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TORRES, Rodrigo de Melo. Aulas de Geografia no Ensino Fundamental Il e a
guestdo da avaliacdo: as concepcodes de erro escolar em turmas de 6° e 9° ano de
uma escola estadual de Foz do Iguacu/PR em 2019. 2019. 43f. Trabalho de Concluséo
de Curso (Graduacdo em Geografia) — Universidade Federal da Integracéo Latino-
Americana, Foz do Iguagu, 2019.

Resumo: E comum professores no ensino basico associarem a concepgao de erro ao
fracasso escolar e, por sua vez, menos comum a associac¢ao do erro escolar a ideia
de diagnostico para o/a docente trabalhar com o estudante ou de erro como uma
hipotese que contribuira no avanco do aprendizado do/as estudante. Os/as estudantes
por sua vez acabam por assimilar a ideia de erro como algo ruim, que deve ser
combatido e que ocorre na escola quando o sujeito ndo tem capacidade cognitiva.
Levando em consideracdo a questdo do erro escolar, buscou responder a pergunta:
nas aulas de geografia, como os estudantes do ensino fundamental Il concebem o erro
e como eles reagem ao errar? Objetivou-se com esse artigo levantar e discutir as
representacfes sociais sobre erro nas aulas de geografia dos/as estudantes em
turmas de 6 ° e 9 ° anos de uma escola estadual em Foz do Iguacu/PR em 2019. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa ao passo que se utilizou as
representacdes sociais dos estudantes. Os procedimentos de pesquisa englobaram
levantamento bibliografico e também das representacdes sociais dos estudantes por
meio de desenhos. Verificou-se que ainda € muito forte a ideia de erro como fracasso
e de sentimentos negativos entre os estudantes. E importante discutir sobre a
concepcao de erro seja na formacéao inicial seja nas formagdes continuadas, levando
os professores refletirem sobre suas préaticas e o erro, passando a compreendé-lo
como algo positivo e necessario para o/a estudante avancar na construcdo do seu
conhecimento, em que pese nas aulas de geografia.

Palavras-chave: Erro escolar. Aulas de Geografia. Concepg¢des Negativas do Erro.



TORRES, Rodrigo de Melo. Aulas de Geografia no Ensino Fundamental Il e a
guestdo da avaliacdo: as concepcodes de erro escolar em turmas de 6° e 9° ano de
uma escola estadual de Foz do Iguacu/PR em 2019. 2019. 43f. Trabalho de Concluséo
de Curso (Graduacdo em Geografia) — Universidade Federal da Integragéo Latino-
Americana, Foz do Iguagu, 2019.

ABSTRACT

It is common for teachers in basic education to associate the concept of error with
school failure and, in turn, the association of school error with the idea of diagnosis for
the teacher to work with the student or of error as less likely to contribute to progress
of the student's learning. The students in turn end up assimilating the idea of error as
something bad, which must be combated and which occurs at school when the subject
has no cognitive capacity. Taking into account the issue of school error, it sought to
answer the question: in geography classes, how do elementary school students
conceive of error and how do they react when they make mistakes? The objective of
this article was to raise and discuss the social representations about error in the
geography classes of students in classes of 6th and 9th years of a state school in Foz
do Iguacu / PR in 2019. This is a research qualitative approach while students' social
representations were used. The research procedures included a bibliographic survey
and also the students' social representations through drawings. It was found that the
idea of error as failure and negative feelings among students is still very strong. It is
important to discuss the concept of error, whether in initial training or in continuing
education, leading teachers to reflect on their practices and error, starting to understand
it as something positive and necessary for the student to advance in the construction
of their knowledge, in spite of geography classes.

Key words: School error, Geography classes, Negative conceptions of error.
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RESUMEN

Es comun que los maestros de educacion basica asocien el concepto de error con el
fracaso escolar y, a su vez, la asociacion del error escolar con la idea de diagnostico
para que el maestro trabaje con el estudiante o el error como menos probable que
contribuya al progreso del aprendizaje del alumno. Los estudiantes terminan
asimilando la idea del error como algo malo, que debe ser combatido y que ocurre en
la escuela cuando el sujeto no tiene capacidad cognitiva. Teniendo en cuenta la
cuestion del error escolar, busco responder a la pregunta: en las clases de geografia,
¢coémo conciben el error los estudiantes de primaria y como reaccionan cuando
cometen errores? El objetivo de este articulo fue plantear y discutir las
representaciones sociales sobre el error en las clases de geografia de los estudiantes
en las clases de sexto y hoveno afio de una escuela estatal en Foz do Iguacu / PR en
2019. Esta es una investigacion enfoque cualitativo mientras se usaban las
representaciones sociales de los estudiantes. Los procedimientos de investigacion
incluyeron una encuesta bibliografica y también las representaciones sociales de los
estudiantes a través de dibujos. Se descubrié que la idea del error como fracaso y
sentimientos negativos entre los estudiantes sigue siendo muy fuerte. Es importante
discutir el concepto de error, ya sea en la capacitacion inicial o en la educacion
continua, lo que lleva a los maestros a reflexionar sobre sus practicas y errores,
comenzando a entenderlo como algo positivo y necesario para que el alumno avance
en la construccion de sus conocimientos. a pesar de las clases de geografia

Palabras-clave: Error escolar, Clases de geografia, Concepciones negativas de error.
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1 INTRODUCAO

Dentre os instrumentos avaliativos utilizados no processo de avaliacao
escolar, um dos mais utilizados é a prova escrita, presente em todas as disciplinas,
inclusive na geografia escolar.

Abordagens de ensinos mais recentes buscam romper com as formas
punitivas de avaliacdo que traz o erro como indicador de fracasso nos alunos. Apesar de
termos avancado muito o debate sobre avaliacdo percebemos que esta bem marcada o
modelo classificatorio no processo de ensino aprendizagem brasileiro.

Para enriquecer o debate sobre as formas com que séo tratados o erro, a
presente pesquisa tem o propoésito de investigar como estdo as representacdes sociais
sobre o erro dos alunos do 6° e 9° ano, fundamenta Il

Essa pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada a partir de
levantamentos primarios e secundarios. Os procedimentos primarios com coletas de
informacdes nas salas de aula foram estabelecidos a partir de uma pergunta lancada pelo
pesquisador junto aos estudantes do Ensino Fundamental Il: Como vocé se sente quando
erra numa atividade avaliativa nas aulas de geografia? Os estudantes foram orientados a
desenharem escreverem com frases curtas sobre seu sentimento. E procedimentos
secundarios com pesquisas e levantamentos sobre o tema debatido.

Apoés a coleta das informacfes foram separados os desenho e frases,
perguntado em seguida o que eles sentiam. Verificou-se que as representacdes
formavam uma categoria denominada “sentimento”, por seguinte foram divididas em
subcategorias. Das 59 representacfes sociais, a subcategoria que mais obteve
representacdes remete ao sentimento de tristeza obteve com 22 % seguida de triste/raiva
13,56% e em terceiro a subcategoria mal/chateado com 11,86%. Levando em
consideracdo que outras representacdes sociais dos alunos remetem também algum
sentimento relacionado a tristeza percebemos que a maneira de avaliar classificatoria e
punitiva gera sentimento de incapacidade que para eles é forma castigo, como se o erro
fosse totalmente sua responsabilidade.

No primeiro capitulo intitulado tendéncias pedagdgicas e as praticas
avaliativas, realizamos uma breve discussdo sobre formas de avaliar na historia das
tendéncias pedagodgicas na educacgéo brasileira, destacando as formas de avaliar que

foram utilizadas pelas mesmas.
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No segundo capitulo apresentamos como o0 erro tem sido visto na
educacéo brasileira e na Geografia em particular. Também buscamos ver o erro na visao
mais socioconstrutivista numa forma correta de ver o erro, como algo que faz parte do
processo de ensino-aprendizagem que da importancia ao erro e usa como ferramenta
para transmissao de conhecimento. No terceiro capitulo discutimos as representacdes
sociais dos alunos, que em sua maioria indicou o sentimento de fracasso e tristeza perante

a constatacéo do erro.
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2 TENDENCIAS PEDAGOGICAS E AS PRATICAS AVALIATIVAS: breves

consideracoes

O processo avaliativo tem sido foco de debate na historia do ensino
escolar brasileiro, ganhando maiores proporc¢des a partir de 1960, quando se tem a
redemocratizacdo do ensino publico no pais. Considerando a avaliacdo como parte
integrante do processo de ensino e de aprendizagem, para o entendimento das praticas
avaliativas realizadas até os dias atuais em sala de aula, se faz necessario discutir,
mesmo que de forma breve, o papel assumido pela avaliacdo em diferentes momentos no
mundo e no Brasil.

Podemos historiar o que vamos chamar de “avaliacdo” através de
algumas leituras de profissionais da educacéo que fazem parte do processo. De acordo
com Ferreira Chueiri (2008), a avaliagcdo faz parte do cotidiano humano e de todos o0s
dominios da atividade humana. E a ideia de que:

[...] avaliar o processo de ensino e de aprendizagem nao é uma atividade neutra
ou destituida de intencionalidade nos faz compreender que ha um estatuto politico
e epistemoldgico que da suporte a esse processo de ensinar e de aprender que
acontece na prética pedagdgica na qual a avaliacdo se inscreve (FERREIRA
CHUEIRI, 2008, p. 51).

De acordo com Silva Neta e Magalhdes Junior (2012, p. 573), para
historiar o surgimento das praticas avaliativas, pode-se adotar como ponto de partida uma
lenda grega e uma pratica formal chinesa. Tendo como ponto inicial a lenda grega, os
autores indicam que a avaliacdo pode ter surgido ha muitos anos na Grécia

Antiga, a partir da seguinte passagem: “[...] no momento em que a Esfinge
lanca a Edipo o enigma: O que é que pela manha anda de quatro patas, ao meio-dia com
duas e & noite anda com trés? A resposta de Edipo foi: o ser humano”. Para os autores,
trata-se por essa questdo da avaliacdo tratar-se de uma reflexdo que se traduz na
definicdo de sua representacdo social, entdo a lenda diz que ai j& se pode se considerar
como o “primeiro” teste oral da humanidade.

Em se tratando de concepcéo mais formal sobre o uso da avaliacao, tendo
a prova como forma de mensurar o resultado, os autores apontam que “[...] as provas
foram usadas, ha cerca de 2.000 a.C. propostas por um imperador chinés chamado Shun,
gue promovia exames com o0 objetivo de selecionar os melhores soldados para trabalhar
a servico do Governo chinés” (SILVA NETA,; MAGALHAES JUNIOR, 2012, p. 574). Entao

percebemos através desta leitura que: as praticas avaliativas eram usadas para selecionar
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homens, assim destinando cada um de acordo com seus resultados a ocupar espagos
nas sociedades, sendo a avaliacdo um instrumento de controle social para o
funcionamento da sociedade do império.

Historicamente, com passar das décadas o exame foi sendo aprimorando
e incorporado nas instituicbes de ensino superior ainda no periodo Medieval, por volta do
século XV, ja com reconhecimento atraves de titulos de graduacéo. As expectativas ao
redor das praticas avaliativas comecam a ser debatidas e implementadas na sociedade
tendo varias propostas em sua execuc¢ao.

Corroborando com as ideias dos autores supracitados, Santos (2008, p.
1), ao discutir sobre o histérico da avaliacdo no mundo, destaca que € comum a sociedade
em geral acreditar que a avaliacdo foi criada no ambiente escolar, no entanto, o estudo
acerca do processo histérico e concepgao da avaliagao, evidencia “[...] que esse termo
(avaliagao) é recente e seu primeiro vestigio (exame) n&do esta relacionada com a escola”.
Originada a partir da demanda de controle social na burocracia chinesa (1200 a. C.), foi a
partir do século XVII que educadores iniciaram a defesa da introducédo da avaliacdo no
processo educativo (SANTOS, 2008).

Em meados do século XVII, Jodo Amds Comenius, figurou entre os
primeiros defensores da utilizacado do exame como “[...] auxilio da pratica pedagdgica,
pois, se o estudante ndo aprendesse, era necessario rever o método de ensino”. (SILVA

NETA; MAGALHAES JUNIOR, 2012, p. 574)

De acordo com Luckesi (2002), embora a avaliacdo nos estabelecimentos
de ensino tenha sido incorporada nos séculos anteriores, foi a partir do século XIX, que a
préatica pedagdgica de avaliar a aprendizagem dos estudantes recebeu maior atencéo e
ganhou espaco nas discussfes e praticas educativas, chegando ao ponto, segundo o
referido autor, da instituicdo de ensino ter sua pratica direcionada por uma pedagogia do
exame.

No entendimento de Esteban (2002, p.53), essa pedagogia do exame
apresentava os seguintes principios: “[...] qualidade da educacao, eficiéncia e eficacia do
sistema educativo, maior vinculacdo entre sistema escolar (entenda-se curriculo) e
necessidades sociais (entenda-se modernizagao e/ou reconversao industrial) ”.

O termo exame foi substituido por testes ainda no século XX, que em meio
a varios testes de QI, o teste passou a ser considerado um instrumento avaliativo cientifico

objetivo e valido, com potencialidade para identificar e determinar “[...] fatores psicolégicos
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de um sujeito, entre os quais a inteligéncia, as atitudes, os interesses e a aprendizagem”.
(ESTEBAN, 2002, p.64)

Segundo Silva Neta e Magalhdes Junior, (2012), no século XX nos
Estados Unidos o0 exame estava presente na educacao formal, na forma de testes dando
carater totalmente instrumental da avaliagdo. Muitos profissionais e pessoas ligadas a
educacéao ja criticavam os significados que a avaliacdo vinha assumindo.

Na esteira dos avancos sobre a forma de avaliar, por volta de 1940, Tyler
sugeriu praticas avaliativas diversas com: “escala de atitudes, inventarios, questionarios,
fichas de registro de observagéo” (SILVA NETA; MAGALHAES JUNIOR, 2012, p. 575).
Segundo os referidos autores, as ideias de Tyler iam ao encontro daquelas discutidas por
Depresbiteris e Tavares, que defendiam a existéncia de outras maneiras de avaliar o
alcance dos objetivos, principalmente aqueles que envolvem atitudes, praticas e
interacdes sociais do aluno.

Algumas correntes avaliativas surgiram durante esse processo de
reflexdo e proposicdo a partir da segunda metade do século XX, como a chamada

“naturalista” que:

Estuda os fenbmenos ocorrentes, naturalmente, no contexto real, sem criar
condicdes artificiais de estudo. Com caracteristicas interpretativas, a avaliacéo
iluminativa incentiva o avaliador a fomentar a discussdo sobre os resultados
baseadas nas informacdes coletadas. (SILVA NETA; MAGALHAES JUNIOR,
2012, p. 574)

Em linhas gerais, a avaliacdo passou a ser discutida no contexto de
determinada fundamentacao tedrico-metodolégica no campo da educacdo, chamadas de
tendéncias pedagdgicas?®.

Voltando nosso olhar para o territério brasileiro, verifica-se que a ideia de
avaliacdo no ensino foi introduzida pelos padres Jesuitas no periodo colonial, a partir de
1559. E segundo Luckesi (1995), trouxe consigo o entendimento de “[...] avaliagado como
sinbnimo de provas e exames”.

Essa forma de conceber a avaliacdo, também apresentava a
caracteristica de ser centrada no professor, cabendo ao estudando o esforgo individual
para atingir boas notas avaliativas. Libaneo (1992, p. 10), destaca que nesta tendéncia

pedagdgica tradicional, as verificacdes da aprendizagem eram realizadas a curto prazo

1 Sobre tendéncias pedagodgicas ver: ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacao e da
pedagogia: Geral e Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna 2006.
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(interrogatérios orais, exercicios de casa) e também de prazo mais longo (provas escritas,
trabalhos de casa).

O refor¢co era negativo em grande parte do processo avaliativo, com
puni¢cdes, notas baixas, apelo aos pais, dentre outros. Ocorrendo, as vezes, um reforco
positivo com a emulacéo e classificacbes (SILVA NETA; MAGALHAES JUNIOR,

2012).

Ja a vertente pedagdgica renovada, segundo Silva Neta e Magalhaes
Junior (2012, p. 578), teve maior destaque no Brasil no periodo compreendido entre as
décadas de 1930 e 1960. A Pedagogia renovada, contrapondo-se a forma tradicional por
conceber o estudante como o centro do processo, que constroi seu saber de forma ativa
e o professor como orientador, foi subdividida em progressivista e ndo diretiva.

A primeira baseada na teoria educacional de John Dewey defendia um
ensino democratico e a liberdade de pensamento, inspirando muitos educadores pelo
mundo e no Brasil inspirando o movimento da escola nova liderada por Anisio Teixeira. A
segunda foi difundida a partir do ideario de Carl Rogers, trouxe em sua vertente o
professor com papel de mediador do conhecimento e das experiéncias, considerando o
aluno sujeito da aprendizagem, buscando adequar as necessidades ao meio. A avaliacao
passaria a ser vista como eficaz a partir do esfor¢co dos alunos que séo reconhecidas pelo
professor.

A pedagogia liberal ndo diretiva em seu papel buscou trabalhar mais a
concepgao do sujeito, “voltada mais para os aspectos psicolégicos do que para os
pedagdgicos e sociais” (SILVA NETA; MAGALHAES JUNIOR, 2012 p. 579). Nesta
corrente o processo avaliativo passou a privilegiar a autoavaliacdo do sujeito, tracando os
avancos e desafios que faz os alunos buscar suas metas buscando a autovalorizagdo do
aluno e nao se restringindo a provas ou notas.

A tendéncia pedagodgica ‘Escolanovismo’ ou tendéncia Renovada
conforme classificado por Libaneo (1988), teve grandes contribuicdes nas discussdes
sobre educagao nos anos 1920 e 1930. Segundo Arruda Aranha (2006) neste periodo “[...]
diversos interesses opunham-se, sobretudo entre liberais e conservadores, ao lado de
alguns grupos da esquerda socialista e anarquistas e outros da direita, como 0s
integralistas, sem nos esquecermos dos interesses dos militares na educacao”. A autora

também reforga que o ideario da escola nova “nasceu na Europa e nos Estados Unidos,
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criticando a educacao tradicional, entre outros aspectos, ao defender o ativismo
pedagogico” (ARRUDA ARANHA, 2006, p. 303).

De acordo ainda com Arruda Aranha (2006 p. 303) temos uma “[...] notavel
contribuicdo do filésofo Anisio Teixeira (1900-1971), influenciado por John Dewey que
achava que as escolas deviam deixar de ser meros locais de transmisséo de
conhecimentos e tornar-se pequenas comunidades. Nesta linha de raciocinio Lourenco
Filho (1950) destaca que: "[...] as classes deixavam de ser locais onde os alunos
estivessem sempre em siléncio, ou sem qualquer comunicacao entre si, para se tornarem
pequenas sociedades, que imprimissem nos alunos atitudes favoraveis ao trabalho em
comunidade.”

Ja na década de 1960, em pleno periodo de governo militar, foi iniciada
a vertente tecnicista. Frente a ditadura, foi estabelecido para a educacéo escolar, que a
mesma deveria “[...] organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que os individuos se integrem na
maquina do sistema social global” LIBANEO, 1992, p.16).

De acordo com Libaneo (1992) o objetivo dado aos alunos e suas metas
era conseguir sair da escola direcionado ao mercado de trabalho de acordo com sua
gualificacdo técnica, em linhas gerais, o professor assumiria o papel de apenas repassar
conteudos vindo de ordens externa excluindo do processo de elabora¢édo educacional.

Os conteudos nesse contexto de educacdo tecnicista contemplavam
informacdes, principios cientificos, leis, etc., estabelecidos e ordenados numa sequéncia
l6gica e psicoldgica por especialistas (LIBANEO, 1998, p. 29). E as metodologias e 0s
procedimentos de ensino objetivavam a transmissdo e assimilacdo dos conteudos,
incluindo para tantas técnicas e o controle em sala de aula.

Ja o periodo entre 1980 e 1991, segundo Demerval Saviani, as linhas
pedagdgicas centraram no debate acerca de pedagogias criticas. Na organizacdo e
mobilizacdo do campo educacional surgiram entidades como a Associacdo Nacional de
Educacdo (ANDE), Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), também temos o
fortalecimento da Confederacdo de Professores do Brasil (CPB) em 1989 transformada
na Confederagao Nacional dos Trabalhadores da Educacéo (CNTE), Associacao Nacional
dos Docentes das Instituicdes do Ensino Superior (ANDES), em 1981 Saviani (2013). No

entendimento de Saviani, as organizacdes de entidades acima, moldaram as tendéncias
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pedagdgicas no Brasil e contribuiram para a construcdo de um conhecimento cientifico
comprometido com a “constru¢cao de uma escola publica de qualidade”.

As Tendéncias Pedagodgicas Progressistas discutidas com maior énfase
a partir da década de 1980 tem por finalidade: “[...] contrapor-se as tendéncias liberais.
Em sua esséncia, propde uma andlise critica das realidades sociais, sustentando a parte
sociopolitica da educacéo” (LIBANEO, 1982, p.5). Em outras palavras, propdem que a
educacédo parta da analise critica das realidades sociais, buscando a compreensao da
realidade histérico-social e tendo o sujeito como agente social responsavel na construcao
dessa realidade.

Tem-se entdo no periodo pds-ditadura militar brasileira, o destaque de
trés perspectivas analiticas na educacdo: a Progressista Libertadora, a Progressista

Libertaria e a Progressista Critico-social dos contelidos.
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3 O ERRO NA AVALIACAO ESCOLAR

Mesmo havendo muitos debates sobre avaliacdo escolar, percebemos
gue a mesma ainda se apresenta de forma punitiva geradora do sentimento de fracasso.
Nesse contexto de avaliagdo punitiva, o erro “[...] € a razdo do fracasso. Ele evidencia os
desvios, as incompeténcias, a inaptidao, a desqualificacéo, as fraquezas, os desacertos,
0S enganos, as inexatiddes, os desregramentos, os desvios do bom caminho” (SOUZA,
et al 2011).

Para Silva (2008) o erro da aprendizagem ¢ “[...] uma ideia que tem
sua origem no contexto da existéncia de um padrao considerado correto. No percurso do
processo de aprendizagem, o erro, frequentemente, aparece associado ao ridiculo, a
deficiéncia ou ao fracasso escolar”. Ent&do o erro no processo de ensino e aprendizagem
€ visto como algo ruim, o erro gera punicao, tristeza, ansiedade, incapacidade.

O erro se apresenta como algo de responsabilidade apenas do
estudante. Esta realidade esta presente tanto nas aulas da Geografia escolar como nas
outras disciplinas, entdo Luckesi (1995, p.48) diz que “[...] a visao culposa do erro, na
pratica escolar, tem conduzido ao uso permanente do castigo como forma de correcéo e
dire¢cdo da aprendizagem, tomando a avaliagdo como suporte da decisdo”. Para Luckesi
(1999), “[...] o medo gera submissao forgada e habitua a crianga e o jovem a viverem sob
sua égide [...]".

Pereira (2013), destaca que o medo de errar e a constatacdo do erro
pode gerar uma série de sentimentos negativos como tristeza, resignacao, dentre outros.

Esta visdo do erro, do certo ou errado perpassa 0s muros das
escolas e esta presente na vida do cidadado desde sempre, segundo (SOUZA et al 2011
apud LOURO, 1997)

Temer o erro € temer o lugar a ser ocupado na sala de aula, na escola, em casa,
na sociedade — dentre outros muitos lugares possiveis. Aqueles que nao se
"encaixam", aqueles que sao diferentes, aqueles que tém dificuldades, aqueles
que se configuram o "outro" ndo sdo, de um modo geral, aceitos e valorizados.
Mecanismos diversos foram, e sdo, utilizados pela escola para promover acdes
distintivas. Se em um determinado momento aqueles que nédo a frequentavam
eram considerados diferentes, hoje ela ainda os distingue, classifica, ordena,
hierarquiza (LOURO, 1997, p 7199).

Ainda sobre o fracasso escolar, 0 mesmo pode estar associado ao
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fendbmeno de abandono e evaséao escolar. A esse respeito, Cabral Luz (2015), aponta que
esse fenbmeno esta imbricado ao sistema capitalista o qual traz 0 pensamento de que
existe uma culpabilizacdo do fracasso escolar ao estudante e seu proprio
desenvolvimento, dizendo entdo que os estudantes néo sofrem influencias externas como
a precariedade do ensino e o contexto mundial da sociedade capitalista de excluséo
social.

A escola com sua estrutura elitista, discriminadora ndo consegue
atender e manter os estudantes vindos da classe trabalhadora, pois nao respeita suas
experiéncias socioculturais. A cultura elitista se materializa através da linguagem, do livro
didatico, da dominacédo simbdlica, dos métodos de ensino etc.
(CABRAL LUZ, 2015, p.10).

Conforme os trabalhos ja produzidos, verifica-se que ja avancamos
muitos na questao de avaliacdo escolar, mas além de conhecermos a teoria ndo devemos
apenas criticar os modelos presentes na avaliagéo, temos que apresentarmos modos para
gue os instrumentos avaliativos sejam ampliados e tenham finalidade de formar um
estudante com capacidade critica de conhecer o mundo e a sociedade. Neste sentido as
propostas pedagogicas mais recentes como 0 socio-construtivismo buscam mudar esta
realidade na avaliacao escolar.

A legislacdo como Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs/1998) apontam para a importancia de ser realizada
avaliacao diagndstica e continua. Neste sentido o erro na avaliacdo escolar se tornaria
algo importante para o processo de ensino aprendizagem, pois o0 aluno ao errar teria a
chance de aprender com erro.

A questdo importante aqui € de como o professor deve se comportar para
gue essa troca realmente ocorra, quais as praticas utilizar e produzir para que o erro de
fato se torne importante e deixe de ser o que chamados de puni¢cdo. Neste sentido 0s
autores (SOUZA et al, 2011, p 7203) apontam para o erro como fonte de aprendizagem,

onde;

A identificacdo de um erro deveria se constituir em um indicador para orientar
professores e estudantes na recomposi¢ao de suas tarefas. Aos primeiros, deveria
auxiliar a ensinarem melhor e mais efetivamente, enquanto para os alunos,
deveria oferecer indicadores para autogerirem o0s seus esfor¢os nos percursos de
sua aprendizagem.
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Muitas iniciativas foram tomadas para que o processo educacional fosse
de fato um processo e nao verificagcbes de aprendizagem em momentos distintos como
se a prova fosse algo separado do processo educacional para que o erro nao seja gerador
de fracasso, o0 processo de ensino e aprendizagem ndo devem ser tdo arduos. O erro esta
presente na construgdo do conhecimento, alunos e professores aprendem “[...] afinal, a
acao e o conhecimento humanos séo edificados por meio de tentativas, de erros e da
avaliacao critica daquelas]...]”. (SOUZA et al, 2011, p. 7203).

Compreender o que 0 erro representa para o proprio professor, para o
aluno e os pais é importante. Também pensar como partir para uma avaliacado mediadora
do conhecimento, que de fato faca o aluno refletir sobre questdes presente no meio
geografico. O aluno deve ser visto como produto importante do processo de ensino
aprendizagem. Neste sentido € importante o desenvolvimento de pesquisas na area que
destaquem tanto as vozes dos professores como a dos alunos para que possa ter o
entendimento das diferentes visdes dos sujeitos.

O erro ndo deve ser gerador de fracasso, o processo de ensino e
aprendizagem ndo devem ser tdo arduos. O erro deve ser visto como um aviso podendo
ser para o professor um instrumento de possibilidade "[...] um ponto de referéncia
importante para dirigir as hipoteses para outros caminhos" (TORRE, 2007, p.19).

Assim é fundamental para o professor, planejar e implementar acées que
visam superar o erro como algo ruim de falhas ou incapacidade. O erro assim pode ser
um instrumento diagndstico e orientar as a¢des do professor para promover acées que
superam o erro. E de suma importancia essa reflexdo sobre o erro por parte dos
professores, pois estudantes tém apresentado visbes negativas do erro, como sera

discutido a sequir.
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4 AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O ERRO NAS ATIVIDADES
ESCOLARES DAS AULAS DE GEOGRAFIA

As representacfes sociais estdo correlacionadas com vivencia,

experiéncia e a subjetividade do individuo. Neste sentido;
[...] ao sentido de reproducdo daquilo que se pensa. As representacdes sociais
sdo expressdes dos pensamentos dos individuos por meio de opinides, atitudes,
sentimentos e condutas, produzidas no cotidiano e tem como fungdo promover a
interag&o social (CINTRAO e CORREIA, 2004, p.203).

Assim podemos entender as representacdes sociais como condutora da
interacdo social, que molda a sociedade. Jodelet (2001, p. 22) entende as representacdes
sociais como sendo “[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
compartilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social”.

Reigota (1995, p.70), assevera que as representacdes sociais ‘[...]
equivalem a um conjunto de principios construidos interativamente e compartilhados por
diferentes grupos que através delas compreendem e transformam sua realidade”.

Sendo assim, 0s autores corroboram para o]

entendimento das

Representacfes sociais enquanto resultados das vivencias dos sujeitos
em diferentes grupos sociais. E importante também destacar a midia televisiva, jornalistica
e digital como um dos fatores que também contribuem para a formacdo das
representacdes sociais dos individuos. Sendo assim, as representacdes sociais podem e
devem ser utilizadas no ambito educacional para a compreensdo de fenbmenos e
probleméticas diretamente relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem.
Assim, nessa pesquisa as representacdes sociais foram utilizadas para investigar o que
0s estudantes sentem quando erram nas atividades escolares e avaliativas. As
expressoes dos estudantes revelam seus pensamentos e suas representacdes que séao
baseadas na bagagem histérica e cultural de uma sociedade e na subjetividade do
individuo.

A pesquisa ocorreu no primeiro semestre de 2019, junto a duas turmas
de uma escola estadual do municipio de Foz do Iguacu, sendo uma turma de 6° ano com

o total de 32 estudantes, estando presentes no dia da atividade 32 estudantes. E a outra



24

turma do 9° ano com 34 alunos no total e 27 estudantes presentes na atividade. Na soma
total foram envolvidos 59 estudantes (Grafico 1).
Grafico 1: Quantidade de estudantes que participaram do levantamento

por série/turma e total, 1° semestre de 2019.

Grafico 1. Em destaque a quantidade de estudantes envolvidos no levantamento para a

pesquisa, 2019

QUANTIDADE DE ESTUDANTES

70

9°C 6°D TOTAL DE ESTUDANTES

Fonte: Levantamentos de campo, 2019. Org. Préprio autor, 2019

Dentre os 59 estudantes participantes as idades variaram de 10 a 17 anos
(Quadro 1). Em relacdo a idade dos estudantes & importante destacar que apenas um
aluno estava com 17 anos e frequentava o 6° ano. Segundo o professor este tem
transtorno opositor desafiador2. O mesmo é um transtorno que apresenta um padrdo
persistente de comportamento desobediente, agressivo e desafiador. Transtorno mais
comum em adolescentes que faz as criangas causarem mais perturbacdes e se coloca

em conflitos sociais.

2 sobre TOD - Transtorno Opositor Desafiador ver: REZENDE, Eduardo. O que é TOD — Transtorno
Opositor Desafiador? Portal Psicoedu - Psicologia para professores. Disponivel em: <

https://www.psicoedu.com.br/2017/01/transtorno-oposicao-desafiante.html> acesso em 19 de nov. 2019.
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Quadro 1: Quantidade de estudantes segundo idade e série

Turmas Idade por estudante

6°ano 10 anos - 8 estudantes

11 anos — 13 estudantes

12 anos — 8 estudantes

14 anos — 2 estudantes

17 anos — 1 estudante

9°ano 13 anos — 4 estudantes

14 anos — 11 estudantes

15 anos — 7 estudantes

16 anos — 4 estudantes

Obs: 1 estudante nao informou a idade

Fonte: Levantamentos de campo, 2019. Org. Préprio autor, 2019

Dentre os estudantes das turmas analisadas é possivel classificar em dois
grupos: pré-adolescentes e adolescentes. Segundo blog do Vava da luz (ver normas) o
inicio pré-adolescéncia em torno dos 9 a 11 anos, onde comecam a aparecer grandes
mudangas na crianga “[...] € um estagio que geralmente passa por um estagio de
crescimento na preparacéo da puberdade”.

Ja de 11 a 14 anos seriam o fim da pré-adolescéncia que segundo o blog
Vava da luz “[...] essa faixa etaria deseja se encaixar em grupos de adultos e pode passar
horas conversando com amigos por telefone e desenvolver habilidades sociais dessa
maneira”.

E adolescente entre 15 e 18 que buscam serem mais independentes
como fazer coisas proprias depois da aula, ou até mesmo de poderem estar em algum
emprego e ainda de acordo com blog do Vava da luz “[...] eles também comecarao a
gastar menos tempo com 0s pais para passar mais tempo com 0s amigos. A diferentes
faixas etarias refletem diretamente nas representacdes sociais apresentadas pelos grupos
de estudantes.

A atividade proposta se motivou a analisar como o0s alunos do ensino

fundamental Il, se sentem, quando erram em alguma atividade avaliativa nas aulas de
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geografia. O professor pesquisador lancou a seguinte pergunta: O que vocé sente quando
sabe que errou em uma atividade na aula de geografia? Entdo a proposta da atividade foi
gue eles respondessem esta questdo com frases curtas ou desenhos.

A escolha dessas séries esté relacionada ao fato do 6° estar iniciando o
ensino fundamental 1l e 0 9° ano ja estar finalizando. Ou seja, 0 6° ano ainda carrega
consigo construcdes sobre avaliacdo do periodo anterior, no caso do Ensino Fundamental
I, e 0 9° ja se encontra imbuido das construcdes reforcadas no decorrer de todo o Ensino
Fundamental II.

A atividade se deu de forma tranquila, sendo possivel completar em uma
aula cada turma. Os 59 desenhos de um total de 59 alunos, com ou sem escrita foram
analisados pelo professor pesquisador e agrupados em uma categoria e depois em
subcategorias (quadros 2 e 3). As subcategorias referentes as representagcdes sociais do
6° ano ficaram divididas da seguinte forma (quadro 02): Triste/Raiva; Vergonha/Raiva,
Triste/Decepcionado; Triste/Vergonha; Triste; Medo de Reprovar; Baixa autoestima (se

sente burra); Medo dos pais.

Quadro 2: Quantidade de desenhos e palavras/frases curtas por subcategorias de

analise — 6°ano.

Categorias N° de sujeitos | Subcategorias N° de

representacoes
(Desenhol/escrita)

Sentimento 32 alunos Triste/Raiva 08
Vergonha/Raiva 01
Triste/Decepcionado 03
Triste/Vergonha 03
Triste 13
Medo de Reprovar 01
Baixa autoestima 02

(Se sente burra)

Medo dos pais 01

Fonte: Levantamentos de campo, 2019. Org. Préprio autor, 2019.
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Ja as subcategorias referentes as representacdes sociais do 9° ano
ficaram divididas da seguinte forma (quadro 3): Sente se mal/Chateado;
Decepcionado/Inutil; Raiva; Preocupacédo; encontrar onde esta errando; Irritado; Medo de

reprovar; Triste; Vergonha; Derrotado; Falta de emprenho nos estudos; sente-se normal.

Quadro 3: Quantidade de desenhos e palavras/frases curtas por subcategorias de
analise — 9°ano.
Categorias N° de sujeitos | Subcategorias N° de

representacdes
(Desenho/escrita)

Sentimento 27 alunos Sente se 07
Mal/Chateado
Decepcionado/Inutil 03
Raiva 02
Preocupacao 01
Encontrar  onde 02

esta errando

Irritado 01
Medo de reprovar 01
Triste/desanimado 05
Vergonha 01
Derrotado 01
Falta de emprenho 01

nos estudos

Sente-se normal 02

Fonte: Levantamentos de campo, 2019. Org. Préprio autor, 2019

Dentre as representagfes sociais, verificou-se que os estudantes do 6°
ano, série na qual estdo iniciando o Ensino Fundamental Il, foram mais diretos e usaram

na maioria deles apenas palavras para expressar o que sente quando erra numa atividade
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de geografia. Ja os alunos do 9° ano usaram mais frases descrevendo o que sentem
guando erram nas atividades de geografia.

Em relacdo as subcategorias apresentadas pelos estudantes do 6° ano,
denominada triste (figuras 1 e 2) apresentou um nimero maior de representacdes sociais,
aproximadamente (40,62 %). Veremos abaixo as figuras das representacdes sociais dos
alunos do 6° ano.

Figura 1. Desenho que se enquadra na categoria “tristeza”

— o

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.
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Figura 2. Desenho que se enquadra na categoria “tristeza”

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Fica evidente que o imaginario do estudante se mistura com as emocodes
(figuras 1 e 2). Nesta representagdo social, percebemos que além de se sentir triste e
com medo, o aluno precisa de alguma forma se livrar do erro de qualquer forma. Talvez
nesta idade de 12 anos o aluno do sexto ano, acredita que se livrar do erro, rasgando a
folha, jogando fora ou até mesmo borrar com branquinho. Além destes elementos é
possivel identificar que o aluno relaciona o erro com a prova escrita.

Pereira (2013), quando discuti sobre sentimento relacionado a avaliagéo,

consegue destacar que [...] O medo de avalia¢gdes gera um sentimento parecido com a
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contrariedade, com a raiva e quando por ocasido dos resultados, aparecem a tristeza, a
resignacao [...] (PEREIRA, 2013, p. 32).

Como nossa pergunta foi sobre o erro, percebemos que varios alunos
agiram justamente conforme destacou Pereira (2013), com tristeza de ter errado, sente
como se nao estivesse no mesmo patamar dos outros alunos que acertaram chegando
alguns a apresentar além da tristeza o sentimento de raiva (figura 3)

Na figura 3 0 aluno demonstrou que se sente com raiva e com tristeza
guando erra na atividade, duas subcategorias da categoria sentimento. Esta subcategoria
foi a segunda mais representada nas figuras do 6° ano, ficando com 25% do total da

turma.

Figura 3. Representacéo social que indica um estudante tendo dois tipos de sentimento
raivaltristeza, 2019.

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Na figura 4 percebemos no desenho que o aluno demonstrou estar decepcionado
com sigo mesmo. Esta figura € do aluno do 6° ano, aquele de dezessete anos, como

citado acima o mesmo tem transtorno desafiador de oposicéo (TOD).
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Figura 4. Representacdo social que indica um estudante com sentimento decepcao,

2019
i
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Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

A representacdo social remete ao que diziamos sobre o contexto de
sociedade que vivemos, onde classifica os individuos e os dao notas, neste contexto gera

muita cobranga por parte da sociedade e cobranca de si mesmo para obter resultados
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importantes. Na idade que se encontra os alunos de 6° ano o papel dos pais € fundamental
no desenvolvimento do filho, tanto que se gera muita cobranca por partes dos mesmos.
Esta representacdo demonstra justamente isso, que ha uma cobranca por partes dos pais
para que o filho obtenha notas boas e quando ele acaba errando fica preocupado se 0s
pais vao reclamar/brigar com ele ou aplicar algum tipo de castigo (figura 5).

Figura 5. Representagéo social que indica um estudante tendo sentimento de medo,

medo dos pais, 2019.
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Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Nas figuras 6 e 7 os/as estudantes demonstraram baixa autoestima e o
sentimento de vergonha ao errarem, trazendo o erro exclusivamente para suas
responsabilidades, ao indicarem que devem estudar mais para que possam acertar da

préxima vez e nao voltarem a sentir este sentimento. Também percebemos que o aluno
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associa a avaliacdo com a prova escrita, descartando o entendimento que o processo
avaliativo ndo se resume apenas a provas escrita.

Figura 6. Representacéo social que indica um estudante tendo dois tipos de
sentimento tristeza/vergonha, 2019.
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Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Figura 7. Representacgéo social que indica um estudante tendo sentimento de baixa
autoestima, 2019.
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Fonte: Levantamentos de campo, 2019.
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Em relacdo as subcategorias apresentadas pelos estudantes do 9° ano,
denominada sente-se mal e chateado apresentou um namero maior de representacdes
sociais, aproximadamente (26 %). As figuras 08 e 09 refere a subcategoria de maior
volume no 9° ano mostrando os estudantes que se sentem mal por errar sentindo triste e
chateado. Abaixo as figuras que representaram as representagdes sociais dos alunos do

nono ano.

Figura 8. Representacéo social que indica um estudante sentindo-se mal/chateado,
20109.

AN AN

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Nesta subcategoria o estudante fica mal quando erra na atividade dando
sentimento de tristeza, traduzindo um sentimento que néo foi bem na avaliacdo e que
sente que precisa melhorar na préxima para que o sentimento ndo volte mais, pois é muito
ruim ficar mal/triste por coisas que poderiam acontecer de formar diferente. A figura 9

também representa esta subcategoria.
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Figura 9. Representacéo social que indica um estudante sentindo-se mal/chateado,
2019.

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Figura 10. Representacdo social que indica um estudante que Sente se

Triste/Desanimado, 2019.

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.
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As representacdes sociais que indicam que os alunos se sentem tristes
e chateados somaram o0 segundo maior volume na turma do 9° ano atingindo

aproximadamente (19%) das representacdes sociais expressadas pelos alunos.

Figura 11: Representacao social que indica que o aluno se sente normal quando erra na
atividade, 2019

St

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Interessante que (7,4%) dos estudantes responderam que se sentem
normal quando erram, ou seja, hdo expressam alguma reacdo inesperada em seu
comportamento ou sentimento por ndo irem bem nas atividades das aulas de geografia.

Dentre as figuras 12 a 17 percebemos que as representacdes sociais
remetem a estudante inutilidade, medo, preocupacao com futuro, também que aluno sente
necessidade e encontrar onde esté errando e até casos de o estudante ficar com raiva.
As representacfes sociais evidenciam as questdes debatidas acima onde as formas de
avaliar classificam, mensuram e pune os estudantes. Estas formas de avaliar fazem com
gue os estudantes acreditem que aquele erro tera uma punicdo no futuro, como néo
conseguir um bom emprego ou até mesmo de ndo se encaixar na sociedade que se

classifica o tempo todo através de notas ou colocac¢fes sociais.
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Figura 12: Representacéo social que indica que o aluno se sente com raiva e a0 mesmo

tempo motivado a melhorar, 2019

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Figura 13: Representacdo social que indica que o aluno se sente vontade de encontrar

onde estéa errado, 2019

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.
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Figura 14: Representacdo social que indica que o aluno se sente decepcionado/inutil,
2019
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Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Figura 15: Representacdes sociais que indicam que o aluno se sente irritado e com medo

de reprovar, 2019

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.
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Figura 16: Representacfes sociais que indicam preocupacao e vergonha por parte dos

estudantes, 2019

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.

Figura 17: Representacfes sociais que indicam sensacdo de derrota e de falta de

empenho por parte do estudante, 2019

Fonte: Levantamentos de campo, 2019.
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Para Luckesi (1999), “[...] o medo gera submissao for¢cada e habitua a
crianga e o jovem a viverem sob sua égide [...]". Hoffmann (2005) destaca que as formas
de avaliar os estudantes tomam para si modelo classificatorio em notas para cada
estudante, € uma forma de castigo que acaba gerando este sentimento de tristeza e
decepcédo que se mistura com o medo de reprovar ou ficar em recuperacao.

Analisando a representacfes sociais do 9° ano, ha muitos alunos que
ficam decepcionados com eles mesmos por terem errado, também se sente burra por nao
alcancar o objetivo na avaliagéo. O estudante, sente se decepcionado porque ele acredita
gue a culpa e somente dele que tira aquela nota baixa trazendo a responsabilidade
totalmente para si. Por isso € importante destacar como o professor fica isento no ato de
avaliar os “erros” dos estudantes. Hoffmann (2005) diz que o professor quem seleciona
os conteudos, os exercicios e elabora as atividades avaliativas, mas mesmo produzindo
todo o contexto a responsabilidade pelo “erro” fica exclusivamente as custas do aluno que
acaba ficando decepcionado com sua situagcado. Para Hoffmann (2005, p. 15), “...] o
professor se faz participe dessa conceituacdo e é conivente, queira ou ndao, de uma

realidade escolar seletiva e excludente”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa pesquisa verificou que os/as estudantes sejam no 6 ano
seja no 9 ano, carregam consigo a ideia de erro enquanto algo ruim, que deve ser
eliminado no processo de aprendizagem. Analisando as representacfes sociais
obtidas na pesquisa podemos perceber que os alunos estéo se culpabilizando pelo
erro como se fossem Unicos responséaveis pelo mesmo. Este sentimento de inutilidade
e fracasso pode ser um indicativo do fendbmeno de evasdo escolar. Embora o
resultado remeta a um grupo de estudantes especificos, é importante destacar que o
erro na perspectiva punitiva e classificatoria, geradora do sentimento de fracasso esté
muito presente na realidade escolar brasileira.

Nosso papel enquanto professor é pesquisar e propor solucdes para
gue o processo educacional seja democratico que ndo excluem aqueles que nao
conseguem atingir alguns resultados e acabam muitas vezes por ficarem
desmotivados e se sentirem fracassados como mostra a pesquisa. Mais que isso é
nosso papel ndo apenas criticar os modelos tradicionais de se avaliar e sim buscar
romper com esté realidade através de propostas que escutam as vozes de todos 0s
atores presentes no processo educacional desde fatores internos como externos.

Professores e estudantes precisam aprender que o erro pode ser
usado como ferramenta no processo educacional, o erro é gerador de critica e
criatividade te da novos rumos e horizontes, novos caminhos com abertura para o
didlogo, reflexdo, cooperacado, dentre outros aspectos importantes na formacéo do
cidadao. E também traz a reflexdo de que o professor pode trazer a responsabilidade
para si e mudar as formas como conduz seu trabalho em alguns pontos da sua

trajetéria profissional como educador.
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