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Resumo

O presente Relatorio Final refere-se a Pratica de Ensino
Supervisionada e tem em conta a emergéncia da matematica na educacgéo pre-
escolar, mais concretamente o desenvolvimento matemético nos primeiros
anos como o sentido do nimero, calculo e resolugdo de problemas.
Pretendeu-se realizar atividades nestas tematicas com um grupo de criancas
entre os trés e os cinco anos de idade, de forma a estimular-lhes estas
capacidades. Deste modo foram desenvolvidas atividades ao longo da prética
de ensino supervisionada Il com a questdo importante de perceber que
aprendizagens acerca do numero e relacdes numéricas podem ser
proporcionadas as criangas em contexto escolar e familiar, mas também obter
outras respostas que possam apoiar a compreensdo do problema de partida,
logo foram colocadas as seguintes subquestdes: E possivel desenvolver
aprendizagem de contagem com os quadros de presencas e o calendario,
sendo este um instrumento do quotidiano de sala de Jardim-de-infancia; que
aprendizagens acerca de problemas numéricos se promovem a partir das
atividades planeadas, outro objetivo foi o de perceber com o intuito de
perceber se o envolvimento (ou ndo) dos pais contribui para o
desenvolvimento dessas capacidades.

Verificou-se no decorrer das atividades que as criangas que
apresentavam mais dificuldade em realizar contagens inicialmente foram
desenvolvendo essas aprendizagens chegando mesmo a conseguir concretiza-
las sem ajuda. Assim como foi claro que algumas criancas conseguiram
desenvolver o célculo e resolucéo de problemas.

O estudo realizado com base no questionario aos pais, permitiu
concluir que a crianga, que desde o inicio apresentou mais dificuldade em
realizar contagens, é a criangca que nao tem estimulos, nem um ambiente

promotor de aprendizagens que desenvolvam o raciocinio l6gico-matematico.



Abstract

These final report refers to the teaching supervised practice and considers the
need of math in kinder garden education, concretely to what concerns the
development of mathematical thinking/development of the number sense in
the first years, namely in terms of problem solving.

The aim is to perform activities with a group of children between 3 and 5
years old to stimulate their math capabilities.

Activities were created with the practice of supervised Il teaching method
always bearing in mind the need to understand the learning skills around
numbers and its relation to numeric equations in the family and school
context, on the other hand | also wanted to understand the starting point, in
other words what is the initial problem.

The following questions were formulated;

- is it possible to develop learning skills by looking at the attendance
calendar, knowing that this is present in all kinder garden class.

- What learning’s can be promoted thru numeric problem solving on planned
activities?

- Does parent participation/commitment contributes to such development.

In the classroom environment | realized that the children that had more
difficulties as a starting point were gradually developing such capabilities
coming to the point of being able to perform on their own, and also develop
calculus and problem thinking/solving.

Also the study performed at parent level allowed to understand that the
children with more difficulties to what concerns calculus understanding, are

the ones that regularly are less exposed/developed in the family environment.
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1. INTRODUCAO

O presente Relatorio Final, integrado no Mestrado de Educacdo em

Pré-Escolar do Instituto Superior de Ciéncias Educativas, pretende abordar
um estudo desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada | e 11
(PES). As PES 1 e Il decorreram numa Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS) nos arredores de Lisboa, mais concretamente em Alfragide,
numa sala de Jardim de Infancia. A prética teve a duracdo de dois semestres,
sob a orientacdo de uma educadora e foi realizada com um grupo de 25
criancas com idades compreendidas entre os 3 e 5 anos. O trabalho foi
desenvolvido numa dimensdo profissional, social e ética, tendo em conta o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.
A PES tem como objetivo inicial a aquisicdo de conhecimentos e
competéncias relacionadas com a pratica educativa, de forma, a ajudar uma
futura educadora a ter uma atitude reflexiva, investigadora e interventiva, ou
seja, esta pratica pretende dar aos alunos a possibilidade de desenvolver
trabalho como educadores de infancia.

Em relacdo a escolha do tema do projeto, este encontra-se dentro do
dominio da matematica e foi escolhido, dado considerar-se que a matematica
é uma éarea importante a desenvolver na Educacdo Pré-Escolar. Nesta faixa
etaria existe um momento de construcdo e aquisicdo das bases dos conceitos
matematicos, assim como o desenvolvimento do sentido dos nimeros e das
operacdes, sendo que, as aquisi¢des realizadas promovem o estimulo e e
desenvolvimento da criatividade, curiosidade e gosto pela matematica nas
criangas. Acreditando que o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos sao uteis no dia-a-dia das criangas, dever-se-a dar importancia as
contagem ou contagem oral, calculo e a resolucdo de problemas consistindo
este um desafio e uma constante no, quotidiano tanto no &mbito escolar, como
na interacdo com os pares, bem como no seu ambiente familiar.

Para Moreira e Oliveira a crianga que consegue resolver 0s seus
problemas com numeros, é uma crianga sujeita a estimulos, e se lhe forem
apresentados novos desafios, estes vdo permitir aceder a uma formacéo que
valorize a compreensdo da matematica como modo de pensar (Moreira &
Oliveira, 2004, p.24).



No decorrer deste relatorio encontra-se descrito o trabalho
desenvolvido com as criangas, assim como todas as experiéncias que lhes
foram proporcionadas relacionadas com a construcdo de conhecimentos,
sendo que, algumas dessas tarefas estdo contextualizadas nas suas atividades
diérias do jardim-de-infancia. As atividades elaboradas também tinham como
objetivo proporcionar um didlogo e troca de opinifes entre as criancas e
recolher dados que permitissem dar respostas a algumas ideias ou
expectativas que tinhamos acerca dos conhecimentos que as criangas
revelavam.

A problematica deste relatério estd relacionada com a criagdo ou
existéncia de ambientes de aprendizagem significativos, tanto em contexto
escolar como familiar, onde as criangas sdo encorajadas a compreender,
verbalizar e partilhar com os adultos ou os seus pares, aspetos numeéricos,
especialmente os diferentes significados do nimero e a sua utilizacdo em
diferentes contextos.

Assim, é colocada a seguinte questdo de partida:

> Que aprendizagens acerca do numero e das relagBes
numéricas podem ser proporcionadas as criangas em contexto
escolar e familiar?

No sentido de obter outras respostas que apoiem uma melhor
compreensdo do problema de partida, foram colocadas as seguintes
subquestdes:

> E possivel desenvolver aprendizagens de contagens com 0s
quadros de presencas e o calendario, enquanto instrumentos do
quotidiano de sala de jardim-de-infancia?

> Que aprendizagens acerca das relacdes numéricas, contagens e
resolucdo de problemas numéricos se podem promover a partir
das atividades planeadas?

» Serd que o acompanhamento dos pais, ou outros familiares na
realizacdo de jogos € promotor de aprendizagens de
matematica?

Na PES, para além do trabalho desenvolvido com as criangas também
foram recolhidos dados através dos encarregados de educacdo, com objetivo

de compreender a forma como a familia promove ambientes desafiadores e



promotores das aprendizagens matematicas, sendo que, também foi efetuada
uma entrevista a educadora com o objetivo de entender, segundo o seu ponto
de vista, qual a importancia do desenvolvimento do dominio da matematica
na educacao pré-escolar.

Este relatorio pretende desenvolver os seguintes objetivos:

» Caraterizar a forma como a familia promove ambientes
desafiadores e promotores de aprendizagens matematicas.

> Perante determinadas atividades desafiadoras que estratégias
foram encontradas pelas criangas na resolugdo de problemas
numeéricos e desenvolvimento de contagens.

» Utilizacdo de determinados materiais desafiadores nas
estratégias de contagens e de resolucédo de problemas.

O presente relatério encontra-se dividido em cinco pontos. No
primeiro ponto ira ser feita uma pequena caracterizacdo da instituicdo onde
foi realizada a PES, bem como o grupo de criancas e 0s motivos da escolha
do grupo de criangas propostas para o estudo. No segundo ponto ira ser feita
uma caraterizagdo do ambiente educativo com base na ECERS-R. No terceiro
ponto ird ser feito um enquadramento da &rea temaética do trabalho. No quarto
ponto irdo ser desenvolvidos os aspetos metodoldgicos, as técnicas de recolha
de dados utilizadas, explicando se o que levou a escolha dos participantes do
estudo, assim como, questdes éticas na realizacdo do trabalho. No quinto
ponto é explicado todo o plano de acdo realizado e as suas avaliagdes. Por

ultimo, este relatério termina com avaliacéo final da préatica.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO

Neste ponto irei apresentar a instituicdo onde decorreu a PES | e a
PESII, as suas caracteristicas assim como 0 seu projeto educativo, a
caraterizacdo do grupo onde se realizou o estudo, assim como 0 ambiente

educativo.

2.1 Contexto institucional onde foi desenvolvido o estégio

A minha Pratica Pedagdgica foi realizada numa IPSS localizada em
Alfragide. E uma instituicio de cariz religioso, que tem como missio servir a
comunidade. Tendo uma vertente social no apoio a terceira idade e na
educacdo com as creches escolares e ATL. Esta instituicdo da um grande
apoio a educacdo mas também todo o apoio social a idosos nos seus lares e
centros de dia, assim como apoio domiciliario. Todos estes apoios assumem-
se como uma particularidade desta instituicdo, seguindo o seu lema de “Bem
servir” uma comunidade.

O local da pratica situa-se numa area urbana, dentro de uma antiga
quinta, passando esta a pertencer a instituicdo no ano 1986, onde foram
instalados os servigos administrativos, sendo apenas mais tarde constituidas a
escola, o lar da terceira idade e uma igreja no 1998.

Encontramos no Projeto Educativo da Escola, assim como no
regulamento, uma preocupacdo com a educacdo dos individuos, devendo ser
uma das reflexdes que se deve privilegiar nos dias de hoje, quer no
relacionamento entre as pessoas, quer no acolhimento das regras sociais,
assim como o respeito pelos outros.

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo” (Freire, 2013, p.21).

A escola tem como missdo “Crescer e Aprender para bem Servir”
Recebe criangas e jovens dos quatro meses aos quinze anos, e assume-se
como um espago de exceléncia para uma aprendizagem técnica e cientifica,
sem descurar as vivéncias, atitudes e as relagdes interpessoais que uma escola
pode proporcionar. Esta escola pretende criar um espaco criativo aberto a
relagbes onde se vdo gerando e modelando personalidades criativas, com

capacidade de aceitar os desafios em que se tem como objetivo a evolugéo e
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crescimento de cada individuo. Tem como base a educacdo do individuo na
cidadania e uma reflexao sobre o relacionamento entre as pessoas, tal como o
acolhimento das suas regras sociais, 0 respeito pelos outros, tendo como
objetivo que os seus alunos tenham uma participacdo ativa na sociedade
assim como a integragdo social, sempre com o objetivo de ajudar no
crescimento saudavel dos seus alunos, respeitando as suas idades e as suas
capacidades de desenvolvimento.

Esta escola tem como uma das preocupacdes dar aos alunos a
possibilidade de frequentar a mesma escola desde a creche até ao 3° ciclo,
esta possibilidade proporciona aos pais/encarregados de educacdo uma maior
estabilidade social e escolar.

Esta Instituicdo tem oferta de atividades extracurriculares, a partir dos
quatro anos: Ballet, Judo, andebol, viola, teatro. Para além destas atividades
também tem Religido e moral, musica e informatica (informética apenas para

5 anos) como uma oferta da instituicéo.

2.2 Caracterizacdo do grupo de criancgas

A PES Il foi efetuada numa sala de Pré-escolar constituida por 25
criancgas, sendo que o grupo era formado por onze meninos e catorze meninas
(Figura 1), em que 10 criancas tinham 5 anos; 9 criancas tinham 4 anos e 6
criancas tinham 3 anos. Deste grupo também fazia parte uma crianca de 5
anos com Necessidades Educativas Especiais.

Na Figura 1 podemos observar a composicao do grupo em género.

M meninas

H meninos

Figura 1- Grafico Composicao do grupo em género



As criangas do grupo sdo todas provenientes de familias de classe
média e média alta e vivem em familias biparietais e monoparentais. Estes
dados foram fornecidos pelos pais quando preencheram a Ficha Biografica.

Este grupo carateriza-se por ter criancas muito autonomas e
extrovertidas, bem como por ser um grupo muito interessado nas atividades
propostas. S8o criangas que tém um excelente desenvolvimento nas diversas
areas curriculares consoante a sua idade e também sdo um grupo bastante
conversador, demonstrando, contudo, por vezes, alguma inquietude nas
atividades livres.

Existe uma preocupagdo da parte da educadora em promover a
autonomia e o respeito pelos outros, sendo que, as criancas revelam
capacidade de resolucdo de conflitos, assim como no seu dia-a-dia séo
autébnomas na sua higiene e refeicbes. Logo, esta autonomia demonstrada
pelas criangas permite construir uma organizagéo social baseada em regras e
comportamentos sociais, dado que, a formacdo pessoal e social no pré-escolar
é importante, visto que, é através dela que podemos promover nas criancas,
atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes e

solidéarios.

2.3 Caraterizacdo ambiente educativo

Conforme podemos ver definido nas Orienta¢bes Curriculares para a
Educagdo Pre-Escolar OCEPE (1997, p.31) “O contexto institucional de
educacdo pré-escolar deve organizar-se como um ambiente facilitador do
desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.”

A educacdo pré-escolar é um contexto educativo onde as criangas
fazem a muitas descobertas e aprendizagens, deste modo, deve ser um local
onde a crianca se sinta bem e a organizacdo do seu ambiente educativo deve
ser proporcionador de uma interacdo e aprendizagem da crianga/crianca,
adulto/crianca, assim como, crianga/adulto. Por estas razOes deve-se
considerar a organizagdo do ambiente educativo como um enorme suporte de
trabalho para educador.

O plano anual de atividades € o ponto de partida para o trabalho a

desenvolver, de acordo, com 0s principios orientadores preconizados no



Projeto Educativo. O Projeto Educativo é baseado numa equacdo (Expressao
Artistica (ser) = Espirito critico/ conhecimento) que pretende gerar um
caminho progressivo na aprendizagem, estimulando através da arte o
desenvolvimento do espirito critico em diversas areas do saber.

A educadora cooperante ndo aplica uma metodologia definida,
realizando um trabalho que consiste no desenvolvimento de todas as areas de
conteddos por temas, centrando-se no desenvolvimento da crianca ao nivel
fisico, social e cognitivo, preocupando-se também com o interesse das

mesmas e a sua autonomia.

2.3.1 Descricdo das diferentes areas da sala.

Existem na sala diferentes areas, de modo a permitir que as criangas
realizem atividades previamente escolhidas. Existe também uma area de
polivaléncia para trabalho coletivo. A escolha das areas é feita pelas criancas
e 0s materiais encontram-se ao alcance e a disposicao das criancas, para que
elas possam estar nas areas sozinhas ou em grupo.

Todo este espago foi pensado e organizado de maneira a facilitar o
acesso a varias areas, assim como promover a escolha livre das atividades em
periodo de atividade livre.

As diferentes areas séo:

e Cantinho do Jesus: este cantinho é um local que existe em todas as
faixas etéarias e em todas as salas, pois € uma instituicdo de cariz religioso e a
aula de Religido e Moral é dada em todas as valéncias, desde a creche até ao
3° Ciclo.

e Area da escrita: € uma area constituida por diversos materiais de
escrita, que € bastante usada pelas criancas de 5 anos.

e Placar das rotinas: neste local estdo as tabelas onde se registam
rotinas, tabela para marcar presencas, registo do tempo atmosférico numa
tabela, tabela de registo de chefes, tabela da escolha das areas que pretendem
brincar livremente.

e Faz de conta: esta &rea destina-se & dramatizacdo de todas as

experiéncias do quotidiano da crianca.



e Cantinho dos livros: € um local de conforto com sofas que permite a
crianga ter momentos de calma e de observacdo de livros, sendo que, € um
local bastante preferido pelo grupo.

o Area da expressdo plastica: encontra-se localizado num local de ponto
de &gua e permite as criancas desenharem livremente quer com canetas de
filtro quer com tintas.

e Area da matematica: esta area como a area da escrita é frequentada
pelo grupo de criancas com 5 anos no qual, em escolha livre estes apenas sao
instrumentos utilizados por todo o grupo quando é numa atividade dirigida
pela educadora. Os instrumentos matematicos existentes na sala sdo:

NUmeros magnéticos, palhinhas, dbaco, puzzle, domin6 de imagens.

e Cantinho da natureza: este cantinho é reservado para 0s animais
existentes na sala, neste caso um Mandarin com o0 nome Miro, escolhido pelo
grupo, assim como é uma zona com plantas oferecidas pelas criancas e algum
material didatico como livros que fazem referéncia ao modo como devemos
cuidar das plantas e dos animais.

e Zona de atividade livre: € um espago que se destina a varios jogos e
atividades livres, assim como também é o local onde as criangas realizam
trabalhos propostos pela educadora.

e Garagem: este local permite que a crianca desenvolva uma série de
construcdes com carris de comboios; existe também uma diversidade de
carros que lhes permite desenvolver a criatividade relacionando com o0s
conhecimentos que tém, adquiridos do seu quotidiano.

e Armarios dos jogos: possuem varios jogos didaticos.

Podemos verificar a planta da sala, na Figura 2.
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Figura 2- Planta da sala

2.4 ECERS-R

De seguida vou apresentar a caraterizacdo do ambiente Educativo
segundo a Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacdo de Infancia
Revista, ECERS-R, sendo que, esta utiliza a observacdo e o dialogo com a
Educadora cooperante, de forma, a avaliar corretamente o Ambiente de
Educacao de Infancia.

Tendo em conta que a classificacdo dos itens e sub escalas desta
avaliacdo € realizada com base em observacdo dos acontecimentos e
atividades que ocorrem em momentos especificos, como os itens de 1 a 6 e 0s
de 9 a 12 (Quadros 1 e 2), tendo estes sido observados e registados nos
momentos em que ocorrem para que a avaliacdo seja 0 mais fidedigna
possivel. J& os itens relativos a motricidade global como nos referem os itens
7,8 € 29 (Quadro 1 e 5) é necessario realizar o registo 0 mais breve possivel a
seguir a observacdo. No caso dos itens de 30 a 33 e de 34 a 37 e 0 41 (Quadro
5 e 6) estes devem ter um periodo de observacdo bastante extenso, de forma,



a ser possivel proceder a uma cota¢do 0 mais exata possivel. J& os itens 19 e
28 (Quadro 4 e 5). A avaliagdo deve-se a uma observacdo, acompanhada de
verificacdo dos materiais.

Todos os graficos apresentados de seguida sdo com base nas cotacdes

avaliacdo pela escala ECERS-R.

» Espaco mobiliario: refere-se a espaco de conforto das criancas.

Espaco e mobiliario

Espaco interior ~ Mobiliario mobiliario Arranjo da sal Espago e Exposicdo
7 rotinas brinc. descanso e para act. privacidade Material
Aprendg. conforto. realacionado
com crianga

Quadro 1- Espaco e mobiliario

Podemos observar que a cotacdo mais elevada, ou seja sete, encontra-
se no arranjo da sala e no seu espaco interior, sendo que, na classificacdo do
arranjo da sala verifica-se que a sala tem vérios pontos de interesse e bem
identificados e no caso do espaco interior € uma sala ampla com bastante luz
e bem ventilada por quatro grandes janelas. Os itens que tiveram a
classificacdo de um, foram espaco e privacidade, dado que, tal fato ocorre
Visto que ndo existe um espaco em que as criangas possam brincar sem terem
interferéncia dos colegas e exposicdo material relacionado com a crianga,
visto que, os trabalhos individuais das criangas estdo expostos no exterior da
sala.

Nos itens do mobiliario, em relacdo ao descanso e conforto, a sua
classificacédo foi de dois, dado ao fato de existir apenas um lugar confortavel e

de descanso com sofés adequados as criangas e em relacdo ao mobiliério,
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rotinas e brincadeiras apesar de a sala ter mobiliario adequado as criangas ndo
apresenta uma caixa de areia e material de carpintaria (Quadro 1).

Cotacdes das Rotinas/Cuidados pessoais
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Quadro 2- Rotinas e Cuidados pessoais

Como podemos observar no quadro 2 a cotacdo maxima de sete
encontra-se no item refeicdes/merendas, onde as criangas sdo encorajadas a
comer autonomamente, no item uso da casa de banho, no qual todas as
criancas utilizam a casa de banho, assim como no item das praticas de salde,
gue tém como base incutir os habitos de higiene adequados, assim como 0s
cuidados que se devem ter.

No item de préticas de seguranca, as normas de seguranca S30
aplicadas apesar de a sua classificacdo ser baixa devido ao fato de existir um
recreio comum a todas as faixas etarias. Em relacdo ao item de sono e
descanso, este ¢ realizado num local sossegado mas ndo possui luz suave nem
existe espaco adequado entre as camas. A cotacdo de um na chegada e saida
deve-se ao fato de existirem muitas criangas que permanecem bastantes horas

na escola.
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Linguagem e raciocinio

2
1
Livros e imagens Encorajar criangasa  Uso da linguagem para Uso informal da
comunicar competéncias raciocinio linguagem

Quadro 3- Linguagem e raciocinio

Como podemos observar no Quadro 3, o item que é cotado com uma
avaliacdo de excelente € o uso da linguagem para competéncias de raciocinio,
tal fato acontece, dado que, se promove a participagdo das criangas.

O item de livros e imagem tem uma cotagdo relativamente baixa
devido ao fato de ndo existir uma vasta selecdo de livros, assim como, nao
sdo usados materiais de escrita diariamente. Os itens de uso informal da
linguagem e encorajar as criangas a comunicar estdo cotados um nivel de dois
e um devido ao fato de ndo haver uma promocéao dos interesses imediatos da

crianga.

Cotacdes das atividades
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Quadro 4- Cotac0es das atividades
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Quando procedemos a uma interpretacdo dos dados do quadro 4
podemos observar que existe uma avaliacdo de bom e excelente em todos 0s
itens com a excecdo do item da areia e agua, visto que, sdo inexistentes na
escola. Contudo, podemos observar que o item da arte € 0 que apresenta uma
cotagdo mais elevada devido ao fato de existirem bastantes materiais
acessiveis as criangcas como tintas, lapis e plasticina em que as criangas
podem desenvolver atividades quer orientados pelo educador quer trabalho
individualizado, no entanto podem encontrar outros itens também apresentam
alguma relevancia, como a motricidade fina em que as criangas tém acesso a
jogos de manipulagdo, como enfiamentos, puzzles. Neste quadro podemos
observar que temos trés itens com a mesma classificacdo de bom como o0s
blocos, musica e jogo dramatico. Nos blocos devesse ao fato de estes estarem
de fécil acesso assim como se encontram disponiveis com a exce¢do de ndo
poderem ser levados para o exterior, mas em sala as criangas tém um espaco
livre que lhes permite estarem duas criancas a construir ao mesmo tempo. Na
musica e movimento devesse ao fato de esta area estar presente na vida das
criangas assim como instrumentos musicais apenas nao lhes é encorajado que
criem novas musicas assim como dancgas individuais, ja no jogo dramético as
criancas tém facil acesso a materiais e uma diversidade dos mesmos apenas

esta atividade ndo é desenvolvida no exterior.

Cotacdes da interacéo entre pares e adultos

7 7 7 7 7
I T T T T 1
Supervisao Supervisdo geral Disciplina Interacgds Pessoal- InteracgOes entre
atividades das criangas criangas criangas
motricidade global

Quadro 5- Interacéo entre os pares e adultos
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Podemos interpretar, através da observacdo deste quadro, que existem
cinco itens com uma classificagcdo elevada. No item de supervisdo de
atividades de motricidade global deve-se ao fato de existir uma preocupacéo
de supervisionar as atividades das criancas com o0 objetivo de proteger a
crianga quer em questdes de salde quer em questdes de seguranca. A
supervisao geral das criangas é feita com bastante cuidado, tendo em atengéo
as suas idades, assim como a necessidade que por vezes existe de integrar as
criancas mais timidas. J& nas interagcdes entre pessoal/crianca existe uma
necessidade em tratar as criangas com uma voz calorosa e respeito. Nas
interacOes entre as criancas a atitude do adulto é de incentivar as criancas a
terem uma atitude positiva entre elas assim como existe uma preocupagdo em
ajudar a crianca a desenvolver comportamentos sociais e compreender 0s seus
sentimentos assim como dos pares. Podemos observar o item disciplina tem
uma classificacdo de sete porque ndo sdao aplicados métodos severos assim
como o pessoal utiliza métodos e atividades que permitam as criangas
compreender as suas competéncias sociais sem ter necessidade de recorrer a

métodos mais severos (Quadro 5).

Estrutura do programa

Horario Jogo livre Tempo de grupo CondigBes para criangas
com incapacidades

Quadro 6- Estrutura do programa

A estrutura do programa sd@o o0s itens em que se avaliam uma
diversidade de fatores, os que se referem a integragdo ou ndo do grupo assim
COmMoO 0S Seus pontos de interesses.

Podemos observar uma cotagdo mais elevada em dois itens, no jogo

livre porque as criangas ndo tém um horario rigido permitindo-lhe ter tempo
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para atividades livres, outro dos itens com cotacdo mais elevada é o que
refere as condicOes para criancas incapacitadas esta escola como a integracéo
dessas criancas em atividades regulares assim como o pessoal pde em pratica
0 que lhes aconselhado por profissionais especialistas. A cotacdo mais baixa
refere-se ao tempo de grupo das criangas, estas estdo geralmente em grande
grupo nas atividades ndo tendo grandes periodos em pequeno grupo (Quadro
6).

Relages pais e pessoal
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Quadro 7- Relacdes pais e pessoal

No Quadro 7 podemos observar que as condi¢fes foram encontradas
para um ambiente escolar de bem-estar quer por parte dos pais, assim como
do pessoal. Estas condicdes vém ao encontro da seguranca que se deve
promover para que 0s pais possam deixar os seus filhos na escola sem
ansiedade, assim como ajuda a promover um ambiente de bem-estar e uma
relagdo cooperacdo entre o pessoal. O outro item que apresenta uma cotacao
elevada refere-se a interacdo que é promovida entre o pessoal de uma
cooperacdo para um bem-estar quer das criangas quer dos funcionarios. Na
cotacdo mais baixa pode-se referir que esta aconteceu devido ao fato de nédo
existir um espago especifico para reunides quando as criangas frequentam a

escola assim pouco espaco para guardar os materiais do arquivo. Outro dos
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itens com classificacdo baixa é o de supervisao e avaliagdo do pessoal devido
a inexisténcia de superviséo da dire¢cdo numa situacdo informal assim como
ndo existem formacdes para melhorar o desempenho do pessoal, assim como
ndo € dada uma opinido com alguma regularidade sobre esse mesmo
desempenho, j& nas oportunidades de desenvolvimento profissional a
classificagdo de dois devesse ao fato de ndo existir com alguma frequéncia
orientacdo e formacao quer em interacfes entre o pessoal quer com os pais e
criancas, ndo existe qualquer apoio para o pessoal participar em formacdes,
nem existe material disponivel para o pessoal poder atualizar ou esclarecer

duvidas sobre assuntos relacionados com a infancia.

Cotacéo final das escalas

7,5
5,83
5,4
4,75
4
3,25
Espaco e Cuidaddos Linguagem e Atividades Interacdo Estrutura do
mobiliario pessoais raciocinio programa

Quadro 8- Cotacoes finais das escalas

O Quadro 8 permite uma observacdo das escalas que sdo mais
privilegiadas no ambiente educativo onde foi realizada esta avaliagdo e
podemos comprovar que o valor mais elevado € atribuido a “interacéo”.
Todas as escalas e subescalas foram analisadas individualmente durante a
interpretacdo dos quadros apresentados anteriormente, mas podemos concluir
que este ambiente promove essencialmente a interagdo entre a crianga/crianga
e criangas/adulto, contudo sem deixar de ter em conta determinados aspetos
importantes como a sua seguranga. Outro dos itens com uma pontuagdo mais

elevada refere-se a preocupacdo que existe na supervisdo das brincadeiras
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assim como na importancia que se da a exploracdo de novas brincadeiras, tal
Ccomo na maneira como se promove a resolugéo de conflitos entre as criangas.

Também existe uma preocupacédo por parte do adulto em controlar as
atividades das criancas com alguma calma e ponderacao assim como se pode
observar nos itens avaliados existe prazer em estar com as criangas e em lhes

proporcionar prazer e conforto.
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3. ENQUADRAMENTO DA AREA TEMATICA.

Face a observacdo e com base na realizacdo de algumas atividades
praticas no local de estagio, foi escolhido o tema para o relatério final de
mestrado em educacdo pré-escolar, no dominio da matematica.

Podemos dizer que as criangas desde muito cedo estdo em contacto
com noc¢Bes matematicas, especialmente com as contagens, sendo exemplo
disso, quando dizem que tém dois irméos ou quando realizam a contagem de
brinquedos.

Segundo Castro e Rodrigues (2008)

“Uma das fungdes do jardim-de-infancia é criar ambientes de
aprendizagem ricos, em que as criangas possam desenvolver-se como seres
de mdaltiplas facetas, construindo percecbes e bases onde alicercar
aprendizagens. Estas, refletir-se-d0 ao longo da vida, quer nas
aprendizagens, quer na socializacdo e mesmo no reconhecimento de algumas
regras e procedimentos. Os nimeros devem, portanto desempenhar um papel
desafiante e com significado, sendo a crianga estimulada e encorajada a
compreender os aspetos numéricos do mundo em que vive e discuti-los com
os outros” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 12).

Segundo as OCEPE (1997 pag.73) “A Construgdo de nogdes
matematicas fundamenta-se na vivéncia do espaco e do tempo, tendo como
ponto de partida as atividades espontaneas e ludicas da crianga”. Nos dias de
hoje pretende-se que as criancas desenvolvam e adquiram a capacidade de
pensar, resolver problemas e explicar como conseguiram resolvé-los, ou seja,
o raciocinio desenvolvido, deste modo, é no pré-escolar que a crianga adquire
aprendizagens relacionadas com as contagens como por exemplo o sentido do
namero, relagcbes numéricas, assim como, resolucao de problemas.

Perante tal desafio, este trabalho tem como principal objetivo aprofundar nas
criangas o interesse em usar a matematica como meio de comunicagéo,
raciocinar e resolver problemas do seu quotidiano, tendo em conta 0s
objetivos que foram definidos como importantes, sendo eles, o
desenvolvimento do sentido do numero, de relagbes numeéricas e resolugéo de
problemas, bem como, a relacdo que existe entre uma crianca que é

estimulada e desafiada pela familia com jogos e relacbes matematicas.
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Sentido do nimero

Na abordagem do sentido do numero pretende-se que as criangas
adquiram uma compreensdo global e flexivel dos ndmeros para a sua
utilizacdo no quotidiano. Para Brocardo, Serrazina e Rocha, (2008, p. 118) e
necessario que as criancas adquiram uma compreensao global e flexivel dos
numeros e operacdes para assim poderem desenvolver estratégias uteis e
eficazes que vao utilizar no dia-a-dia. Para estas autoras a compreensao que
as criancas fazem do sentido do numero pode ter varios significados e podem
também utilizar em diferentes contextos, quer no escolar, quer no dia-a-dia.

Podemos concluir que, se dermos realce a situa¢fes exploratdrias com
nlmeros, as criangcas potencializam as suas ideias face a confianca que vao
adquirindo referente as competéncias matematicas, podendo assim conseguir
estabelecer um elo entre 0 seu mundo e mundo da matematica. Um desses
exemplos é referido por Moreira e Oliveira (2004)

“Para achar um numero, alguns desenham e numeram-nos; outros
modelam 0s animais com cubos de madeira, contam e escrevem “10”’; outros
ainda usam representacbes convencionais. As diferentes representagdes
podem traduzir modos diversos de pensar” (p.41).

Kamii (1982, p.26) refere que para os educadores a tarefa de
conservacao repousa principalmente na epistemologia. A epistemologia é o
estudo do conhecimento que formula as perguntas como: “Qual a natureza do
numero?” e “De que modo as pessoas chegaram a conhecer o numero?” Para
isso Piaget criou uma tarefa que demonstra-se que o nimero ndo conhecido
por intuicdo ou apenas pela observacdo leva alguns anos a ser construido por
essa razao as criangas pequenas ndo conservam o numero antes dos cinco
anos.

Outro ideia que foi demonstrada por Piaget e seus colaboradores foi
que o sentido do nimero é construido atraves da criacdo de coordenacdo de
relagdes, a crianca tem que construir por si mesma o sentido do nimero, o
educador deve encorajar ativamente para que a estrutura I6gico-matematica se
va construindo também. (Kamii, 1982, p.26,30).

Podemos também considerar que estas aquisicbes ndo sdo so

adquiridas na escola, mas também no seu ambiente familiar, segundo Fayol
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(1996, p.41) as criancas desde muito cedo comegam a perceber a diversidade
das fun¢des do nimero, mesmo sem compreendé-las completamente.
Segundo Kamii (1989, p. 38) o meio ambiente pode ser facilitador do
conhecimento l6gico matematico, no ensino indireto pode ser encorajador
para esse mesmo desenvolvimento quando pedimos a uma crianga para
colocar na mesa os pratos para cada pessoa, estamos a incentivar o

desenvolvimento logico matematico.

Contagem
A crianca pode decorar a sequéncia numérica mas essa aprendizagem

ndo é suficiente para desenvolver o sentido do nimero, sendo que, necessita
de ter contacto com os objetos e perceber que a contagem oral é necessaria,
assim como, criar uma relacdo com os nimeros escritos. Por esta razdo pode-
se referir que a contagem é uma base para o trabalho inicial com os nimeros,
tal como a associacdo dessa mesma contagem aos algarismos e a pequenos
grupos de objetos.

Segundo as OCEPE (1997, p.75) “As atividades inerentes a
organizacdo do grupo como saber quem esta e quem falta, preencher o quadro
de presencas ou de atividades relacionam-se com a matematica”, logo as
rotinas diarias poderdo proporcionar uma relagdo com as contagens.

As primeiras situacGes de contagens sdo quando as criangas contam
objetos ou ac¢des do quotidiano, e assim podemos enunciar que irdo
desenvolver o sentido do numero e conforme forem adquirindo essa
capacidade irdo conseguir pensar em numeros sem ter o contato com 0s
objetos. Podemos assim dizer que as criancas desenvolvem a contagem oral,
qguando contam os objetos, acdes, contam a partir de uma ordem.

Mas para que consigam desenvolver a contagem oral necessitam de
passar pela fase em que se distingue a contagem numeérica e numeracao.
Podemos assim dizer a contagem numérica que se realiza na idade de pré-
escolar perante uma pergunta quantos objetos ha, a resposta é feita com
iniciagdo de uma contagem (um, dois, trés...) a crianca nao fornece a resposta
apenas conta, para ela nenhuma das palavras-nimero pronunciada vale mais
que a outra. Como nos é referido por Brissiaud (1989, p.34) numa contagem

numérica cada uma das palavras-nimero pronunciadas tendo como o exemplo
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a ultima, apenas se refere ao objeto apontado ndo ao total de todos os objetos
contados. Podemos dizer que quando a crianga consegue enumerar para ela, a
ultima palavra nimero ndo é um simples nimero mas representa a quantidade
de todos o0s objetos.

Outra das referéncias na contagem é a de Castro e Rodrigues, em que
nos enunciam qua a crianga para contar objetos necessita de dominar vérias
capacidades, assim como deve observar e experimentar as atividades que
realiza com os pares ou com os adultos. Estes mesmos autores referem quatro
capacidades que a crianga deve dominar na contagem.

» Cada objeto corresponde a um sé termo da contagem:
» Nao deve perder nem repetir nenhum objeto;
» O conceito de cardinalidade (capacidade da crianca compreender que

o ultimo termo contado corresponde ao total dos objetos);

» A contagem ndo depende da ordem pela qual os objetos sdo contados;

Também nos € referido por Brocardo, Serrazina e Rocha (2008) que as
criancas adquirem as competéncias cada vez mais complexas a partir da
combinagdo e coordenacdo de competéncias basicas, como a contagem termo
a termo.

Joana Castro e Marina Rodrigues (2008, p.21) afirmam que a
disposicdo em que se encontram os objetos é facilitador na contagem para as
criangas, se estes estiverem em fila para a crianca torna-se mais facil ndo
repetir os objetos nem omiti-los.

Os educadores devem encontrar as estratégias que possam facilitar
uma maior aquisicdo dos conceitos matematicos, assim como quantas mais
experiéncias de contagem as criangas contactarem, maior € a sua aquisi¢cdo de
conhecimentos, segundo Castro ¢ Rodrigues (2008, p.30) “A medida que o
universo numérico aumenta e as suas competéncias de contagem se
desenvolvem, as criangas védo-se tornando progressivamente mais
competentes, realizando calculos mais complexos, utilizando estratégias de
contagem flexiveis e inteligentes ...”.

A medida que a capacidade de contagem se vai-se aperfeicoando, a
crianga comeca a conseguir realizar pequenas operagoes, assim como explicar
como as realizou, comeca também a conseguir refletir sobre operagdes

mentais, num processo de transicdo do concreto para o abstrato.
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A crianga antes de desenvolver o sentido do numero ja deve ter
adquirido a capacidade de contagem, sequéncia numérica e ordenagdo
numérica. Relativamente a funcdo dos nimeros-Brissiaud, 1989, p.22) refere:
“... eles servem para comunicar quantidades ou ainda guardar na memoria as
quantidades. Com efeito na vida de todos os dias, ndés comunicamos de forma
eficaz gracas ao emprego das palavras-nimero”

Podemos concluir que uma caracteristica do processo de
aprendizagem de enumeracdo € quando a crianca consegue representar a
quantidade pela Gltima palavra- nimero que prenuncia. Quando consegue
realizar uma contagem numérica a palavra — nimero é pronunciada
isoladamente, (Brissiaud, 1989, p.57).

RelacBes numéricas e resolucédo de problemas

As criangas devem ser estimuladas, de forma, a encontrarem
estratégias na resolucdo de problemas numeéricos, por isso as OCEPE (1997,
p. 78) referem que o educador deve colocar situacdes problematicas para que
as criangas encontrem as suas proprias solucdes.

Os célculos por contagem séo dos primeiros célculos que as criangas
fazem apoiadas por materiais que ajudam a estimular o seu desenvolvimento
como nos ¢ referido por Castro e Rodrigues (2208, p. 29) as competéncias de
calculo nas criancas de pré-escolar desenvolvem-se em simultdneo com as
competéncias de contagem, sendo com a pratica de calculo mental que
inicialmente se comeca por nUmeros pequenos.

Quase todas as criancas no final do seu percurso de Pré-escolar
conseguem resolver por calculo mental pequenos problemas com quantidades
pequenas. Para se obter este sucesso deve-se necessariamente dispor de
ferramentas que devem ser facultadas pelo educador para que assim a crianca
consiga alargar o dominio de célculo (Brissiaud 1989, p.85).

As criangas no pré-escolar conseguem realizar célculos quando lhes
sdo apresentados problemas aritméticos simples onde se juntam e retiram
elementos. Podemos introduzir os problemas de adicdo e substracdo no pré-

escolar sem ter necessidade de utilizar o simbolos de + e de -.
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Por esta razdo Brissiaud (1989, p.117) refere-nos que a crianga quando
é confrontada com um enunciado de um problema deve tentar recriar
mentalmente a situacdo descrita para conseguir encontrar uma solucao se o
enunciado for muito complexo tera que recorrer ao emprego colecdes para
poder representar a situacdo e determinar o resultado.

Tendo como finalidade favorecer o célculo convém que os enunciados

sejam simples para as criangas recorrerem ao calculo ao invés das contagens.
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4. Metodologia

Todo o trabalho desenvolvido na PES teve como principio distinguir a

importancia da reflexdo sobre a prépria pratica, para que seja possivel a
construcdo de um conhecimento sobre a mesma. Ponte (2002, p.3) refere que
“A investigagdo sobre a pratica ¢é, por consequéncia, um processo
fundamental de construcdo de conhecimento sobre a pratica, de grande valor
para o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem
ativamente”.
A investigacdo sobre a propria pratica leva a uma aquisi¢do de conhecimentos
que ajuda no desenvolvimento do profissionalismo dos educadores assim
como, uma reflexdo leva a um crescimento profissional. Portanto, o ensino
por si s6 ndo € uma atividade de rotina em que se aplicam apenas
metodologias pré- determinadas, a pratica deve ser uma exploracdo e
avaliacdo constante para se poder fazer uma reformulagdo e experimentar
novas formas de trabalho para levar os seus alunos a obter resultados
desejados (Ponte, 2002).

Neste relatdrio foi utilizada a metodologia qualitativa na recolha dos
dados do estudo efetuado sendo que o estudo tem como objetivo chegar a
uma compreensao dos acontecimentos. Deste modo, segundo a prespectiva da
metodologia qualitativa, o investigador observa, descreve, interpreta e
também visa compreender o ponto de vista dos participantes, com recolha dos
dados dos questionérios e entrevista. O investigador examina e interpreta
esses dados e decide o caminho a seguir. O objetivo é descritivo e
interpretativo dos dados para assim poder determinar o caminho a seguir e se
for necessario modifica-lo (Fortin, 2006).

A atividade de investigacdo que foi realizada, e descrita neste relatério
teve uma dimensdo de pesquisa, com base na recolha de dados por
observagdo, assim como, no questionario realizado aos pais e & educadora
cooperante.

Consideramos que a pratica deve ter uma componente de avaliacéo e
reformulacdo de métodos e formas de trabalho que levem os alunos/as
criangas a obter os resultados pretendidos e no caso concreto da educagéo
Pré-escolar a sua evolucao ao nivel das aprendizagens significativas. Dai ser

necessario uma reflexdo constante da pratica realizada, dado que, a reflexdo é
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uma consciencializagdo que carateriza o ser humano, permitindo que néo seja
um mero reprodutor de ideias, levando-o a desempenhar as suas fungoes
profissionais e criando a sua identidade profissional (Alarcdo, 2003).

Outras das referéncias que podemos encontrar ¢ a forma como o
professor reflexivo busca o equilibrio entre a prética e o pensamento e é
defendido por Serrazina e Oliveira (2001) que referem que uma préatica

implica refletir sobre a sua experiéncia, crencas e valores.

4.1 Técnicas de recolha de dados

De modo a atingir os objetivos propostos, foram utilizadas vérias
técnicas de recolha de dados, nomeadamente a observacdo participante, a
entrevista e 0 questionario sendo que de seguida irdo ser expostas algumas
caracteristicas de cada uma destas técnicas consideradas relevantes para este
estudo, baseando-me em autores.

A observagdo participante tem como base a recolha de dados no
terreno, ou seja, vemos, ouvimos, observamos e participamos, logo, com esta
observacao participante, o observador vive a situacdo participando nela e,
segundo Pardal e Lopes (2011), esta técnica foi importante neste estudo, dado
que, esta observacdo é realizada com registos de dados de acontecimentos que
foram percecionados, sendo que, no decorrer desta investigacdo/observacéo é
necessario uma compreensao dos processos e da observacdo, de forma a ser
possivel refletir e questionar toda a intervencdo como educadora. Estes
processos sdo importantes na medida que levam a um desenvolvimento do
ensino, assim como, o encontro de métodos de aprendizagem importantes
para as criangas.

O questionario foi outro dos instrumentos escolhidos para a recolha
das informacdes, realizado aos pais e tendo como base uma colheita de dados
que exigia respostas escritas a um conjunto de questbes, dado que, um
“Questionario ¢ um instrumento de colheita de dados que exige do
participante respostas escritas a um conjunto de questdes” (Fortin, 2006,
p.380). O questionério realizado continha questdes fechadas e abertas com o
objetivo de recolher informag6es sobre acontecimentos e opinides referentes a

um grupo especifico (grupo criangas dos 5 anos), nomeadamente a influéncia
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que as familias podem ter nas aprendizagens das criangas e a sua envolvéncia
em atividades do dia-a-dia. O mesmo pode ser encontrado no Apéndice 1.
Outro instrumento utilizado na recolha de dados foi a entrevista a
educadora cooperante, sendo a mesma constituida por questfes abertas, como
nos refere Fortin (2006,) as entrevistas contém questdes em que deixam o
respondente livre de responder como queira, favorecendo a livre expresséo do
pensamento. As questdes colocadas tinham como objetivo saber a opinido da
educadora sobre o desenvolvimento da matematica na Educacdo Pré-escolar.

O questionario pode ser encontrado no anexo 9 e 10.

4.2 Participantes do estudo

As atividades foram realizadas com todas as criancas, mas o estudo
incidiu em apenas quatro criancas, sendo que, as criancas selecionadas
pertencem a diferentes géneros, duas raparigas e dois rapazes. A escolha teve
como base a observacao realizada na PES | e 11, assim como, nas informacdes
fornecidas pela educadora cooperante. Realizaram-se questionarios aos pais
das criancas visadas neste estudo, com o objetivo de compreender de que
forma os ambientes familiares poderiam ser promotores ou potenciadores de
aprendizagens matematicas.

De acordo com as observacdes e registos da PES, foi possivel
observar que este grupo demonstra uma autonomia nas atividades
desenvolvidas na sala, na area de formacdo pessoal e social e demonstram a
capacidade de resolucdo de problemas, sendo que, no dominio das expressdes
sdo criangcas com um grande interesse por pintura com pinceis, assim como,
novas técnicas que se relacionem com tintas. No dominio musical
demonstravam interesse em aprender novas cancfes e na expressdo fisico
motor eram mais interessados em jogos.

Em relacdo ao codigo escrito, este grupo de estudo ja identificava o
seu nome, assim como, ja reproduziam frases, com excec¢do de uma crianca
gue no inicio do ano ainda tinha algumas dificuldades quer no
reconhecimento do nome quer na reproducdo de palavras/frases que eram

fornecidas ou mesmo solicitadas ou referidas por ele.
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No Quadro 9 estdo as datas de nascimento das criangas que
participaram no estudo, as raparigas sdo referidas com as letras C e F e 0s

rapazescomSe T.

Datas de nascimento das criangas que participam no estudo

Nome crianc¢as Data de nascimento
S 7 Setembro 2009
T 29 Abril 2009
C 27 Maio 2009
F 14 Janeiro 2009

Quadro 9- Datas de nascimento

4.3 Questdes éticas

Sendo a ética um conjunto de valores morais e principios que
orientam o comportamento humano na sociedade em que vivemos, esta
permite-nos viver num equilibrio e num bom funcionamento social, como
participantes ativos na sociedade devemos seguir determinadas normas de
conduta e com bases de valores (Vital 2003).

Deste modo, é com estes valores em mente que foi realizado todo este
trabalho, respeitando as criancas e todos os envolvidos: quer pais, quer e
educadora cooperante. Esta responsabilidade oferece uma reflexdo acerca de
comportamentos e escolhas que foram feitas durante todo o processo da
realizacdo deste relatorio.

“A ética ¢ a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos
homens em sociedade, ou seja, é ciéncia de uma forma especifica de
comportamento humano. (...) enquanto conhecimento cientifico, a ética
deve aspirar a racionalidade e objetividade mais completas e, a0 mesmo
tempo, deve proporcionar conhecimento sistematicos, metédicos e, no

limite do possivel, comprovaveis” (Vasquez, 2003, p. 23).

27



5. DESCRICAO DO PLANO DE ACAO

5.1. Planificacao global/teia/cronograma

Neste ponto serd feita a referéncia as atividades que foram elaboradas
relacionadas com o tema do relatério final de mestrado. Estas atividades
foram realizadas com todas as criangas do grupo, apesar de o estudo ter sido
elaborada apenas com base nas quatro criangas que foram referidas na

caracterizagdo do grupo.

A teia elaborada na figura 4 pretendia estruturar o trabalho no
engquadramento com as outras areas que foram abordadas, ja que todas as
areas estdo relacionadas, como podemos encontrar referéncia em de-Moreira e
Oliveira (2004 p. 28), “desenvolver as competéncias matematicas ¢
desenvolver a capacidade de explorar, conjeturar e raciocinar assim como

fazer conexdes entre topicos de matematica e entre outras areas”
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5.1.1 Recursos.
Os recursos que foram necessarios nesta PES foram essencialmente

humanos (grupo de criancgas e estagiaria e educadora) pois sem eles ndo era
possivel desenvolver este trabalho assim como nao era possivel desenvolver
partilhas e vivencias.

J& nas atividades foram utilizados os recursos materiais como 0s
quadros de presengas e calendario, a historia “A lagartinha muito comilona”
de Eric Carl (2010) tecidos utilizados na construcdo de uma lagarta, assim
como canetas quando foi numerada, tintas para a construcdo de uma outra
lagarta no ambito da expressdo pléstica, uma reta numérica até quinze, com
varios cartbes de pintas e objetos e ainda pedras para a elaboracdo de uma

atividade de calculo e resolucéo de problemas.

5.1.2 Cronograma.
No quadro 10 estdo descritas as atividades que foram desenvolvidos

na PES Il e com base no estudo do relatorio final de mestrado. Séo referidos
0s contetdos que constam nas Metas Curriculares de Aprendizagem para a
Educacao pré-escolar assim como as Orienta¢fes Curriculares Educacéo Pre-
Escolar, considerando que sdo importantes como orientadores no

desenvolvimento das criancas.
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Cronograma das atividades
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Estabelecer relacBes numéricas entre os nimeros (meta 11)

Contar e numerar (meta 3)
Reconhecer os numeros (meta 4)

Quadro 10- Cronograma das atividades

5.2 Implementacao do plano acéo

Neste ponto é feita a descricdo da implementacdo do plano de acéo,

com o0 objetivo de construcdo de conhecimentos pelas criangas sua

observacdo. Estdo também descritas as atividades que foram realizadas com

as criangas e as suas vivéncias, cujos dados foram registados apds cada

atividade, tal como foram acompanhadas de uma reflexdo de modo a ter um

efeito aferidor das préaticas desenvolvidas e aperfeicoar as propostas

posteriores. Foram realizadas atividades relacionadas com desenvolvimento

do sentido do numero, desenvolvimento de relagdes numéricas, contagens e

resolucéo de problemas.

Atividades realizadas:
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» Organizacdo e registo: quadros de presencas e calendario.

Y

Construgdo uma lagarta numerada.

» Construcdo de uma reta numérica com 0s simbolos numeéricos,
cartbes de pintas representando as quantidades envolvidas bem como
objetos que também estes representavam as mesmas quantidades.

» Jogo de célculo e resolucdo de problemas com pedras.

Atividade 1: Registo de presencas e calendario (planificacdo Apéndice
1).

A elaboragdo dos quadros das presencas e calendario foram atividades
realizadas diariamente durante a PES, desenvolvendo as seguintes
competéncias:

» Enumerar e reconhecer os nomes dos nimeros.

Esta atividade foi realizada pelo grupo de 5 anos (por opgdo da
educadora cooperante e por isso continuei a mesma rotina). Neste quadro das
presencas (Figura 4) as criancas proceder ao registo das que estdo presentes
com um circulo verde se estdo ausentes colocam um circulo vermelho. No
fim foram contadas os circulos verdes e vermelhos, registando de seguida
num outro quadro (Figura 5) onde colocam o total (em registo numérico) das

crian(;as presentes e ausentes.

Figura 4- Mapa de Figura 5- Quadro Presentes e
presencas ausentes

E também elaborado o calendario do dia (Figura 6), onde constam
todos os dias do més. Nele a crianca regista o dia (este registo é s elaborado
pelas criangas de 5 anos, mudando de crian¢a quando chega ao fim do més),
este registo é seguido de um outro em que a crianga tem que dizer, o dia do
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més em que se encontram e 0 ano (ou seja a data, figura 7). Esta ideia esta
referida nas OCEPE (1997, p.73) onde salienta a importancia do educador em
encontrar situacdes do quotidiano para apoiar e desenvolver o pensamento
I6gico consolidando as nogfes de matematica. Podemos com estas atividades
do dia-a-dia do J.l encontrar momentos de realizagdo de contagens utilizando
mesmo 0s materiais que todas as criangas tém acesso que sdo as suas proprias

maos, com 0s seus dedos.

Figura 7- Quadro da

Figura 6- Calendario data

do més

Com estas duas atividades as criancas aperfeicoam a capacidade de
contagem assim como vao desenvolvendo e adquirindo estratégias de
contagem, como nos refere Fayol (1996, p.49) a contagem aparece como 0
procedimento de base, este autor refere também o subitizing como um objeto
de estudo para o desenvolvimento da contagem. Nos primeiros anos de
escolaridade as criangas devem conseguir associar nimeros a conjunto de
objetos muitas das vezes conseguem mesmo olhar para pequenos grupos e
visualizam imediatamente a quantidade total pode assim dizer-se que
desenvolveram a capacidade de subitizing. Esta capacidade referre-se ao
reconhecimento de padrdes numéricos sem recorrer a contagem (Castro e
Rodrigues 2008, p. 124). No entanto se estiverem perante um ndmero maior
terdo que recorrer a contagem um a um.

Considerando que estas atividades de contagem e registo eram
realizadas diariamente desde o inicio do ano letivo, fazendo parte do seu
quotidiano, a utilizacdo do ndmero e numeracdo diariamente requer do
educador uma pratica rotineira de desafio as criangas, como € referido no

documento normas para o curriculo e a avaliagdo em matematica escolar 1989
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“Para desenvolver um bom conceito de nimero ¢ necessario despender muito
tempo de atividades que envolvam os numeros e a numeracao.”

Podemos também dizer que, com esta atividade, as criancas realizam
uma contagem oral e uma sequéncia numérica. Este processo diario é mais
uma construgdo de conhecimentos matematicos que as criangas realizam nas
suas atividades do quotidiano, as OCEPE (1997, pag.75) referem-nas como as
atividades do quotidiano do jardim-de infancia promovendo a exploracéo das
mesmas no sentido da matematica.

Sendo este um trabalho que foi realizado durante toda a PES pude
observar que algumas das criangas no inicio do ano demonstravam alguma
dificuldade em contar até ao ndmero vinte e cinco (pois é 0 nimero de
criancas da sala e a contagem era feita em voz alta) iniciavam a contagem no
ndmero um mas quando chegavam ao doze tinham alguma dificuldade em se
lembrarem dos restantes nimeros esta situacdo foi-se dissolvendo durante o
ano letivo quando chegou a maio ndo existia dificuldade em contarem até
vinte por vezes algumas continuavam para alem do vinte e cinco, para Fayol
(1996, pag.31) a crianca neste periodo ainda ndo constroi as regras
linguisticas da producdo das denominacOes verbais dos nimeros, memoriza
de cor os nimeros em vez aplicar o principio de formacédo dez mais dois e dez
mais trés. Esta dificuldade devesse ao fato de nesta idade ainda néo ter
integrado a ordem convencional numérica, recorrendo assim a sequencia

parcialmente memorizada.

Atividade 2: Construcao das duas lagartinhas (planificacdo Apéndice 2).

Iniciou-se esta atividade com a leitura da historia “A lagartinha muito
comilona”, sendo a leitura uma das atividades que proporciona uma interagdo
entre crianga/crianca e crianca/adulto, e a comunicacao e interacdo importante
também para o desenvolvimento do raciocinio logico como podemos
encontrar referido por Moreira e Oliveira (2004, p.39):

“O desenvolvimento do raciocinio logico esta estritamente ligado ao da

linguagem e depende muito da capacidade da crianga se expressar e ser

9% ¢

capaz de explicar o seu pensamento. Ha palavras, como “todos”, “alguns”,
€C 9 <c EEEN Y3 9% e

e”, “ou”, “porque”, “se”,.. que sdo usadas com frequéncia e que, mais tarde,

as criancas utilizam para descrever aspetos matematico”.
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Foi a partir desta histéria que foram realizadas atividades como a
construcdo de uma lagartinha numerada, uma construida em tecido e outra
com a impressdo das mdos das criancas. Foram desenvolvidas as
competéncias de seriar e ordenar ao dividir e numerar essas divisdes
utilizando os nimeros.

Levei um pedago de tecido para a sala, jA com o formato de uma
lagarta (a volta de um metro e meio de comprimento e 15 cm de largura) em
que as criangas encheram a lagartinha com dracalon para que pudesse tomar
forma de uma lagarta manipulével. Ao ser construida houve varias situacées
de debate e partilha entre as criancas, como podemos encontrar referido nas
OCEPE (1997, p.54) “...a vida em grupo leva a confronto de opinides que

levam aos debate e encontro de solucdes”™.

Comentérios das criangas durante o enchimento da lagarta.

C — “Se enchermos muito fica com uma lagarta gorda.
M — “Mas se for pouco fica magrinha.”
Estagiaria — Vamos entdo decidir colocamos muito dracalon ou pouco.

S. - Nem muito nem pouco, pomos mais ou menos.

Figura 8- Colocacao dos Figura 9- Lagarta completa
nameros

O desenvolvimento da contagem assim como a enumeragdo foram
desenvolvidos nesta atividade quando se criou uma correspondéncia termo a
termo nas demarcacgdes da lagartinha (Brissiaud, 1989, p.41). Procedendo de
seguida a enumeracdo das partes em que a lagartinha estava demarcada. ou

seja a atribuimos a cada marca da lagartinha com um ndmero no caso da
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lagartinha de tecido, na lagartinha de pintura enumeramos as méos pintadas
por cada crianga.

Podemos referir que existiu uma enumeracdo quando se diz que a
crianca consegue perceber que a Ultima palavra nimero que pronuncia
representa para ela a quantidade de todos os objetos (Brissiaud, 1989, p. 35)
neste caso concretamente, a crianca teve a percec¢do que a lagartinha tinha 10
marcacdes; e foi enumerada cada uma dessas marcas com o nimero escrito.

O sentido de numero € nas criancas pode desenvolver-se quando se
procede-a numeracéo e identificacdo dessa mesma numeragdo, neste caso
concreto quando a crianga colocou-se 0s numeros nas demarcaces da
lagartinha). De acordo com Kamii“A crianga constrdi a estrutura mental do
nimero e assimila as palavras a esta estrutura, a contagem torna-se um
instrumento confiavel” (1991, p. 54).

Foi pedido a um grupo de criangas que pintasse 0s numeros de um a
dez previamente desenhados em tecido, para a seguir colocarmos na nossa
lagartinha. De seguida fomos colocar uns olhos, boca e antenas.

As criancas nesta atividade ndo tiveram dificuldades em chegar a um
entendimento em quantas vezes a lagartinha ia ser marcada, nem em numera-
la, a identificacdo dos numeros até dez estd parece ter sido adquirido pelo
grupo, a crianca (S.) que colocou o numero seis inicialmente colocou como se
fosse numero nove esta situacdo acontece com alguma frequéncia porque €é
um numero que as criancas confundem com alguma frequéncia esta situagédo
devesse ao fato de a crianca.

Com esta atividade foi possivel observar o entusiasmo nas criangas em
construir a lagartinha assim como a satisfacdo que demonstraram conforme a
lagartinha comecava a tomar forma. A interacdo, os comentéarios e a partilha
de opinides entre as criancas € bastante recompensadora no nosso trabalho,
quando promovemos o desenvolvimento pessoal e social das criangas em
experiéncias de debate e na resolucdo de situagdes, mesmo quando nao estao
de acordo, desenvolvemos nas criangas a capacidade de dialogo, interacao e
espirito critico. Um dos exemplos foi quando as criangas entraram em acordo
em quantas vezes iam dividir a lagartinha, podemos encontrar esta referéncia
nas OCEPE (1997, pdg. 54) “...a vida em grupo implica o confronto de

opinides”.
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Depois de ter sido construida, havia a necessidade em criar uma
relacdo com o nimero e a identificagdo dos numerais, por isso a proposta de a
dividir e numerar as suas divisdes foi uma maneira de a relacionar com a
matematica. Nas atividades que realizamos muitas vezes criamos uma
interdisciplinaridade entre as reas, neste caso foi criada entre a matematica e
expressdo plastica. Na educacdo pré-escolar da-se grande importancia ao
trabalho de articulacdo entre todas as areas, valorizando-as de igual modo,
integrando-as nas diferentes areas e dominios.

O facto de terem vérias situacBes de contagens orais de diversos
objetos, apresenta-se para a crianga como um desafio em compreender a
sequéncia numérica, tornando estes momentos situacdes de desenvolvimento
de aprendizagens matematicas.

A construgdo da segunda lagarta com pintura de médos em que, as
criangas pintam uma das maos, as palmas da méo de verde e os dedos de azul,
para que ao passassem para o papel, as impressdes ficassem como o corpo da
lagarta e os dedos as patas (Figura 10), de seguida foi sugerido s as criancas
que contassemes com quantas maos ficou a lagarta. Para as criangas foi facil
relacionar como se ia construir a lagarta. Por sugestdo de uma das criancas
colocamos 0s numeros nas palmas das méaos, como € ilustrado no didlogo
entre.

Criancas/criancas e criancas/estagiaria.
Estagiaria — “Vamos construir uma lagartinha com uma pintura

de maos.”
R. — “Vamos construir todos, vai ser grande.”

Estagiaria — Podemos construir mais que uma. Pintamos os dedos de outra

cor, sabem porqué? Vamos pintar uma mao para vermos como fica.”

Depois de pintar uma mao de azul e os dedos de verde. Est. Entdo o que vos

parece?
R. Os dedos parecem as patas da lagartinha.

Estagiaria — Vamos contar as maos?
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C. — Podiamos por 0s numeros.

Figura 10- Lagartinha de
impressdo das maos

ExXisuu uia nieragav av nivel do e dialogo entre as criangas na forma

como ia ficar a lagartinha, como ja foi referido. Este é também um dos
objetivos e principios pedagogicos referidos nas OCEPE (1997), na ideia de
promover o didlogo e a participacdo, tornando muito rica as atividades
qguando sdo desenvolvidas numa base de participacao ativa das criancas.

Foi também desenvolvida a contagem oral associada a representacao
do nimero. Pode dizer-se assim que, ao contarem as maos e ao numera-las as
criancas desenvolveram uma relacdo de contagem oral associada a um
nimero. O facto de terem varias situacGes de contagem oral de diversos
objetos concretos, apresenta-se para a crian¢ca como um desafio em decorar e
recitar a sequéncia numérica, e compreender 0 que esta base dessa contagem,
cada objeto ou cada acdo corresponde a uma palavra-nimero, sendo assim
estes momentos sdo para as criangas um desenvolvimento de aprendizagens
matematica. Nesta lagartinha as criancas ndo tiveram dificuldade em pintar as
mé&os, este grupo de criancas gosta de realizar trabalhos com pintura, a
sugestdo da C. em colocar os numeros se devesse ao facto de termos realizado
essa enumeracgdo na atividade da lagarta em tecido. Demonstra o interesse que
as criancas vao adquirindo das competéncias matematicas, as OCEPE (1997
pag.74) referem que as criancas com oportunidades variadas de classificagcao
e seriacdo sdo importantes para que assim vao construindo o sentido do

ndmero.
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Atividade 3: Construcdo da régua numérica (planificacdo no Apéndice
3).

A construcdo da régua numérica foi uma atividade realizada com o
objetivo da crianga compreender a sequéncia numérica e de que 0s nUmeros
surgem de forma progressiva e hierarquica. Tem também como objetivo que
as criangas relacionem a contagem ou e numero dito a uma quantidade de
objetos: relacdo do numero a quantidade. A crianca faz um emparelhamento
entre as palavras, nimero e os objetos. Segundo Brissiaud (1989 p.71-72)
deve-se promover esta pratica, “Fixando este emparelhamento, a numeragao
escrita cria condi¢des de sucesso”. A crianga desenvolve a capacidade de:

» 1 Enumerar e utilizar os nomes dos numeros.
» 3 Reconhecer o numeral correspondente a quantidade de objetos.
» 2 Contar com corre¢do sequéncia numérica

A régua foi numerada até quinze com a representacdo dos nimeros
(Figura 14). Os cartbes tinham os numeros de pintas desde um a quinze,
assim como objetos de um a quinze (em cada cartdo estavam um namero de
objetos ou de pintas) de um a quinze (Figura 14). As criangas foram
construindo a régua com o0s s cartdes correspondentes fazendo o
emparelhamento dos cartbes com objetos e pintas que correspondiam ao
mesmo numero, (esta reta foi elaborada na presenca das criancas) as
competéncias que desenvolvidas foram:

» Sentido de nimero.

» Desenvolver diversas relacdes entre 0s numeros e
quantidades.

» Relacdo entre nimeros e as representacdes simbdlicas.

» Estimular o uso de subitizing
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Exemplo da reta em que cada numero correspondia a um cartdo de pintas e ao

mesmo numero de objetos.
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Figura 11- Réguadelab

Figura 13- Régua de 11 a 15

Ao realizar a atividade, as criangas tinham em seu poder cartdes com
objetos e os cartdes com pintas realizados com participagdo das criancas e
conforme iam identificando o namero, tinham que encontrar quem tinha o
cartdo com o numero de objetos correspondentes assim como o das pintas, €
colocar por baixo do numeral. A atividade permitiu as criancas construir
relaces entre 0os numeros e objetos, reconhecer as pintas por subitizing,
assim como as relagdes numéricas. Quando os cartbes continham muitas
pintas ou objetos observou-se que utilizavam como estratégia, o dedo para
apontar e assim poder contar.

Nesta atividade todas as criancas do grupo revelaram um grande
interesse, inclusive durante os dias seguintes e foi um dos materiais que as
criangas procuraram para realizar-a contagem quer dos objetos, quer das
pintas, e fazer os seus emparelhamentos. Esta foi uma das tarefas que revelou
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que as criancas Vvdo construindo as suas nogbes de matematica
espontaneamente, e que os educadores deverdo proporcionar uma diversidade
de conhecimentos e de experiéncias.

A régua ficou exposta numa parede da sala para que seja de facil
acesso as criancas e facil manuseamento dos cartGes- Consideramos que 0s
materiais devem estar acessiveis as criancas para que—lhes proporcionar
vivéncias e situacdes que as ajudem na construcdo do seu conhecimento. A
utilizacdo de materiais diversificados e de facil manipulacdo permitem uma

exploracdo no concreto das nogdes matematicas (OCEPE, 1997, pég. 74).

Atividade 4: Resolug¢io de problemas com pedras (Planificacio em Apéndice
4).

A atividade realizada com pedras teve o objetivo de desenvolver
aprendizagens de célculo e resolugdo de problemas, esta atividade foi a ultima
a ser realizada porque se pretendia que fosse ja num periodo em que o
processo de contagem ja estivesse mais consolidado. As criangas procederam
a resolucdo de problemas com célculo em que as questdes foram
essencialmente realizadas com a finalidade de conseguirem adicionar ou
subtrair. O material utilizado foram pedras, e a ideia desta atividade era
compreender como as criancas usavam estratégias de calculo adicionando ou
retirando o numero de pedras que necessitavam para chegarem a um resultado
proposto. Segundo Brissiaud (1989 péag. 87) desde o jardim-de-infancia se
pode propor dois tipos de atividades em paralelo, aprendizagem do célculo
sobre os primeiros numeros e a resolucdo de problemas por processos de
contagem sobre um nimero mais vasto.

Com referéncia aos jogos de céalculo e resolucdo de problemas, foi
elaborado uma atividade com pedras da praia. Em que as criangas tinham que
encontram solugbes para os problemas colocados desenvolvendo as
competéncias:

» Conseguir refletir e debater diferentes formas de encontrar
solucéo e respostas para o problema colocado.

» Conseguir encontrar as respostas para 0s problemas que néo
sdo de resposta imediata.

» Debate de diferentes perspetivas do problema.
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Esta atividade foi iniciada com as criancas, falando-lhes que na praia
podemos trazer pedras com as quais se podem realizar vérias atividades:
pintar, usar para decoracao, fazer um jogo

Este jogo tinha os seguintes objetivos:

» Contar com correcao;

> Reconhecer os numerais correspondentes ao dos objetos;

> Relacionar adicdo através do juntar objetos e subtracdo com o retirar
de objetos

E foi através desse jogo que foram realizadas varios momentos de
calculo e resolucdo de problemas. Ao longo da atividade os didlogos foram
registados e dos quais se descrevem alguns excertos: Estagiaria — R. Podes vir
tirar do nosso montinho de pedras 4 pedras? Depois de ter tirado pedia agora
coloca 2 pedras numa méo e duas na outra.

Depois de ter separado o nimero de s pedras corretamente pedi para
dar 3 pedras ao S.

Estagiaria — Agora S. pode colocar duas pedras na méo direita e trés
na méo esquerda.

S.- Néo posso faltam- me 2 pedras.
Estagiaria — Tira do nosso monte as pedras que te faltam.
O S. tirou corretamente e colocou conforme lhe foi solicitado.

Estagiaria — Agora S. da as 5 pedras ao T. e o T. coloca 3 pedras na

méo esquerda e 1 na mdo direita.
S.- Mas eu tenho 5?

Estagiaria — Entdo tens mais pedras do que precisas ou faltam te
pedras?

S. - Tenho 1 a mais.
Estagiaria — Entdo de quantas pedras precisas?

S. Para colocar 3 numa e 1 na outra preciso s de 4 pedras.
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Com este jogo foi possivel observar que as criangas conseguiam realizar
contagens, assim como adicionar e subtrair pedras, as relacbes numéricas e
ainda a ideia da composicéo do total em partes (quatro € igual a trés mais um;
quatro € igual a dois mais dois). Inicialmente com as primeiras relacGes
numéricas conseguiram realizar com facilidade como por exemplo, se tinham
quatro pedras na mao e era pedido para colocar duas em cada méo, colocar trés
numa e as que sobram na outra a crianca realizou sem dificuldade esta relacao.

Outra das relacBes que as criangas conseguem realizar é a parte-parte
todo, neste caso propriamente as criangas conseguiram concluir sem contar que

quatro sdo iguais a trés mais um.

5.3 Outras areas integradas nas atividades

As atividades no dominio da matematica ao serem realizadas
encontram-se de acordo com a area na qual o relatério final se baseia, contudo,
também foram integrados outros dominios. O saber deve sempre ser visto de
uma forma integrada pois existem sempre inter-relagfes entre os diferentes
conteddos. As orientacGes curriculares referem-nos a importancia dessas
mesmas articulagdes com a intervencdo do educador em encontrar estratégias
para que se realizem as interacfes entre os diferentes dominios e a0 mesmo
tempo se consiga promover vivéncias e experiéncias educativas que deem
sentido aos diferentes conteudos.

“..., as areas de conteudo deverdo ser consideradas como referéncias a
ter em conta no planeamento e avaliagdo de experiéncias e oportunidades
educativas e ndo como compartimentos estanques a serem abordados
separadamente* (OCEPE, 1997, p.48).

Na atividade de construcdo das duas lagartinhas, esta teve inicio com a
leitura de uma historia na qual integrou o dominio da matematica e o dominio
da linguagem oral e abordagem a escrita, visto que, é através do livro que as
criangas descobrem o prazer da leitura Na leitura de uma historia estamos a
criar um clima de comunicagcdo em grande grupo, na partilha de opinides e
colocacgéo de questdes.

Outro dominio que abordamos foi a expressdo plastica em que as

criancas poderdo atraves da pintura das m&os conseguir criar a representacao
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de uma lagartinha. Nesta relacdo podemos desenvolver um controlo da
motricidade fina, assim como a valorizagdo do processo de exploragcdo e
descoberta de diferentes materiais.

A atividade de construcdo da reta numérica também permitiu a inter-
relagdo com o dominio da matematica e da expressdo plastica, dado que,
quando foram realizados os cartfes e as criancas tiveram que colar objetos e
pintas nos respetivos cartdes (motricidade fina) assim como o recorte dos
cartoes.

Na atividade das pedras existiu uma inter-relacdo com a area do
conhecimento do mundo, ou seja, a relacdo com o espaco exterior e 0 que pode
ser trazido para o interior no contexto do J.I. Esta experiéncia pode ser
relacionada com as vivéncias no contexto familiar, assim como podemos
sensibilizar para as ciéncias quando criamos uma relagéo entre o local em que
podemos encontrar as pedras (Geografia) e a observacao das pedras que foram
encontradas na praia (Geologia). Este interesse e sensibiliza¢do para as ciéncias
pode partir do interesse das criancas como pode o educador alargar esse
interesse, de forma a fomentar a curiosidade e o desejo de saber por parte das
criangas.

Podemos concluir que uma das areas transversal a todas as atividades
foi a area de formacdo pessoal e social, dado que, todas as areas e dominios
devem contribuir para promover nos alunos atitudes e valores que lhes vao
permitir tornarem-se cidadaos conscientes, logo, de modo a construir umas
referéncias do que esta certo e errado, o que podem ou ndo fazer e o respeito
que devem ter para com eles e com 0s outros.

“O desenvolvimento pessoal e social assenta na constituicdo de um
ambiente relacional securizante, em que a crianca é valorizada e escutada, o
que contribui para o seu bem-estar e autoestima” (OCEPE, 1997, p.52).

Podemos concluir que as areas e 0s seus dominios estdo sempre em
inter-relacdo uma com as outras apesar de haver a area de formacao pessoal e
social que esta sempre presente em todas as atividades e em todos 0s

momentos do dia-a-dia do pré-escolar.
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6. ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS

O estudo realizado na PES teve também o intuito de recolher
informagdes dos pais, no sentido de permitir encontrar a referéncia se a
familia pode favorecer ambientes desafiadores e promotores das
aprendizagens matematicas. Para recolher os dados dos encarregados de
educacdo foi utilizado um questiondrio com questbes abertas e fechadas
(Apéndice x a X). Inicialmente foram colocadas questdes de ambito
biografico: constituicdo do agregado familiar, idade dos pais, e profissdo, para
de seguida serem colocadas as questbes especificas em que se pretendia
recolher a hora de chegada e saida das criangas do J.I (J.I, com quem saem
com mais frequéncia do J.I, as atividades extra curriculares no J.I e no
exterior, assim como as atividades referentes ao tempo disponivel para
brincar e com quem brincam. As Ultimas questes do questionario eram mais
especificas para o tema do relatorio, se as criangas realizam jogos e qual o
tipo de jogos e se 0s pais consideram que 0s jogos apoiam as aprendizagens
matematicas dos seus educandos.

A entrevista a educadora cooperante foi realizada com intuito de
recolher dados sobre a formacéo da educadora no &mbito da matemética (na
sua formacdo inicial e continua) assim como a sua opinido sobre os aspetos
mais relevantes da formacdo em matematica (caso a tenha realizado), tal
como a opinido da educadora sobre o desenvolvimento da matematica na
educacdo pré-escolar e ainda como e quando promove as atividades
relacionadas com o sentido do nimero caso o faca (Apéndice 9 e 10).

6.1 Analise dos dados do questionario aos pais

» A faixa etéria dos pais questionados encontra-se entre 32 e 41 anos,
sendo constituido o agregado familiar por quatro pessoas existindo
apenas um que € constituido por trés pessoas (temos referido como
C.).

» As suas profissdes encontram-se todas no setor terciario, existindo um

dos pais com a profissao de professor (F.).
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A hora de entrada da escola deste grupo de criangas situa-se entre as
8h.30m e 9h.15m.

Este grupo tem atividades extra curriculares quer dentro do espaco do
J.I) que frequentam, quer fora dele. Uma das criancas inclusive tém
duas atividades fora J.I e uma dentro do espago do J.1I.

As criangas deste estudo saem do J.I com o pai ou mée (uma das
criancas sai com frequéncia com um av0, no entanto esse aspeto ndo
foi referido no questionario, foi observado durante o periodo da PES).
Podemos também observar que os pais referem que tém tempo
disponivel para brincar com as criancas, sendo referido por todos que
o fazem normalmente uma hora por dia, salientando o facto dos pais
do S. que referem que a crianca apenas brinca com o irmao.

Ja como referéncia aos jogos preferidos pelas criancas podemos
constatar que todos referem os legos, puzzles, salientando a F. que
prefere outros jogos como doming, cartas, jogos numéricos e leitura e
escrita, encontramos também os pais do S. referem que ele ndo joga
jogos.

Uma das questbes que é realizada no fim deste questionario é se 0s
pais consideram importantes 0s jogos que as criancas gostam de
realizar, apoiam as aprendizagens matematicas como contar, conhecer
nameros, fazer calculos e outras competéncias. A maioria dos pais
refere que sim, com a excecao do S. que como ja foi referido a crianca
ndo gosta de realizar jogos (todos estes dados encontram-se nos
Apéndices 1 a 8).

Podemos concluir com os questionarios aos encarregados de educacgdo

que as criancas que sdo estimuladas pelas familias, conseguem realizar

melhor contagens e resolucdo de problemas. Podemos encontrar duas das

criangas que saem mais cedo da escola e que tém desafios fora do contexto

escolar e conseguem ter um maior e um melhor desenvolvimento logico-

matematico. J& a crianga que ndo tem estimulo nem gosta de realizar jogos foi

uma crianga que teve alguma dificuldade nas atividades que foram sendo

realizadas na PES. Inicialmente teve algumas dificuldades em fazer o registo

do dia no calendario devido a ndo conseguir identificar os nimeros. Esta

dificuldade ndo existiu nas outras criancas que fizeram parte do estudo. Estas
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criangas que ndo apresentaram dificuldades, com alguma prudéncia podem
pensar que sdo estimuladas, os pais proporcionam momentos de brincadeiras
com jogos que ajudam na promocdo de aprendizagens matematicas. Este
aspeto é salientado pelos pais na ultima resposta - onde referem que 0s jogos
que realizam sdo importantes e apoiam as aprendizagens matematicas como
as contagens, o reconhecimento dos numeros e a realizacdo de célculos, a
excecdo da crianca que apresentou algumas dificuldades (S) cujos pais
referem que ele ndo gosta de realizar nenhum jogo.

A familia desempenha um papel importante na formag&o do individuo, é a
familia a primeira instituicdo formadora da crianga. A familia tem uma
importante participacdo no processo de aprendizagem porque € na familia que
se realizam aprendizagens basicas e necessarias como o desenvolvimento na
sociedade. Tanto a familia como a escola sdo pecas fundamentais para o
desenvolvimento da crianca e as bases para 0 desempenho escolar, por isso é

importante a vida escolar e familiar se complementarem.

6.2 Entrevista a educadora

A entrevista realizada a educadora teve o intuito saber se realiza
formagdo inicial e continua em matemética e os aspetos mais relevantes
acerca dessa mesma formacdo, referindo ainda que a formacdo continua dos
educadores € uma necessidade da profissdo e deve inclusive fazer parte do
desenvolvimento pessoal e profissional.

A educadora refere a importancia dos materiais manipuléveis e ladicos
assim como 0s materiais reutilizaveis. Quando € questionada sobre a sua
opinido sobre o desenvolvimento da matematica na educacdo pré-escolar, a
educadora refere que é fundamental para o desenvolvimento, raciocinio,
estruturacdo do pensamento assim como a resolucéo de problemas.

Na questdo colocada acerca das atividades que promove na sua pratica
que favoreca aquisicdo do sentido do nimero a sua periocidade, assim como
que instrumentos utiliza e os materiais, a educadora cooperante responde que
0 sentido do namero é trabalhado diariamente e em varias alturas do dia com
instrumentos e materiais manipulaveis e jogos de identificacdo do numero

relacionando com a quantidade. Refere também que o nimero esta presente
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na sala em varios suportes dando com exemplo: o calendério, cartaz com a
data, as data de aniversario das criangas, tabelas numeéricas, painéis que
indicam o numero das criancas pelas areas assim como no registo de
presencas (Apéndices 9 e 10).

Com a entrevista a educadora podemos concluir que a educadora cooperante
tem a preocupacdo de estabelecer uma relagdo do nimero nos varios suportes
que tem na sala e trabalha diariamente (Presencas, calendario, registo das
presencas nas areas e aniversarios). A educadora refere inclusive que o
desenvolvimento da matematica na fase do pré-escolar é muito importante

para desenvolvimento do raciocinio e estruturacdo do pensamento.
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7. AVALIACAO DO PLANO DE ACAO

A PES teve como objetivo principal adquirir conhecimentos e
competéncias relacionadas com a pratica educativa como futura educadora de
infancia, focar a minha dimensdo reflexiva e interventiva com especial
intencionalidade educativa no dominio da matemaética. A escolha do tema
deveu-se ao fato de a exploragdo da matematica ser uma area importante a
desenvolver na educacao Pré-escolar.

No decorrer do plano de acdo houve um cuidado em observar o
interesse que as criancas iam revelando do que queriam aprender, assim como
perceber o que tém adquirido com as experiéncias do seu quotidiano, para que
com esta observacdo fosse possivel ir adaptando todo o plano de acgédo
conforme fosse necessario, tendo como uma das referéncias Katz e Chard
(2010, p.32) que enunciam que o trabalho pode ter alteracdes e adaptacOes
conforme o decorrer da pratica pedagogica.

No desenvolvimento do projeto criou-se uma relacdo entre as
atividades e as aprendizagens, de maneira a proporcionar e incentivar a
procura de interesse em adquirir novas informagdes e novos conhecimentos
nas criangas, para isto acontecer € necessario encontrar com o grupo, fontes
de informacdo, relacGes de partilhas de conhecimentos com o0s pares e
familiares.

A pratica foi sofrendo uma reflexdo de forma a ser adaptada ao grupo,
como nos refere, Ponte (2002, p.5) “E preciso experimentar formas de
trabalho que levem os alunos a obter os resultados desejados. (...)
Compreender bem os modos de pensar e dificuldades proprias dos alunos”.
Por isso devemos desenvolver um plano de trabalho pensando no que
poderemos propor, quando e o que se vai fazer, assim como, é importante 0s
dados recolhidos, de modo, a conseguirmos realizar uma interpretacdo e
reflexdo dos mesmos (Ponte 2002, p.4).

Um dos pontos importantes em toda a pratica foi promover a

comunicacéo, discussao e a partilha de informacoes, estas sdo umas das bases
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de construcdo da aprendizagem, Serrazina e Matos (1996, p.173)
“comunicagao do significado ¢ a raiz da aprendizagem”.

O plano de acéo desenvolvido teve o objetivo de explorar o sentido do
numero, relacbes numeéricas, assim como a resolucdo de problemas
numéricos, utilizando para este efeito materiais manipuldveis, conforme
referem Serrazina e Matos (1996, p.193), “... ambientes onde se faca uso de
materiais manipulaveis favorecem aquela aprendizagem e desenvolvem nos
alunos uma atitude positiva”.

Foram colocadas trés subquestdes iniciais que orientaram este estudo:

> E possivel desenvolver aprendizagens de contagens com 0s
quadros de presencas e o calendario, enquanto instrumentos do
quotidiano de sala de jardim-de-infancia?

Através do quadro de presencas e calendario foi possivel
proporcionar as criangas aprendizagens relacionadas com contagens assim
como enumerar e reconhecer 0s nomes dos nUmeros.

> Que aprendizagens acerca das relagdes numéricas, contagens e
resolucdo de problemas numéricos se podem promover a partir
das atividades planeadas?

Foram promovidas as aprendizagens de reconhecer o numeral
correspondente as quantidades, contar com correcdo assim como desenvolver
diversas relagcbes numera e quantidades, tendo sido possivel desenvolver nas
criangas a capacidade de conseguir refletir e debater formas de encontrar
solucdes para a resposta de problemas, mesmo 0s que ndo eram de resposta
imediata.

> Sera que o acompanhamento dos pais, ou outros familiares na
realizacdo de jogos é promotor de aprendizagens de
matematica?

O acompanhamento dos pais provou ser promotor de aprendizagens
assim como um estimulo para desenvolver conhecimentos matematicos com
brincadeiras jogos o desenvolvimento I6gico-matematico.

Nesta PES pude observar e concluir que através do trabalho continuo
e utilizacdo de situagdes da vida quotidiana do J.I. como a exploragdo dos
mapas pode-se direcionar as mesmas para a exploragcdo da matematica. Por

essa razdo foi bastante valoroso partir de situagdes diarias, como a exploracéo
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do mapa de presencas e calendario, pois era uma forma de todos, em grande
grupo, desenvolverem contagens. Aparentemente as criangas ja tinham
adquirido competéncias significativas ou estavam numa fase de emergéncia,
no sentido que muitas vezes ja o faziam de forma considerada correta sem
grandes dificuldades.

Centrando-nos nas dificuldades que algumas criangas apresentavam
no dominio da matematica, através da utilizacdo de atividades do dia-a-dia e
com outros materiais foi possivel sensibiliza-las para o gosto pela
matematica, mais concretamente nas contagens e na resolugdo de problemas.
Os objetivos foram trabalhados com resultado positivo e foi sendo
desenvolvido o sentido do numero nas criangas, assim como foram realizados
calculos e promovida a resolucédo de problemas.

Nesta PES constatou-se que € fundamental toda a organizacdo do
tempo, espaco, assim como, do grupo em si, todavia, sentimos que devia ter
existido mais tempo para uma maior exploracdo das atividades que foram
apresentadas as criancas, assim como para outros jogos de matematica. Esta
falta de tempo deveu-se ao facto da educadora cooperante ter uma
organizacdo do ambiente educativo de acordo com os dos projetos que eram

por si dinamizados integrados no projeto educativo.
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8. REFLEXAO FINAL

Durante toda a minha PES pude observar, analisar, refletir e investigar
conhecer instrumentos de avaliacdo, assim como o pensamento de varios
autores e 0s seus estudos. No entanto, nesta pratica consegui adquirir grandes
experiéncias e aprendizagens para acrescentar a minha formacdo, constituindo
uma mais-valia para 0 meu futuro desempenho profissional, visto que, com
estas experiéncias consegui articular duas vertentes, a teoria e a pratica
permitindo assim a apropriacao e efetivacdo de conhecimentos.

Em relacdo a toda a pratica é preciso afirmar que as tarefas
desenvolvidas permitiram atingir os objetivos que tinham sido propostos
neste relatdrio, porém podiam ter sido mais desenvolvidos, mas por vezes as
oportunidades ndo eram as mais desejaveis, muitas das vezes devido as
condigdes do ambiente educativo e até mesmo da minha pessoa.

Mas perante 0s objetivos propostos e a investigacdo realizada foi
possivel perceber o quanto é importante o desenvolvimento da matematica
em idades precoces, assim como o papel que a familia desempenha nesta fase
da vida das criancas.

E necessario as criangas atingirem um conjunto de capacidades
matematicas fulcrais no presente, assim como, para as aprendizagens futuras.
Por este facto, o educador deve estar atento as aprendizagens de modo a
proporcionar tarefas que se vdo desenvolvendo ao longo do tempo, assim
como, se véo tornando mais complexas. Se a crianga estiver em contato com
experiéncias matematicas ricas e variadas vai adquirindo e desenvolvendo
conceitos matematicos que a “equipem” intelectualmente a melhor
desenvolver o sentido do nimero e a estabelecer relacbes numeéricas, que
serdo certamente Gteis nos seus desempenhos e aprendizagens futuras.

Segundo Castro e Rodrigues (2008, p.12) “(...) e através da
experimentacdo e da comunicacdo, utilizando estratégias diversificadas
(algumas eficazes outras ndo), que se adquire pratica na construcdo de
relagOes entre nimeros e assim as criangas vdo desenvolvendo o sentido do
numero.”

Durante a minha pratica possivel observar o desenvolvimento de uma

das criangas que estd presente no estudo realizado, tendo adquirindo uma
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maior confianga nas contagens, assim como, quando lhe foram apresentados
alguns problemas n&o sentiu tanta inseguranga ao responder como era
demonstrado inicialmente.

Pude também observar que esta crianca era uma crianga que nao tinha
nenhum estimulo familiar nem um ambiente desafiador que o ajudasse no
desenvolvimento matematico, assim como brincava apenas com 0 irmao e
ndo demonstrava nenhum gosto por realizacdo de jogos que ajudasse 0 seu
desenvolvimento de aprendizagens matematica, nem existia nenhuma
insisténcia por parte dos pais em contrariar este desinteresse demonstrado
pela crianga. Dai que a inseguranga que existia em responder, assim como em
participar nas atividades, foi se diluindo a medida que novas aprendizagens
foram sendo realizadas.

Foi possivel mesmo notar-se algum interesse em participar nas
atividades finais devido ao aumento de autoconfianca.

Faz parte de uma das competéncias do educador, encontrar
procedimentos e contextos que favorecam os desenvolvimentos de si proprios
nas criancas.

Sabendo que o conhecimento deve ser constituido pelas criangas de
acordo com o0 seu tempo, as suas experiéncias e capacidades, é importante
que o educador esteja atento a diversidade de aquisi¢fes entre as criancas,
deste modo, devemos como nos refere Serrazina e Oliveira (2010, p. 30)”... €
necessario saber o que pensam como pensam e porque fazem dessa forma, so
assim podemos adaptar as suas necessidades”.

Uma das referéncias das OCEPE (1997, p. 87) é a necessidade de estar
atento aos momentos diferentes do desenvolvimento da crianga, dos seus
saberes e competéncias tendo o educador a responsabilidade de responder as
caracteristicas de cada crianca, estimulando a evolucao do grupo.

Assim como o educador deve ouvir os alunos as suas explicagoes e
interrogar-se por o dizem de determinada maneira e ndo de outra, e como
explicam o0 seu raciocinio, ao saberem como pensam as criangas
incentivando-as a explicarem porque pensam de determinada maneira

conseguem ajuda-las a progredir nas suas aprendizagens.
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O pré-escolar é ainda de frequéncia facultativa mas podemos
considerar que € uma etapa importante para ser percorrida por uma crianca,
No Seu percurso escolar.

E na fase do pré-escolar que se desenvolvem competéncias que v&o
contribuir positivamente para sucesso, nas OCEPE encontramos referido a
importancia de uma continuidade e ligacdo entre as etapas académicas de um

individuo.
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Anexo 1: Entrevista aos encarregados de educagéo

ENTREVISTA AOS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

1- Dados da familia e da crianga:
Data de nascimento da crianga: 23 -5 - 2009
Idade do pai: _ 38 Idade da mie: 44 N de irmflos:___—
Idade dos irmllos: -

Com quem vive a crianga: _ ( vy (F .;)m*l

Profisséio do pai: =y - h w2 O

Profissdo da mée: W@
Hora de chegada ao J1 (Jardim de Infincia): _ <+ 30
Homdesaidado JT:__ 48 A0

Atividades fora do JI:__ plertac Ao

Numero de vezes por semana: 1 ue?

Com que familiar sai com mais frequéneia: _ doae

2- DADOS DE ACOMPANHAMENTO DA CRIANCA EM FAMILIA
Quem esta mais disponivel para brincar ou jogar com a crianga?
(assinale com um X)

m Mle lrmso[:] frma |:] AvﬁDAvéD Outro familiar |_T_|

Qual?... £A1HA

Quanto tempo, por dia, passam a brincar com a crianga:

Nenhum tempo [ Mumdexhom@ thora[ | 2horas[_|

Mais de 2 horas [_|
Nesse tempo fazem jogos com as crinngas?
Sim NloD

Se sim, quais?
Puzzles LegosD DocmnésD DadosD JogoacmasD

Outros <] Quais?.....Qm?...,..r-.&c_-cxm..e..é@s:cr.\‘\nq., .........
o AGANNAL. 0. 8850w i

.......................................................................................................

......................................................................................................
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Considera que esses jogos apoiam nas aprendizagens matemndticas ?
Contar @ Conhecer os nimeros? Fazer céleulos E Outras D

Quais 2....LAGHC Qoo iy

........................................................................................................

.........................................................................................................
........................................................................................................

Obrigada pels sua colsboragiio.
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ENTREVISTA AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

1- Dados da familia e da crianga:
Datade nascimentodacrianga: 3 . o, Sc05
Idade do pai: 3 4 Idade da miie: & N° de irmos:_~|
Idade dos irmlos; ¢
Com quem vive a crianga: - A Ee el

Hora de chegada ao JI (Jardim de Infancia): _ 3\,
HoradassidadoJl:_* 3\ 30 o
Atividades foradoJI:_yu e o 0
Namero de vezes por semana: _ > o

Com que familiar sai com mais frequéneia: .~ — . o i oeac o

2- DADOS DE ACOMPANHAMENTO DA CRIANCA EM FAMILIA
Quem estd mais disponivel para brincar ou jogar com a crianga?
(assinale com um X)

Pai Mae [y ] Irmdo[ | tma [] AvoDAvoD Outro familiar [ |
Qual?

Quanto tempo, por dis, passam a brincar com a crianga:

NanhumtempoD MmosdelbonD lhorn ZMMD

Miis de 2 horas [ |

Nesse tempo fazem jogos com us criancas?

sim_J Nao [x]

Se sim, quais?

PuulesD LegosD DominbsD DadosD JogoscamsD

Outms[:I (0, Ry R T B DT T T P T oRq s

.......................................................................................................
.......................................................................................................

......................................................................................................
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Considera que esses jogos apaiam nas sprendizagens matemiticas ?
Contar [ ] Conhecer os nimeros? [ Fazer céleutos [ ] Outras [

.........................................................................................................

...............................

Gostaria de acrescentar mais algum aspeto que esta entrevista niio coloca?

vee 8 i SRR 0 MGt AFA AR, ..kf—.:‘.‘s..\ﬁﬁu« cfiisivinsstnnnannosice
Obrigada peia suz colaboragio.
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ENTREVISTA AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

1- Dados da familia e da crianga:

Data de nascimento da crianga: ALl dg Siaise e 9 s
Idade dopai: 3% Idadedamie: L ¥ N° de irmaios:___1{
Idade dos irmdos: ___ 44

Com quem viveacrianga: Mas  oce o e .
Profissio do pai: ke 1as

Profissiio da mae: _(5e5oq o
Hora de chegada a0 JI (Jardim de Infincia): CA S AST
HorsdasaidadoJI:_ L 2o

Atividades fora do ":m_s_imuno‘:o (T

Numero de vezes por semani: __Lx e Ne
Com que familiar sai com mais frequéncia: Gr‘ :

2. DADOS DE ACOMPANHAMENTO DA CRIANCA EM FAMILIA

Quem estd mais disponivel para brincar ou jogar com a crianga?
{assinale com um X)

Pai Mie [X] lrmm@ Irma AvoDAvéD Outro familiar [
Qual? '
Quanto tempo, por dia, passam a brincar com a crianga:

NenhmntempoD Mmdcxhong lhouD 2horas[_|

Mais de 2 horas [__|
Nesse tempo fazem jogos com as criangas?

Sim@ Nio D

Se sim, quuis?

puzzies (2] LegosX] Dominés[=] Dados|_] Jogos canas <]
OutmE Qunis?..x\lum.’sm.wa ..... .eﬂ‘dc.\».mhs,}-da. .....
et o s s B R G b

.......................................................................................................

......................................................................................................
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Cmsidcuqumjogosminmmmdiugmmnmnm ?
Contar Conhecer os nimeros? E Fazer célculos E Outras Q
Quais 2... b Seix o, S

.........................................................................................................

........................................................................................................

Gostaria de acrescentar mais algum aspeto que esta entrevista ndo coloca?
- B T (PR = SO\ C PR P - Yoo
.lﬁ&t\ot.w‘....S—m.-!'.‘.-;...Cﬁa...dﬂ.um%...pa@u.,.m..)s&L
Radaa G S LT DI SN PN
c_\%.m«.\; Loy T.\m,&: Ppnas  Qebules,

Obrigada pela sua colaboragdo.
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ENTREVISTA AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

1- Dados da familia e da crianga:
Data de nascimento da crianga: 2.7\ |4 {2009
Idade do pai: _ > 2 Idade da mie: __ 3.0 N® de irmios:_ 4
Idade dos irmflos: 0y

Com quem vive a crianga: _ @y, 1€G6 ¢ L Crmom

Profissdo do pai: Wmmﬁﬁm
Profissio damie: o \ica ke o <0 _sducabives
Hora de chegada ao J1 (Jardim de Inféncia): _ %1t 30
Hora da saida do JI : \Spap [ {9000

Atividades fora do J: borge o Ramte,

Nimero de vezes por semana: > g

Com que familiar sai com mais frequéncia: ¢ o o o

2. DADOS DE ACOMPANHAMENTO DA CRIANCA EM FAMILIA
Quem estd mais disponivel para brincar ou jogar com a crianga?
(assinale com um X)

Pai Mie[ | Trmio[3q] Irma DAm[:]AwDOumfmmuD
Qual? ; :

Quanto tempo, pot dia, passsm a brincar com a crianga:

NenhxmwmpoD Mcnosdelhmtg lbouD 2hom@

Mais de 2 horas [_|

Nesse tempo fazem jogos com as criangas?

sim2J Nao []

Se sim, quais?

puzzles D] Legos <] DomindsL_] Dados[_] Jogos cartas X

.......................................................................................................
.......................................................................................................

......................................................................................................
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Considern que esses jogos apoiam nas aprendizagens matemiticas 7
Contar @ Conhecer os nimeros? Fazer cilculos E Outras E
Quais ?..A..CiL:Lu....ck.;....d.e)&.\?.xu(.».b‘;::!m....PL-..‘:&Q\’..L..h..‘..‘.ﬁ,‘MQL.-..._..

.........................................................................................................

........................................................................................................

............................................

Gostaria de acrescentar mais algum aspeto que estz entrevista nio coloca?
k).m...c.,,;m,hé.....«:.’m...ac}m...euabnen?&....e;f..(xes..-.ak.\n..me....

P:.\-;;...‘.x—....ﬁr.:;,i:é.....cijs,fmo.fusn.;;...::ﬁs.m’x;i:-...r.':ﬂ.f-.d.).\.x;a&.c-:s..?.:\s.‘-:.o e .

Obrigads pela sua colaboracio.
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Anexo 2: Entrevista a educadora cooperante

ENTREVISTA A EDUCADORA COOPERANTE

1-Teve formaglo Matematica na sua formag@o inicial no curso de educagfio de Infancia
Sim X N¥0ien

Se sim, quais 0s aspetos mais relevantes dessa formagdo?
.:V.“t;..*.‘.(i..(.—u;m.ygﬁw.l.cub.\-(.-fh..fi.u.(&ﬂ.\-ll.hi#...x:...(s’.\ﬁ.il....m.nfl....

i DS et i, PJL».VA!.\....:'...L(.:.(A(L‘J £ite, :{a:m.. RPLCRR <7, - o 00

ux..n’.uhl A S ,jmmﬁe 2., gL £ Sorrtcicilon
Sim....X.... N8O..evisariennses

Se sim, quais os aspetos mais relevantes dessa formagio?
,'.u.\..,.‘(;.;x.x...-.h,m'.!u.cfcé,.:m.fm..c.'..ﬁméﬂmnrh&..ﬁ{.(mW
Lienclaf.. <. ad€ooe 4@ ame. fudemeatl. (1. 4. ertutu @ s,
R rmeat.s.k 4, et ol NS fernnges. dache. ok rents. £.em

nd T yers
-& importdncia i a0 dacnvohflmemo do dominio da Matemdtica na educagiio

pré-escolar na sua pritica educativa?

Mhfentradls..4 12 et curdassia. oo KarAR misch 2.t £sbier,
o 2R, . fo b ... f\.nc(ih«n“ S
.:.*.xnm..,.m.-;.a«.m.la./...pm!,...a.l.mmax,.«-z...é.t..{w.mm‘ia,
)4"’" k. Mn(«(oﬁ?....(‘.jzé\c;dvc.‘kﬁ...(t‘.ﬁ.&l.s.mm...Co'.m..h....

.........................................................................................................

4- Na sua pratica, que stividades promove no quotidiano do jardim de infincia que
levem a0 desenvolvimento do sentido do nimero nas criangas? Em que momentos?
Com que periodicidade? Que instrumentos /materiais?

A s rn G o ,(u.;&"dn..:(A..M.lne:.v....ﬁ...:‘»}.g.c((mc‘é ......
cL.hﬂl('nPﬂ'fe,(’M(«‘\%ty’)a(ma{l(s&ﬂ/(pﬁ«’l

.l.mhwumnm/.m.«z‘fme«.%...mu.n-.p.-..ﬂa..rﬂ.fm.,...as};jﬁ.’?...c’.(.‘.......
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’ ;An.ﬁ.[m.s,a..p&a...mamg..bez,;.c»;\cm.(a..am.ﬁ.../wnﬁd&.{ -
L bih. 0. L1 20 e QA 0. SEOGS. S Pl
(oxnes... o i la. Glandesicn.,. dectn do.. dis.p..cletia...
M ST LSE Ty ool ik G 1D sV ot
L\w’.n.‘m.s-:...o{&..Q.‘:i!.-).’)((.?..}kn...Ln.ﬁ(w:ﬁnl«;),i.‘cw%:.xh...dé.wm

abordados?

et a e ant I r s NIRRT mrransans s s s s raal i alinsirsrrstatpresnressanaticniacssasiiabitrsannranrinssnnes
..........................................................................................................
..........................................................................................................
..........................................................................................................
.........................................................................................................

..........................................................................................................
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Apéndice 1: Planificacdo da atividade Registo de presencas e calendario

Area

Matematica

Dominios

Numeros e Operacgoes

Objetivos

- Classificar objetos;
- Enumerar e utilizar os nomes dos nimeros;
- Reconhecer os nimeros e identificar o nimero
de objetos;
- Contar com corregao;
- Utilizar a linguagem “mais” ¢ “menos”.

Descricao

Uma das criangas faz a chamada e regista através
de uma bola verde quando esta presente ou
vermelha quando esta ausente, de seguida conta o
nlmero de meninos presentes e ausentes e regista
noutro quadro.

A crianca que esta escolhida para fazer o
calendario durante o més, no inicio regista 0 més e
diariamente regista em dois quadros, o dia.

Recursos

- Bolas vermelhas e verdes
- Quadros elaborados no inicio do ano

Apéndice 1- Planificacdo das atividades do mapa de presencas e calendario

Apéndice 2: Planificacdo da atividade Construcdo da lagartinha

Area

- Matematica
- Expressdo pléstica

Dominios

- NUmero e operagdes
- Apropriacdo da linguagem elementar das artes

Obijetivos

- Contar objetos
- Enumerar e utilizar nomes de nimeros
- Reconhecer os numeros através da identificacao
do numero de objetos
- Contar com corre¢do

Descricao

Construir a lagartinha encher com dracalon dividir
a lagartinha e numerar as divisées com
representacdes em ndmeros

Recursos

- Tecido
- Dracalon
- Canetas

- Olhos

- Botbes

Apéndice 2- Planificacdo da atividade
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Apéndice 3: Planificacdo da atividade Construcdo da lagartinha

" - Matemaética
Area RN
- Expressdo plastica
- - NUmero e operagdes
Dominios . .
- Apropriacdo da linguagem elementar das artes
- Enumerar e utilizar os nomes dos nimeros
- Reconhecer os nimeros atraves da identificacdo
Obijetivos do namero de objetos
- Contar com corregéo
- Produzir composicoes plasticas a partir de temas
Construir uma lagarta com as maos pintadas, o
Descricao corpo da lagarta é a palma das méos e os dedos
sdo as patas da lagarta
- Tinta verde e azul
Recursos - Folhas
- Canetas
Apéndice 3- Planificagao da atividade “A lagarta pintada”
Apéndice 4: Planificacdo da atividade Régua numérica
Area - Matematica
Dominios - NUmero e operac¢des
- Enumerar e utilizar os nomes dos nimeros
- - Reconhecer os nimeros através da identificacdo
Objetivos do n .
0 numero de objetos
- Contar com corre¢do
Construir uma regra de nimeros em que as
Descrigéo criancas tinham de relacionar o nimero com 0s
cartdes com 0s respetivos nimeros de objetos
- Cartolina
- Papel autocolante
Recursos

- Folha branca
- Imagens de diversos, animais e meninos

Apéndice 4- Planificagao da atividade “A régua de nimeros”
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Apéndices 5: Planificacdo da atividade Resolucao de problemas com pedras

" - Matematica
Area AR
- Expressao plastica
Dominios - NUmero e operacoes
- Enumerar e utilizar os nomes dos numeros
- Reconhecer os nimeros atraves da identificacdo
do nimero de objetos
Objetivos - Contar com correcéo
- Relacionar adicéo através de juntar objetos e
subtracdo com o retirar de objetos
- Produzir composi¢oes plasticas a partir de temas
- No inicio da atividade, contar as criangas que foi
na praia que as pedras foram arranjadas e foram
trazidas para fazer um jogo.
- Distribuir as pedras pelas duas maos das criancas
Ex: dirt 3 esq 1
dirt 2 esq 2
Descrigdo dirt 4 esq 1
dirt 3 esq 2
- Realizar perguntas, como por exemplo, quantas
pedras tens na mao direita e quantas pedras tens na
mao esquerda e no total tens quantas pedras. Estas
perguntas véo sendo adaptadas conforme a
atividade se for desenrolando
- Pintar as pedras
- Pedras
Recursos - NUmeros
- Tinta

Apéndice 5- Planificacdo da atividade “pedras da praia”
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