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I. BEVEZETES: SZEMPONTOK, ERTELMEZESEK A TEMA
BEMUTATASAHOZ

1. A dolgozat cime, témaja, tartalma

Talan kissé¢ furcsa dolog egy Afrika oktatasi rendszereirdl szolo dolgozatot ezzel
kezdeni, de ahogyan afrikai emberrél nem lehet beszélni, tigy nehéz az oktatasrol
altalanos sajatossagokat felallitani a mi pedagogiai fogalmainknak, rendszerezésiinknek
megfeleléen. Turnbull (1970) szerint Afrika népei jobban kiilonboznek egymastol, mint
az eurdpai népek, de a nevelés-oktatasra vonatkoztatva is mondhatjuk, hogy ahogyan
mas a fekete kontinens kiilonb6z6 népeinek lakohelye, életmodja, nyelvei, és masfajta
vallasban hisznek, gy valtozhat akar egy orszagon belil is. Amikor példaul
megprobaljuk felosztani az orszagokat aszerint, hogy a gyarmati idékbdl mely eurdpai
orszag oktatasi rendszerét kovetik, akkor maris bajban vagyunk, mert rendszerint
iskolaja valogatja, hogy akar a korabbi anyaorszagbol rajuk hagyott kezdeményezések,
iskolatipusok, akar Gjonnan inditott, par éves program részeként milyen iskola, mely
feltételekkel, rendszerrel mitkodik adott helyen. Lehet allami, egyhazi, nemzetkozi vagy
helyi fejlesztésii, magan alapitast és fenntartast, és ennek fliggvénye az oktatas rendje,
a vizsgarendszer stb.

Afrikan jelen dolgozatban a Szaheltdl délre esd teriilet értendd, az ugynevezett
Fekete-Afrika. Egyfeldl, mert az arab-iszlam kultira orszagait tekintve nem érzek elég
kompetenciat magamban oktatasiigyi szempontbol valdé bemutatasukra. Masfeldl a
Szaharan innen es¢ kulturalis korok még inkabb eltérnek a délre levd orszagokrol
alkothato, egyébként is csak viszonylagosan felvazolhatd egységtol.

Itt sziikséges elmondanom, hogy személyes tapasztalataimra alapozva dolgozatom
els6sorban Kelet-Afrikara fokuszal, de Osszevetve azokat a fellelhet szakirodalomban
szereplé adatokkal, illetve egyes, mas afrikai orszagok tanaraitol személyesen vagy
levelezés utjan kapott informacioival, igyekeztem megtalalni azokat a pontokat, melyek
mentén valamennyire altalanositani lehet. Ismét hangstlyozni szeretném, hogy nem
lehet mindenre, mindenhol érvényes megallapitasokat tenni, de a kiilon-kilon
orszagonkénti elemzés konyvnyi terjedelmet igényelne, ezen dolgozat keretei azonban
ennél sziikdsebbek. A cimben szerepld tobbes szam (rendszerek sajatossagai) tehat jelzi

a tartalom ¢és a tovabbi kutatasi lehetdségek szinte végtelen bovithetdségét, és



ugyanakkor arra utal, hogy csak egyes aspektusok, iranyok jelennek majd meg, de sz6
sincs teljes, maradéktalan bemutatasrol. Sok kérdés, kérdéskor kimarad, sok specifikus
jellemz6 nem keriil felszinre. Ezekre utalok adott esetben eléremutatds gyanant, de ez
sem lehet teljes, hisz a gondolkodva, elemezve kutatds kozben mindig Gjabb és ujabb
kérdések meriilnek fel, példak, esetek keriilnek felszinre, problémak fogalmazodnak
meg.

Le kell szogeznem tehat, hogy a téma bemutatasa egyetlen dolgozatban, egy
1¢legzetvétellel szinte lehetetlen tobb oknal fogva is: egyfelél hatalmas kontinensrél van
szO tobbezer népcsoporttal, melyek a kultura kiilonb6zé aspektusait hordozzak,
kiilonb6z6 nyelvi, torténelmi és szokasbeli hattérrel. Meg kell emliteni tovabba, hogy
nem csak a gazdasagi, eszkozi feltételek, de épp kulturalis kiillonbozéségiink miatt is
valtozoak, hozzavetdlegesek még a helyszinen vald informacioszerzés lehetdségei is.
Gondolok itt példaul az id6 eltér6 felfogasara Eurdpaban és Afrikaban, a poziciokkal,
ala-folérendeltségi  viszonyokkal kapcsolatos —attitidokre, amelyeket magam is
megtapasztalhattam. Ez alaposan indokolja a kulturdlis antropologia modszereinek
bevitelét a neveléstudomanyi kutatasokba.

Ugy tiinhet, til tavolra tekint vissza a torténelmi attekintd rész, hiszen mindjart a
maval lehetne kezdeni, nem pedig az Osi Afrikdba visszamenni. A multtal valo
kapcsolat, a torténelmi és kulturalis emlékezet azonban az élet része a mai Afrikaban,
ugyaniigy az iskolai, mint a csaladi és tarsadalmi életben. Latni fogjuk, hogyan jelenik
ez meg az oktatas kiilonbozo teriiletein. Hozza kell fiizni azonban, hogy nincs régi és 1j,
modern és tradicionalis Afrika, hanem a kettd egyiitt Iétezik. A mult és a jelen
torténetének kiillon jelzése, ismertetése tehat inkabb csak az atlathatosag kedvéért
torténik, de folyamatossagrol van sz6. Nem rakhatunk éles valasztovonalat kozé, igy az
oktatast sem foghatjuk fel, mint minden mastol, régitél figgetlen, modern kori
terméket”. Lényegében az oktatas Afrikaban is allanddan valtozo, meghijulasra torekvo
része a tarsadalmi létnek, de gerincében mégis stabil szerkezetr6l van szo. Ilyen
szempontbol lehet, és érdemes elsésorban hasonlosagokat és kiilonbségeket keresni az
egyes orszagok kozott.

A dolgozat tartalmat illetden a tradicionalis nevelés (jellemz6i, mai megjelenése)
Osszefoglalasa és a pedagdgusképzés (a tanulmanyok felépitése, a felsGoktatas
szervezete, finanszirozas, régiok ¢és intézményi ellatottsag) elég fontos helyet kap, ami
nem véletlen. El6z6 ugyanis a kozhiedelemmel ellentétben nem egyszeriien

hagyomanyok szertartasok 6rzéje tavoli vidékeken, hanem a nevelés-oktatds minden
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szegmensében megjelenik. A pedagégusképzés ez egyik kulcskérdése a belsd
fejlesztési, tervezési, munkaerd piaci tendencidknak és talan a kivilrl jovo segité
programokban is kezd nagyobb figyelmet kapni; eldretekintés a tovabbi kutatasi,
Osszevetési lehet6ségekre. Mivel disszertdciom attekinté munka, természetesen nem
marad ki a kozoktatas és a felndttoktatas témakore sem, és minden egyes oktatasi szintet
annak alapjan kozelitek meg, amit a masik oldal, az érintettek szemével nézve fontosnak
latszott a kozottiik tartozkodas alatt.

Nem kérdés, hogy a téma korantsem meritheté ki ebben a disszertacidban, és nem
kérdés, hogy a kutatas korantsem befejezett, s6t, tovabbi kutatomunkat, adatgytijtést
igényel, és csakis allanddan boviild, végelathatatlan tanulmanyozas perspektivaiban
gondolkodhatok. Ami ebbe a dolgozatba belefér: tendenciak, megkozelitések,
alapkérdések, egy-egy minta, példa felvazolasa. A terepi tapasztalatok tobbféle
formaban jelennek meg.: Etnografiai mozaikoknak nevezem 6ket, mert nem mindenre
kiterjedd, részletes esettanulmanyok egy ilyen kitoltené az egész dolgozat kereteit), de
az adott targyalt kérdéskorhoz kapcsolodd, azt illusztrdlo terepi tapasztalatok
gylijteményébdl valo, ¢él6 példak. Aprd, észrevétlen kis szovegrészletként, rovidre
szabott példa-illusztraciokként vagy bévebben kifejtett, akar terepmunka-naplobol vagy
korabbi irdsaimbol idézett adalékok. Az adatkozloktél szarmazé informaciokat
6sszedolgoztam a szakirodalomban fellelheté informaciokkal, igy a kettd 6tvozésébol

rajzolodik ki az a kép, amit felvazolok a témarol.

2. A Kkutatas és témavalasztas objektiv és szubjektiv oldala

Témavalasztasomat nem vezették pusztan objektiv okok, de nem vezetett a puszta
egyéni érdeklddés szubjektiv hatalma sem. Ezért abban a szerencsés helyzetben vagyok,
hogy kutatasi témamat egyszerre mondhatom objektivnek és szubjektivnek. Ez a
kettésség latszolag ellentmondasos lehet, azonban nem jelent valamiféle
megosztottsagot, hanem inkabb egységet, komplexitast.

A téma objektiv voltat indokolja idészeriisége és a hazai elézmények hianya,
valamint az, hogy nem sziletett kulturalis antropoldgiai indittatast, terepmunkahoz
kapcsolhatd, érvényes informaciokkal, neveléstudomanyi ¢és  antropoldgiai
szakmaisaggal ¢és ralatassal egyszerre rendelkezé hasonlé munka. Kivéve Gordon Gydri

Janos sikrétli Osszefoglaldjat Japan és Szingapur oktatasarol, és kétségteleniil nagy



hasznéra van minden mas kultaraba beletekintd érdekl8dének, de Azsiarél és nem a
fekete kontinensrél nyujt tajékoztatast.

Afrika orszagairdl az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozas utani id6szakban felerdsodé
odafordulassal ugyan a korabbinal joval tobbet hallani, mégis hellyel-kozzel
rendelkeziink megbizhato, Osszefiiggéseket is figyelembe vevé informacidval. Noha
hosszu ideje tudjuk a kiilonb6z6 szervezetek, nemzetkozi kutatasok jovoltabol, hogy az
iskolak, az oktatas hianya, elérhetetlensége okozza a legnagyobb problémakat, és egyre-
masra kampanyokkal, reklamokkal példaul iskolaépités segitésére hivjak fel a
figyelmiinket, az oktatastigyrol még a szakembereknek is kevés konkrét ismerete van.

Ugyanakkor kulturalis antropologusként jomagam mar foglalkoztam Fekete-Afrika
kultaraival és a két szakteriilet 6sszekapcsolodasa — neveléstudomany és antropologia —
természetes volt antropologus és pedagdgus énem szamara egyarant. Korabban az
enkulturacio-szocializacid-nevelés harmasat vegyes hazassagokban, illetve kelet-afrikai
csaladokban, kozosségekben vizsgalva valt szamomra vilagossa, hogy mennyire nem
elhanyagolhat6 aspektusa ez iskolai tanuldsnak, oktatasnak és forditva.

A valasztas szubjektiv is, hiszen a fekete f6ldrész népei, kultirai 6sszes aspektusaval
egyiitt kozel all hozzam. Olyannyira, hogy a megismerést és nem kevésbé az itthoni
megismertetést minden nehézségével ¢és szépségével felvallalva képviselem.
Sziviigyemnek tartom az Europan kiviili vildag megismerését minél komplexebb médon,
igy a téma bemutatdsat is, mint kiilsé szemléld, érdeklddd, és mint a helyszinen
személyes tapasztalatokat szerzett résztvevo megfigyel6 egyarant.

A tajékoztatas szandéka és az a felfogas vezérel, hogy minden informacio, minden
ismeret sziikséges ¢és értékelhetd, ami valami ismeretlent, akar kevésbé atlathatot,
nehezen érthetét oszt meg masokkal. Ugy vélem, a tapasztalatok Osszegylijtése,
ismeretcsokorba szedése és masokkal valdo megosztasa csakis elobbre vihet tudomanyos
és laikus szemszogbdl egyarant.

Egyik terepem Afrika, masik a kulturalis antropologia pedagogia alkalmazasa és
ajanlasa a neveléstudomany szamara. Dolgozatommal tehdt nem csupan a fekete
foldrész ismeretének hidnyossagait szandékozom potolni, hanem annak a
meggydzddésemnek hangot adni, hogy a kulturalis antropologia szemlélete és kutatési
modszerei igen célravezeték nevelési-oktatasi vizsgalodasokban eldsegitik a megfeleld

eredmények felmutatasat.



3. Mit, hol, miért és hogyan kutattam?

Boglar Lajos, a magyar kulturalis antropologia megteremtéje mar évekkel azelott,
hogy a szakra jelentkeztem, mint érdekl6ddnek azt tanacsolta, hogy tartsam meg itthoni
Lafrikai” terepemet, ami akkoriban féleg afrikai kunyhok épitésébél (fovarosi Allatkert,
Balatonederics, bodrogk6zi Afrika falu) és hasonldo érdeklédésti  tarsaimmal
kecskevagasi ¢és hasonld ritusok szervezésébdl allt. Joval késobb, mar antropologus
hallgatoként Gjra megerdsitette korabbi tanacsat, mondvan, hogy helyes, ha van egy
itthoni, konnyen elérhetd terep a tarsolyomban, és lehet egy tavolabbi is parhuzamosan.
Szamomra ez azért is valt sziikségessé, mert Afrikaba nehéz eljutni és évtizednél is tobb
telt el, mig végre lehetdsem nyilt az utazasra. Akkoriban mar vegyes hazassagok ¢s a
gyerekek nevelése, oktatasa kérdésével is foglalkoztam, maig kiilondsen fontosnak
tartom ¢és kutatom az enkulturacié nalunk eléggé mell6zott témajat, ami véleményem
szerint kapcsolodik a hazai iskolai, ifjisagi kérdésekhez, de amit ebben a dolgozatban
nincs médom targyalni.

Az itthoni kutatasi teriilet optimalis esetben Osszekapcsolhatd a masik tereppel,
ahogy az nalam is tortént végiil. Itthon persze nem lathattam, nem figyelhettem meg
ugyanazt ugyanugy, mint afrikai helyszineken, de elényds, hogy igy lehetdségem volt
mas, hozzaférhetobb témaval is foglalkozni, illetve ugyanazt mas szemmel, mas
kulturalis kozegben is latni.

Itthoni terepmunkaim masfelé is agaztak, késébbi terepeken kiegésziiltek ottani
tapasztalatokkal: civilszervezetek tevékenységérdl, gondolkodasmodjardl a fejlesztési
programok oktatasi szegmense miatt tadjékozédom folyamatosan, ismeretterjeszto- és
alkalmazott antropologiai segitd tevékenységet folytattam (eléadasok, kampanyok,
sajtotajékoztatok). Az Unicef-fel példaul 18 évvel ezelott keriiltem kapcsolatba, késébb
onkéntesként kapcsolodtam be munkdjaba, majd Afrikaban egyik terepmunkaim egyik
helyszinévé valtak programjai, de nemzetkozi katolikus szervezetnél is lattam az
eurdpai ¢és az afrikai oldalt egyarant (itt Onkéntesként, ott misszids iskolak
terepmunkasaként).

Kelet-Afrikai terepmunkaim helyszinei 2000-t6l folyamatosan: Kenya (négyszer),
Tanzania (hat alkalommal), Uganda (kétszer) és Etiopia (egy alkalommal).

A terepmunkak sajnos nem lehettek mindig tl nagy lélegzetiiek, par honapnal tobbet

altalaban nem maradhattam. Ez azonban elegendd volt a tereppel vald



megbaratkozashoz, néhany értékes ismeretség kialakitasahoz, és szdmomra értékes
megfigyelésekhez, illetve tovabbi terepmunkak eldkészitéséhez.

Kenyéban egy kikuyu (Kenya legnagyobb szamt, foldmiives/varoslakd etnikuma)
csalad fogadott ,,0rokbe”, két helyszin kozott megosztva: Nairobiban a csalad két fiatal
tagjanal laktam, és veliik egyiitt mentem egy kis faluba, Nairobitol északra, a csalad
farmjéra, ahol a sziilok, nagyapa és mas rokonok élnek. Végiil latogatast tettem a
Nairobi S.0.S Gyermekfaluban, a segité szervezetek irant érdeklédve, a késdbbi
visszatérés gondolataval. Ez j6vobeni terveim koz¢ tartozik.

Masodszor majd a késdbbiekben tobbszor mar ismerdsként visszatérve toltottem el
Ujabb idot kukuyu csaladommal, féleg az enkulturacio-szocializacio-nevelés kérdéseit
megfigyelve, de részt egy nemzetkdzi oktatasiigyi konferencian is Eldoret varosban és
latogattam meg elsdsorban felsdoktatasi oktatasi intézményeket is.

Kenyabol Ugandaba egy ugandai szarmazast apaca invitalt, hogy megnézzem a
szul6foldjén miikodd missziot és iskolaikat (altalanos-é¢s kozépiskola, valamint
tanarképzé intézet is miikodik), interjit készitsek didkokkal ¢és tanarokkal, és
taldlkozzak gyermekkoranak szinterével egy kis gisu' faluban.

Ez a latogatas nagyszerii és gazdag rahangolodas, elkészités volt szamomra, rengeteg
élményben volt részem a kultara valtozasait €s az oktatast illetéen.

Tanzanidban eleinte joforman csak afrikai-magyar vegyes hazasparokat és mas
magyarokat kerestem fel az interkulturalis kapcsolatok utdn érdeklédve, felvaltva
t6ltSttem veliik hosszabb-rovidebb idét az Indiai-Oceantél a Kilimandzsaroig utazva.

Tanzaniaban ellatogattam a Déli-Pare-hegyek egy falujaba, hogy tiszteletemet
tegyem régi jO baratom sziileinél, rokonainal, aki Budapesten tanult. Gyakorlatilag
rokonként kezeltek, mert én vigydztam annak idején fiuk gyerekére itt Budapesten.
Ezért ugy érzik, halaval tartoznak nekem, a helyi iskola tagjai 6rommel fogadtak
érdeklodésemet.

Tanérok is akadtak néhany esetben a hazasparok és rokonok kozott. Igy tudtam
egyszerre magyarokkal, afrikai-magyar vegyes hazassigokkal és nevelési-oktatasi

kérdésekkel foglalkozni, ezek ugyanis sokszor eleve egyiitt jartak.

! Gisuk: Uganda dél-keleti részén, a Tororo-hegység komnyékén, és a hegy lankain é16 foldmiives nép.



A parok valamelyik tagjat munkahelyére kisértem napi tevékenysége nyomon kovetése
céljabol  iskolaba, oktatasi intézetbe, rokongyerek feliigyeletére, korhazba,
gyerekorvoshoz stb. Tanarokkal készitettem interjukat, és iskolakban jartam
adatkozl6im tarsasagaban.

Ma mar hazamegyek Tanzanidba és mindig visszatérek régi kedves ismer6sokhoz,
idorél iddre pedig ujabb terepre érkezem az 6 jovoltukbol, bizalmuknak kdszonhetden.
Mind a vegyes hazassagokrol, mind az oktatas kiilonboz6 szegmenseirdl tudok minden
alkalommal tjabb informaciohoz jutni. Két dolog megfigyelésére ad ez kitlind alkalmat
az interkulturalis kolcsonhatasok szempontjabol: egyfeldl az identitas kérdéseirdl,
szimbolumairol, targyiasult és érzelmi oldalarol kaphatok ,,izelitét”. Masfeldl a kultira
élettorténetekben, felnbttekre és a parok nevelési ,,praktikaira” vonatkozoan.

Etiopiaba csak egyszer jutottam el, de annal gazdagabb palettajat ismerhettem meg a
kiilonb6z6 iskolaknak, oktatasi programoknak a kis katolikus missziotol kezdve a csak

néhany iskolara kidolgozott pilot program keretében miikddé Unicef iskolaig.

4. A Kkutatas 6sszegz6 indoklasa

A fent leirtakat figyelembe véve valdsziniileg nem sziikséges a kutatds céljainak és
létjogosultsaganak alabbi rovid Osszegzésnél bovebb kifejtése:
e A téma ismeretlensége, az Osszehasonlitd pedagodgia és interkulturalis
kutatasok szamara hasznos informaciok dsszegzése
o Afrikarol vald tudas bdvitése, a képzetek helyett valdés ismeretek
felsorakoztatasa, az oktatas szocio-kultralis Osszefiiggésekbe helylezése a
szegénység, iskolazatlanasag szetereotiiak ellenében
e A magyar neveléstudomanyban ujszerli kutatasi forma bemutatasa,
alkalmazasa

e Tavolabbra mutatd, hazai vonatkozast kérdések felvetése



II. AZ INFORMACIOGYUJTES MODJAI - A KULTURALIS
ANTROPOLOGIAI MEGKOZELITES ES MODSZEREK

1. Kvalitativ modszerek és kvantitativ eredmények alkalmazasanak elényei és a

kulturalis antropolégia szerepe

A médiakbol kapott vagy statisztikai adatokbol kiolvashat6 informaciok sokszor csak
egy-egy kiragadott mozzanatot, részeredményt tarnak elénk, de nem vilagitjak meg a
probléma egészét vagy til altalanosan teszik azt, sokszor fontos Osszefliggéseket
mellézve. Egy kulturarél ily médon nem adhatnak realis képet. A tulzott altalanositasok
valamiféle burkolatot képezhetnek, nem beszélve a gyakran etnocentrikus
megallapitasokrol, kovetkeztetésekrdl, amelyek a sztereotipizalas, az -elditéletes
gondolkodast indikaljak. A burkolaton beliil azonban vannak rétegek, és talalhatunk
ajtokat, melyeken az arra alkalmas moddszerekkel athatolhatunk. A kulturalis
antropologus igy jut el a kulturat alkotdo kiilonb6zé elemekhez, példaul egy ritus
atéléséhez, értelmezéséhez, vagy egy oktatasi probléma hattértényezdinek feltardsahoz.
Legkomolyabb vélemények bizonyara azoktol varhatok, akik maguk ismertek meg egy
tarsadalmat, egy helyi kozosséget, részeivé valtak egy orszag ,,vérkeringésének”, am
még ezekben az esetekben is nélkiilozhetetlen a megérté-megéld, elfogadd
szemléletmod, amellyel adott helyre érkeznek, tartézkodnak, és ami majd a masok
szamara tovabbitott tapasztalatok megfogalmazasat, mindségét is befolyasolja.

Az ilyen tipusu, kvalitativ modszertani szempontok a 19. szazadtol egyre inkabb
helyet kértek maguknak a sokaig uralkodo, kvantitativ kutatasi irdnyvonal mellett,
melynek szemlélete feltételezi, hogy az emberi viselkedés, tarsadalmi jelenségek,
hasonléan a természeti jelenségekhez, ,megfigyelhetd, mérheté, megjosolhato,
elovételezhetd, ok-okozati Osszefiiggésbe helyezhet6” kategoridba tartoznak.
(Hitchcock-Hughes, 1995:23)

Az 0j modszertani szempontok iranyitottak ra a figyelmet a kulturalis
antropologiaban els6k kozott hangsulyozott megértés jelent6ségére. A chicagoi
iskolabol szarmaz6 szimbolikus interakcionizmus szemlélete harom olyan elv koré épiil,
amelyek a mai kvalitativ kutatdsok, igy az antropolégia szdméra is utmutatdul

szolgalnak:



e Az ember viszonyat a koriilotte levd vilag jelenségeihez az azoknak tulajdonitott
értelmezés hatarozza meg.

o Az értelmezés megnyilvanulasai a szimbolumok (nyelv, gesztusok, cselekedetek),
melyek at-meg atszovik az emberi életet, a tarsadalmi és személyes kapcsolatok
folyamatat.

e Az értelmezés az emberek kozti tarsas érintkezésbdl sziiletik, az interakciok soran.
(Woods, 1992)

Felmeriil a kérdés, hogy el kell-e vetniink teljesen a sajat teriiletinkén nem
hangsulyozott modszerek alkalmazasat vagy eredményeit? Bevallom, télem elég tavol
all a statisztikai modszerek alkalmazasa, nem tudok és nem szeretek matematikai
adatokban gondolkodni. Ugyanakkor mégis hasznosak voltak szamomra a statisztikai
adatok némely esetben.

Felhasznaltam tehat a kvantitativ modszereket sajat észrevételeim, terepen szerzett
tapasztalataim kiegészitésére, ¢és nagyon leegyszeriisitve a kérdést, arra a
kovetkeztetésre jutottam, hogy a kiilonbozé moédszerek otvozése, de legalabbis mas
modszerekkel végzett megallapitasok figyelembe vétele eredményre vezethet. Ha
masért nem, azért, hogy lassuk, mennyire tiikrzik vagy nem tiikrozik az adatok a
valdsagot, milyen format 6lt egy kimutatas szerinti eredményes dolog a valésagban.

A példa kedvéért ugyanakkor megfontolandé, hogy sokszor a kimutatasok sajnalatos
modon, de tikrozik a valésagot, mint a kisebbségi ombudsman 2000. évi
beszamolojaban, melyben felhivja a figyelmet, hogy a tanarok 14,7 %-a elditéletes
Magyarorszagon (www.romnet.hu). Masik példa viszont, hogy a felmérések szerint
Uganda és Tanzania kozel jar a tetanusz felszamolasahoz, a gyerekek 70%-a megkapja
az un. TT-oltasokat, Kenya viszont a komolyan veszélyeztettek kozé tartozik, ahol az
orszag teriiletébdl 11-50% koriili a fertézésmentes teriilet. Ezekben az orszagokban
jarva-kelve nekem mégis gy tint, a helyzet szinte ugyanaz: az eurdpai tipust
egészségligyl ellatds vidéken szinte nem létezik, egyforman ki van téve a
fertézésveszélynek egy maasai né és Ujsziilott Kenyaban, mint az Uganda gisu falvaiban
otthon sziilé ndék tobbsége, vagy Tanzanidban egy foldmiivelés kozben megsériilé pare
gyerek. Allanddan az volt az érzésem, hogy rengetegen vannak Ugandaban, akik hozza
sem jutnak a nekik jaré véddoltasokhoz, mert nem is tudnak rola, nem jutnak el
lakohelyiikre az illetékesek az oltdanyaggal. A statisztikai adatok szerint viszont mégis

joval nagyobb aranyban, mint valaha is gondoltam volna.



A dolog lényege nyilvanvalo: mas egy problémaval szembesiilni személyesen vagy
egy tablazatban latni azt. Az élmény masképp hat és jobban elvezet abba a valosagba,
azokhoz az egyedi esetekhez, amelyeket mas modszerekkel nem lehet megismerni. Az
adatok viszont ramutatnak a realitdsnak azon tartomanyara, amit meg az egyes esetbdl
csak ovatosan vonatkoztathatunk szamszertien is megnevezhetd szélesebb rétegekre.

A kulturdlis antropologidban a személyes jelenlét fontossdga azonban épp az
ellendrizhetséget, a megbizhatdsagot szolgalja. Gyakran egy orszag tobb teriiletén
megfordul egy antropologus, ezek dsszehasonlitasa is lehetséges. Ez esetben mar kozel
jarunk a statisztikai modszer alkalmazasahoz. A kulturalis antropologia is egyre inkabb
szorgalmazza az Osszehasonlitd vizsgalatokban jol alkalmazhato statisztikai
elemzéseket. Mar az antropologia atyjanak tartott Edward Burnett Tylor alkalmazta
azokat. ,,Ez volt a statisztikai modszer els6 alkalmazasa az antropologia torténetében, és
ezzel kezdetét vette a kultirak kozotti Gsszehasonlitas, ami ma az antropoldgia fontos
aga.” (Bohannan — Glazer, 1997:107) Csak arra kell figyelniink, amikor a statisztikanak
¢és mas egzakt tudominyos eredményeknek helyet adunk a kvalitativ kutatasi
metodologiak mellett az antropoldgiaban, amit Falus Ivan megfogalmaz a pedagogia
szamara is: ,,Felfogasunk szerint az egzakt tudomanyos modszereknek helyiik van a
pedagdgiai kutatasban, de vilagosan kell latni a korlatokat”. (Falus, 1996:11)

A modszerek egyiittes alkalmazasanak altalam preferalt formajat a kutatdsokban
triangulacionak nevezik. (Golnhofer, 2001) Ez kikiiszoboli a tulzott egyoldalusagot,
azaz ,megakadalyozza, hogy a kutaté tul konnyen fogadja el a kezdeti benyomasok
érvényességét”. (Goetz — LeCompte, 1984:11) A pedagogiaban ¢és egyéb
tudomanyteriileteken is egyre inkabb elfogadott tobboldali megkozelités nem zarja ki a
kvantitativ eredmények figyelembevételét, s6t az ilyen modszerek alkalmazasat a

kvalitativ kutatasokban sem.

2. A Kulturalis antropolégia szemléletének és modszereinek 6sszehangolisa a

pedagdégiai tudomanyossaggal - sajat gyakorlatom példaja

Fentiek értelmében ez a dolgozat tobb forrasbol és modszerrel szerzett informaciok
Osszegzésére és az ezekbdl levonhatd kovetkeztetésekre alapul, bar alaphangjat
helyszini tapasztalatok adjak. Mig azonban pedagogiai empirikus kutatdsok kdzismerten
elssorban kvantitativ megkozelitésben értenddk, a kulturalis antropoldgia a kiilonbozo

népek és népcsoportok kulturajat és tarsadalmi szervezédését szintén empirikus, azaz
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tapasztalati tények alapjan kutatdé tudomany, s mint ilyen, kovetkeztetéseit a kutatott
tarsadalom korében személyesen gyiijtétt és rendszerezett informaciokbol vonja le. Az
én empiria-értelmezésem mas, mint a szamszerlsithetd adatgyijtés folyamata ¢és
eredményei.

A legfobb eltérés, hogy a pedagdgiai kutatds nem igényel feltétlen személyes
jelenlétet az adott terepen, mig a kulturdlis antropologiai megfigyelés nem létezik
résztvevé megfigyelés, azaz személyes talalkozas nélkil. El6z6 éppen ezért
tamaszkodhat csupan statisztikai adatelemzésre, mint példaul a kérddives felmérés,
utobbi azonban csakis a személyes tapasztalatokbol indul ki (Hollés, 1995/5). A
pedagogiai jelenségek azonban elég bonyolultak, osszetettek és egyes kutatok szerint
nem mérheték pontosan (Falus, 1996), ezért érdemesnek talaltam helyet adni a masik
iranyzat allasfoglalasanak is, mikozben érthetd és elfogadhatd érv, hogy a pedagogiai
jelenségek szamszertsithetdsége, mérése az adatok feldolgozasa és elemzése éppen a
tudomanyossag biztositéka a pedagdgiaban (Falus, 1996).

Ennek értelmében jomagam is tdmaszkodtam a fellelhetd tényadatokra, de mint
kulturalis antropoldgus, épplgy antropoldgiai, mint neveléstudomanyi témanak tartom a
nevelés-oktatas témajat.

Meggy6z6désem azonban, hogy biztosabb eredményekre juthatunk az érintettek és a
kutatd személyes kapcsolatba 1épésével, de legalabbis alaposabb és realisabb
informéaciohoz jutds valik lehetdvé. Ebben latom mindenekel6tt a kulturalis
antropologia szerepét.

Az ¢én példamat nézve: Tanzaniaban kiilonb6z6 iskolakat személyesen felkeresve
joval tobbet lattam és tudtam meg az oktatas, a tanarok és tanulok valds problémairol,
mint annak el6tte barmilyen informacios bazis vagy jelentés alapjan elképzeltem. Joval
tobbet is értettem meg az Osszefiiggésekbdl és atéreztem helyzeteket, problémakat.
Akkor er6sodott meg bennem igazan, hogy a személyes kontaktusok teszik realissa és
publikalhatova azt a latszolag kevés, valdjaban azonban sok-sok kérdéivvel felérd
tapasztalatot, amit a szabad, kotetlen keretek, a strukturalatlan interjuhoz hasonld, de
annal még tovabb vezetd lehetéségek adnak. A résztvevd megfigyeldként vald jelenlét
minden alaklommal eredményesnek bizonyult az adatgytijtés szempontjabol, mert az
emberek kozlékenyebbé valtak az oda-vissza hatdé kommunikacios folyamat soran.
barmilyen furcsan hangzik, de éppen ez adta meg a bizonyos mértékii altalanosithatosag
lehet6ségét azzal, hogy ugyanoda visszatérve vagy ujabb helyen résztvevové valva

megerdsitést kaptam vagy éppen ujabb perspektivat fedeztem fel, aminek tiikrében
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atgondolhatova és biztosabba valtak addigi tapasztalataim, kovetkeztetéseim. Az id6 is
fontos szerepet jatszott, fleg azt figyelembe véve. hogy Kelet-Afrikaban nem mindig
elfogadott ,,ajtostol rontani a hazba”, vagyis jobb a sietséget, gyors adatgyiijtést
mellézni, nem beszélve a kérdbivekrdl, direkt kérdésekrdl vagy a technikai eszkozok
(diktafon stb.) hasznalatanak id6zitésérdl.

Két évvel késdbb Ugandaban egy katolikus misszio életének kellds kozepébe
csoppenve Ujra meger6sodott bennem: a kulturalis antropologia szemléletmodjanak
segitségével konnyebben boldogulok. Persze, ha tényleg magaménak tudom vallani és
valdban ezzel érkezni, inditani. ehhez azonban le kellett mondanom néhany dologrol és
bekapcsolodnom masik néhanyba. Példaul arrol, hogy felvételeket készitsek érkezésem
utan nem sokkal a szemeszter végén diakok (tanarképzdsok és kozépiskolasok és
altalanos iskolasok) tartotta tradicionalis beavatasi szertartasrol.

Fel kellett vallalnom 6nmagamat, orszagomat, fehérségemet, személyes kilétemet,
énekelnem kellett és személyes, emberi dolgokrol mesélnem. Még miel6tt én kérdeztem
volna, kérdésekre valaszoltam didkoknak, tanaroknak ¢és mas alkalmazottaknak,
falubelicknek, de kés6bb mindannyian segit6im és barataim lettek. Egyik legfobb
adatkozldmmel, a misszio tanarképzdjének vezetdjével mar tobbszordsen informaciot
cseréltem oktatasi rendszereinkrdl, iskolainkrol stb., amikor végre eldallhattam a
kéréssel, hogy adjon nekem interjut, toltson ki egy kérddivet. Biztosan tudom viszont,
hogy valds, megbizhaté informaciok birtokaba jutottam szépités vagy a helyzet
rosszabb beallitasa nélkiil, és nem a kivilalloknak sz616, vélt vagy kiilsé elvarasokhoz

igazodo, azokat ismétl valaszokat.

3. A hipotézisek kérdése, vizsgalati szempontok és a kutatas folyamata

3.1. Hipotézisek nélkiil

Nem voltak hipotéziseim, nem is akartam ilyeneket elére meghatarozni, mert épp az
antropologiai megkdzelités miatt nem akartam semmi elére elgondoltat alatdmasztani
vagy elvetni, vagy feltevések érvényességét felismerni. Ismertem viszont néhany
sztereotipiat az afrikai oktatasrol. Ezekrdl kideriilt, hogy csak részben igazak és korabbi
tapasztalataim szerint a hipotézisekkel indulas, azok szemmel tartidsa a gyakran a
kevésbé valos iranyaba visz és csak ritkabb esetben vezet a modositas sziikségességének

felismeréséhez. Bar ez utobbi, a modositas folyamata adhatja az antropologiai kutatas
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értékét, mégis egy antropologus ritkan indul hatarozott hipotézisekkel a terepre, illetve
ha ennek eldontése adott estre, kontextusra szabott. A kutatas kérdései és a kulttra helyi
értelmezése, kategoriai, az err6l valo eldzetes tudas €s tervezés azonban athidalja a
hipotézis hidnyanak latszolagos szétszortsagat. A vizsgalando helyrdl, csoportrol,
népességrol alkotott elképzelésiinknek, feltételezésiinknek rugalmasnak kell lennie,
anndl is inkabb, mert a helyi tényezOk alakitjadk az eldzetes elképzeléseket adnak és
kritériumokat (helyi formakat) a hipotézisekhez, a kutatasi téma csiszolasahoz.

Ezért hipotézisek nélkiil indultam és érkeztem, és vallaltam ennek hianyat, vallaltam
azt, hogy ezt hianyossagnak fogjak elkonyvelni, és a dolgozat kifogasolhatd kritikus
pontja lehet.

3.2. Vizsgalati szempontjaim

A kutatast, illetve az eredményeket néhany f6 vizsgalando teriilet koré probaltam
csoportositani azzal a céllal, hogy egy korképet adjak, de konkrétumokkal kiegészitve, a
kulturalis és torténelmi hattértényezék és az oktatas altalanos kontextusaiba helyezve a
pedagogusképzést.

1. Afrikarol diohéjban: torténelmi hattér és gazdasagi mutatok altalaban

2. Az oktatas multja és jelene, a hagyomanyoktol a modern iskolaig

3, A kOzoktatas attekintése

4. A pedagogiai képzés elmélete és gyakorlata Afrikaban

5. A felnéttoktatas kiemelt tertiletei, kérdései, a felmeriil6 problémak

4. igy kutattam én: pedagégiai-etnografiai empirikus kutatas tervezéstél a

megvaldsitasig

A kutatasban a cimado f6 témakorhoz tartozo témak a szakirodalmi feldolgozas és a
terepmunka sordan mindig egymassal parhuzamosan torténtek, kiemelt tematikai
pontokkal, amelyek kiegésziiltek korabbi terepmunkdk eredményeivel ¢és a
késébbiekben kiegészithetk tovabbiakkal.

A kutatas a doktori képzés rendjéhez igazodva a kovetkezé vazlatos terv szerint

alakult:
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4.1. A Kkutatas elokészitése, az itthoni munka- kutatasi téma és hely kijelolése

1. Szakmai el6késziiletek: szakirodalom, kontakt személyek felkeresése és tanacsa
alapjan — szakirodalom felkutatdsa, beszerzése, olvasasa, bibliografidk gytjtése,
rendszerezése, kopiak, filmek, beszamolok, levelezés, személyes konzultacid

2. Sajat elézetes tapasztalatok, mar elvégzett terepmunkak szdmbavétele, felidézése,
Osszevetése a szakirodalomban szereplé informdaciokkal. Kvalitativ és kvantitativ
kutatasi elemek tanulmanyozasa.

3. A kutatas technikai elékésziiletei: kutatasi terv elkészitése, a téma aspektusainak
meghatarozasa, a realitasok felmérése a lehetséges témakorok és az informacidszerzési
lehetdségek mérlegelése, megnevezése

4. Tovabbi technikai el6késziiletek: terepmunkak tervezése, felszerelés, koltségek,
utazds szervezése

5. Részletes kutatasi terv kidolgozasa, terepmunka terv kidolgozasa — tények,

esetleges hipotézisek

6. Az els6 témakor kidolgozasanak megkezdése tanulmany formajaban.

4.2. A helyszini tanulmanyozas: terepszemle - a helyszin végleges kivalasztisa és

kapcsolatok kialakitasa

1. A tartézkodasi hely, ,,telephely” kivalasztasa

2. Az adatkoz10k, a beavato személyek kivalasztasa

Terepmunka modszerek és technikdik — a résztvevo megfigyelés kialakitasa

1. A részvétel tipusai, lehetdségeinek megragadasa: beépiilés a hétkoznapokba,
bekapcsolddas a napi tevékenységbe, ,.elvegyiilési” folyamat

2. Az etnografiai tények megfigyelése, gytijtése (naplo, flizet)

3. Fokuszalt megfigyelés a kutatas kdzponti témajara, az ahhoz szorosan kapcsolodo
informaciokra

4. Az etnografiai adatok rogzitése ,,srtl” leirassal, és mas technikai eszkozok

alkalmazasaval
5. Az adatok elemzése ,,stir(i” leirassal, és mas technikai eszk6zok alkalmazasaval

4.3. Az etnografiai interjutechnikak alkalmazasa

1. Strukturélatlan interji
o Altalanos interjii

e M¢élyinterji
22



e Eletinterju

e Elményinterji — mi mit jelent, milyen szamara/szamukra, a beavatottsag,
beavatodas kérdése, lehetségei, emocidja ¢s realitasai

e Ritus” interji — hétkoznapi és ilinnepi ritusok jelentdsége a témahoz
kapcsolodva

2. Struktaralt interjt

e Altalanos interju a strukturalt interjuk titkrében, tanulsagaival

o Elettorténetek kiegészitése kérdéssorral a strukturalt interjik tiikrében,
tanulsagaival

e Ritus” interju a strukturalt interjuk tiikrében, tanulsagaival

4.4. A tudomanyos feldolgozas modszerei: Terepmunka-naplo vezetése, jegyzetek

leirasa

1. Dokumentumok, sajat jegyzetek osztalyozasa

2. Feldolgozasi moédszerek, technikak — cédulazas, vizualis anyagok értékelése,
elkészitése, szamitogépes feldolgozas

3. Az etnografia megirasa

4. Etnologia- 6sszehasonlito vizsgalatok, elemzések

5. Feed-back — az eredmények ellenérzés

4.5. Az esettanulmanyok, majd az 6sszegzo, attekinté tanulmany megirasa (az
»antropologia” megirasa végso formajaban)
1.A tapasztalatok, informaciok attekinté tanulméanyozasa, atgondoldsa a terepmunka-
naplo alapjan és az audiovizualis eszkozok segitségével (ha van ilyen).
2. Vazlat készitése, jegyzetekkel, megjegyzésekkel, informaciok rendezése.
3. Kifejtés, a szakirodalom ¢és a terepnaplo jboli eldvételével. Konkrét helyszinek,

esetek, részletek felidézése, beépitése. Abrak, illusztraciok készitése, rendszerezése.

5. Informacioforrasaim

A kutatas adatgytijtése, forrasai, amelyek a kutatas folyamatat és Osszetettségét is

jelzik, az alabbiak szerint hatarozhatok meg:
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5.1. Szakirodalom

Meggy6z6désem, hogy elézetes ismeretek, szakirodalmi felkésziilés nélkill nem
érdemes terepmunkara indulni. Jomagam eleinte mindenfélét elolvastam, ami csak a
kezembe keriilt, foleg Afrikaval kapcsolatban. A konyvek, beszamolok, cikkek
lapozgatasa mar csak azért is jo, mert egyfeldl ¢lményt nyujt, masfeldl egy id6 utan az
ember megtanul szelektalni. Az antropologiai konyvek olvasgatasa kozben jomagam
reflektaltam eldzetes olvasmanyaimra, eszembe jutottak olyan elemek, melyek
atértekelodtek bennem.

Leginkabb azonban azért hasznos az elézetes tajékozodas, mert altala ismerhetjiik
meg a helyszin torténelmi, vallasi jellemzéit, fogalmat alkothatunk és felkésziilhetiink
etikai-viselkedési normakra, elvarasokra, ¢és azt is tudni fogjuk, mely etnikai
csoportokkal talalkozhatunk, kikkel vannak kapcsolatban a ,mieink”, milyenek a
foldrajzi adottsagok stb.

A szakirodalom -konyvek, folyoiratok, tanulmanyok, cikkek, statisztikai
kimutatasok, tablazatok- tanulmanyozasa, megerésiti majd a terepen élményeinket és

segit az eligazodasban.

5.2. Strukturalt interjuk

Nem vagyok hive az el6re lefektetett, stabil kérdéseknek, és kérdezési technikaknak.
Az atgondolt munkanak azonban igen, ¢és az objektivitds megkivanja a magunknak
megfogalmazott kérdéseket, szakirodalom alapjan felallithatd problémakoroket,
gondolatokat. Szamomra végiil jo kiegészitésként szolgaltak az atgondolt, fokuszalt
kérdések. Leginkabb két dologban segitettek: a sorok elrendezésében, vagy épp az
elinditasban. Ezt tigy kell érteni, hogy egy-egy kérdés elég volt, hogy a beszeld elkezdje
mondandojat, amit aztan mar nem kellett tovabbi kérdésekkel tul direkt modon
terelgetni.

Eszrevettem, hogy a kérdéseim gyakran felkeltik az adatkozIok figyelmét,
pontosabban szdlva arra voltak kivancsiak, én mire vagyok kivancsi. Résziikrél ez
racsodalkozast keltett, és azt hiszem, hogy tobbnyire tudattalanul, de informalta éket
rolam és az én vilagomrol, engem pedig segitett meglatni, hogy milyen kategéridkban
gondolkodnak 6k arrol, egyaltalan mihez kapcsoljak az én massagomat.

Azt gondolom, a strukturalt interji hasznalhatoésaga hely és személyfiiggé is. Itthon
sokkal inkabb ismert és konnyebben alkalmazhatd volt, de tobbnyire itt is csak kelld
elokészités, ,.bemelegités” utan. Masfel6l, ha valakivel mar szorosabb, régebbi
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ismeretségben vagyunk, konnyebb alkalmazni. Olyan is el6fordult, hogy valaki csak
meghatarozott id6t tudott ram szanni sok munkdja miatt, és kifejezetten oOriilt, ha
kérdésekkel mentem oda. Példaul akar az UNICEF oktatasi részlegének munkatarsaival
indultam tereputazasra Etiopidban, akar tandrokkal, pedagogus hallgatokkal
Tanzaniaban, ndvérekkel Ugandaban, megegyeztiink, hogy meghatarozott kérdések,
témakorok mentén fogunk figyelni, beszélgetni. Eltértiink ugyan sokfelé, de aztan ujra a
kérdések altal meghatarozott mederben haladtunk tovabb. Ezekben az esetekben az
interjualanyok nem idegenkedtek a diktafon hasznalatatol sem, féleg, ha eldtte mar

talalkoztunk és némi bizalmat sikerlilt szereznem.

5.3. Strukturalatlan interjuk

Az informaciok valdsagos aranybanyai voltak szamomra a koétetlen beszélgetések,
féleg spontan helyzetekben. Legnagyobb elényiik volt a spontan kérdezés lehetdsége. Itt
azonban szeretném kiemelni, hogy ezek a beszélgetések dnmagamra és sajat kultiramra
nézve is tamasztottak elvarasokat: ki kellett elégiteni masok kivancsisagat, vallalni
onmagamat, sajat vilagomat. A kiszamithatatlan idopontban és viszonyok kozt eloallo
kérdezési helyzetekben a kérdéseket a beszélgetésbe agyazva tettem fel, igyekeztem oda
ill6 médon arra iranyulni, ami érdekel, illetve gyakran hagytam a beszélé kedve szerinti
témat izlelgetni. Ami az adatkozI6t érdekli, annak jelzésértéke van szerintem, mert ami
6t foglalkoztatja, az fontos informacioval szolgal rola magarol, életér6l, hogy hogyan él
meg dolgokat. Gyakran azt is jelzi, mi a fontos a helyi k6zosség szamara, mit jelent az
én jelenlétem ott stb. Ezért a kutatot érdekelje az adatkozld mondanivaléja. Erdemes
ilyenkor a mellékes megjegyzésekre, ,,freudi elszolasokra” is felfigyelni, mert értékiik
néha felbecsiilhetetlen.

A mozaikokbdl informaciémorzsak, majd szeletek és tombok lesznek, mig végiil
Osszeall egy jol attekinthetd, egymashoz kapcsolddo részecskéket jol atfogd egész.

Az interjukészitést befolyasolja, hogy az interju készitésének helyszine ismert-e az
adatkozl0 szamara, azaz sajat otthonaban ,latja vendégiil” a kutatot, vagy neki kell
elmennie egy szamara idegen helyszinre. Az adatko6z16 ,,hazigazda szerepe” egy interju
készitését konnyebbé teszi a beszéld, és ,kényelmesebbé” a kérdezd szamara, hiszen a
hely miatti idegenség legy6zésével nem kell sem a kutatonak, sem az adatkozlonek
bajlodnia.

A készitendd interjinak nemcsak a helyszine fontos, hanem az is, hogy a

beszélgetétarsak napja hogyan telt el. Egy egész napos mezei/varosi munkabdl faradtan
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hazatéré adatkozlovel készitett interjii rovid és felszines lesz, ahhoz képest, amit
ugyanezzel a beszélgetétarsunkkal készitenénk pihend- vagy esetleg tinnepnapjan, de
még inkdbb napi munkajaba bekapcsolodva. A beszélgetés leglényegesebb
meghatirozodja az a viszony, ami a két ember kozott van. Igy fontos, hogy az interju
alanya mit tart a kutatorél, mennyire fogadja el egyenrangu félnek, mennyire veszi 6t
komolyan. Mindez befolyéasolja azt, hogy mit mond, és mit nem mond el neki, sajat a
vilaganak mely szeletébe enged betekintést, s melyet rejt el eldle.

Erre példa Michael Sinclair Stewart magyarorszagi olah ciganyok kozott végzett
terepmunkaja. Ahogy irja: ,utolag Oszintén allithatom: adataim tobbsége kozvetlen
megfigyelésbdl és megfeleld helyzetben feltett kérdésekbdl szarmazik.” (Stewart 1993:
33.). Azaz a terepi tartdzkodas soran lemondott az interjukészitésrol, mivel a roma
kozosség ezt nagyfoku ellenérzéssel fogadta. Ha ennek ellenére hasznalta volna az
interjizas modszerét, és direkt modon kozeliti meg az adatgyiijtést, akkor valosziniileg
igy kapott adatai nem fedték volna azt a valdsagot, amit a résztvevé megfigyelés
modszerével megtudhatott. Az interjura komoly hatast gyakorol maga a felvevo eszkoz,
a magné vagy a kamera. Ezzel az eszkozzel mindig képbe kertil a kiilvilag és annak
hivatalossaga, a négyszemkozti beszélgetés kitagul. Ilyen esetekben fordulhat el6, hogy
az interjualannyd avanzsalt beszélgetOpartner mar nem feltétleniil a redlis, hanem a
helyzetrdl sugalmazni kivant képet adja a kutatonak, ami gyakran idealis vagy éppen
tulzottan sotét oldalat mutatja. Ezt oldhatja és athidalhatja az a viszony, ami a kutato és
az interju alanya kozott van. Hiszen a beszélgetést meghatarozza az is, hogy a kutatd
milyen mértékben épiilt be az altala kutatott kzosségbe, azaz milyen szinten sikeriilt
Lelvegyiilnie”, tagga valnia. Amikor mar nem a kiviilallo és a kozosség tagja kozott
folyik a parbeszéd, hanem ugyanannak a kozosségnek két ,,tagja” kozott, megvalosul az
a bizonyos szinten tul 1épés, amit az antropologiaban olyan fontosnak tartunk. Ez teszi

lehetdvé az interju ,,barati beszélgetéssé” formalodasat.

5.4. Mélyinterjik

A mélyinterji mindig dilemma szamomra, mert altaldban nem terepmunka
keretében, hanem problémas esetekben vagy felmérésekhez késziti képzett
(pszichologus vagy szociologus) moderator késziti az interjuvazlat alapjan. Készitésére
akkor van szikség, ha a megkérdezettek legmélyebb szintli érzelmeit, értékeit,
értékeléseit kivanjuk megismerni és ki akarjuk zarni a tarsas viselkedésbol eredd

hatasokat. Megfeleld elokészitést és komoly odafigyelést igényel, a terepmunka soran
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azonban éppen ellenekezbleg, sokszor spontan helyzetekben adddik ra mod. A kulturalis

antropologiai kutatasban is a legmélyebb emberi, lelki szinteket értinthetjilk meg, amely

megkivanja az antropologus felkésziiltségét.

Mikor és miért alkalmaztam mélyinterjat?

Amikor nem szamszer(sitett adatokra, hanem spontan, de komoly koézlésekre
torekedtem a kvantifikalas igénye nélkiil

Amikor a vizsgalat targyarol vald ismereteket sziikségesnek lattam jobban
strukturalni.

Amikor inkabb emberi torténetekre terelddott a szd, amikor emocionalis
oldalrdl is fontos volt, féleg egyéni élményeket, értékeket, gondolkodast,
folyamatokat megérteni.

A kérdéiv személytelenségének kikiiszobolésére, a viselkedés és adatkozlés
lazasaganak” eldsegitésére.

Egyéni informaciok gytjtésére, amelyek adott személyre jellemzObbek,
egyediek, de sziikség esetén Osszevethetoek masokéval.

Egészen egyéni szintrél nézhetok vele jelenségek, szokasok, problémak, akar
konfliktusok, motivaciok, inditékok, vélekedések, illetve a kozosségben zajlo
folyamatok, amelyek az egyes emberre is hatnak.

A mélyinterju rugalmas keretekben is megvalosithato, mert ragad le egyetlen
dologra fokuszalva, Osszefiiggések fedezheték fel és érthetdk meg
segitségével, sok informaciot hozhat a szélesebb kontextusokba helyezéshez,

mikozben a 6 témat is alaposan korbejarjuk.

Hogyan alkalmaztam a mélyinterjut?

Altalaban négyszemkozt, mar meglévd bizalomra alapozva. Legtobb esetben
spontan helyzetb6l adédoan, amikor az adatk6z16 megnyilt és onként nyujtott
informaciokat.

Tobbszor visszatértem ugyanazzal a személlyel hasonld kérdésekre, adott
torténetre, folyamatra (sorozatban a kivant kontrollalas az informaciok és
értelmezések, kovetkezetések megerdsitése, kiegészitése, megbizhatosaga
érdekében.

Id6tartama a hivatalos meghatarozas szerint 1/2 oratol 2 o6raig terjedhet, de a

terepi lehetdségek ezt rugalmassabba teszik az antropologus munkdja soran.
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Ez azt is jelenti, hogy az adatko6zlé sajat, egyéni igénye, kedve, tempdja

alapjan fogalmazza meg sajat meglatasait.

5.5. Hivatalos jelentések, statisztikai adatok

Elsésorban a gazdasagi, egészségiigyi, oktatasi helyzetre vonatkozd adatokat,
tablazatokat hasznaltam a legkiilonbozdbb forrasok felkutatasaval: kiilonféle pedagdgiai
kiadvanyok, gazdasagi helyzettel foglalkozo konyvek, cikkek, tanulmanyok, éves
riportok, oktatasi minisztériumok kiadvanyai, lexikonok, internetes oldalak, nemzetkozi
szervezetek és helyi szervek kimutatasai. Hasznaltam példaul az ENSZ szervezetinek
évkonyveit, tematikus kiadvanyait, a helyszineken beszerezhetd afrikai pedagogiai
szakemberek irdsait, a helyi iskolédk és adatkozléim oktatdsi dokumentumait, kdzponti
tanterveket stb..

Ezek az Afrikarol szolo altalanos kép felvazolasat, egyes esetekben adott orszagra
vonatkozé tajékozodast segitették eld. Az attekinthetdség és viszonylagos rovidség

miatt megfeleloek egy-egy atfogo jellegli, rovid 1élegzetii 6sszefoglalasnal.

5.6. Sajat kérddiv és konferencia tapasztalatok

Sajat magam allitottam Ossze egy oktatassal kapcsolatos kérddivet (Lasd
Mellékletek). A kitoltés megszervezése ¢s eljuttatasa Afrika kiillonboz6 orszagaiba nem
volt konnyti, korabbi terepi személyes ismeretséget is igénybe kellett vennem, de jorészt
mégis a személyes talalkozasok alkalmaval sikeriilt kitoltokre vagy ehhez
,kozvetitokre” szert tennem. Egyrészt az ,,Internationalization of Higher Education. The
African Experience and Perspective” nemzetkozi konferencia eléadasain sok oktatasi
szakemberrrel ismerkedtem meg. Ugy gondolom, a személyes taldlkozas elGsegitette
kozremikodésiiket a kérdoiv szétosztasaban és kitoltésében, ez igaz az iskolakra is,
melyek segitségemre voltak. A kérddivet eddig 188 példanyban kaptam vissza kitoltve,
elsésorban terepmunkam helyszineir6l, Kenyabol, Ugandabol és Tanzaniabol, de
Ruanda, Nigéria, a Dél-Afrikai Koztarsasag, Kongo, Eritrea, Etiopia és Ghana tanarai és

egyetemei is igéretet tettek a visszajuttatasra, ami persze id6igényes.

5.7. Internetes forrasok

Mivel viszonylag kevés kiadvanyt talaltam a téma kifejtés¢hez, az interneten elérhetd

informaciokat is igénybe kellett vennem. Ez féleg az Unicef honlapjain talalhatod
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tajékoztatokra vonatkozik. Egyes programok tajékoztatojat vagy a torténeti attekintést

példaul csak ezen az iton lehetett elérni.

5.8. Terepmunkak, empirikus kutatisok

A dolgozat megsziiletését olyan empirikus kutatasok el6zték meg, amelyek a magyar
neveléstudomanyban még nem nagyon elterjedtek. Empirikus kutatasaim afrikai terepen
2000-ben kezdddtek, de ezt megelézte egy hosszadalmasabb, itthoni terepmunka, azaz
terepkutatasi folyamat, amelyet évek alatt vegyes hazasparok kozott végeztem, valamint
még ennél korabban rituskutatds soran afrikai ritusok, azok beavatashoz kapcsolodod
jegyeit kutattam sok-sok évvel ezeldtt.

Ilyen jellegl vizsgalatokrol annak eldtte a magyar neveléstudomanyban nem tudok.
A kulturkozi vizsgalatok ezen teriilete érintetlen maradt, az dsszehasonlitd pedagogiai
vizsgalatok is mas jellegii kutatasok eredményeire épiilnek, és korabban nem sziiletett
konkrét, helyi sajatossagokat beliilr6l szemlélve feltard pedagdgiai kutatds orszagon
beliili szubkulturalis kozosségekben sem. (A Magyarorszagon €16 afrikaiak, és az itteni
vegyes hazasparok szubkulturaknak szamitanak, szamszeriileg ¢és kulturalisan is
kisebbségben levo szokasaik, kulturalis, nevelési attitiidjeik miatt.)

Ez a fajta empirikus vizsgalodas a pedagégiaban még igen Ujszerdi, egy masik
emberrel foglalkozé tudomanyban, a kulturalis antropoldgiaban viszont erre épiil a
kutatas. gy bizonyos szempontbol kisérleti jellege volt szamomra, bizonyos
szempontbol azonban nagyon is ismerés. A két tudomanyag talalkozasa és
egylittmiikddése valosult meg a vizsgalat, a terepmunkak, megfigyelések alkalmaval.

A dolgozat egy részét a kvalitativ kutatdsok tapasztalataibol szarmazo
beszamolok teszik ki, nem idegen télem a konkrét esetek targyaldsa, illusztracioként
val6 tomor leirasa. Ennek megfelelden nem csupan szamszeriisithetd adatokkal, hanem
sok esetben leird, részletezd, mas kontextusokkal kifejtd, dsszekapcsolo, értelmezd-

elemz6 fejezetek mintegy gerincét alkotjak a gondolatmenetnek.

6. A kulturilis antropolégia fogalma: entogrifia vagy etnolégia?

A kulturalis antropoldgia, amit szocialantropologia néven is emlegetnek (fleg az
angol tudomanyos vilagban) az emberi populaciok kulturalis és tarsadalmi dimenzioval

foglakozo6 tudomany.
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Gyakran illetik azonban az etnografia vagy etnoldgia kifejezéssel is, ezeket felvaltva,
akar egymas helyettesitésére hasznalva. Ez egyfeldl helytallo, masfeldl a kettd mégsem
keverendd Ossze, ¢és a kulturdlis antropologia elnevezés helyett csak Ovatosan

hasznalando.

6.1. Szocialantropologia

A szocialantropologia elnevezés adodik a fent emlitett tarsadalmi dimenziok
vizsgalatabol, valamint abbodl, hogy a kulturalis antropolégusok célja a ma él6 népeket
tanulmanyozva, hogy megtanuljak, megértsék a helyi tarsadalom szervezédését, a
kiilonboz6 helyzetekben vald viselkedést, azt, hogy hogyan viszik szinre ritusaikat,
hogyan mikodik a helyi politikai rendszer, milyen a nemek kozotti munkamegosztas,
hogyan, mire tanitjdk gyerekeiket stb. A terepmunkasok gyakran teszik kozzé
tapasztalataikat el0adasok, ismeretterjesztd vagy tudomanyos programok, irasok

formajaban, igy a gyiijtott informaciok az emberiségrol szolo tudas részévé valnak.

6.2. Etnografia

Az etnografia (angol etnography) kifejezés a néprajzot, a néprajztudomanyt jelenti.
Az etnografusok kiilonb6z6 kozosségekben dolgoznak, személyes kapcsolatba keriilnek
a helyiekkel, mikozben tanulmanyozzak is életiiket. Az etnografia a terepmunkan
alapul, adott kozosség, tarsadalom, jelenség leirasat jelenti a gyiijtott, rendszerezett
adatok alapjan. Hagyomanyosan az etnografusok vagy néprajzkutatok kis
kozosségekben kutattak, ami legtobb esetben az un. torzsek vagy ,,primitiv’ népek
megfigyelését jelentette, magyar vonatkozasban pedig elsésorban a magyar
népmivészet, régi faluvilag targyi emlékeinek, folklorjanak felkutatasat és ezek
meglrzését szorgalmazva un. konzervald tendencidk is napvilagot lattak. A néprajz
érdeklodésének kozéppontjaban a targyak, azok gyijtése és a muzeum all (Niedermiiller
1995; Cocchiara 1962). az antropologia kifogasolhatja tehat, hogy a nem a tarsadalom
Iényeges problémaival foglalkozik. Niedermiiller Péter Bausingert idézve az foglalja
Ossze az eltérés természetét: ,,A népi épitészetet és a népmesét nem az kotdtte dssze,
hogy ezek egy kulturdlis szerkezet megnyilvanulasai, hanem hogy ezek ,,népiek”.
(Niedermiiller, 1995:95) Mindez nem jelenti a targyi kultra fontossaganak leértékelését
az antropologia részérdl, hanem a tobbi kulturalis aspektussal valo egyiittes kezelés

hangsulyozasat, de maig rdnyomja hatdsdt a néprajztudominyra. Ez nem jelent
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feltétlentil ellentétet a két agazat — néprajz és kulturalis antropologia — kozott, inkabb
bizonyos eltéréseket jelez.

Azon a ponton azonban jol tapinthatdé az eltérés, hogy a kulturdlis antropologia
vizsgalddasi teriilete joval nagyobbra szélesedett, gyakorlatilag barmely jelenségre,
csoportra, kozosségre iranyulhat barmely tarsadalmi, politikai rendszerben, szféraban,
fiiggetleniil annak népies vagy egzotikus voltatol. Emellett inkabb iranyul a jelenre,
mint a mult konzervalasara, sét fontosnak tekinti a mindenkori 01j elemek beépiilésének
észlelését, értelmezését adott kultiraba. Az antropoldgiai gondolkodas lényeges eleme,
hogy a kultura nem izolalt dolog, hanem allandéan valtozik. Wolf (1982) szerint az
emberi populaciok egymassal interakcioban épitik fel kulturajukat és nem izolaltan,
Franz Boas (1966) is mar sok éve megjegyezte, hogy a szomszédos torzsek kozti
kapcsolat mindig létezett és egyre nagyobb teriiletre kiterjedt. Sajat tapasztalataimat
nézve is Afrikaban a vidékiek egyre inkabb részt vesznek a régids, nemzeti és a vilag
eseményeiben, a kiillsé elemek beépiilésének pedig egyik leghétkdznapibb példaja a
tomegkozlekedési, szallitdsi ¢és mezdgazdasagi eszkozok megjelenésén kiviil az
étkezéshez, hétkoznapi hasznalati és kommunikacios eszk6zokhoz kapcesolodd uj
termékek megjelenése és felhasznalasa (lasd Fotomelléklet)

A kulturdlis antropologia bizonyos mértékli elhatarolhatosaga (f6leg hazai
berkekben) abban is keresendd, hogy a kutatasi szemlélet és valasztott modszerek
tekintetében a néprajzi torténeti-Osszehasonlito modszertannal valo elégedetlenséget is
jelenti, gyakorlatilag azt, hogy az antropologiaban helyette a résztvevé megfigyelésre
tevodott at a hangsily. (Niedermiiller, 1995; Peoples-Bailey, 1991) Nem elég a terepen
a személyes jelenlét és leirasok készitése, az adatgytijtési technikak f6 csapasa a
résztvevo valas, ,.beolvadas”, észrevétlen jelenlét a direkt kérdezés, interjiiztatds, a

gyakori kérdésbe foglalt valasz pedig kifejezetten keriilendo.

6.3. Etnolégia

Az etnoldgia (ethnology) magyardazza, ¢értelmezi, analizalja a kiilonb6z6
tarsadalmakban, kozosségekben, szubkultirakban Osszegylijtott eredményeket, az
etnografiai leirasokat. ezeket az adatokat hasznalja az Osszehasonlitisban és a
tarsadalomrol, kultarar6l vald megallapitasokban, az egyetemes jelenségek
megtalalasaban, megfoghatova tételében, az altalanosithatosagban. A kulturalis

antropologiaban kiemelendd az altalanosithatosag ovatos kezelése, hatarainak figyelmes
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keresése, megtartasa, amelyet mindig csakis az érintettek onértelmezése, interpretacidja
¢és elegendd megfeleld tapasztalat alapozhat meg.

A részelemeken til az etnologia kisérletet tesz a kulturalis kiilonbségek ¢és
hasonlésagok azonositdsara és magyarazatara, hipotézisek tesztelésére, valamint teoriak
épitésére, de nem a megszokott, altalanos célokkal, hanem a szemlélet, megértés
kiszélesitése miatt. Az emberi szocidlis ¢és kulturdlis rendszer miikodésének
megértése/megértetése, vagyis megértésiink erdsitése vezérli.

Az etnologia az adatokat nem csupan az etnografiabol veszi, hanem mas teriiletekrol,
részteriiletekrdl is. Ilyen példaul az archeologiai antropoldgia, ami a mult tarsadalmi
szisztémait, kulturalis rendszereit hivatott rekonstrualni.

A kulturalis antropologia tehat tobb, mint egy etnografiai tudomany, etnologiai
arculata az emlitett 6sszehasonlito torekvésekben is keresendd, a fent emlitett teoretikus
célok megvalositasanak tiikrében, amelyek egyiittesen jelentik az etnologiat.

Osszegezve: a kulturalis diverzitas tanulmanyozasihoz és értelmezéséhez az
antropologusok két 6 teriiletet, dimenziot részesitenek eldnyben:

e az etnografiat (ami terepmunkara alapul) és az
e ctnologiat (ami kultarakozi 6sszevetésre alapul)
e a kulturdlis antropologia egyesiti a kettdt, egyarant lehet etnografia és

etnoldgia bizonyos eltérésekkel a hagyomanyos néprajzhoz képest.

A kulturalis antropologia két dimenzidja

Etnografia Etnologia
Az adatgyiijtéshez kotelez0 a terepmunka  Tobb kutato altal gyiijtott adatot hasznal
Gyakran leiro Altaldban szintetikus
Csoport/k6zosség specifikus Osszehasonlito és kultirikon ativeld

7. Ami mindennek az alapja: a kulturalis antropolégia szemlélete és modszertana

az antropolégiai résztvevé megfigyelés

7.1. A kulturalis antropolégia specifikumai: szemléletméd — megértés és

tolerancia

A kulturalis antropologia egyediilallosaganak és toretlen népszeriiségének egyik titka

kétségkiviil azokban a megkozelitésekben rejlik, mellyel a vilagot, a massagot szemléli.
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A kulturalis antropologiaval talalkozva néhany éve, a vilagban (sajnos) jelen levd
eloitéletek ellenére mégis 6rommel tapasztaltam meg, hogy az emberek képesek tullépni
sajat, személyes korlataikon és kozelebb keriilve masokhoz a gyakorlatban is
megjeleniteni, elfogadni, megélni egy masik kultira nyujtotta élményeket. Az
antropologus 6nmagat , kulturalis zarojelbe” téve a beleélés miivészetével kozeliti meg a
massagot. (Geertz, 1995:187) Ezért annak elfogadtatasaért is sokat tehet, mert mindig
van mondanivaldja a vilagrol embertarsainak. ,, Az intuitiv megismerésen alapulo
képesség, amely mdsok megértésére iranyul, kiilonbozteti meg a kulturdlis- és
szocidlantropolégiai  gondolkodast és  kutatasi modszert mds, az emberrel és a
tarsadalommal foglalkozo tudomanyoktol. (Papp, 1999:252)

Az antropologia ennek a nyitottsagnak a képességét azokbol a szemléletmodokbol
meriti, melyeket soha nem hagy maga mogétt masokkal valo talalkozasai és az azokrol
val6d beszamoldk soran. Ahhoz, hogy a lehetd legmagasabb foku empatids készségre
szert tegylink, ¢érdemes ezeket megismerni, elfogadni és aztan gyakorolni
mindennapjainkban. Aljon itt ezen szemléletmédok révid olvasata mindazok szamara,
akik tamaszt keresnek a ,,beleélés miivészetéhez” iskolaban, vagy azon kiviil, valamint

azok szamara, akik mélyiteni kivanjak empatiajukat, toleranciajukat.
a) A holisztikus szemléletmod

Az antropoloégiai holizmus értelmében egy rendszert nem lehet annak kiragadott
aspektusain keresztiil vizsgalni, mert elkiilonitve a tobbitél nem érthetd, illetve
értelmezhetd igazan. Ezért a kulturalis antropologusok vizsgalataiban barmely szokasra,
cselekedetre, attitlidre iranyul a vizsgédlat, az sosem jelenik meg onmagaban, hanem
csak az egész részeként. Minden aspektus csak a tobbihez vald viszonyaban
értelmezhetd. Igy nem valaszthato el példaul a gyerek iskolai viselkedése az otthonrol
hozott kulturalis ,,hozadéktol”. Tudomasul és figyelembe kell venni azt, mi tobb, az
antropologiai felfogas szerint meg kell ismerni, amennyire csak lehetséges. gy némely
szokatlan” szokas vagy kirivo viselkedés mar nem is lesz olyan ,,szokatlan”, mint
természetes kozegébdl kiragadva, csak adott jegyeket tekintve. (Hollos, 1995: Papp,
1999)

b) A kulturdlis relativizmus

Kovetkezd ismérv, amelynek segitségével szamot adhatunk sajat vagy egy masik
vilagban tett ,,utazasunkrol”, a relativizmus. Azt jelzi, hogy mindig az adott kultura feldl
kozeliti meg az antropologia a cselekvéseket, torténéseket. A kulturdlis antropologus
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mindig az adott népcsoport, vizsgalt személyek felél kozeliti meg a kérdéseket, tehat
nem kiilsé szemlélé szemével nézi és itéli meg azokat. Amikor A.Gergely Andras
»megértd antropologiai kutatasokrol” beszél, erre a ,betekintésre”, beliilr6l valo
latdsmodra, a ,mély megértés képességére” gondol. (A.Gergely, 1996:48) Ennek
alapjan fogja maganak és masoknak leforditani, azaz elmondani tapasztalatait az
antropologus a tereprdl visszatérve, mert ,a terepen a vele kapcsolatban 4llo
embereknek nemcsak a beszélt nyelvét, hanem egész életmodjat probalja megérteni. Ez
onmagaban forditasi probléma: sajat gondolkodasmodjaban kell olyan kategoriakat
talalnia, amelyek Osszhangba hozhatok az altala megfigyelt és feljegyzett tények
halmazaval. Ez azonban csak a kezdet. Ha reményei szerint ,,betekintést” nyert abba,
amit megfigyelt, a kovetkez6 feladata ezt leforditani egy olyan nyelvre, amelyet olvasoi,
akik nem voltak élményének részesei, varhatoan megértenek majd.” (Leach, 1996:45-
46)

A relativizmus tehat toleranciara tanit, ezzel a megkozelitéssel belathatd, hogy
~minden ¢életmod egyedi, ezért sajat terminusain beliil kell elemezni.” (Hollés, 1995:5)
Levetitve ezt egy oktatasban eléforduld barmilyen csoportra, ahol tobbféle csaladbol,
vallasi-vilagnézeti vagy etnikai hattérrel rendelkez6 tagok érkeznek, tisztaban kell
lenniink azzal, hogy nem itélhetiink meg senkit és semmit sajat tarsadalmi-kulturalis
mércénk szerint, nem tekinthetiink mas ¢életmodokat alacsonyabb rendiinek. Ha a
pedagogus modellkozvetitd szerepére gondolunk, az etnocentrizmus keriilése, az
empatia keresése és ennek tudatositasa tanitvanyainkban valdban a szemléletvaltas, a

tarsadalmi atalakulas kiindulopontja lehet.
¢) A komparativizmus

,,Ha tetten akarjuk érni egy kulturalis csoport létezését, ahhoz az ellentmondashoz
jutunk, hogy abban csak az Osszehasonlito modszer lehet segitségiinkre (megmutatva,
hogy a masik mihez képest mas), mikdzben semmi sem dsszehasonlithatd, mert minden
tarsadalom ¢és kultira egyediilallo és paratlan jelenség.” (Geertz, 2001:337) Az
antropologus tehat tudja, hogy az Osszehasonlitaisban egyetlen elméletet sem
alkalmazhatunk masokra, sem semmilyen elvet, koncepciot, ami sajat tarsadalmunkban
hasznalatos. Tehat nem altalanosithatunk sajat kornyezetiinkben, kultarkdriinkben
elfogadott viselkedésformakat egyetemesnek, mert mashol mas az elfogadott. Pronai
Csaba hangstilyozza, az 6sszehasonlito modszer sziikséges voltat, mert egy tarsadalom

és egy kultira mindig egyediilalld, és ezért Ovatosnak kell lenni az Osszetevok,
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jellemzok altaldnositasanadl. Ugyelni kell tehat arra, vajon mi garantdlja az
Osszehasonlitas lehetéségét. ,,Nagyon is eléfordulhat, hogy egy masik tarsadalom nem
teszi lehetévé ugyanannak a definiciénak a hasznalatat.” (Dumont, 2002:24) Ez nem az
Osszehasonlitas tagadasat jelenti, sét elfogadja, hogy az hasznos és tanulsagos lehet. De
nem probalhatunk meg valamit makroszintre emelni, ami csak mikro-szinten igaz, vagy

egy masik nagyobb ,,térben”.

7.2. Egy tovabbi specifikum: a résztvevé megfigyelés modszere

A résztvevo megfigyelés a kulturalis antropoldgia legkiemeltebb megkiilonbozteto
jegye. ,,A tarsadalomtudomanyok sokféle méodszert és technikat (kérdéivet, statisztikat,
interjut stb.) alkalmaznak a felméréseknél. A kulturdlis antropoldgia specitikus
modszere a résztvevé megfigyelés: ennek az a lényege, hogy a kutatd, mint megfigyeld,
tevékenyen részt vesz az adott kozosség életében, €és azonosulni igyekszik a
megfigyeltekkel (aminek természetes alapfeltétele a megfelelé empatia).” (Boglar,
2001:8) Minden ezen all vagy bukik, ez minden valds terepmunka eleje és vége, ez adja
az alapot a kutatas hitelességéhez, ez tolti ki a kutatd idejének jo részét. Foleg azért,
mert a részvétel nem egyenldé egyszerii jelenléttel. Miel6tt magam elsé nagyobb
terepmunkam, (Tanzania) helyszinére eljutottam, észrevettem személyes beszamolokat
hallgatva a modszer rejtelmeirdl, ,triikkjeir6l”, hogy az eléaddk szinte ahitatos
tisztelettel és szeretettel nyilatkoznak err6l a modszerrél. Elképzeltem, milyen lehet
¢lesben” dolgozni vele. Mikor aztan végre eljott az ideje, megértettem, mire gondoltak
tanitdim, mert a valosag minden virtualis valdsagot feliilmult. Szaz és szaz példajat
lehetne sorolni a moddszer elényeinek. Nem feltétlentl latvanyos dolgokra kell
gondolnunk, hanem latszolag aprd, hétkoznapi kis dolgokra, melynek jelentéségét csak
,ott” és ,,akkor” és csak az érintettek €lhetik at. Pedagogiai kutatasra levetitve ez igen
egyszerli: a gyerekkel, tanuloval, hallgatoval magéaval egyiitt torténik a megfigyelés.
Akér sziikebb vagy tagabb kornyezetében, akar mint individuummal, de vele. Nem
koriilotte, nem rdla, hanem az 6 napjaiban, az 6 szemével, gondolataival, akarataval
dolgozunk egyiitt.

Ertheté a gondolat, hogy nem lesz-¢ tulsigosan szubjektiv a véleményalkotas, ha
valaki tilsagosan beleéli magat masok helyzetébe. Ezen magam is sokat toprengtem,
mig meg nem tapasztaltam a dolog valddi izét. Ma mar értem, miért emelkedett a
résztvevd megfigyelés a legmagasabbra, miért valtak a szubjektiv megértés talajan

gyokerez6 kutatasok eredményei oly kiemeltté, és hogy miért tették az antropologiai
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kutatasok elemi kovetelményévé a szubjektiv megértésnek, mint modszernek az
alkalmazasat. (Borsanyi, 1988:57)

A résztvevé megfigyelonek, Mardt Karoly szerint, ,,az elsé fazis azt mutatja meg,
hogy mily fontossagot kell a rendkiviili fordulatot provokald kiinduldsnak
tulajdonitanunk, s hogy a belsé helyzetet elfogulatlan pontossaggal kell folvenniink.”
(Mardt, 1940) A részvételre vald hajlamnak tehat mar veliink kell érkeznie a terepre, ott
kell legyen a zsebiinkben, hogy azonnal adni tudjunk bel6le masoknak, hogy aztan
kaphassunk is. A részvétel nem egy egyoldalu valami, hanem oda-vissza kell torténnie.
Nagyon prozaian szélva ki kell alakitanunk egy parbeszédet, mely altal olyan kozel
keriilink adott kultara, (osztaly, csoport) képviselihez, hogy bepillanthatunk annak
mogottes tartalmaiba a beszélgetések ,,lelki pillanataiban.

Kezdetben ,,feltiinek” lesziink, kirivunk (legalabbis valamilyen szinten), de a
részvétel altal észrevétlenné, hétkoznapiva valhatunk, ,.elvegyiiliink”, ahogy Boglar
Lajos Tanar Ur szokta mondani, illetve utal ra. (Boglar, 1979) Felmeriil a kérdés:
hogyan oldjuk fel kdzben a masik oldalra valo tulzott atbillenés probléméjat, hogyan
Orizziik meg ugyanakkor magunkat a feladatra megfelelének, ami az egésznek az
értelme lenne? Itt kap igazan értelmet a Geertz-féle ,kulturalis zardjel”, ami azt jelenti,
kicsit eltavolodunk magunktol, mégsem felejtjiik el, kik vagyunk, és miért vagyunk itt.
(Geertz, 1995:187) Papp Richard szemléletesen fogalmazza meg, hogy megfigyelései
alatt mindig hasznalta ,,antropologus szemét”: ,mialatt atéltem az eseményeket egy
rejtett kamera dolgozott végig bennem, figyelt és gondolkodott azon, mi, miért és
hogyan érdekes antropologiai szempontbol a torténések koziil. Ezeket tobbnyire
elraktaroztam a memoriamban ¢és az els6 adandd alkalommal leirtam. Mindez
parhuzamosan tortént azzal, hogy ezeket az eseményeket megéltem.” (Papp, 1999:257-
258) Jomagam kozépiskolasokkal egyiitt irtam le a torténteket, tobb szempontbdl is
visszaporgetve kulturalis antropologia ,,0rainkat”.

Engedtessék meg, hogy sajat példamon keresztiil konkrétabba tegyem a személyes
bekapcsolddas ,,hozamat”. Tanzanidban kiilonboz6 iskolakat személyesen felkeresve a
résztvevé megfigyeloként vald jelenlét sokkal eredményesebbnek bizonyult az
adatgyiijtés szempontjabol, mert az emberek kozlékenyebbé valtak az oda-vissza hatd
kommunikacios folyamat soran. Az id6 és bizonyos udvariassagi-tarsalgasi szokasok is
fontos szerepet jatszottak, féleg azt figyelembe véve, hogy Afrikaban nem elfogadott
,,ajtostol rontani a hazba” és rogton a lényegre térni. Jobb a kérddiveket, technikai

felszerelést, direkt kérdéseket legalabbis eleinte mell6zni.
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A részvétel azt is jelenti, észre kell venni, ra kell érezni, hogy mikor, mire érett meg
az id6, igy fokozatosan, de biztosan és hamarosan beilleszkedve nyilik egyszer
lehetéség arra, amire elészor nem. Ehhez szerintem jol jon az intuicid képessége. Hogy
mennyire, azt szimbolizalja a didkokkal és a misszids kiesgit6kkel (falubéliek) valod
kapcsolatba keriilésem, mikor a konyhai munkak és kollégiumi rendrakas kozepette
egymas énekeit ,.kostolgattuk”. Nehezemre esett, de énekeltem ¢€s tancoltam, mert igy
tudtam veliik gyUjteni és nem roluk.

Mas alkalommal szintén Ugandaban egy kozosségi ritusba sz6 szerint belekostolva
keriiltem bele és tudtam meg réla informaciokat. ehhez meg kellett varnom, mig egy
rangidds jelti, hogy beléphetek a falu kozosségi hazaba, letilhetek, majd mikor
szamomra is el6keritettek egy nadbol késziilt ,,szivoszalat”, éreztem, hogy jo Giton jarok
a kozeledéssel. az nem volt kérdés, hogy fogyasztok-e a kozos egyagedénybe Kkitett,
napok oOta erjesztett koles italbol. Ittam és atléptem egy megbizhatobb, beslébb
statuszba.

Részvételem, bekapcsolddasom tehdt aprd mozzanatokbol allt. Mikor elészor
segiteni akartam, nevetve elharitottak, mondvan, hogy még vendég vagyok, de majd
harom nap utan mar mosogathatok. Ebb6l megértettem, azon til mar elvarjak, hogy
segitsek, ne vendégként viselkedjem. Bevallom, a reggeli imahoz elég nehezemre esett
néha felkelni, és fajt a labam, hatam a szabad tliz melletti mosogatastol, szaladgalastol a
diakokkal. Néha koran volt és néha faraszto, de ez is a megfigyeléshez tartozik. Amikor
aztan egy szép napon vacsora utan kozolték velem, hogy akkor ma én mosogatok, majd
utana ugy koszontek, el, hogy akkor a reggeli misén talalkozunk, mar tudtam, hogy
résztvevove valtam.

El6szor csak a megfigyelési naplomba kertiltek feljegyzések, és mondhatom, minden
faradozasom megeérte, mert végiil harom oldalrél hallottam a beavatasi szertartasrol:
diak, tanar és apaca oktatta a tudatlan eurdpait nevetve. Megérett az id6 a videokamera
elovételére, nevetve filmeztek engem és magyaraztak a beavatas ,rejtelmeit”. Akkor
tudtam, hogy mar nem vagyok idegen, résztvevové értem.

Az események rogzitése azonban mar az antropologiai technikak egy masik fontos
OsszetevOjéhez vezet, a megfigyelési napld vezetés¢hez, ami egyszerre rogzitési

modszer, eszkoz és feldolgozasi eszkoz is.
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7.3. A résztvevé megfigyelés sajatos tobbletlehetéségei

Kelet-Afrikaban kiilonb6z6 oktatasi intézményeket felkeresve, tanarokkal személyes
kapcsolatokat teremtve joval tobbet tudtam meg az oktatas, az iskolaban részvevok
valés problémairol akar egyetlen alkalom alatt is, mint barmely informacios
adatbazisbol, vagy konyvbol. Ott, a terepen éreztem 4t igazdn azt, amit az
antropologusoknak tanitanak, hogy ,,a kulturalis antropologiaban ...aranyat ér a
tapasztalat...” (Boglar, 2001:8)

De miben rejlik valdjaban a résztvevé megfigyelés titka? A résztvevd lényegében
arra torekszik, hogy a masik szemszogébdl, annak sajat, belsé nézépontjabol
megismerje és megértse azokat az apro, kiviilrdl, a felszinen nem lathato mozzanatokat,
amelyek viselkedését, napjait kitoltik, amelyeket sajatjanak ¢l meg, és amelyek a
tobbiekhez valo viszonyat is magukban hordozzak. A ,,megfigyelések leltara” gyakran
ilyen mozaikokbol all, amely kiils¢ format, de tartalmakat is jelent, és egy-egy
Iényegtelennek tiind mozdulat kaphat értelmet, magyarazatot a ,jelenségek
Oserdejében”. (Boglar, 2001) Az antropologus ily modon felfedezi, feltérképezi, majd
maga el6tt értelmezi és végil masok eldtt felfedi azokat az Osszefiiggéseket,
magyarazatokat, amelyeket a puszta kiilsé megnyilvanulasok eltakarnak.

Kicsit kilépve onmagabol, megvalik sajat kulturalis determinansaitél, de ugyanakkor
kiviilrdl is tudja szemlélni a dolgokat, hisz nem kell megtagadnia onmagat. Ez a
kiviiliség és beliiliség egyszerre allapot adja meg szerintem a résztvevd megfigyelés
realitasat, hitelességét. A résztvevé megfigyeldnek, Marot Karoly szerint, ,,az elsé fazis
azt mutatja meg, hogy mily fontossagot kell a rendkiviili fordulatot provokald
kiindulasnak tulajdonitanunk, s hogy a belsd helyzetet elfogulatlan pontossaggal kell
folvenniink.” (Marot, 1940) A részvétel segitségével kialakul egy parbeszéd, mely altal
olyan kozel keriiliink adott kultura képvisel6ihez, hogy bepillanthatunk a kultara
mogottes tartalmaiba a beszélgetések ,,lelki pillanataiban”. (Papp,1999)

Itt kap igazan értelmet a Geertz-féle ,kulturalis zargjel”, ami azt jelenti, kicsit
eltavolodunk magunktol, mégsem felejtjitk el, kik vagyunk, és miért vagyunk itt.
(Geertz, 1995:187) Papp Richard szemléletesen fogalmazza meg, hogy megfigyelései
alatt mindig hasznalta ,,antropologus szemét”: ,mialatt atéltem az eseményeket egy
rejtett kamera dolgozott végig bennem, figyelt és gondolkodott azon, mi, miért és
hogyan érdekes antropologiai szempontbdl a torténések koziil. Ezeket tobbnyire

elraktaroztam a memoriamban és az elsé adand6 alkalommal leirtam. Mindez
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parhuzamosan tortént azzal, hogy ezeket az eseményeket megéltem.” (Papp, 1999:257-
258)

Szémomra ez az ,,émikus” moddszer bizonyult leginkabb hatékonynak a mélyebb
megértés és biztos informdacidszerzés modjanak. Ma vilagosan latjuk, hogy a korai
HKutatok nem voltak képesek targyilagosak lenni, azaz nem tudtdk levetni nyugati
béklyoikat. (Boglar, 2001:95) A mai antropologusokat a terep mélyebb megértése
motivalja, hangstlyozott a nem sajat szemszogbol valé megitélés. Az émikus modszer —
azaz a szubjektiv megértés — alapja az empatia, a masok helyzetébe valo beleélés
képessége. (Borsanyi, 1988) Az etnocentrikussag minél tavolabbi elkeriilése végett
magam is igyekeztem megérteni azokat a szavak mogott megbuvo, sokszor azokkal ki
nem fejezhetd tartalmakat, melyek az igazi, mély Osszefiiggéseket rejtik egy-egy
kultaraban. A ,mély megértés képessége” (Leach, 1996:45) szamomra ezen lényegi
elemek felismerését, fogalmak, kognitiv és érzelmi tartalmak felfedezését és megértését
jelenti, melyeket nem lehet puszta méréssel, statisztikaval, adatgytjtéssel, ill. csupan
formalisan, egyszer(i nyelvi formulék atforditasaval visszaadni.

Osszefoglalva a résztvevd megfigyelésben rejlé tobbletlehetdségek 1ényegét abban
latom, hogy magukkal a megfigyeltekkel egylitt torténik a megfigyelés. Akar sziikebb
vagy tagabb kornyezetében, akar mint individuummal, de vele. Nem koriilotte, nem
rola, hanem az 6 napjaiban, az 6 szemével, gondolataival, érzéseivel, élményeivel,

akarataval egylitt.

7.4. Objektiv és szubjektiv viszonya a kutatémunkaban

Az érvényesség ¢s megbizhatosag kérddjelét gyakran vetik az antropologia szemére,
mondvan, hogy a kutatas, a résztvevé megfigyelésbol adodd spontan helyzetek nem
elég megbizhatdak, mint a szisztematikusan megtervezett, elre felépitett, hipotetikus
gyljtémunka. Ez ujra és ujra felveti az objektiv és szubjektiv kérdését.

Az antropolégiaban elfogadhaté megoldasként kinalkozik a vizsgalt személyek altal
megerdsitett érvényesség. A ,kérdezd” visszajelzést kap a ,,valaszadoktol” a kutatas
megallapitasaira vonatkozoan. Ezért fontos a hosszabb ,,egyiitt kutatas”, illetve a terepre
vald visszatérés. A megfigyelt személyek visszajelzései, reakcidi segitenek az
eredmények arnyalasaban. (Silverman, 2000)

Embere valogatja, hogy ki mennyire tudja megtalalni az ,arany kozéputat” az
objektivitas — szubjektivitas Gtveszti kdzott. En erre talaltam j6 megoldasnak az atfogd

képeket, torténelmi, gazdasagi, oktatasi viszonyokrol, masfeldl viszont azokat a konkrét
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tapasztalatokat, melyekr6l személyes élmények nélkil aligha szélhatnék hasonloan.
Emellett én a kutatds minél részletesebb dokumentalasa mellett teszem le a voksot, mert
ezaltal tudom a kiilsé szemlélok szamara tudoménytalannak tiné adatgyiijtési
technikakat, eljarasokat ,kézzel foghatova” tenni. Gondolok itt az elméleti hattér
bemutatasatél az alkalmazott modszerek leirasaig, de fontos a sajat személyem, kutatoi
affinitdsom, és az adatszolgaltatokrol is szolni kell, nem elszakitva Oket a tarsas
kornyezetiikt6l, életszférajuktol. Roviden: hol, hogyan, milyen koriilmények, kik kozott
kaptam informaciokat adott témarél, mi hatot ram leginkabb stb. Az antropologia

eljarasok egyedisége igy parosodhat a hitelt érdemld jelzovel.

7.5. .A j6 idozités szerepe a terepmunka soran és a résztvevévé valasban

Egy masik vilagban tett ,utazasaink” soran mindig adodnak spontan helyzetek,
melyeket ha jol mériink fel és jo 1épéseket tesziink, meggyorsitjak és megkonnyitik a
belehelyezkedés” folyamatat. Olyan varatlan megfigyelési helyzetek allhatnak eld,
mint amit példaul mar emlitettem a kozlekedéssel kapcsolatos attitiidokrdl (pole-pole).
Az ember egy id6 utan keresi is ezeket a helyzeteket, én legalabbis igy voltam vele,
amikor eurdpaisagomat magam mogott hagyva jobbnak lattam atvaltozni, hogy aztan a
szamomra Uj, helyi viselkedés felvallalasaval még tobb tanuland6 és tanulasra alkalmas
szituaciot teremtsek. Ezek el6idéztek folyamatokat, belsé valtozasokat, melyek a
résztvevové valashoz nélkiilozhetetlenek.

A legmegfelelobb helyzetek a napi tevékenység soran adodtak, munka, séta, étkezés,
imadsag, utazds, vendégvards stb. kozben. Ezért az (érintettek ¢életébe vald
bekapcsolddas soran adodo iddzitésre nagyon figyeltem. A bizalom megteremtése
érdekében sok fotdzasi, filmezési vagy hangfelvételi lehetéséget kihagytam. Ezekkel
kiilonosen tiirelmesen kellett varnom, mig megérik ra a helyzet. Egyre nagyobb
biztonsaggal vettem azonban hasznat a spontan lehetéségeknek, és sikeriilt jo
hallgatésagnak lenni, amikor kellett. Sokszor nem is tettem fel kérdéseket, csak
jelzéseket adtam, hogy figyelek, értem, egyetértek stb.

Legeredményesebb segitéim ¢és tolmacsaim a non-verbalis jelzések voltak.
Leghamarabb a tarsalgas hanghordozasat sajatitottam el, ami az igenlés, figyelem-
kifejezés egy masfajta modjat kivanta, egy sokkal inkabb erételjesebb, hangosabb, mas
hanghordozasu ,,ah, hm, ithiim” kozotti atmenetet, ami a viselkedés, a személyes kozlés

természetes kiséréje Kelet-Afrikaban. Ez a gyors tanulas jo id6zités volt, és az is, hogy
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a technikai eszkozoket majd csak ennek a kiséretében szedtem el6 kés6bb, de akkor is
csak Ovatosan.

Tisztaban kell lenniink azzal, hogy hogyan fogadjak terepiinkon a fényképezdgép,
video- vagy diktafon hasznalatat, és ha nem kapkodjuk el, vagy nem vagyunk
tulsagosan erdszakosak, akkor egy id6 utdn mar nem teremt akkora szakadékot
kozottiink, mintha mindjart eléjiik allitottuk volna adatkozldinket.

Szamomra az idézités kérdése a helyi szokasok és személyek tiszteletben tartasanak

és a kapott informaciok megbizhatosaganak zalogai.

7.6. A terepmunka-naplé, mint az “adatrogzités” és “adatkozlés” eszkoze és

modszere

a) Amikor a gyiijtomunka folyamatban van: a “siirii leirds” ideje

Geertz Clifford megfogalmazasaban ,, Az etnografia miivelése egy kézirat
elolvasasdhoz hasonlithatd (abban az értelemben, hogy ,létrehozzuk valamilyen
olvasatat™)...” (2001:202) Ehhez az ,,0lvasathoz” jarul hozza a résztvevé megfigyelés
alatti események rogzitése hang-és képfelvételek, valamint a terepmunka-naplod
vezetése, mint modszer. A terepmunka-naplé tehat a legfobb dokumentacios eszkoziink.

Az események rogzitése kiemelt fontossagu a kulturalis antropologiaban. Hogy ez
valéban milyen jelentéséggel bir, azt mar a kezdet kezdetén érzékeltem, mikor egy-egy
itthoni kisebb terepmunka utan hazatérve megprobaltam felidézni emlékeimet ¢és
rajottem, sokminden elveszett, nem vagyok biztos bizonyos részletekben stb. A
terepmunka-napld segit nemcsak az események rogzitésében és nyomon kovetésében,
de latszolag lényegtelen részletekre is felhivja késobb a figyelmet. Az utdlagos
clolvasas ¢és felidézés segitségével vonhatunk le objektiv kovetkeztetéseket, a ,terep
biivoletébdl” kilépve és visszalépve onmagunkba. Ennek tantja a kutatasi naplo. Afrikai
tartozkodasom alatt segitségével oOrokitettem meg példaul egy iskolai beavatasi
szertartast Ugandaban, amit maskiilonben csak emlékeimben Orizhettem volna, ugyanis
nem lett volna etikus odafurakodni fényképezdgéppel és videokameraval azok kozé,
akikbdl joforman alig ismertem valakit. Még aznap gyorsan papirra vetettem mit is
lattam pontosan, és hogy milyen ¢lményt nyujtott szimomra ez a varatlanul elém taruld
esemény, amivel betekinthettem a kulturaba. Ennél azonban prozaibb jegyzetek is

keriiltek a naplomba, mint példaul egy kongdi ismerdsom vazlata az orszag oktatasi
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rendszerének felépitésérél, vagy a szintén értékes, ruandai felsGoktatas nyelvi
problémainak leirasa egy tanar eléadasa alapjan.

A rendszeres naplovezetés nemcsak az események pontos rogzitését jelentheti,
hanem a tapasztalatok megbeszélését is sajat magunkkal, vagy munkatarsunkkal. A
naplobdl visszaidézve az eseményeket, atolvasva az (ijonnan szerzett informaciokat mar
az adatgytijtés kozben rogzithetiink észrevételeket, kovetkeztetéseket, rovid idén beliil,
frissen atgondolva. Ahhoz is hasznos, hogy a jegyzetekb6l azonnal diktafonra rogzitsiik,
megbeszéljiik munkatarsunkkal, magunkkal vagy akar az érintettekkel a kapcsolodo,
Iényeges elemeket, véleményeket, vagy hogy a hang és képfelvételekhez tovabbi,
pontos dokumentacioként szolgaljon.

A terepmunka-naplo a ,megfigyelések leltara” (Boglar, 2001). Geertz Clifford
(2001) a neves kutato beszél rola, mennyi mindent feltar egy antropologiai leiras, hogy
a mélyre hato kontextusok rogzitése tulajdonképpen egy ,,stirii leiras”, és ez jelenik meg
a naploban. Azt is kifejti, mennyi minden leirdsat tartalmazza, segiti, miel6tt
kozvetleniil magat az adott dolgot vizsgalnank. A kultGrat nevezi az antropologia
-megjelenitett dokumentumanak”. A kultara ismeretének, vagy inkabb egyes kultarak
ismeretének masok szamara elérhetové tételében segit a kutatasi naplo. A ,,stri leiras”
eldtt, utan, soran az ,,...etnografus - kivéve, ha rutinszeri adatgytjtést végez (amit
természetesen szintén meg kell tennie) — valdjaban oOsszetett fogalmi strukturak
sokasagaval keriil szembe, szamos struktura egymasra rétegzédik vagy
Osszegabalyodik. Ezek a struktirak egyszerre idegenek, szabalytalanok és rejtettek, s
neki kell kitalalnia, hogy el6szor miként ragadja meg, majd hogyan mutassa be éket. S
igy all a dolog mikodésének mar legfoldhozragadtabb szintjén, a terepmunka
Oserdejében is: az adatkozlok kikérdezésében, szertartasok megfigyelésében, rokonsagi
kritériumok kivalasztasaban, a haztartasok 0sszeirasaban, azaz a kutatasi naplé megirasa
soran.” (Geertz, 2001:201)

A naploban kis mozaikokat rogzitiink, elemeket irunk le, folyamatok szakaszai is
szerepelnek. A részletekbdl azonban egész formalodik, ahogy Boglar Lajos irja: ,, ...a
kultarat kutatdo szakembernek gyakran a mozaikrako tiirelmére van sziiksége ahhoz,
hogy egy jelenségbdl, az egyes mozaikk6tdl eljusson a teljes mozaikképig”. (2001:8) A
rendesen és rendszeresen vezetett kutatdsi naploban tehat fellelhetd a részlet, a szemlélet
és a lényeg. A naplo tehat maga a részletekbdl Osszeallo egész.

Funkcioja tobbszords, mert a jegyzetelés maga modszernek tekintendd, ugyanakkor

maga a naplo eszkoze az adatok rogzitésének és a feldolgozasnak.
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Az antropologiai terepmunka soran nem mindig nyilik lehetdség modern technikai
eszkozok hasznalatara, a naplo viszont mindig kéznél van, ha semmi massal nem
rendelkeziink, akkor is. Nagy szerepe lesz majd az események értelmezésében a pontos
visszaidézés szempontjabol, ezért a leirdsnak tényleg ,siirtin” kell torténnie és
surinek” kell lennie. A beszamolokban, cikkekben, dolgozatokban, elédasokban a
naplo szerepe a megfogalmazasnal kiilondsen jelentds, hiszen nem mindegy, hogy egy
realisnak szant ,lizenetet” hogyan ,talalunk”. Idézni is tudunk beléle, amire szintén
sziikség lehet utdlag. Ezzel segit a beliilrdl latas, helyes kozvetités és értékelés
tanitdsaban, hisz onnantél kezdve, hogy masoknak is megfogalmazzuk

tapasztalatainkat, élményeinket a ,,massagrol”, a kultira tanitoiva valunk.
b) A szemléletmod és a megfogalmazds hatalma — a kézvetitdszerep és a naplo

Az antropologiai terepmunka soran nem mindig nyilik lehetéség modern technikai
eszkozok hasznalatara, a naplé viszont mindig kéznél van, ha semmi massal nem
rendelkeziink, akkor is. Nagy szerepe lesz majd az események értelmezésében a pontos
visszaidézésénél, az bizonyos tavolsagbol valo ,ujratargyalas” folyaman is, ezért a
leirasnak tényleg ,.slirlin” kell torténnie és ,,siirlinek” kell lennie. A beszamoldokban,
cikkekben, dolgozatokban, eléadasokban a naplo szerepe a megfogalmazasnal
kiilonosen jelentds, hiszen nem mindegy, hogy egy realisnak szant ,,iizenetet” hogyan
talalunk”. Idézni is tudunk beldle, amire szintén sziikség lehet utdlag. Ezzel segit a
beliilrdl latas, helyes kozvetités és értékelés tanitasaban, hisz onnantdl kezdve, hogy
masoknak is megfogalmazzuk tapasztalatainkat, élményeinket a ,,massagrol”, a kultara
tanitoiva valunk.

Kiemelném a megfogalmazas fontossagat. Egy beszamolo tlizenetet kiild a hallgato,
olvaso felé, egy szemléletet, felfogast tiikroz és akarva-akaratlanul is hat azokra. A
realitds megOrzése végett kell odafigyelniink, hogyan prezentaljuk a tereprél hozott
,Juzenetet”.

Ebben is jut szerep a kutatasi naplé vezetésének: pontos leirasa adott eseménynek,
szituacionak, érzelemnek ott és azonnal a helyszinen. Nem elssorban sajat kulturalis
halénkon keresztiil kell kozvetiteniink, hanem sajat helyén, otthonaban megvilagitani
valamit. A naplora épiilhet majd a beszamold, ezért a megfogalmazasnal a pontos

leirasbol idézhetiink, kozolhetiink elemeket, gondolatokat.
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III. FEJEZETEK AFRIKA TORTENELMEBOL ES A GAZDASAGI
HELYZET ALAKULASAROL

Minden orszagnak megvan a maga torténete, a maga egyéni helyzete és problémai.
Afrika orszagait 6sszekoti a gyarmati mult ténye és az etnikai-kulturalis sokszintiség. E
rovid attekintést azért tartom sziikségesnek, hogy némi izelitét adjak abbdl, amit magam
a helyszinen tartozkodva megértettem, vagy inkabb megéreztem, atérezhettem. Masfelol
egyes torténelmi és gazdasagi vagy politikai tények tiikrében lathatjuk at vilagosan jelen
helyzetet, a szociokulturalis kornyezet olyan valtozasaira gondolva, mint az iskolak, az

intézményes oktatas meghonosodasa és annak pszichologiai, tarsadalmi hatésai.

1. Afrikai kiralysagok, 6si tarsadalmi rendszerek

Afrika a tudomany mai allasa szerint az emberiség bolcséje. 1972-ben
szenzacioszamba mend Australopithecus koponya keriilt napvilagra Kelet-Afrikaban,
~melynek agytérfogata lényegesen nagyobb volt minden hasonl6 kort, korabban talalt
koponyéanal.” (Leakey, 1990;129), majd Richard Leakey az 1980-as évek kozepén asta
ki munkatarsaival a szintén hiressé valt , Turkana-fitnak” nevezett Homo Erectus
csontjait a Turkana-t6 nyugati partvonala mentén. (Leakey, 1995)

Afrika teriiletén kirdlysagok, birodalmak alakultak ki az id6k soran. Nem csupan az
6si Egyiptomra (Kr.e 3000-t61) és a niibiai sivatagban létezett kusita civilizaciora (Kr. e.
800 - Kr.u.500) gondolok, hanem azokra a Szaharatol délre esé nagy, fekete lakossag
alkotta jol szervezett, gazdag birodalmakra, melyekhez szorosan kapcsolodik a
miivészet, kézmiivesség alakulasa. Ilyen volt Nyugat-Afrikaban Nok civilizacidja és Ile
Ife a mai Nigéria teriiletén, vagy a Mali birodalom, mely a kozépkorban a vilag egyik
leghatalmasabb birodalma lett. (Garlake, 1988)

A Songhai Birodalom szintén jelent6s allamszervezetet tudott magaénak Oyohoz
hasonloan, 1460-t6l, valamint a szaharai aranykereskedelem ellendrzése is a keziikbe
kertilt. (Garlake, 1988).

A Monomotapa Birodalom a 11. sz.-t6l kezdve a mai Zimbabwe és a Zambézi
kanyarulataban elhelyezkedo teriileteket foglalta magaba a hoditok érkezésekor. ,,Nagy
Zimbabwe a leghatalmasabb, leggazdagabb ¢és legkifinomultabb &si Szaharan tali
kultardk egyike volt.” (Ayo,Y. 1995) A név ,zimbabwe”, kiralyi palotat jelent.

Eurdpaiak probaltak bizonyitani a romok foniciai eredetét, de ezek csak képzelgéseknek
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bizonyultak. (Garlake,P. 1988) Zsirk6b6l késziilt jellegzetes madarfigurak (k6solymok)
keriiltek napvilagra, ma is talany, milyen vallasi, esetleg ritualis jelent6séggel birtak.
(Ayo,Y. 1995)

Az asanti nép a mai Ghéna teriiletén a 18. szdzadban az Aranypart legnagyobb
hatalmava valt, és az aranykereskedelembe valo bekapcsolddas magaval hozta nemcsak

a terjeszkedés lehetdségét, de a rabszolga-kereskedelemben valo részvételt.

2. Talalkozas Eurdpaval és a vilag ujrafelosztasa

A 15- szazad elejétél egyre tobb eurdpai indult Afrika felfedezésére, de az
érdeklédést nem csupan a tudomany ihlette, hanem kiilonb6z6 érdekek is vezették
Eurdpa allamait. A kutatds célja a nyilvanvalo haszonszerzés a még kiaknazatlan
érclel6helyek, banyak kincseib6l és mindenb6l, amibdl csak lehetett.

Ekkoriban ,,nagyaranyuva valt a rabszolga-kereskedelem, mindinkabb Afrikabol

szerezték be a rabszolgakat”. (Wolf, 1995:220; Mannix-Cowly, 1973)

2.1. A rabszolga-Kkereskedelem véget nem éré évei

A rabszolga-kereskedelem évszazadai maig fajo sebeket ejtettek Afrikan. Mind
szamban, mind kulturalisan nagy pusztitast végzett, tarsadalmi szervezédéseket bontva
fel ¢és aldozatként vagy rabszolgavadasz eladoként kényszelien bevonta az
emberkereskedelembe az ott ¢l6 népeket. Nyugat-Afrika partmenti Obleinek iigyes
hajosnépe, a kruhmanok a rabszolgavadaszatba valé bekapcsolodas utan példaul
megsziintek egységes nép lenni, hagyomanyaik elhalvanyultak, a tarsadalmi
szervezOdés atalakult és felbomlott a munkamegosztas egyensulya, mely magaval vonta
a csaladszerkezet bomlasat is. (Polanyi, 1972; Suret-Canal, 1983)

Méreteit tekintve 1888-ig mintegy tizmillio rabszolga keriilt az “Uj vilagba”,
kegyetlen korilmények kozott, osszezsufolva. Azoknak a szdma nem ismert, akik
utkdzben vagy még az indulés eltt elpusztultak, az Afrikat ért 1¢élektani veszteségekrol
mar nem is beszélve. (Mannix-Cowly, 1973) Szinte bizonyos, hogy maig ranyomja
bélyegét a feketék és fehérek kapcsolatara ez az iddszak. ezt mi sem bizonytja jobban,
minthogy a mai Tanzania egy vilagrszerte ismert festészeti iranyzatanak is témai kozé
tartozik. (lasd Fotomellékletek, Charinda Slave Trade c. festménye). “Ha valaki azt

kutatja, mikor szivargott be a rasszizmus mérge a fehérek és feketék kapcsolataba:
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bizonyosan a rabszolga-kereskedelem volt a kiindulopontja az emberi tudat végzetes

megvaltozasanak.” (Ackermann és mtsai, 1994;17; Suret-Canal, 1983)

2.2. A ,sotétség mélyén”: felfedezok és misszionariusok

Felfedezok is jottek, voltak, és bar voltak, akiket valoban a kivancsisag, tudasvagy
hajtott, de legtobbjiik meggazdagodasra vagyo kalandorként érkezett. Az angol Baker és
Speake példaul kitartdan keresték a Nilus forrasvidékét az 1800-as évek kozepén, Oket
talan csak a skot misszionarius, David Livingstone multa feliil, aki a Nilus forrasanak
megtalalasat egy annal joval nemesebb cél szolgalataba akarta allitani: ezaltal szerette
volna felhivni a figyelmet a rabszolgakereskedelem szornytiségeire és annak végleges
besziintetésére.

A felfedezok nyomaban utanuk mindig misszionariusok is érkeztek Afrika szinte
minden vidékére, de nem mind olyan elfogado6 attitiiddel, mint Livingstone, akinek
emlékét ma is Orzik. Szivét Afrikaban tenmették el, Tanzania partjainal, Bagamoyoban
ma emlékhely van a helyen, ahol testét érizték hazaszallitasa el6tt.(Fotomellékletek)

A misszionariusok mindenaron meg akartak ovni a népeket és jot tenni a
“vademberekkel”, kivezetni Oket a “sotétségbdl”, amelyben addig éltek. Ennek
érdekében szamiizték hagyomanyaikat, targyaikat, zeneszerszamaikat, miivészi
alkotasaikat hozzajarulva egy folyamathoz, ami ma is tart. (Bitterly, 1982)

A ,vadembereket” kivezetvén a ,sOtétségbdl” szamiizték hagyomanyaikat,
targyaikat, zeneszerszamaikat, miivészi alkotasaikat, hozzajarulva egy maig tartd
folyamathoz. Jomo Kenyatta, Kenya elsd elnoke egy szalloigévé valt mondasaban igy
foglalta Ossze az eurdpaiakkal valo talalkozasok kovetkezményeit: ,,When the
missionaries arrived the Africans had the land and the missionaries had the Bible. They
taught us to pray with our eyes closed. When we opened them, they had the land and we
had the Bible.”

2.3. ,Versenyfutas” Afrikaért: a vilag Gjrafelosztisa

A 19. szazadban aztan egyre tobb és tobb gyarmat jott 1étre a felfedezéseket szorosan
kovetve. Nyugat-Afrika partjain az angolok és franciak osztoztak, Kelet-Afrika pedig
brit és német fennhatosag ala keriilt. Német Kelet-Afrikat a mai Tanzania, Ruanda és
Burundi jelenttette, de Namibia is német kézen volt Délnyugat-Afrikaban. igy dontsttek
az 1884-85-0s berlini Kongo—konferencian. Kongot, a késobbi Zairét, a mai Kongdi

Demokratikus Koztarsasagot Lipot, belga kirdly vette tulajdonaba Henry Morton
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Stanley segitségével 1908-ban. Cecil Rhodes, a hires angol hoditdé Zimbabwe déli
teriileteit 1893-ban szerezte meg Lobengula, a szintén hires ndebele kiraly legy6zésével.
(Davidson, 1984)

Az gyarmattartok ellen folyamatosan lazaddsok tortek ki, mint példaul
Tanganyikaban a hehék®, vagy Namibidban a hererok® felkelése, vagy késébb a hires
kenyai mau-mau* mozgalom. Mindegyiket véres leveréssel fékezték meg. A foldek a
gyarmattartok kezébe vandoroltak at, a lakossagot olcs6 munkaerdként kezelték,
megalazd koriilmények kozé taszitva Oket. Igy lettek szolgak otthonukban a helyi

népek. (Sik, E. 1974; Davidson, 1984)

3. A gyarmatositas kovetkezményei: gazdasagi és tarsadalmi kilatastalansag

3.1. Gazdasagi stagnalas és kilatastalansag

A gyarmatositas sulyos gazdasagi kovetkezményeket vont magaval, végiil a
fiiggetlenné vald orszagok nincstelen, kifosztott népei a szegénység, tomeges nyomor
gyotrelmeit ma is sok helyen viselik, a kereskedelemben pedig — bar Afrika felvette az
elado, nyersanyagszallitd szerepét is — még mindig a kiilfold, a vevé diktal. (Kourouma,
2001; Svedberg, 1987; Africa Recovery, 2002) A legtobb afrikai orszagot ma is
gazdasagi valsag sujtja. Az 1. tablazatbol lathatd, hogy Afrika még mindig kiilfoldi
kolesonokre szorul, és hogy milyen egyenetleniil oszlanak el a kormanyok kiadéasai az
alapvet6 szocialis kiadasokat, a kiilfoldi adossagok torlesztését nézve. Az is vilagos,
milyen kevés hanyadot fedeznek a kolcsondk a kiadasokbol. Kiugré minden
Osszevetésben Zambia helyzete, ahol 1997-ben az orszag koltségvetésének 40
szazalékat koltotte kiilfoldi hitelek torlesztésére, és csak 7 szazalékat forditotta alapvetd

szocialis juttatasokra. (A vilag helyzete 2001)

2 Hehe: bantu nép a mai Tanzania belsd teriiletein.

? Herer6k: namibia etnikumainak mintegy 7,5 szézalékat kitevs bantu nyelvii, észak fel6l bevandorolt
nép.

* Mau-mau mozgalom: az 1950-es évek foldalatti lazadasa Kenyaban a kikuyu foldmiives nép
vezetésével. Hires-hirhedtté valt az 6si szertartasok, eskiik Gjraélesztésérél, és terrorcselekedeteirél. A név
az uma sz6 forditottja, ami rejtézkodot, ellenséget is jelent.

47



1. Tablazat A kiilfoldi kolesonok altal fedezett és a kilfoldi adossagszolgalatra,
valamint az alapvetd szocialis kiadasokra forditott kormanykiadasok megoszlasa,
kivalasztott orszagokban, 1996-1997

A kiilfoldi kélesonok A kiilfoldi kolesonok Az alapvetd szocidlis

Orszag altal fedezett hanyad  torlesztésére forditott ellatasra forditott
(%) hanyad (%) hanyad (%)

Belize 8 6 20
Benin 29 11 10
Bolivia 16 10 17
BurkinaFaso 20 10 20
Kamerun 36 36 4
Costa Rika 7 13 13
Salvador 47 27 13
Jamaica 14 31 10
Nepal 33 15 14
Nicaragua 14 14 9
Peru 36 30 19

Sir Lanka 21 22 13
Zambia 13 40 7

Az egy fore esé bruttd hazai terméket nézve Afrikardl elmondhatd, hogy bizonyos
gazdasagi stagnalas vette kezdetét az Un. addssagvalsagot kovetden, a ’80-as évek
elejétdl, ami a brutté hazai termékndvekedést megallitotta. Latin-Amerikaval dsszevetve
itt nincs még minimalis felfelé haladas sem, ahogy azt az 1. abran lathatjuk. (A vilag
helyzete 2001)

1. Abra  Egy fore es6 brutto hazai termék, Latin-Amerika és Afrika, 1950-1999
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“Egy orszag az egész vilag,... “- irja Tylor a Primitive Culture-ban.(Bohanna-Glazer;
1997:112.) Erti ezalatt az emberi természet kozos vonasait, az életkoriilmények kozos
vonasait, melyek hasonloak. Afrika ebben a tekintetben barmely mas kontinenssel
rokon, de ma rengeteg problémaval kiizd: elsivatagodas, szegénység, iildoztetés,
tulnépesedés (625 millio ember otthona), varosokba aramlas, viz, villany, kozlekedési
¢és oktatasligyi problémak. A kozlekedés az olyan nagyvarosokban, mint Nairobi vagy
Lagos, lassti és nehézkes a hatalmas tomegek miatt, a tavolsagi utazast meg az utak
mindsége és a megfeleld jarmiivek hidnya neheziti meg. Sok-sok ember gyalog vagy
kerékparral tesz meg naponta sok kilométernyi tavolsagot. A népesség novekszik, a
kozlekedés energiafogyasztasa azonban az utobbi idokben sem valtozott, ahogy azt a 2.
abra mutatja. (A vilag helyzete 2001, 2003)

2.Abra A kozlekedés osszes energiafogyasztasa és a népesség, régiok szerint,
1996-1997
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Aztan ott van a korrupcio, mely a tribalizmusban’ gyokerezik, vagy a hatarok
megszabéasaval egyes népek szétvalasztasa sajatjaiktol (maasaik® Kenya és Tanzénia
teriiletén), masok ellenségeikkel valo Osszezarasa egy orszagba (hutuk és tuszik’
Burundiban), mely csak erdsiti a torzsi tudatot, és tovabbi ellenségeskedésekhez vezet.

A gazdasagi stagnaciot szemlélteti a 3. abra, amely szerint Szub-Szaharai Afrikat

vilagviszonylatokban nézve egy lefelé¢ iveld gorbe jellemzi. Eszerint 1965 és 1991

* Tribalizmus: ségor-komaség, torzsi tudat tartasa. A rokoni kapcsolatok tiszteletébél eredé, gyakran
korrupcidhoz vezetd artatlan csalddtudat a korrupcio eszkozévé valik a modern vilag nyomasa alatt.
(Ackermann és mtsai, 1994)

® Maasaik: Kelet-Afrika ciganyainak is nevezik ezt a magas, karcsu termetii nilusi pasztornépet.
Hagyomaényaikat ma is tartva voroses, szines lepleikben vandorolnak marhaikat terelgetve. (Lasd
fotomelléklet) A hatarok lezarasa elétt szabadon jartak-keltek Kenya és Tanzania kozott. (Sankan, 1995)
7 Hutuk és tuszik: 6si ellenségek Burundi és Ruanda teriiletén. A hutuk bantu foldmiives nép, tobbségben
vannak, a tuszi harcos hamita pasztorok uralmuk ala vonték 6ket Europai hatalmak tamogatasaval. Az
ellentétek etnikai konfliktusokhoz vezettek. (Davidson, 1965)
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kozott az afrikai gazdasag stagnalt, mig mashol egyenletesen javult a helyzet.
(Adjustment in Africa, 1994)
3.Abra Az afrikai gazdasag stagnaciéja, 1965-1991
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Ezen adatok alapjan azt gondolhatnank, igaz, amit sokszor emlegetnek, hogy Afrika
a ,,haldokld kontinens”. Afrika azonban €1, csak a mindennapok mennek sokak szamara

nehezen.

3.2. Kontrasztok a valésagban

Amikor elészor érkeztem Afrikaba, szinte sokkold hatassal voltak ram azok a
kontrasztok, melyek az életszinvonalbeli kiilonbségek megjelenési formai. Bevallom,
elsésorban emicionalisan érintett meg minden talalkozas Afrika mai valosagaval. Ez
legel6szor a kontrasztok érzékelésében, illetve ennek tudatosuldsaban oltott testet. Nem
az egzotikus vilaggal valo talalkozas maradt meg bennem, ami a koztudatban él. Inkabb
azt lattam, hogy az ember mennyire igyekszik azon koriilmények kozott a lehetd
legjobban fennmaradni, amelyek adottak szamara, amelyekbe belesziiletik.

Els6 ¢élményeim koziil Nairobi két fele kozotti kiilonbség volt az egyik
legszembet(inébb. A varoskdzpont hatalmas irodaépiiletei, széles utcdi, nylizsgd
forgalma a nyugati varosokat idézi. Itt parkok, fak vannak, és tisztak az utcak. Ha
azonban elindulunk a masik iranyba a keleti félbe, egyre inkabb a szembesiiliink a
szegénység adaz kiizdelmével. Valosagos szeméttenger veszi koriil a régi, kolonialis
épliletekben teng6doket, de ennél is riasztobb a badogvaros latvanya még tavolrol is. A
nyugati részen az utcan szemétgylijté6 helyek vannak elhelyezve, itt azonban
kénytelenek azt felhalmozni, és mellette arulni aruikat: néhany zoldséget, gytimolesot,

esetleg ruhanemiit vagy haztartasi eszkozt.

50



Amikor ebédiddben a belvarosban sétaltam, feltint, hogy rengetegen iilnek kint a
parkokban, a fiire heveredve. Ismeréseim mondtak, hogy ebéd helyett igy iitik el a
sziinetet még a jobb munkahelyeken dolgoz6 hivatalnokok is, mert nincs pénziik, hogy
ilyenkor egyenek.

Vidékre indulva utkozben egyre-masra tiinnek fel a faszenet arulé csaladok, a fat és
vizet cipeld asszonyok és gyerekek, na meg a kerek, sarral tapasztott fali lakohazak. A
kontrasztok itt is szembetiindek, nem véltem felfedezni azt az idealizalt afrikai vilagot,
amit az utazasi irodak kinalnak. Megélhetésiik utan szaladd emberekkel taldlkoztam,
akik valahogy megprobalnak fennmaradni a modern vilag és felbomlo vidéki, kozosségi
¢életforma utvesztéiben. Tulajdonképpen kultirak talalkozasarol, egymasra hatasarol van
sz0, amely a torténelem folyaman kialakitotta a kozosségek, emberek mai helyzetét, ugy
gazdasagi, mint érzelmi téren. Sokszor jutott eszembe Chinua Achebe ,,Széthulld
vilaganak” (1983) hangulata, amikor a két vilag taldlkozasanak csoppet sem
fesziiltségmentes 1égkorében egyenlétlen kiizdelemként ismerjilk meg a helyi emberek
eréfeszitéseit a hozzajuk kozel allo felbomlo rend maradvanyain sajat hazajukban. Egy
nigériai koltd, Mabel Imoukhuede (idézi Ochsner, 1991) soraival kifejezve igy élheti
meg az ember sajat létének kilatastalansagait, mely kulturadlis ¢és gazdasagi
fesziiltségekre egyarant visszavezethetd:

I"m tired of hanging in the middle way

-but where can 1 go?”

Mégis, mikézben folyamatosan valtozik minden, az emberek, gyerekek reménnyel
néznek a jovObe, mikozben napi munkajuk utan néznek. Afrika nem haldoklo

kontinens.

51



IV. OKTATASTORTENETI ATTEKINTO DIOHEJBAN

1. Kezdetek: erdd iskolak és oktatis a kolonialis periédusig

Az els6 kapcsolatteremtés a nyugati oktatissal mind Nyugat- és Eszak-Afrikaban a
partvidéki eréditményeken keresztiil, kiilonbozobb eurdpai kereskedé nemzetek altal
tortént, majd jelent meg Kelet-Afrikaban is. Néhany ilyen eréditményben id6érdl id6re
megjelentek az iskolak, ezeknek a tartdssaga a személye érdeklddéstdl, a kereskedok

érdekeitol fliggott.

1.1. Portugalok

A torténelmi forrasok azt igazoljak, hogy a portugalok vezették be legkorabban az
oktatast Nyugat Afrikaban. A korabeli beszamolok szerint Harmadik John kiraly
instrukciot adott arra, hogy a fekete gyerekeket a faluban tanitsak meg irni és olvasni, és
énekelni az egyhazi Osszejovetelek alatt. Az iskolaban katolikus rendszer alapjan
tanitottak és a portugal nyelvet is oktattak, a portugal évente, kb. 15 diakot tanitott.

Az oktatasok tobbsége az Oslakosok megtéritését helyezte el6térbe. Késobb olyan
afrikaiak megteremtésére szolgat, akik tudnak olvasni és irni, igy ki tudjak nekik tolteni
az tres helyeket a rendszerben. A vezeté keresked6k sokszor elvették a gyerekeket az
afrikaiaktol, vagy még gyakoribb volt, hogy rabszolgakat valogattak, akiket
megtanitottak eurdpai nyelveken irni és olvasni. Az oktatds vagy Eurdpaban, vagy
kozlekedd kereskedelmi hajokon tortént. A 19.-dik szazadra a portugal és angol nyelv
elterjedt a nyugat afrikai partvidéken (Lagosban, Warriban, Beninben, Bonyban,

Calabarban és Elminaban).

1.2. Hollandok

Mikor a hollandok elfoglaltak az Elmina er6dot, megnyitottak ott is az erdd-iskolat.
A céljaik ugyanazok voltak, mint a portugaloké, segiteni akartak a gyermekek
tanittatasaban, és a kereszténység megismertetésében.

Az iskola foéként a mulatt gyermekeknek alakult. 1621-ben a holland kormany
utasitdsba adta a keresztény iskolak felszamolasat, atalakitva ket holland reformatus
templomma. Azt remélték, hogy a gyerekek, akik Elmina iskolaban tanultak, elsajatitjak

a keresztény hitet, igy jobban magukénak tudva a holland életvitelt és a holland nyelvet.
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Néhanyan a mulatt gyermekek koziil, 6sztondijas, kitind tanulokka valtak a holland

megszallas alatt.

1.3. Danok

A danoknak is sok kereskedelmi eréditménye volt a parton. A legfontosabb a
Chrisiansborg eréd volt. 1722-ben egy dan lelkész (Elisa Svane) egytittmiikodve az er6éd
parancsnokaval, megnyitotta az elsé dan mulatt iskolat. A portugalokhoz és
hollandokhoz hasonléan, a cél az volt, hogy a gyerekeket keresztényként neveljék fel. A
gyerekeket sapkakkal és ruhaval lattak el, egy katonaval tanitattak 6ket. Az iskola nem
volt eleinte sikeres. 1726-ban Sane magaval vitt két mulatt gyereket Danidba, akik

késobb megkeresztelkedtek.

1.4. Britek

A britek szintén oktattak Nyugat-Afrikaban. 1694-ben megalakult Cape Coast eréd
elsé tanaraval, John Chiltmannal. Az er6d lelkésze 1712-ben ujitasokat hozott a
gyerekek jO neveltetése érdekében. Ezekben az iskolakban jellemezéen mulatt
gyerekeket tanitottak, akiknek tobb joguk volt a tanuldshoz, mint a tobbi Gslakos
gyereknek az eurdpai irdnyitas alatt. Az eurdpai-afrikai hazassagokbol sziiletet mulatt
gyerekek megszokottak voltak a nyugat-afrikai partvidéken. Tehat a korai oktatas
Nyugat-Afrikaban a félvér utddokra specializaldédott. Olyan helyeken, mint a Cape
Coast un. ,,mulatt tokét” hoztak létre. A cél a félvér gyerekek jo tanittatasa volt, és az
afrikai nék segitése, akiktdl az eurdpaiaknak gyerekiik sziiletett. Eléfordult, hogy az
oktatas nemcsak ezeknek a gyerekeknek segitett. Mig az er6d-iskola a félvér gyerekekre
specializalodott, addig a Cape Coast-i kiterjesztett iskola mind félvér, mind afrikai
gyerekeket fogadott. A gazdag vezet6kon és kereskeddkon kiviil, a tobbi afrikainak is
sziikségessé valt, hogy tanitassa a gyermekét. Szelektaltak a gyereket aszerint, hogy
félvérek- e vagy nem, és néhany esetben nem félvér gyermekek is bekeriltek az
iskolaba. Altalaban ezeknek az iskoliknak a tanterve egyforma volt. Tartalmazték az
olvasast, irast, alapvetd matematikai feladatokat és bibliai torténeteteket. Ezek az
iskolak olyan tantervi szinvonalon voltak, mint azok az eurdpai iskolak, amelyeket a
szegények tanitasara emeltek. Egy masik tulajdonsaguk, hogy a fiukat sokszor
Eurépaba kiildték tanulni. Ugy gondoltak, hogy majd nyitottabban, keresztényen térnek
vissza hazajukba, hirdetve a kereszténységet. A legtobb gyerek, akit Europaba kiildtek

tanulni valamilyen vezet6 fia volt. Megvolt ra a lehetdség hogy baratsagokat kossenek
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Anglidban és az angol kormannyal is szorosabb viszonyba keriiljenek. Emiatt a

lehetdség miatt egyre tobb fiut kiildtek Eurdpaba.

Eszak-Afrikdban a nyugati oktatisnak nem volt ennyi és ilyen hatisa A portugal
keresztény missziésok portugal gyarmatokon tanitottak, ahol hiveket toboroztak a

rabszolgakbol és a portugal dolgozdok korébol. (Thompson, 1990)

2. Kolonialis oktataspolitika

Az Un. kolonialis periddus Afrikaban a 19. szazad kozepétdl a 20. szazad kozepéig
nyulik, vagy azon is til és a mai oktatdsra a legnagyobb hatast gyakorolta.
Altalanossagban kétféle kolonialis adminisztracio alakult ki az afrikai gyarmatokon. Az
egyik a franciak, belgak, portugalok altal preferalt direkt szabalyozas, a masik, az angol

indirekt szabalyzas. Ezek kozott teoretikus kiilonbségek voltak.

2.1. A francia direkt szabalyozas

A direkt rendszer ugy vélte, hogy az afrikai csoportok és adminisztrativ intézetek
képtelenek voltak azt a megfelelo odafigyelést és politikai biztonsagot nyujtani, amit a
modern kolonialis rezsim elvart. Mivel technologiailag hattérbe szorultak, a politikai
intézmények nem tudtak befogadni a kolonidlis kormanyt. Az 0j szabalyozas, uj,
eurdpai hivatalok altal formalt és iranyitott strukturat adott az afrikai egységeknek és
intézményeknek.

A francia kolonialis felfogas a beolvadasra alapult, amelyet elit francia fekete férfiak
alakitottak ki. A beolvadas hagyomanyos kolonialis francia, belga és portugdl terv volt.
A franciak, ugy gondoltak, hogy a beolvadassal automatikusan az anyaorszag egy része
lesznek. A f6 célja a beolvasztasnak az volt, hogy a helyi emberek, politikailag,
kulturdlisan és tarsadalmilag beintegralodjanak a francia nemzetbe. Ez az Otlet nem
egyértelmii beolvadason alapult, hanem az eurdpai civilizdcié fontossdgan, bar az
emberek kozotti egyenldséget is szem elétt tartva. A helyiek azonban azt vontak le,
hogy kultarajuknak kevés értéket tulajdonitanak. A beolvadassal a francia intézmények
kialakitottak a birodalomban az altalanos egyenruhat. Az oktatas szerepe volt, hogy a
tanulokkal megismertesse az europai gazdasagot. A tarsadalmi és moralis sorendet elsé
¢és legfontosabb dologként bekategorizaltak ezekbe a tarsadalmi sorrendekbe. A francia

oktatas tehat nem valtozott meg modszerben vagy strukturajaban. Nem mellékes
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szempontja volt olyan politikai és professzionalis elit-réteget kialakitasa, amely nagyon
miivelt, és beillesztheté a francia image-be. Az oktatasnak igy olyannak kellett lennie,
mint Franciaorszagban. Tény, hogy a francia rendszer az afrikai szempontoknak nem
megfeleld, irrelevans volt az afrikai tarsadalmak franciava alakitasa céljaval.

A masik cél az oktatas nagyfoku elterjesztése és az életszinvonal novelése. Ezzel
egylitt, hogy még jobban egyenlové tegyék a tarsadalmat magukkal, francia nyelvet és
kultarat is tanitottak. Ehhez sok francia tanarra volt sziikség. A franciak, gy gondoltak,
hogy a francia az egyetlen sziikséges nyelv, amivel elérhetnek egy jobb életszinvonalat
az életben és a francia kultura oktatasa a legfontosabb, mert a francia tudas majd segiti
az altalanos iskolasokat, hogy magasabb szinten is folytassak tanulmanyaikat.

A franciak késobb bevezették az asszociacios felfogast, ami lényegében ugyanaz
volt, mint a befogadas. Az asszociacio egy uj filozofiai lépés volt a francia
adminisztracioban. Ez sokkal rugalmasabb volt, mint a beillesztés, a koloniakban a
gazdasagi és tarsadalmi fejlodés szempontjait egyeztetni probalta. A francia vezetdk
ekkortdl nagyobb tiszteletben tartottdk a helyi tradicionalis intézményeket. A kolonialis
hazirendben benne volt a helyi foldrajz és etnikai oktatas, a helyi politikai tarsadalmi és
gazdasagi fejlodési szint szerint rendszerezve. A bennsziilottek megmaradtak sajat
teriiletiikon, csak azokat vontak be az oktatasba, akik elfogadtak a francia civilizaciot.
Az asszociacids oktatds azokra az afrikai kulturalis dolgokra fokuszalt, amelyek nem
alltak ellentétben a francia normakkal. A francia oktatok francia civilizaciorol és
nyugati technikai felfedezésekrdl tanitottak az embereket. Egy id6 utan, a kolonialis
adminisztratorok nehezen tudtak kiilonbséget tenni asszociacios és beillesztds oktatas

kozott. (Sifuna, 1990)

2.2. Az angol indirekt szabalyozas

A masik részrél, az angol indirekt szabéalyzas gy tartotta, hogy igenis kapjanak
helyet az afrikai csoportok a kolonialis kormanyban. Naprol napra folyt a vita a helyi
afrikai kozosségekrol, ugy kivantak, hogy az afrikaiak nagy aranyban vegyenek részt a
kormanyban. Pénziigyileg kevésbé tekintették terhesnek, hogy azokat a funkciokat,
amelyeket helyi sziiletésii személyek toltottek be, behozott eurdpai hivatalnokok valtsak
fel. Ahelyett, hogy 0j kolonialis adminisztraciot hozzanak létre, az indirekt szabalyozas
elfogadta a helyi egységeket a helyi adminisztracio alapjaul. Az afrikai fénokoknek
hatalmat adtak azzal a céllal, hogy bar eleinte limitalva, késobb széles korben legyen

erejiilk a modern angol fennhatosagl kormany funkcidinak iranyitasara.
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A brit kolonialis gyakorlat a kulturalis befogadas fogalmat is elismerte, az eurdpai
intézmények kiegyenlitették a helyi politikai és tarsadalmi szervezeteket és a tanult
afrikai csoportokat, akik ugyanakkor megmaradhattak a sajat kulturajuknal. A
befogadas, mint intézkedés a brit kolonizacid szoszoldja lett Afrikdban. A kormany
ugyanakkor altalanossagban elégedetlen volt azzal az elképzeléssel, hogy brit akadémiai
iskolai tantervet alakitsanak ki a koloniakon. A kolonialis hivatalokban Londonban egy
erds anti-akadémiai csoport 1épett fel, politikai nyugtalansagot okozva példaul Indiaban,
ami kihatott az ipari gyakorlat iskolai tantervére is. A nézet kiemelkedd képviseldje
Lord Valentine Chirol volt. Kényvében, az Indiai Nyugtalansagban, Gigy szolt, hogy az
ipari oktatas jobban kiemelkedik az oktatasi programokban az uj koloniakon, és az ilyen
tipust oktatast kell befogadni Afrikaban, mert erre van a helyieknek sziiksége. Az brit
kolonizacios oktatas szervezésének egyik f6 célja olyan afrikai civilekkel torténd
rendszer kialakitdsa, akik értenek az adminisztraciohoz, de afrikai életet élnek tovabb. A
nézet képviseldi (pl. Lor Lugard konyvében, a Mandate-ben) arra hivtak fel a figyelmet,
hogy a helyi embereket nem szabad nemzeti Ontudatuktol elszakitani és hordhatjak
nemzeti ruhdikat és gyakorolhatjik nemzeti szokasaikat. Ugy gondoltik az oktatisnak
segitenie kell az embereknek jobb életszinvonalon €lni. Olyan nemzetet kell nevelni,
amelyben elérik sajat vagyaikat anélkiil, hogy Eurdpa rabszolgajava és tudjanak mit
kezdeni a jovéjiikkel. Cseppet sem Onzetlen céllal, hanem a birodalom egyben

maradasanak érdekébe allitottak a befogadast. (Sifuna, 1990)

A kozépiskolai és egyetemi szinten mar nehéz volt megkiilonboztetni a brit
adaptaciot a francia asszociaciotol. Mindkét rendszer Osszekeveredett, és eurdpai
tantervre volt sziikségiik. Az afrikai lakossag oktatasanak sziikségességét nem vitattak, a
kolonialis adminisztracié masolatokat készitett a Cambridge vagy Paris tantervrdl az

afrikai teriiletek oktatasara.

Altalanossagban osszefoglalva az iskolarendszer a 3 tantervekre, hazirendre volt
hatassal. A brit altalanos iskolakban a helyi kornyezet és az etnikai nyelvek is helyet
kaptak. Ez nem volt jellemzé a francia oktatdsra. A brit politika elfogadobb

hozaallassal, de csak sajat érdeknek megfeleld szintig kezlet az oktatas kérdését.
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3. Keresztény misszios oktataspolitika

A keresztény misszionariusok tropusi Afrikaba még a kolonidlis kormanyok eldtt
érkeztek. 1914-re a misszionariusok gyakoribbak voltak, mint a kormanyhivatalok. A
kolonialis id6szak kezdetével a misszios tevékenységek fordulatot vettek. A kolonialis
terjeszkedés intenziv misszios tevékenységet is hozott Afrikaban. Mindenfajta misszios
tarsasagok toborzasba kezdtek, és végiil egész tropusi Afrikaban megerésodtek 1890 és
1914 kozott. Az eurdpai szabalyzas egy sereg jogot és szabalyt hozott létre. A
kommunikaci6 is javult az utak és foutak atépitésének koszonhetéen. Majdnem egész
fekete Afrikaban jelen voltak a misszionariusok. 1910-re 4273 protestans, és 5977
romai katolikus misszio 1étezett Afrikaban. Ez hatalmas valtozas volt az 1810-es néhany
missziohoz képest. A cél tovabbra is térit6 szandéku, az afrikaiak a templomokba jarasa
volt. Ebben az idészakban ez egészen sikeresen alakult.

Mindegyik keresztény misszio azért kiizdott, hogy megoldast talaljon a falusi
iskolakban, hogy az iras €és az olvasas mellett matematikai alapfeladatokat és vallasi
instrukciokat is tanuljanak, amelyek kozelebb visznek a templomok vilagahoz. Ezek a
korai iskolak, azért alakultak, hogy az emberek megtérjenck, és az afrikai
munkésosztalybol egy kozéposztily kerekedjen ki. Ugy gondolték, erre a legjobb
megoldas, ha eurdpai civilizaciot tanitanak Eszrevették, hogy a munkésréteg elég kicsi,
és mieldtt megalakulna a kozéposztaly, abba fogjak hagyni a tanuldst. Ezért lett
meger0sitve az afrikai emberek lelkének kereszténnyé alakitasa. Ezt a bennsziilott fonok
megnyerésével és kozremiikodésével tették legtobb esetben, aki ezek utan tovabbadta
tudéasat helyi nyelven a helyieknek. A kereszténység terjesztése a személy képességétol
is fliggott, attol, hogy megtanul-e jol olvasni és érti-e a Biblidban leirtakat. Mind a
protestansok, mind a katolikus missziok feladata az volt, hogy megtanitsa a didkoknak
az evangélium hasznalatat. Eneklést, imadkozast, olvasast, matematikat és vallast.

A keresztény missziok gyakran Anglidba helyezték a gyakorlati oktatast. Ezzel
megtanitottdk a kemény munkat és az evangéliumot. A 19. szazadban gy gondoltak,
hogy az afrikaiak romlottsaga a kulturajukban és hagyomanyos hiedelmeikben van.
Ezért el6szor az 6rdog jelenlétét kell kiiktatni a tarsadalombol, csak ezutan mehet végbe
a civilizacio. Ennek gyakorlati megoldasai: a poganysag felszamolasa, a csaladok
szétvalasztasa, az egyéniség batoritasa, és a tobbnejliség eltorlése.

A korai misszios elvek egyik jellemzdje az alapszinti oktatas biztositasa volt. Az

altalanos iskola folytatasat nem batoritottak, mert ez nem is fontos azoknak, akik nem
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képesek a tobbséggel kommunikalni. Az ily modon kevésbe szorgalmazott kozépiskolai
oktatas féleg az adminisztracios munkat végzok eldjoga lett. Ez a szemlélet a kétkezi
munka kiemelésével valt a hit szoszoldjava a legtobb misszioban a 19. szazadra.
Altalanossagban az afrikaiakat lustanak tartottik, és a gyakorlati/kétkezi munka volt
erre a koros attitlidre a csodaszer. Ezt megerésitette a 19. szazad kozepén Eurépaban
kialakulé altudoményos rasszista nézet, amely szerint alapvetd fizikai kiilonbségek
vannak feketék és fehérek kozott, és az afrikaiak felfogoképessége kisebb, ahogyan
kisebb a koponyajuk és az agyuk. Néhany misszio cafolta ezt a kijelentést, de az 1859-
ben megjelent Darwin ,,A fajok eredete” cimii evolucionista konyve csak megerdsitést
adott a fehéreknek. Az afrikaiak még inkabb perifériara szorultak az emberi fejlodés
ezen nézetei miatt. Bar sok misszié probalta bizonyitani kivalo tanuldival ennek
ellenkezdjét, mégis sokan félig barbarnak, és intelligenciaban gyengébbnek tartottak
Oket ahhoz, hogy elérjék az eurdpai szinvonalat. A hivatasos oktatasrol ugy vélték, hogy
segit az afrikaiak tunyasagan és romlottsagan. Az afrikaiak alsdbbrendiiségének és
istentelenségének képzete sokban befolyasolta, hogy az afrikaiaknak ¢és amerikai
leszarmazottaiknak nem volt lehetdségiik az irasbeliség elényeit kiaknazni, azt
értékelni. Ipari munkakra fogtak és a kereszténységet gyakoroltattak veliik, hogy
ellensulyozzak romlott lelkiiket.

A hivatalos oktatas szabad keresztényekké tette az amerikai feketéket, és ugy
gondoltak, ez Afrikaban is sikeriilhet. Ezeket a nézeteket kovetve sok misszios indult
ismét Afrikaba is. 1890-es években gyakorlatba akartak iiltetni a szakképzést is
Afrikaban. 1890-ben a Keswicki talalkozon az Egyhazi Misszios Kozosség ugy talalta,
hogy az ipari szakképzésnek szerepelnie kell a tantervben minden iskolaban. Ezt a
felfogast késébb sok misszio kovette.

Azonban néhany iskolat kivéve, ezek a misszios iskolak Afrikaban nem voltak
anyagilag elég jol tamogatva. Ha nem lettek volna foldjeiken munkasaik, akkor
bezarhattak volna az egész iskolat. Ezek a missziosok megtanultak, hogyan rakjanak el
miden fillért az iskola szamara. Sajat maguk termelték az élelmet a misszionak, és
tanitottak acsmesterséget, kémiivességet és még néhany megélhetéshez elengedhetetlen

alap-mesterséget. (Sifuna, 1990)
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4. Az oktatas 1900 utan

Elkovetkezett a nyugati oktatas teljes betelepitése. A kolonialis iskolak megmaradtak
a gyarmattartok érdekeit szolgalva, és az els6 tanult afrikaiak lettek a helyi
adminisztratorok ¢és hivatalnokok, irnokok. Az oktatds tovabbra is kézen fogva jart az
evangelizacioval. Mind a kolonialis adminisztracionak, mind a misszioknak fontos volt,
segitett a nyugati értékek koztudatba vald atiiltetésében. Az afrikaiak érdeke egyre
kevésbé (vagy egyaltalan nem) szerepelt a kolonidlis oktatas céljai kozott, egy idegen

kultira szakadt a nyakukba a kereszténységgel €s oktatassal.

Dél- és Kozép Afrikdban a helyiek szamara tiltva volt a nyugati oktatas. Az afrikai
intézményes oktatasi rendszer kiépitése Zimbabwében nem kezdddott el a 20. szazadig.
Az els6 rendelet mely az afrikaiak oktatasaval foglakozott 1907-ben jelent meg. Ez a
rendelet kimondta, hogy rendelkezhetnek sajat foldjeikkel, és maximum 4 évet

tanulhatnak az altalanos iskolaban. (Sifuna, 1975, 1990; Thompson 1990)

A legkiilonbozobb felekezet, tarsasagok alapitottak kiilonféle iskolakat, az
alapszint(it6l a szakképzdig, de megjelentek a misszios szeminariumok és a tanarképzék
is helyet kaptak sok esetben a kormannyal egyiittmiikodésben alapitva. ahany alapito,
annyiféle oktatdsi rendszer létezett, a kovetelményeket nem egységesen, hanem az

alapitd/fenntarto elképzelése szerint hataroztak meg.

A 2.3.,4.,5 Téblazat ezeket foglalja Gssze régiok szerint nyomon kdvetve az egyes

orszagokat.
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2. Tablazat, Brit Nyugat-Afrika iskolai a kolonialis periddus idején

Orszag Iskolalapité/fenntarto Iskolatipus Evszam
Sierra Leone kormany minden tipust iskola 1912-1916
Amerikai Misszios Tarsasag | altalanos lanyiskola 1900
finiskola és Albert 1904
Akadémia
Angol Egyesiilt Metodista Afrikai Piispoki 1908
Egyhaz Szeminarium
altalanos és 1914
kozépiskola
Gambia kormany és kormany altali | altalanos iskolatipus 1900
tdmogatas
katolikus misszi6 mezbdgazdasagi iskola | 1908
Aranypart Basel Misszio Misszié Szeminarium | 1908
(Géna) Fiu- és lanyiskola
White Fathers Tanarképzés, 1910, 1911
kormany szakképzés 1915
Nigéria Kormany tamogatas fiusiskola 1901
altalaban elsd allami iskola 1907
elsd kdzépiskola 1910-re

Egyhazi Misszios Tarsasag

40 allami iskola

nyelviskola

1908 és 1913

3. Tablazat, Francia Nyugat-Afrika iskolai a kolonialis periodus idején

Orszag Iskolalapité/fenntarto Iskolatipus Evszam

Szenegal Ecole Faidherbe és a Pinet- | altaldnos és 1903
Laprade kozépiskolak 1904
Ecole Normale tanarképz6

Guinea Ecole Faidherbe és a Pinet- | altalanos és 1903
Laprade kozépiskolak
Ecole Normale

Elefantcsonpart | Ecole Faidherbe és a Pinet- | altaldnos és 1903
Laprade kozépiskolak
Ecole Normale

Niger Ecole Faidherbe és a Pinet- | altalanos és 1903
Laprade kozépiskolak
Ecole Normale

Dahomey Ecole Faidherbe és a Pinet- | altalanos és 1903

Laprade

Ecole Normale

kozépiskolak
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4.Téblazat D¢l és Kozép-Afrika iskolai a kolonialis periodus idején

Orszag Iskolalapité/fenntarto Iskolatipus Evszam
Leszoto Périzs Evangélikus ipari iskola 1880
Missziok
anglikan egyhaz misszios iskolaja 1876
tanarképz6 iskolaja 1879
protestdns csoportok altalanos és 1900
katolikus missziokhoz kozépiskolak
beolvadva
anglikan egyhaz altalanos és 1905
kozépiskolak
Szwazifold Berlin misszio altalanos és 1887-t61
(evangélikus) kozépiskolak kezdve
Dél-Afrika Misszio folyamatosan
(evangélikus)
Skandinav Alliance
Misszi6 (evangélikus)
luteranus missziok
altalanos és 1902
kozépiskolak
Botswana anglikan, holland altalanos és 1882
reformatus és luteranus kozépiskolak 1920-t61 tobb
templomok
Zimbabwe Jezsuitak altalanos és 1900-tol
protestansok a London kozépiskolak
Misszi6 (protestans) 1899
Wesleyn Methodistak 1899
Zambiaba London Misszio altalanos és 1882-1905
(protestans) kozépiskolak
White Fathers (katolikus)
Jézus Tarsassag (katolikus)
Malawi Livingston Misszi6 (skot altalanos és 1900 koriil
egyhaz) kozépiskolak
White Fathers (katolikus) 1903
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5. Tablazat Kelet-Afrika iskolai a kolonialis periodus idején

Orszag Iskolalapité Iskolatipus Evszam
Uganda Katolikus missziok - altalanos és 1920 elétt
White Fathers koézépiskolak
Anglikan Egyetemes
Misszo
Tanzania német fennhatosag altalanos és 1914
kozépiskolak
Német Kelet- Afrikaért | bentlakasos iskolak
Evanggélikus Misszid
Kozosség 1895, 1905, 1919-t61
Kenya Brit fennhatosag adminisztrativ iskolak- | 1900-t6l
Katolikus missziok alapmiiveltség
White Faters White
Sisters altalanos és
kozépiskolak
bentlakasos iskolak

Késobb sziilettek ugyan kozponti tantervek, és ma van torekvés egy viszonylagos
egységesitésre, foleg az atlathatosag ¢és atjarhatosag érdekében, de a fenntartd
el6joganak tendenciaja maradt iranyadd. A mai iskoldk abban kiilonboznek a koraiaktol,
hogy az orszagok kozpontilag rendszerezik a tantervi kovetelményeket, az egyes
tantargyakhoz flizeteket, tanmeneteket készitenek, amit mindenhol figyelembe kell
venni. Masfeldl az iskolaztatds szintjeit egységesiteni probaljak a korabbi anyaorszag
oktatasi rendszeréhez igazitva, legalabbis az allami iskoldkban. fgy a volt portugal
teriileteken a portugal, a brit teriilleteken a brit rendszer szerint szervezddnek az
altalanos iskola évei, a kdzépiskola és gyakran a felsdoktatasba 1épés is. A tanév rendjét
is ez hatarozza meg, bar ebben megintcsak eltéréseket lehet tapasztalni. Magam is
lattam szeptember eleji és kozepi kezdést, de Ugandaban példaul éppen akkor lett vége
egy szemeszternek, mikor Kenyéaban elkezd6dott a tanév szeptember elején. A szaraz és
es6s ¢évszak valtakozasa és a mezOgazdasagi munkalatok, valamint sok tavoli
telepiilésen az idGjarassal valtozo kozlekedési lehetdségek is befolyasold tényezdi a

tanév felosztasanak.
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V. AZ OKTATAS EGYIK FO SAJATOSSAGA: A TORZSI
ISKOLAK ES A TRADICIONALIS NEVELES-OKTATAS

1. Az eurépai etnocentrikus latisméd: képzetek és tévedések

Afrika népeinek mar joval az arabok és eurdpaiak érkezése elott léteztek sajat
nevelési rendszereik. Az elsé eurdpaiak koziil sokan gy gondoltak, hogy nincs
meg0rizni valo torténelmik és kultirajuk, igy nincs nevelés sem, nem tanitjak
gyerekeiket. Az afrikaiakkal valo elsé talalkozasok utan az eurdpai utazok és
missziosok primitiv, kulturalatlan és barbar jelzokkel illették az afrikaiakat, akiknek
nincs oktatasi szisztémajuk, gyerekeiket, fiataljaikat a tudatlansag homalyaban hagyjak.
(Ez mara sokat valtozott, a misszi6s munka is egészen arculatot 61t6tt, ahogy azt majd
egy masik fejezetben latni fogjuk.) Ezért a legtobb misszionarius tabula rasa-ként
tekintett a helyi népekre, és Gigy gondoltak, az 6 feladatuk a nevelés-oktatas bemutatasa
elsé alkalommal. (Bogonko, 1992) Ez a képzet aztan bevonult a torténelembe, majd
elterjedt az eurdpai koztudatban, és sajnos maig hatasa van az Afrikdval kapcsolatos
nézetekre. Tévesen helyezték az irastudast és eurdpai tipusu iskolaztatast az oktatas és
minden emberi tapasztalat alapjat képezo feltételnek. Ezekeknek a tudésoknak az afrikai
oktatds a nyugati civilizaciot jelentette. Az oktatds természetérdl alkotott besziikiilt
nézeteik miatt elhanyagoltak minden hagyomanyos dolgot. A nevelésnek az iskola, iras,
olvasas fogalmaival torténd definialasa nyilvanvaldan téves; az iskolaztatas és a nevelés
nem, ugyanaz a dolog.

Az europaiak érkezése eldtt azonban mar miikddtek azok a tradicionalis helyi,
oktatasi rendszerek, amelyeket csak joval késobb fedeztek fel és ismerték el annak,
amire hivatott.

Ez valdsziniileg abbol az kovetkezik, hogy nem lattak semmilyen Osszefiiggést,
kozos vonast az altaluk eldnyben részesitett, és mindenaron bevezetett formakhoz
ragaszkodo iskolak, és a szabad, kotetlen nevelési formaciok kozott. Sifuna, a neves
kenyai neveléstorténész a nevelést az enkulturacids-szocializacios folyamattal rokon
értelemben  definidlja: ,,...teljes folyamat, ami altal egy generacio kulturajat a
kovetkezének atadja, vagy még jobban folyamat, ami altal az embereket felkészitik arra,

hogy hatékonyan, megfeleléen éljenck a kornyezetilkben.” (Sifuna, 1990:4)
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2. A torzsi nevelés fogalmarél

A torzsi nevelés kifejezés kozismert és gyakran hasznalatos, a kifejezés mindenkori
helytallosaga azonban nem egyértelmil, ami elsGsorban a torzs fogalma miatt valik
kérdésessé. ,,A torzs szo ...a ,nemzet” régi jelentéséhez hasonloan kozos eredettel és
szokasrendszerrel bird népességet jelent, amelyik sajat tertilettel rendelkezik™ (Service-
Sahlins-Wolf, 1973:137) Fontos, hogy az ilyen torzskozosségek 1étszama elég nagy, és
mar csak ezt nézve is aligha nevezhetnénk torzsnek példaul a Kalahdri-sivatagban
vandorl6 san (ejtsd szan; ismertebb neviikon bushman) csoportokat, akik bar rokon
népek, de par f6s hordakban élnek. A torzsi rendszer, a dinasztikus, nagy kiterjedésii
rokonsagi szalak nem érvényes minden népcsoport, kis kozosség esetében, igy a torzs
elnevezés maga sem érvényes minden afrikai vagy mas természeti népre.

Ezért is tartjak sokan pontatlan gyiijténévnek a torzs kifejezést akkor is, ha van k6zos
0s, k6z6s mult. A torzs agazatokra bomlik, ezek tagjai nem élnek egyiitt, nem alkotnak
egy csoportot, politikailag fiiggetlenek, inkabb csak baj esetén 1ép érvénybe egy
szovetségi halozat. A koztudatban azonban egy nép egyes agazatait, leszarmazasi
csoportjait is torzsnek nevezik, helyteleniil. K6z0s 6s esetében is teljesen egymastol
fiiggetleniil élhetnek ugyanazon néphez tartozo csoportok, akar szokasaikban is eltérd
modon, helyi vezetékkel (lasd példaul a mar emlitett dél-afrikai sivatagi san
csoportokat, hordakat, vagy a joval nagyobb létszamu kikuyuk egyes klanjait, csaladi
haztartasait Kenyaban, akik rokonok, de szintén nem nevezhetjiik torzsnek).
Elfogadottabb ¢és etikusabb a népcsoport, etnikai csoport elnevezés.

A nevelés-oktatassal kapcsolatban azonban nehéz megfeleld kifejezést talalnunk,
beszélhetiink tradicionalis’hagyomanyos nevelésrdl, éslakosok nevelési rendszereirdl,
am néha akaratlanul is a torzsi nevelés, torzsi iskola kifejezést hasznaljuk,
természetesen a negativ, alacsonyabb rangunak értékelés szandéka nélkiil, ami sajnos
szintén gyakran parosul képzeteinkhez, ha nem a mi fogalmaink szerinti tarsadalmi

szervezOddésben €16 népekrol beszéliink. (Tomory, 2008)

3. A nevelés elsédleges szintere a csalad

A csalad a fekete-afrikai tarsadalmak legkisebb ¢és legjelentésebb egysége. Joval
kiterjedtebb, népesebb rokoni kozdsséget jelent, még a mi nagycsalados formainkat is

tulszarnyalja. A csalad kiilonboz6 generaciok sorat jelenti, amit a csaladtagok ismernek,
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majd a gyerekekkel is lassan megtanitjak, hogy kinek, kiknek a leszarmazottai.
(Turnbull, 1970)

Nem egyszer voltam tantija Kelet-Afrikaban, hogy fiatalok is megtudjak nevezni
rokonaikat tobb generacidra visszamenden, de még tavolabbra is visszatekinteni némely
esetben.

Miért sziikséges minden gyereknek szamon tartani rokonait, megtanulni, ki kicsoda,
hogyan rokona, milyen helyet foglal el a csaladban? Azért, mert a valahova tartozas, az
egyéni identitds alapja, jelentdsége, hogy egy nagyobb csoport része mindenki, ami
biztonsagos hatteret jelent szamara. A zimbabwei iréon6t. Nozipo Maraire-t kovetve, -
beliilrdl, afrikai anya és lanya szemével - jol lathatjuk a szoban forgd kérdés mibenlétét
az ember életében: “A kultGranknak sok olyan része van, amelyet nehezen tudsz
elfogadni. Gyakran sirankoztal a bonyolult nemzetségi kapcsolataink miatt. Bar évekig
keményen igyekeztem, én magam is eltévesztem, ki kivel milyen kapcsolatban van.
Emlékszel, milyen elkeseredett voltal két évvel ezel6tt, amikor folfedezted, hogy az j
fitismer6sod, akivel ,komolyan &sszejottél”, kozeli unokatestvéred? ,,.De mama,
egyaltalan van valaki ebben a varosban, aki nem rokonom — sziszegted elkeseredve. —
Valahanyszor megismerek valakit, mindig kideriil, hogy a nagyapa nagybatyjanak az
unokahtiiganak az unokadccse, vagy valami ilyesmi. Ez lehetetlen allapot!” Nevettiink,
mert igy igaz. Még zavarba ejtébb az a hierarchia és azok a szokasok, amelyek a
kiterjedt csaladfank kiilonleges kapcsolataihoz tapadnak. Idbe telik, mig megtanulod.”
(Maraire, 1997:39)

A csalad jelentésége nem is annyira méreteiben, mint az Osszetartozas
biztonsagaban, és a kulturalis jellemzok kozvetitésében, az egység biztonsagaban rejlik
(Turnbull, 1970) A zimbabwei anya igy folytatja lanyahoz intézett mondandojat: ,,A
lanyom vagy, a te dolgod lesz, hogy apold a kapcsolatokat. Ne ijedj meg attol, hogy ez
mekkora munka! Ebben a van szépsége: mindig 0j valakit ismer meg az ember, mindig
0j baratot, tizleti partnert, bizalmast, s ez a tanacs és segitség kiapadhatatlan forrasat
jelenti. Ez a nagycsalad a mi tarsadalmunk, érzelmi, anyagi és kulturalis biztonsagi
halonk. Ez Afrika leghatékonyabb eréforrasa.” (Maraire, 1997:39) A valtozasokkal a
nagycsaladok ezen kozosségi jellege bomlik szét, és a beépiild 1j elemek veszik at a

szerepeket. A valtozas azonban hosszl, néha fajdalmasan nehéz folyamat.
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4. A tradicionalis nevelés, mint pedagogiai rendszer

A hagyomanyos nevelésrdl, mint egyetlen kizarélagos rendszerr6l nem beszélhetiink,
mert a kiilonb6z6 tarsadalmak nevelési rendszereik kidolgozasaban is kiilonboztek
egymastol. Téveszme, hogy egy adott tarsadalmon beliil az dsszes fiatal ugyanazokat a
készségeket sajatitotta el. Ez csak olyan etnikai csoportokban lehetett igy, amelyekben a
csaladok tobbé-kevésbé ugyanazokat a gazdasagi torekvéseket kovette, és ahol a
politikai és a tarsadalmi szerepek nem igazan voltak elkiilonitve. De néhany
hagyomanyos tarsadalom, mint példdul a yoruba a kinyilatkoztatott politikai és
tarsadalmi hierarchianak megfeleld specializaciokat hozott létre a foglalkoztatast
illetéen. Bar megosztottak az altalanos tudast, egy gyermek az ifei kiralyi palotaban
masfajta orientaciot és készségfejlesztést kapott, mint az ibadani haditabor
szegkovacsanak fia. (Sifuna, 1990)

Masrészt a kiilonb6z6 nevelési-oktatasi rendszerek emlékeztetnek is egymasra,
nyilvan hatottak is egymasra a kiilonb6z6 népcsoportok kapcsolatai, talalkozasai altal.
Whiting (1992) is a nevelés egyetemes és helyi tulajdonsagairol beszél, és Boglar Lajos
(1988) az indian nevelésrdl szolva a modszertani, tartalmi valtozatossagra hivja fel a
figyelmet dél-amerikai terepmunkéjanak eredményeképpen.

A hagyomanyos afrikai nevelés hatékony, megfoghatd, pontosan koriilirt és az

eurdpaihoz hasonldan vilagosan megérthetd és rendszerezhetd.

4.1. A filozéfiai alapok

Barmilyen oktatasi rendszernek, egyszerlinek vagy Osszetettebbnek valamilyen
filozofiai alapja van, és a hagyomanyos afrikai nevelés sem kivétel ez alol.

Kommunalizmus. A kommunalizmus vagy csoportOsszetartas filozofiaja az volt,
hogy a sziilok azért a kozosségen beliil nevelték fel gyermekeiket, hogy a csoport
jolétén keresztiil sajatjukat is biztositsak. A gyermekek inkabba ko6zosségi és
kozosségbe/n neveléssel, mint az individualizacioval lettek felnevelve. Ezt abbdl a
megfontolasbol tették, hogy a nemzetség szerves egységét erésitsék. Minden
gyermeknek kifelé¢ fordulonak kellett lennie, a nemzetség egyéb, tarsadalmat alkotd
elemeivel tarsadalmi kapcsolatot létesiteni képes tarsadalmat alkotdo elemmé kellett
valnia. Az egyén szabadsaga teljesen ala volt rendelve a nemzetség vagy torzs

érdekeinek; a verseny helyett egyiittmi{ikodést akartak. Az egyént ugy nevelték, hogy
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szimpatiat és szeretetet és szolidaritast érezzen embertarsai irant, és ezt a szeretetet
kivetitették valamennyi emberi kapcsolatra és tevékenységre.

A felkészités elve. A felkészités filozofidja uralta a hagyomanyos afrikai nevelés
gyakorlati részét. A gyerekeket arra készitették fel, hogy a hdztartas, a falu, a nemzetség
és torzs hasznos tagjai legyenek. A lanyokat anyjuk leendd feleségként, anyaként, a
csalad kulcsszerepl6jeként nevelte altalaban a kozosség, a csalad mas ndtagjaival
egylitt. A gyereket apjuk és a tobbi férfi szintén szoros egyiittmiikodésben nevelte, hogy
értsen az olyan dolgokhoz, mint a marhdk gondozasa, és hogyan legyen a csalad felelés
vezetdje.

Célszeriiségi elv. A bennsziilott nevelés vezérelve a célszerliségi elv. A nevelés, mint
azonnali tarsadalomba illesztés és felkészités a felnéttkorra szigortan haszonelvii volt.
Eletiik nagyobb részében a gyerekek a gyakorlassal torténd tanulassal, mar eleve
gyakorlati oktatasban vettek részt. gy tehat az oktatds egyfajta integralt
tapasztalatszerzés volt, ahol a tanulok azon keresztiil tanultak, ahogyan bekapcsolodtak
a termelémunkéba ¢s segitségiik hasznos volt a felndttek szamara. A célszertiség elve
magaba foglalta a spiritualis és erkolesi életfelfogasokat, tarsadalmi és gazdasagi

kozosségi részvételt, és a palyaorientaciot valamint alkalmazast.

4.2. A tradicionalis nevelés céljai

Annak ellenére, hogy a bennsziiltt nevelési rendszerek tarsadalomrol tarsadalomra
valtakoztak, a rendszerek céljai gyakran nagyon hasonloak. A bennsziil6tt nevelés lelke
alapvetden az életre vald felkészités volt. F6 célja az ifjusag képzése volt a tarsadalmon
beliili felndtt életre. Iranyadd céljai a helyes viselkedéshez kapcsolodtak, de tovabbi
kozvetett célokat, az egységet és az egyetértést szolgaltak. Olyan elemek is voltak a
rendszerben, amelyek az intellektudlis ¢és a gyakorlatias versenykészségeket
fejlesztették, ezeket azonban el6z6 céloknak rendelték ald. Ez nem jelenti azt, hogy nem
volt targyi tudas, értelmi fejlesztés, egyéni elismertség, illetve gyakorlatias készség, de
minden egybefonddott a tarsadalmi élettel. Az egyéni kibontakozas dsszakapcsolodott a
kozosség érdekeivel, az egységgel. A politika, a moralis értékek és tarsadalmi
megbizhatosag felé orientaltak a ,.tanitvanyokat. (Sifuna, 1990:5)

A nevelés tehat sokféle formajaban szorosan egybefonodott és ma is
(egybefonodik) a tarsadalmi élettel. Amit tanitottak, az Osszefliggésben volt azzal a
tarsadalmi tartalommal, amelyben az embereknek élnie kellett. A tanzaniai chagga

népcsoport korében példaul egy imitacios jatékot tanitottak, amivel magam is
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talalkoztam otthoni ¢és iskolai kornyezetben egyarant. Ez a felndtt életbél vett
szituaciokbol allt, amelyeken keresztiil a fiatalok megismerkednek azokkal a normakkal
¢és idealokkal, amelyek a tarsadalom teljes jogu, felelds tagjaitol elvarhatok.

A hagyomdanyos nevelés nemcsak a fiataloknak a szélesebb tarsadalom normaihoz,
hiedelmeihez és kollektiv véleményéhez valo szisztematikus szocializaciojaval volt
kapcsolatos, hanem nagyon nagy hangsulyt helyezett az egyén illetve az egész
tarsadalom szamara hasznos tudas illetve gyakorlati készségek elsajatitasara is. Nagy
vonalakban a tarsadalmi megbizhatosagra, palyaorientaciora, részvételre a politikaban

valamint spiritualis és moralis értékekre helyezte a hangstlyt. (Tomory, 2008)

4.3. A tanterv és tartalmak

Barmely nevelési rendszer sikere nem csak céljai természetétdl, hanem tartamatol is
fligg. A nevelés-oktatas a fekete afrikai kulturdkban a szorosan vett kornyezetb6l nétt
ki, lett légyen az valos, vagy csak képzelt. A gyermekeknek tanulniuk kellett a fizikai
koérnyezetrdl, a foldrajzi kérnyezetrél, az iddjarasrol, és az allatok, rovarok életérdl.
Sokszor kegyetlen kornyezet volt ez és a gyermekeknek a tulélés és megélhetés
érdekében meg kellett tanulniuk megbirkozni vele. Mivel az élet egy része valodi harc
volt a nehéz kornyezeti feltételekkel, ez bizonyos érzelmeket, érzelmi kapcsolodasokat
hozott létre koriilottiik. A gyerekeknek rendelkezniiik kellett a kornyezet
tulajdonsagair6l olyan fontos ismeretekkel, hogy legy6zzék és hasznositani tudjak
azokat. Megfelel6 modositasokat kellett végrehajtani a fizikai kornyezetiikon, fejszék,
kapak, landzsék és egyéb olyan szerszamok segitségével, amelyeket multban szerzett
tapasztalataik segitségével fejlesztettek ki. A kornyezettel vald viszonytdl fiiggden
megtanultak haldszni, vadaszni, allatot legeltetni, gazdalkodni, de a tanterv
szorgalmazta a fozés, tarolas technikait, a hazépitési modok és éltalaban a haztartas
miukddtetésének titkait is. (Tomory, 2008)

A fizikai kérnyezet azt is megkovetelte, hogy a zart tarsadalmakat erés kormanyzas
és erls kozosségi érzés segitse. Az egyéni tendencidknak csakis a tarsadalom
véddernydje alatt volt helyiik fejlédni. Masik fontos tartalmi ,,zéna” volt a kdzosség
mas tagjaihoz fiiz6d6 viszony, a koriilottiik 1évo kapcsolatrendszerek atvétele. Tudni
kellett, mi a szerepiik, hol a helyiik a csaladban, a rokonsagi kapcsolatok halojaban, és
meg kellett ismerkedni jogaikkal és kotelességeikkel. Fontos volt a hazassag,
csaladalapitas lényegének, miértjeinek megértetése, az ebben vallalt feladat rogzitése, a

gyermekek nevelésével kapcsolatos tudnivalok korai megismerése és gyakoroltatasa. A
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kikuyu hazassagi szisztéma egyik kiemelked6 jellemzdje példaul, hogy a torzs minden
tagja sajat csaladi csoportjaval meghosszabitsa apja klanjat, a ,,mbarit”. A fiataloknak
meg kellett tanulni, hogy ez a torzs, mint egész erdsségének érdekében torténik és rejlik.
(Kenyatta, 2000)

A gyermekeknek gazdasagban jatszott szerepe a képzésiik leglényegesebb pontja
volt. Az iddsebbek célja az volt, hogy a gyerekeket hozzaszoktassak a fizikai
kornyezetiikhoz és megtanitsak ¢ket arra, hogy hogyan hasznositsak azt. A sziilok az
ujsziilottre gazdasagi szemszogbdl is tekintettek. Ha egy fiigyermek napnyugtakor
sziiletett, a ngoni anya ezt kialtotta a bamuloé szomszédoknak: "Latjatok a gyerek arra
vart, hogy a marhak visszatérjenek, mert most mar ¢ fog rajuk vigyazni!" A korai
afrikai életr6l szo0lo valamennyi leiras leirja ezt a szoros kapcsolatot a nevelés és a
gazdasag kozott.

A csaladi gazdasagon és kornyezetén belill a sziilok és az id6sebb rokonok voltak
felelosek a gazdasagi felel6sségek képzésében. Az imitacion keresztiil tanulas igen
jelentds volt, mivel a gyerekek kovették az iddsebbek példajat - a fiuk esetében - az
épitkezésekben, pasztorkodasban vagy vadaszatban, mig a lanyok a sepregetésben, fa-
és vizhordasban, vagy éppen f6zésben. A kisebb gyerekek anyjukkal tartva novényeket
vagy fat gytijtogettek. Igy a cél, hogy hozzaszokjanak a fizikai kérnyezethez és az
abban valo léthez, életben maradashoz, a nevelést szoros kapcsolatba hozta a gazdasagi,
megélhetési célokkal. (Lasd Fotomellékletek) Néhany feladat olyan készségeket
kovetelt, amelyeket csak hosszas gyakorlas utan sajatithattak el. Masok pedig gyors
gondolkodast igényeltek, példaul egy nagy csorda atszamlalasa. (Tomory, 2008)

A bennszilott nevelés a vallasos viselkedést beleépitette a hétkoznapi életbe. A
vallas, mely a moralitassal allt kapcsolatban, tdmasza volt a kozosség szokasainak ¢s a
torvényeinek és ezek elfogadott érintkezési szabalyainak, amelyekben bennfoglaltatott
az udvariassag, a nagylelkiiség és a becsiilet. A moralis, etikai elveknek megfelelés
miatt az egyénnek meg kellett tanulnia a természetfeletti er6khoz fiiz6d6 torténeteket,
kapcsolatot, ritusokat, az 6s6kkel valo folytatolagos kapcsolatot stb. (Sifuna, 1990)

Azt is meg kellett tanulni, hogy mikor hivja, és mikor keriilje az 8si szellemeket,
illetve egyéb természetfeletti erdket a tulélése érdekében. Meg kellett tanulnia értékelni
az igen szoros kapcsolatot a nemzetség €10 tagjai, és a halottak vagy a lathatatlan vilag
6si lelkei kozott. fgy tehat megtanultak, hogy az egyén és a kozosség joléte milyen

szabalyoktol, torvényszertiségektol fiigg. (Bogonko, 1992)
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4.4. Nevelok, instrukciok, médszerek

Az afrikai tarsadalmakban ma is a sziilék jatszak a legfontosabb szerepet a
nevelésben, az iskolai oktatas altalanossa valasanak ellenére. A sziilok kozott gyakran
vilagosan meghatarozott munkamegosztas volt. Az anya feladata volt mindkét nemii
gyerekek nevelése a korai években, késébb — miutan megtanultak jarni - azonban az apa
foglalkozott a fitikkal, az anya pedig a lanygyermekeket nevelte. Hatéves kor eldtt még
volt némi atfedés, de mar a nemek szerinti munkamegosztasra koncentralva sajatitottak
el lassanként késobbi tevékenységiiket.

A nevelok kozé tartoztak a nagysziilok, és mas idosebb rokonok. A rokonsagi,
leszarmazasi rendszer szerint a gyerekek akar el is keriilhettek otthonrol nagybacsi
feliigyelete ala. A kozosség mas tagjai, a szomszédok, vagy a férj tobbi felesége is
nevelték masok gyerekeit, de a testvéreknek is gyakori feladata volt a kicsik vigyazasa.

A tagabb csalad, a kozOsség szintén nagy szerepet jatszik a nevelésben. Kezdetben,
¢és sokszor késobb is, a gyermek a 12-25 f6s nagycsaladban cseperedik. Mindenki
vigyazza, mindenki felel érte. Amint jarni kezd, a telepiilés kozossége is vigyazojava
valik, és szintén mindenki figyeli, szereti. Egy-egy ilyen kozosség csaladként,
rokonként miikddik, a rokonséagi szervezédés gyakori.

Mivel a gyerek kezdettdl latta sajat boldogulasa és a kozosség boldogulasa kozti
parhuzamot, annak megfelelden nott fel, ezt eleve elfogadta, sajat érdekeként is kezelte.
Ennek hatdsa a mai csaladi, rokoni kapcsolatokban a tavolabb ¢l6k korében is él. Nem
egy alkalommal hallottam, ahogy egy rokon ,,kolcsonkérte” egyik gyereket, vagy épp a
szil6 mondta, hogy akkor most ,kdlcsonadom” a fiamat/lanyomat. A koleson
egyszerlien azt jelenti, hogy egy iddére elviszi magaval, kicsit emlékeztet a rokoni
nyaralasra.

A falu varazslo-gyogyitdé embere is fontos szerepet kap. Ahogy azt elézdleg lattuk,
afféle ,,néptanitd” szerepet tolt be. Nemcsak a ,,bozoétiskolaban”, hanem azon kiviil is
alkalomadtan egyénileg is oktat, vagy csoportos ,,foglalkozasokat” tart.

A nevel6k az instrukciok sokféle modjat alkalmaztak, informalis és formalis
modszereket egyarant. Az informalis modszerek a jatékon keresztiili tanulast foglaljak
magukba. A jatéknak olyan jelent6séget tulajdonitottak, hogy szinte kotelezévé tették a
gyermekek szamara. ,,Azt a gyereket, aki munka utan nem vett részt aktivan a jatékban,
betegnek, s6t, abnormalisnak tekintették.” (Sifuna, 1990:7) A gyerekek sajat maguk

készitettek jatékokat, sajat valasztusok, kedviik szerint, illetve a rendelkezésre allo
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anyagokbol. (Bogonko, 1992) A kelet-afrikai partvidéken példaul gyakran készitenek
ma is kis vitorlas hajokat, ,,daukat” és engedik vizre 6ket. (Sarkany, 2000) Sziileik is
segitenek a jatékkészitésben, a fa, a fufélék, levelek megmunkalasaban. Magam is
lattam példat kenyai kikuju csaladnal fii-¢kszerek, Tanzanidban a Kilimandzsaro6 lankéain
¢l6 csagga gyerek nevelésénél a kukoricalevélbdl, fiibél késziilt babak készitésére.
Ugandaban ¢és az eldz6 két orszagban is kislanyok elkészitik a maguk szamara a stly
fejre helyezését megkonnyitd kicsi rostbol, levélbdl font karikakat, mig a fiuk kis
nyilakkal, drot vagy faautokkal jatszanak. Lattam maasai gyerekeket Kenyaban
utkozben, amint valami ragcesalofélét igyekeztek elkapni nevetve versenyt futva
egymassal (a futas naluk a tisztelettel Ovezett tudastartalmak kozé tartozik), és pare
fiokat, aki éppen zoldkigyora vadaszatot jatszottak a hegyi utakat szegélyezd
bozoétosban. A birk6zas vagy botos kiizdelem/védekezés megtanulasa is népszerti jaték
ma is sok afrikai népcsoportnal. (lasd Nelson Mandela gyermekkorat a Goodbye Bafana
cimii filmben; Kulet, 2004)

Az ¢él6szoban eldadott irodalom is az oktatds fontos modszere volt. Ma is 6rzik a
szajhagyomanyokat, a legtobb ember ismeri sziilei, nagysziilei Gtjan népe torténetét,
meséket, mitoszokat. Ezek segitségével vilagitottdk meg a megtortént eseményeket,
magyaraztak az érthetetlent, és erdsitették a kozosség egységét példaul a népmesek
tanulsagaival. A kenyai kikuyu nép eredetmitoszaban benne rejlik példaul az imént
emlitett nagycsaladi, illetve klan-rendszer, annak mitologiai magyarazataval.

Téancokon és dalokon keresztill is tanitottak, a zene a napi élet szerves része volt. Az
események elmondasa hir kozlése, de az tinnepek, ritusok kisérésének eszkoze is volt a
zene ¢és a tanc. A kozosségi éneklés ma a tarsadalmi élet minden szintjén kiséri az ember
életet.

Az instrukciok kotetlen modszerei magukba foglaltak a termelémunkaba bevonast.
Latassal, utanzassal, imitacioval valtak képessé a megefeld férfi vagy néi szerepek
felvételére. A szerepjatékok maig igen népszeriiek, a felnétt tarsadalmi szerepek az
utanzasa, imitacidja a legf6bb funkciojuk. Bevezet6 jellegiick, képzeletdisak ¢és

szimbolikusak.
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5. Mérfoldkovek az életben: atmeneti ritusok és beavatas a tradicionalis

iskolakban

Bizonyos életszakaszok, bizonyos valtozasok lezarasat, illetve kezdetét a beavatasi
szertartasok jelzik. a ,,bozodtiskolaba”, ahol aztan teljes értékii emberré érik a tanulo,
hogy aztan elkezdhesse életének kovetkezd szakaszat. Ekkor 1épnek be kozvetlenil a
nevelésbe az 6sok szellemei, mert a velik valdo kommunikaciot, kapcsolattartast is
elsajatitjia az elézé életbdl tavozd, annak meghald, de az eljovenddnek ujjasziiletd,
immaron valodi embernek szamité ember. A fehér szin ezt jelzi az arcon és a testen.

A tanulok usznak, futnak, masznak, birkoéznak, hogy az esetleges kiilsé agresszid
ellen védelmezni tudjak népiiket, csaladjukat. Jovobeli tevékenységeiket, munkajukat
gyakoroltatjak veliik, mint halaszat, vadaszat, csapdaallitas, hazépités stb. A kulturalis
oktatas magaba foglalja a torzsi dalokat, tancokat, dob hasznalatat, a tradiciok, a jog és
becsiilet fogalmainak elsajatitasat és hangsulyozottan az dregek tiszteletét. Fontos részét
képezi a ,,bozotoktatasnak™ az 6nértékelés és a konfliktusmegoldas tanitasa.

A lanyok a fiukéhoz hasonléd iskolat jarnak ki, ahol a ,tantargyak” a néi-anya
szerepnek megfelelden valtoznak: haztartasi, gazdalkodasi, gyermeknevelési ismeretek
stb. Fiatal koruktol segitenek anyjuknak a tlizifa vagy viz hordasaban, a f6zésben, a napi
6 taplalék elkészitésében, a foldmiivelésben, a fiukhoz hasonldan elsajatitanak specialis

ismereteket. (1asd Fotomellékletek)

5.1. Beavatas, ritus, atmeneti ritus a tradicionalis iskolakban: fogalmi tisztazas

A beavatas egy ritus, tehat érdemes tisztazni, mi is az a ritus. Boglar Lajos, a
magyarorszagi kulturalis antropologia megalapitoja, sokszor mondta, hogy ,, 4 ritus nem
mds., mint maga a kultura akcioban.” A kulturalis antropologia értelmezésében
szervezett, szimbolikus cselekedetek sorardl van szo, olyan viselkedésformakrol, amely
a tarsadalomba valo beilleszkedést, egyes statuszok elnyerését, vagy a természetfeletti
hatalmak befolyasolast szolgaljak. (Hollos, 1995/5)

A beavatast a kulturdlis antropologia az atmeneti ritusokhoz koti, amelyeknek
Iényege, hogy az eseményt/eseménysort megeldz valamely hosszabb-rovidebb szakasz,
egy ugynevezett atmenet.

Az atmeneti ritusok az élet fontos allomasait jelolik, és ritualis tevékenységgel,
meghatarozott cselekedetekkel kapcsolédnak dssze. A tarsadalomban elfoglalt szerep,

statusz meghatarozoi.
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Az atmenetek Osszekapcsolodva, egymast kovetve felkészitenek az életre, annak
mérfoldkoveire, jovobeni feladatokra, statuszokra. Gyakran kapcsoljak Ossze a
gyermekkorbol a felnbttkorba 1épéssel, de nem csupan ezt jelenti.

A beavatas egy ilyen fontos mérfoldkd. Kiilonbozd allapotokbodl egy masik allapotba
val6 atmenetet jelol. Mivel a beavatas lezar valamit, érdemes megnézni az elézményeit,
hiszen oktatas-nevelés, felkészités elézi meg, ami kiilonboz6 formékban, kiilonbozo
intézményekben zajlik, Afrikaban torzsi iskolakban folyd nevelés-oktatas keretében
(lasd elézéekben).

Ezen a ponton a beavatas természetes modon és elkeriilhetetleniil a pedagdgiaval,
osszekapcesolodik az Gn. torzsi iskolakkal. A fentebb mar ismertetett pedagogiai
rendszerben egyik f6 feladat a beavatas elokészitése, végrehajtasa, az egyén beiktatasa,
mint felndtt tagé a kozosségbe, 0j szerepekbe. A torzsi iskola az életre valod
felkészitésnek ad teret, és keretet a beavatasnak, az életre valo felkészités része.

Hangstlyozni szeretném, hogy a beavatas nem egyszeri cselekvés, nem egyszertien
az a formalis megjelenitési mod, amit a koriilmetélésben, vagy az azt kovetd

innepségben, énekben, tancban latunk. (Miller-Miiller, 2000)

5.2. A beavatasok kozos jegyei

A beavatasnak éppugy valtozatos modjai, formai vannak, mint az életmodnak, egyes
szokasok alakulasanak stb. Eppen ezért nehéz éltalanos jellemzdket felsorakoztatni,
altalaban érvényes szabalyokat felallitani, bar a nevelés-oktatas”... kapcsolodik az
¢letmod és a létfenntartas feltételeihez”, ahogy Boglar Lajos fogalmazta meg a torzsi
tarsadalmakrol altalaban. (Pedagogiai Lexikon 1997:584)

Néhany kozos jegyet tudunk altalanos érvénylinek tekinteni, amelyek a tobbnyire
el6fordulnak (de nem feltétleniil mind egyszerre):

e Bizonyos altalanos és/vagy specialis tudnivalok elsajatitasa hosszabb-révidebb
id0 alatt, tanulassal 6sszekapcsolva, annak spontan és direkt formaiba agyazva

e Probatétel, vagy probatételek sora: aki szeretne belépni, beavatodni, az elé
nehézségeket tamasztanak. Ez azért fontos, mert egyszerre jelent testi-lelki-
szellemi megprobaltatast (lasd alabb életmodok példainal). Igazabol a tudat és
a tudat alatti probatétele, amely mintha valami magikus hatas ala keriilne.

e Sok esetben nehéz, fajdalmas mozzanat, fizikai fajdalom tiirése kiséri, ezért a
beavatas nevezhet6 a tlir6képesség, az akarat probajanak is Példaul Kelet-

Afrikdban pasztornépeknél és egyes foldmiveseknél verés, bot, ostor
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hasznalata eléfordul, de az érintettek ezt vallaljak, mivel eleget akarnak tenni a
tarsadalmi elvarasoknak, nem akarnak megszégyeniilni, mert Ggy élik meg,
hogy a k6zosség, masok feldl bizalom adatott nekik.

e A tetovalas szintén az egyik jellegzetes kisérd jelenség, ez olyan, mint egy
Hkulturalis bejegyzés” egy olyan jegyzékbe, ahol mar a felnéttekkel egy lapon
emlitik az embert mar kiils6 jegyekkel kifejezve, megerdsitve. A tetovalas, az
arcon, testen ejtett jelzések egy életen at emlékeztetik az embert erre a napra.

o Az érintettek tobbnyire tigy emlékeznek a beavatasra, mint egy iskolaban lezajlé
dramatikus folyamatra, élményként emlegetik, az egyén és kozosség szamara
egyarant fontos ¢élményként. Tulajdonképpen a kultira dramatikus
feldolgozasaval szembesiiliink, ha a beavatasi iskolaba Iéptink.

e A beavatds zaro aktusa: iinnepélyes, teljes kozosségi részvétel, dromélmény
kapcsolodik hozza. Az eseményeket Afrikaban fontos mozzanat, a zaro, tinnepi
ritus kiséri. Ez maganak az eseménynek egyfajta visszaidézése, eljatszasa,
megéneklése, spontan dramatizalasa, amihez standard dalok, szovegek, jatékok
is kapcsolodhatnak, illetve kozos étkezés, beavatottak és avatd mesterek,
tanitok és tanitvanyok egyiittes, egyenrangii linneplése. Ez egyfajta
kommunikacios forma is Afrikaban. (Lasd késobb Kelet-Afrikaban a ngoma

kiemelt szerepét.)
5.3. Beavatas a kiilonb6z6 életmédot é16 népeknél

a) Sivatagi, félsivatagi vaddsz népek

A beavatas tbbnyire nem kotelezd, de gyakori. Onként jelentkezhetnek és
jelentkeznek is ra a csoport ifju tagjai. Az egyes san csoportoknal dalok, tancok altal
ovezve ismerkednek meg az ijesztd, ismeretlen hangt zagattytval (csoma), ami része a
probatételnek. Itt van tehat a beavatas egyik jellegzetessége, a probatétel. A sanoknal a
homlokra vésett jegy bevésése, annak tlrése meghatarozo, ez jelzi, hogy atestek az
avatason. Mivel a sanok kis hordaiban nagy az Gsszetartas és feltétlen egyiittmikodés és
onzetlenség nélkiil a csoport Iéte és az egyén léte forog kockan, igen kicsi az esélye a
lopasnak, tamadasnak, konfliktusoknak, ezért nincs titkos tudds, amit meg kell
tanulniuk. Igy eltérden az dltaldnostol, avatdsuk is nyilt, nem kiiloniilnek el, és

egyenesen a felnétt életbe 1épnek viszonylag rovid elézmény utan.
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A pigmeus erdei vadaszok beavatasi iskoldja két szakaszos: a tanuldsi idé alatt
elkisérik a vadaszokat, bizonyos szerepeket kapnak, segédkeznek, kisallatokat ejtenek el
stb. Az els6 igazi vad elejtése —nagyvad, azaz antilop, okapi, bivaly- mar a masodik
szakaszban torténik, ez az avatds végsd feladata. Ez nincs idohoz kotve, amikor sikertil,
akkor avatjak. Az ifjut megjeldlik kis vagasokat ejtve homlokan, karjain, laban és
mellén. Innentdl kezdve a férfiakkal egyiitt iilhet le étkezni. Ezutan jon az iinneplés. Az

eseményt dramatizalva eldadjak. (Turnbull, 1970; Shostak, 2001)
b) A foldmiivesek

A beavatas mas alapokon nyugszik: azért avatnak, mert bizonyos kort elér valaki. 9
és 12 éves kor kozé esik, és a falu Oregje, esetleg egyben papja, vagy egy agazat
vezetdje lesz az avatasi iskola vezetd tanara. Az avatas a foldmiiveseknél fontos dgazati,
nemzetségi és csaladi iigy. A tanfolyamok egy évnél is tovabb tarthatnak, kozben
meger6sitik, elmélyitik az addig szerzett, tapasztalati tudast, és mellette Gjat tanulnak.
Mindennek oka és gyakorlati haszna van. Az avatas az 6sok, a természetfelettick
joindulatanak megnyerését, ezaltal a kozosség jolétét is szolgalja. Egyik cél az 6sokkel
val6 kapcsolatba 1épés, mert, az avatandoknak az 6sok aldasat kell elnyernitik, majd
ellatni ezzel kapcsolatos feladataikat.

Kiilonbség a vadaszok avatasaval szemben, hogy itt nincs meg a fokozatos belenovés
a férfikorba, az avatas hirtelen jon, drasztikusabb is, nem alkalomadta
probalkozasokrol, hanem szervezett, tervezett iskolai keretekrél van szo. A tananyag
tartalma igen sokrétii. Magaba foglalja a helyes magatartas megtanulasat rejtvények,
kézmondasok formajaban, titkos avatasi énekeket, akar személyre szoléan. Most mar
nem elég ahitattal hallgatni a torzs, a nemzetség torténetét, mitoszait, de azokat jol észbe
is kell vésni. Torténelmi eseményeket, személyeket, uralkodé és alapitd dinasztiakat
kell megismerni ¢és akar évszadokra tudni kell visszavezetni. Ismerni kell a rokonsdgi
rendszert, a leszarmazasi dagakat, a csaladalapitas lehetdségeit, hazasodasi szabalyokat,
letelepiilési szabalyokat.

Kozben fizikai probak, és sok helyen a koriilmetélés kovetkezik, aminek
magyarazata tisztasag és batorsag probajaul szolgal. A haldl szine a fehér, ezért a
beavatandokat fehérre festik, ami jelképezi, hogy megsziinnek, meghalnak valaminek
lenni.. A fej leborotvalasa is gyakori, (példaul a kikuyuknal is), a valtozas folyamatat
jelképezi. Azt jelenti, tobbé mar nem lesz gyermek a gyermek, mire visszand, mar

felnéttként fog élni, és ez az Gjjasziiletése maga.
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Gyakran hallani a n6k beavatasi szertartasat kiséré genitalis csonkitasrol, amelynek
kiilonb6z6 fokozatai, modjai léteztek a multban. Ezek ma altalaban tiltott
tevékenységnek szamitanak, de sok helyen tovabbélnek.

Kenyai csalddom egyik idésebb ndérokona, aki valaha atesett a kikuyu ndi beavatas,
az Un. irua megrazo szertartasan, a noi beavatason, azt mesélte, hogy gyogyfézetekkel
kezelték a vagas helyét, és gyogyszereket dorzsoltek az arcan 1évé vagasokba is,
(késdbb is, mikor sziilt) egy masik nép, a kipsigik (ejtsd kipszigi vagy kipscsigi) tanito-
gyogyfiives asszonyai, akiket azért hivtak, mert az O sajat javasasszonyaikat, a
wacherakat (wacsera) nagyon iildozte a kormany az eurdpai iranyitas alatt. (Sarkany,
1999) Mivel nem talaltak olyat, aki vallalja a kdzremikodést, olyan elérhetd etnikum
segitségét vették igénybe, olyan masik népcsoportbol hivtak valakit, akik megbizhatod
szakemberek hirében alltak akkoriban. Az asszony arcan ma is lathatoak a

hegek.(Fotomellékletek)
¢) Pasztorok

Az allattarto legeltetd csoportoknak sajatos rendszeriik van, a korcsoportok. Ebbe
avatodik be mindenki, a feladatok is kor szerint oszlanak meg, egyiitt kell végrehajtani,
de az egyén szerepe fontos. Kiillon jelvényeik, szineik, tevékenységkoreik, étkezési
szokasaik stb. vannak. Az avatasi iskola bizonyos életszakaszra, bizonyos feladatokra
valo felkészitést jelent. Ezek a szakaszok az életben korszakonként kovetik egymast
sajat szerep ¢s feladat ,.eléirasukkal”, amelyet a csoport tagjai megosztanak egymas
kozott.

Ha egy kisgyerek borjut kap egy pasztor csoportnal, azt megtanulja gondozni,
tisztelni. Csak ezutan keriilhet a beavatandok soraba. A kisfiuk fiatal férfikoruk el6tt a
kisallatokat 6rzik, majd lassan bekapcsolodnak a marhak terelésének fontos feladataba.
Naponta hosszt tavolsagot gyalogolnak be, gyakran a marhakat 6rz6 férfiak nyomaban
haladva, méaskor meg kiilon kis csoportokban. Ok a kisgyermekkor és a harcosok
kozotti csoport tagjaiként rojak az utat eleinte a kdzelben, majd fokozatosan tavolodva a
telepiiléstol.

A maasaik-nal a beavatando harcosok nem kisfitk, hanem fiatal férfiak. Valaha egy
oroszlant kellett elejteniiik egyenként landzsaval felfegyverkezve. Am a vilag valtozik,
és ma ezt a beavatasi gyakorlatot is korlatozza torvény. Ez esetben a vadvédelmi
torvény, mert az oroszlanok szama csokken. Ezért napjainkban athidalo megoldasként a

legények csoportosan kelnek utra, és a feladat leredukalodott egy oroszlan
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korbevételére, ingerlésére, dofkodésére, illetve sorényét, farkat kell meghuzgalni a
harcossa 1ép6 fiataloknak. A beavatas pszicholdgiai oldala, az egyiitt cselekvés, egyiittes
kozosségi élmény ily modon megerdsddik és 1j teret kap.

A maasai pasztorok nehéz fizikai er6probat is tartanak a beavatasra késziilve, azon
tal pedig rendszeres erénléti gyakorlatként. Ilyen példaul a minél magasabbra torténd
felugras. Napi gyakorlattd valik, amit esténként a tliz mellett az erd, a batorsag
megmutatasara, ifjak kozotti baratsagos versengésre alkalmaznak. Néha orakon at tart,
énekkel, vidam megjegyzésekkel kisérik. Elészor a beavatandé harcosok gyakoroljak,
¢és késobb, mint harcosok, moranok, csak 6k tehetik egymas kozott. Manapsag azonban
egyes esetekben (féleg Kenyaban), turistalatvanyossagként is bemutatjak ezt a ritust.
Jomagam tobb alkalommal véletlenszerien lettem tanja a fiatal moranok
erOprobajanak. Egy alkalommal egy harcos lanyomnak akart imponalni, legutobb pedig
a maasai eredetmitoszok szent hegye, az Oldonyo Lengai kozelében levé faluban lakd
fiatalemberek gyakoroltak vidaman egy este Tanzania észak-nyugati részén. (Tomory,

2008; Lasd fotomellékletek)

6. A tradiciconalis nevelés alapveté eleme: zene, mozgas, dramatika

Egy fontos elemet figyeltem meg mindenhol, amely ugyanugy jelen van az
iskolakban, mint az otthoni, csaladi vagy nagyobb kozosségekben, az élet minden
szinterén, a hétkdznapokban és iinnepekben egyarant Afrikaban. A jelenség kozos
szuahéli elnevezése a harom nagy kelet-afrikai orszagban (Kenya, Tanzania, Uganda)
ngoma. Jelenti a dobot, mint hangszert és ugyanakkor egy zenés-tancos kommunikacios
format, mely az egykori és mai kozosségek hirado, szorakozasi kdzege egyszerre.

A kommunikacionak ez a népszerli formaja 6sidoktol fogva a tradicionalis nevelés
alapvetd része volt, ami végigkisérte az ember életét és szerepet kapott a beavatasi
ritusokban, de a rendkiviili eseményekrdl is ennek a segitségével adtak hirt. Sokszor
felidéznek vele ma is sikeres vadaszatot, kellemes vagy kellemetlen hireket mondanak
el.

Nem egyszerii éneklésr6l van szo, hanem dramatikus, mozgasos szinhazi elemek
Osszességére kell gondolnunk, melyekkel gyakran valosagos eléadasok sziiletnek,
szinészi jatékot nem nélkiilozo szereposztassal és eléadassal.

A ngoma mara attevodott a hétkoznapokba, a napi események része, vagy

egyszerien csak szorakozds gyanant jatszanak ngomat. fgy keriil at a beavatas
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¢lményébdl egy kis mozzanat a hétkoznapi életbe és az iskolai életbe is. Van spontan
formaja, amikor valamilyen elére nem ismert eseményt mond el, de az oktatasban
tudatosan szorgalmazzdk a ngoma gyakorlasat, mint a hagyomanydrzés egyik legfébb
utjat. Az oktatds minden szintjén sokféle formaban fordul elé. A ngoma fontossagat ¢és
eltorolhetetlen népszertiségét mi sem mutatja jobban, mint az, hogy csak Tanzanidban
kb. 6tvenféle iranyzatat tartjak szamon. Ezek kiilonbsége nemcsak az eldadasi, zenei, de
sajatos 6ltozkodési stilusban is megnyilvanulhat.

A ngoma népszertisége ¢és értéke a kozosségosszetarto-szerepben rejlik. A Iényeget
nézve arrdl van szo, hogy a ngoma a hovatartozast, kozosségi érzést erdsiti meg.

Az iskola szerepe itt valik jelent6ssé: kozosségformalod szerepet 6lt magara. Ez a
kozosségformald szerep pedig kozvetleniil kapcsolodik az identitas alakulasdhoz, az

egyén biztonsagérzetéhez. igy a téma még messzebbre, az identitas utvesztéibe nyulik.

7. A beavatas tanulsagai az eurdpai oktatas, a hazai pedagégia szamara

A beavatas ugyan nagyon elrettentd lehet a mi szemiinkkel nézve, de érdemes
végiggondolni azon pozitivumait, amelyek azt az élményt biztositjak, ami a hazai
iskolaikban hianyossagnak bizonyul, és amit a mai fiatalsag a legkiilonb6z6bb modokon
igyekszik potolni. A beavatottsag, a kompetensnek lenni valamiben érzése hianyzik, a
kozosséghez tartozas élményének jelentdségében, igényében nevezheté meg ez a hiany,
¢és ezt a hianyt jelzi és potolhatja a kiilonbozd zenei és mas szubkulturakhoz csatlakozas,
a mi vagyunk megmutatasa napjainkban, ami egyre tobb esetben veszélyes, kart okozo
keretekbe tevodik at.

A beavatas azt mutatja, mennyire fontos az ember szamara, hogy tartozzon valahova,
egy csoporthoz, egy kozosséghez, ahol elismerik, tisztelik. Ez kozos emberi
sziikségletre utal. Az ember testi-lelki-szellemi megprobaltatasoknak veti alda magat, és
ennek lényege visz el a beavatas pedagogiai lényegéig: csak akkor érhet el valamit az
ember, ha megdolgozott érte, a felnétt életért is, a hazasodasért is, a tudasért, a jo
eredményekért is.

Elmény és kovetelmény egyszerre: atélés, mert az ember kinyit valami felé, a mésik
felé, a tarsak felé. Az élmény egyenlé magaval a valtozasra valo felkésziiléssel, az uj
elfogadasaval, magunkba épitésével, a nyitassal a vilag felé.

Oktatas és nevelés egyszerre: tapasztalati ismeretszerzés, valtozatossag, kreativitas,

szinesség.
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8. A tradicionalis oktatas elemeinek mai megjelenési formai: etnografiai mozaikok

terepmunkaim tapasztalataibél

8.1. Uganda: Beavataisi ritus egy misszi6 iskoldjaban

Uganda déli részén, Mbale varostol nem tul messze, egy falu kozepén régi misszios
épliletek (lasd Fotomellékletek) szomszédsagaban kap helyet a misszio iskoldja.
Altaldnos iskola, kozépiskola és tanarképz6 miikodik, mindig telt Iétszammal az
évfolyamok és a kollégiumi féréhelyek is. Osszel, amikor nalunk tanévkezdés van, itt
par hetes sziinetet tartanak, vége egy szemeszternek, ¢és a diakok elutaznak haza, néhany
kivétellel, akik itt maradnak a ndvéreknél pihenni. A névérek és az atya afrikaiak,
egyetlen fehér ember sincs a misszioban, kivéve a néha erre vet6dd latogatokat, mint
amilyen én is vagyok. Egy-két vilagi tanar is van, de legfoképpen az apacak tanitanak az
iskola minden szintjén, a tanarképz6 vezetdje is az egyik névér.

Eppen az iskola és misszio kozotti folduton sétalunk egy apaca-tanarral, mikor
hirtelen kozeledd iitemes dobogasra leszek figyelmes. Egy szempillantas alatt gyerekek,
tinédzserkoruak ¢és felndtt fiatalok csoportjaval taldlom szembe magam. Kozépiitt
fehérre mazolt arccal futnak néhanyan, el6ttiik és mogottik leveles agakat é€s
tehénfarokbol késziilt eszkozzel a keziikben a tobbiek énekld szovegkisérettel idonként
dobbantanak, és megcsapkodjak oket. Ezutan korusban kiabaljak: ,,Hujj, ejje-jeje!”. Ez
a jelenet olyan varatlan volt szamomra, hogy egy pillanatig csak meglepetten alltam és
néztem az elhaladok utan. Masok, akik az uton kozlekedtek, nevetve iidvozolték a
csoportot a névérrel egyiitt. Aztan a névér nyugodtan folytatta a sétat, emlitést sem téve
az eseményrél. Ugy tiint, szamara nem volt olyan nagy jelentéségii, mint szamomra az,
amit lattam. Ovatosan feltettem a kérdést, mi volt ez. Az apaca legyintett és azt mondta,
csak egy beavatasi tinnep része, ,,tudod, ilyenkor a didkok tinnepelnek, partit rendeznek,
mert Oriilnek, hogy vége a félévnek, és jon a sziinidd”. Latta, hogy ez engem érdekel,
ugyhogy visszafordultunk, hogy megnézziik a ,,partit”, €s kozben elmagyarazta, ez itt
igy szokas, mindig felavatjak az jakat, és azokat is akik elvégeztek egy szakaszt. Azt
inneplik ilyenkor, hogy til vannak egy féléven, és egy masikba léphetnek, illetve
mehetnek majd vizsgazni. ,,azért festik fehérre az arcukat, mert ez afrikai tradicio, és ez
fontos szamukra. Ezt mar a csaladban megtanultak kicsi korukban. A beavatas itt,
Ugandaban nagyon fontos. Mért ti mit csinaltok, mikor vége az iskolanak, nem

inneplitek meg?”’
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A legtobb tanuld vidaman tancolt, énekelt, ngomat rendeztek. Egymasnak felesel6
csoportok alakultak, tobb épiiletben is folyt a mulatsag. Az iskola tanarai nevetve
szaladtak egyik helyr6l a masikra, vagy iiltek le a Iépcsére és onnan figyelték a
tanulokat. Egyes didkok kozben mar késziilédtek hazafelé, sorra hordoztdk ki, és
kotozték Ossze matracaikat, lavorjaikat és vodreiket, melyet aztan majd visszahoznak
magukkal a kollégiumba. Nyiizsgés, hangzavar, jovés-menés, ngoma ¢és a beavatds
,.hujjogo” hangjai keveredtek. A fehérre mazolt arcu beavatandokat korbefogtak, és
tovabb csapkodtak, azok meg hol egyenként, hol korusban feleseltek tarsaikkal, mig
végiil szétoszlott a kor és szabadon jart-kelt mindenki. Akkor szolhattak a tobbiekhez,
nemcsak a beavatokkal beszéltek.

Még aznap este kollégista lanyok, akikkel baratsagban voltam, beszéltek arrol, hogy
ez a ritus nagyon fontos szamukra, hogy ezen mindenki atesik, de ebben a formajaban
ez nagyon kellemes élmény. Azt jelenti, hogy kozelebb keriiltek céljukhoz, hogy
elobbre 1épjenek, és ezért tiszteletet érdemelnek masoktol. Azt is elmondtak, hogy sok
helyen vidéken még a korlilmetélés is hozzatartozik a beavatashoz, de ez igy jobban
tetszik a fiataloknak. Ok nem szeretnének soha atesni a lanyok beavatasan, mert félnek,
hogy fajni fog, meg hogy utana betegek lesznek. De az ilyen tinnepek nélkiil nem lenne
igazi az élet. Oriilnek, hogy a névérek nem ellenzik, hogy az iskoléban is lehet ngomat
tartani és beavatast is rendezni. Szerintiik ez egy vidam és szabad hely, nagyon
szerencsés az, aki iskolaba juthat, és egy ilyen helyen tanulhat. Sziileik, csaladjuk
nagyon halas a misszionak, hogy segiti 6ket mindenben. Ezek a tizenéves lanyok
almokat szonek, tervezgetik jovdjiiket, tovabb szeretnének tanulni, mert nem felejtik el
otthon maradt testvéreiket, és masokat, akik nem jarhatnak iskolaba és sorsuk nehezebb
az 6véknél. Ok legalabbis igy latjak.

Hasonloan nyilatkoztak a kornyékbeliek, a falu lakoi. Tobben alig tudnak megélni és
a gyerekeket etetni, de itt segitenek nekik, ha valamilyen munkat elvallalnak. A szakacs
¢és konyhai segitdk itt is laknak gyerekeikkel, akik igy megfeleld ellatashoz jutnak.
,,Azeldtt nagyon szomort és faradt voltam mindig, mert nem tudtam, mi lesz veliink,
nincs elég foldiink sem, és ha a termés nem sikeriilt, vagy egy nap nem tudtam valamit
eladni, akkor nem tudtam, mit adok a csaladnak vacsorara. Nem volt elég az a kicsi
ennyiénknek.”- mondta egy asszony, aki a misszioban taldlta meg a helyét, és gyerekei
jovojét igy latja biztositva. Szerencsésnek tarja magukat, mert itt akkor is tanulhatnak,

ha nincs pénziik, és 6k majd kénnyebben kapnak munkat.
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A tanarképzé intézet vezet6jével interjut készitettem, melyet hosszas beszélgetések
eléztek meg. A beavatasi ritussal kapcsolatban mondta, hogy ha valaki igazan segiteni
akar masokon, akkor ismernie kell, és meg kell értenie azokat, ¢és el kell fogadni a
kultarajukhoz tartoz6 dolgokat. Csak igy lesz értelme a segitségnek, kiilonben egy id6
utan otthagyjak azt, barmilyen jo legyen. ,,Mi nem kritizalunk, Afrikaban vagyunk, ¢és

ezek a didkok afrikai csaladokbdl jonnek. A beavatas pedig az afrikai kultura része.”

8.2. A ngoma hagyomanya

Az iskolak minden tipusaban talalkoztam a ngoma kiilonbozé formaival.
Tanzanidban a Pare-hegyekben (a Kilimandzsaré el6hegyei, a pare foldmiivesek vidéke)
a kornyék egyetlen altalanos iskoldjaban az igazgatd gyakran veszi at a szoldéénekes
szerepét a tanulokhoz csatlakozva, mig azok korust alkotva valaszolnak. Itt a ngoma egy
példajaként egy olyan egy jatékot lattam, melyben feleselget egymasnak anya és sziilo.
A hodi a kopogas, bejohetek jelentéstartalommal bir, a gyerek kérdezi a felnéttol, illetve
kér segitséget tdle, hivja 6t. Nyilvanvald nevelési-oktatasi tartalom van beépitve:
udvariassagi formula — miel6tt beléplink valahova, engedélyt kériink arra; masfeldl az
anya fontos szerepére is utal az anya-gyerek kapcsolatban a rovid szoveg.

Ugyanitt azonban egy teljesen masféle tradicioval is talalkozhattam: rogtonzott
szoveggel és ritmuskisérettel jelenitették meg az én latogatasomat és jokivansagokkal
tizdelték tele, szerencsés utat és tovabbi sikereket kivanva vele. Ez volt az ajandék
szamomra, de azt is tanusitja, hogy a ngoma az olyan eseményeket is ,,k6zhirré tesz,
megbeszél”, mint idegen érkezése, tdvozasa a vidékre.

A ngomat er6sitik, szorgalmazzak, s6t kifejezetten tanitjak, magyarazzak,
tudatositani igyekeznek az iskoldkban, mint az afrikaisag egyik szimbolumat, kulturalis
orokségként tartjdk szamon. Ez ¢érvényes mindhdrom orszagban ahol jartam,
kozépiskolaban és felsdoktatasban is. Kenyaban a Moi Egyetemen Eldoret varosban egy
nemzetkozi felsdoktatasi konferencia résztvevoéit koszontotték igy, majd folytattak az
események megéneklését a szlinetekben.

Szintén Kenyaban példaul sszel, tanévkezdéskor hivatalosan meghirdetett ngoma
versenyt irnak ki, Nairobi utcdin vonulnak a kiilonb6zé iskolak csoportjai és
mutathatjak be magukat és ngoma tudasukat.

Egy masik alkalommal kozépiskolasok mutattak be szamomra Ugandaban, a gisu
vidéken a k6zos éneklés 6romét, akik arra kértek, hogy én is énekeljek nekik valamit a

mi ngomaink koziil. A didkok kiiliinb6z6 etnikumokbol szarmaznak, van, aki mas
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orszagbol érkezezett ide tanulni. Sokat faggattak, vajon mi szeretiink-e egyiitt lenni,
énekelni, dalba foglaljuk-e a fontos eseményeket, van-e ngoma Magyarorszagon.

Az oktatasban valo jelenlétét nemcsak a kormanyok szorgalmazzdk, hanem a
nemzetkozi szervezetek is kezdik felfedezni és megérteni ennek a hagyomanynak a
jelentdségét ¢és az iskolai ismeretterjesztd programokban hasznaljak. Ezen is tilmenden
kampanyokban is a kommunikacioba vald beépitésével probaljak ismerds élményt
nyUjtva kifejteni mondandodjukat. Ennek leggyakoribb helyszine egy-egy iskola ¢és
gyakori formaja a sziilok, nagysziilék meghivasa gyerekeik ngoma bemutatdjara. ez
nem fog ellenszenvet, bizalmatlansagot kelteni, sot Oriilnek a hagyomanyok
megtartasanak.

Tobb alkalommal talalkoztam iskolai programmal, amikor kiilonb6z6é kora tanuldk,
iskolasok segitségével hivjak fel a helyi kozosségek figyelmét a kornyezetvédelem,
egészség, biztonsag egyes kérdéseire. Lattam példaul vizr6l, malariardl és AIDS-r6l
sz0l6 tizenet el@adasat versekbe, dramaba és tancba rejtett tizenetként, ami altal a

sziilok, helyiek oktatdsa valosult meg.
8.3. Etnografiaia mozaikok

a) Nagyapa kincsei

Nagyapa egy kikuyu csalad legiddsebb tagja, akit mindenki szeret és tisztel. Egy kis
faluban ¢l egy nagy farmon Nairobi ¢és a Kenya-hegy kozott féluton, amelyet vejével
egylitt iranyit, a rokonok és kornyékbeliek segitségével miivelik meg a foldet. Marhat,
kecskét és nagyapa kedvenceit, nyulakat is tartanak. A csalad fiatalabb tagjai mar nem
laknak itt veliik, kivéve egy rokon kislanyt.

Nagyapa erds, szikar oregember, korat senki sem ismeri pontosan, de valdsziniileg
94 -97 éves lehet. (Erre lehet kovetkeztetni emlékeib6l.) Csak kikuyu nyelven beszél, és
a gazdasagi épiilettel egybeépitett kiilon kis, egyetlen helyiségbdl allo hazikojaban él, az
gynevezett nagyhazzal szemben. Etkezéskor megjelenik a hézban, de igazan a szabad
tlizOn készitett ételt szereti, gyakran & maga késziti el, és kinalgatja unokainak,
dédunokainak, vagy az éppen jelen 1év6 gyerekeknek.

Nagyapa sokat megélt és sokat tud, unokdja tolmacsolasdval nekem is mesélt

fiatalsagarol, arrol, amikor még épitkezésen kellett dolgoznia a fehéreknek, mert
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kényszermunkara vitték gyerekként. Emlékszik a Mau-Maura® és arra, hogy féltek.
Emlékszik az etnikai konfliktusokra is, sokszor elmondja, hogy 6k nem idevalok, csak
emiatt kellett elkoltozniiik. Ezért jott a csalad erre a kornyékre, ide a farmra, ez békés
helynek tiint. Nagyapa mindezt megprobalja atorokiteni unokai szamdra, ahogy azt
gyerekeivel is tette. Tanitotta és ma is tanitja a gyerekeket, de a felndtt fiatalokat is. Az
irastudatlan, iskolazatlan Oreg tudasat a csalad apraja-nagyja tiszteli, és szeretnének
beléle minél tobbet magukénak tudni.

Amikor unokaival, Nairobiban ¢l fiatalemberekkel, ndvériikkel, annak két
kislanyaval és a csalad egy baratjaval meglatogattuk, a fiatal anya gyerekeit kézenfogva
kérte, jonne ki, vagy beléphessenek hozza, hogy koszontsék. ,,Mondjatok neki, hogy
Shikamo, és szépen hajoljatok meg! Tudjatok, ha 6 nyujtja a kezét, akkor ti is tegyétek
ezt!” Es nagyapa nyijtotta kezét, megveregette a latogatok hatat. A gyerekeket azonnal
a kertbe vitte, hogy nézz¢ék meg a farmot, lassak, mennyit haladtak a munkaval, miota itt
jartak. A dédunokak nem voltak olyan tudatlanok, mint én, sét, elére tudtak, mikor mi
kovetkezik, mar vartak, mikor kapnak gytimolesét, hogy cukornadat fog nagyapa vagni,
mert a vendégnek ajandékba ezt adnak. Leginkabb azonban azt vartak, hogy nagyapa
mesét mondjon. Pici koruktol részesei voltak nagyapa ezen ,,szertartdsainak”, ismerték a
sorrendet, hogy mikor mi illik és mi nem. Amikor anyjuk vagy nagybatyjuk jelezte,
hogy most mar hagyjak békén az idés embert, mert mar faradt, azonnal visszavonultak.

A gyerekek oriiltek, amikor elkertilt nagyapa kincsei koziil a csuzli. Beindult a
csuzli-iskola, ahol 6 volt az egyetlen tanitd, és mi tobbiek, a didkok. Hossza ideig
tanitgatott tiirelemmel, Ujra és jra elmagyarazva ¢és szemléltetve a siker titkait. (Lasd
Fotomellékletek) Arra tanitott, hogyan riasszuk el a majmokat, aztain megmutatta,
hogyan kell csapdat allitani a kisallatoknak, és azt is, hogyan kell halkan lépkedve
megkozeliteni valamit. Fiuk és lanyok, gyerekek és felnéttek, izgalommal kovették
mindenhova, az egész olyan volt, mint egy izgalmas kaland, de nem felejtettik el
kozben, hogy ez most egy iskola, ahol tanitanak.

A gyerekek nevetve alltak be, mikor nagyapa 6romében énckelni kezdett és tancra
perdilt, mert meleg kabatot vittem neki a hajnali hidegek, és téli id6jaras ellen.
(Unok4itol tudakozddtam elére, még az Ut szervezése alatt, hogy mivel lephetném meg.)
Kikuyu nyelvii tinnepi dalt énekelt, engem is magaval vitt a tdncba. Aztan mindenkinek

mutogatta a lépéseket és a dallamot. Tolmacsaim forditasa szerint arrél szolt a dal, hogy

§ Mau-Mau: a kikuyuk altal vezetett, radikalis mozgalom a gyarmati uralom ellen (50-es évek).
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ortilni kell, mert isten segitett és most mar ,,viszlat hideg, és idvozlégy jo meleg
orokre.” (mindig mindenki lelkesen tolmacsolt, sokszor tobben is egyszerre,
megerdsitve, helyeselve a masiknak.)

Nagyapa ezt és hasonld eseményeket kihasznalva sokszor tanitotta a gyerekeket
kikuyu szavakra. Panaszkodott, hogy mar nem beszéli mindenki a csaladban a nyelvet,
¢és hogy a fiatalok nem fogjak megtanulni. Unokajat, a két kislany anyjat, Agnest kérte,
beszéljen veliik anyanyelvén, mert 6k is kukuyuk.

A ,tancéra” utan Gnneplésiil nyulai koziil ajanlott fel egyet, amit az egyik fiu vagott
le, majd egyiitt nyuztak meg, csak a férfiak, ahogy naluk szokas. Mi nok és a gyerekek
csak néz6i voltunk ennek. Nagyapa kozben megint tanitott és bemutatta kultirajuk egy
szeletét: Elénken gesztikulalva, tavolba mutogatva magyarazta, hogy az ott a Kenya-
hegy ¢és ott lakik ,,Ngai”, a kikuyuk teremtdistene. Mutogatta a nyulat, hogy azt Ngai
adta, és hogy abbol neki is kell adnunk. A nyul fejét egy tanyérra rakta és biztonsagba
helyezte hazaban. Végiil elarulta, hogy majd napnyugta utan a kert hatuljaba viszi, ahol
a kartékony allatok ¢és egyéb, termést fenyegetdé veszélyek ellen védelmet kér.
Unokainak és dédunokainak megmutatta azt a néhany kovet és fat, melyek a védelem
megerdsitését szolgaljak. Ezeket a kertben rakta le. A gyerekeket okitva figyelmeztette,
hogy azt ott keriiljék ki, nehogy ralépjenek, mert akkor a szerencse elmegy. A
legkisebbek is megtanultdk, hogy azok a kovek nem véletleniil keriiltek oda, ahol
vannak. Azt is, hogy a kikuyuk a Kenya-hegyrdl jottek, és hogy ez a vidék az 6vék. Bar
a gyerekek a mesehallgatas ahitataval figyeltek az 6reg szavaira, mire felnének, éppugy
tudni és érteni fogjak a tanitas Iényegét,, mint felndtt rokonaik, és tudni fogjak, barhol is
jarjanak a vilagban, hogy az 6 vilaguknak egy része nagyapa vilaga is.

Maskor nagyapa félrevonult a férfiakkal, Megfigyeltem mar elsé latogatasom
alkalmaval, hogy iszogatnak. Akkor kaptam is az erds, barna folyadékbol, de nem arult
el tl sokat senki a mibenlétérél. Rajottem, hogy ez a ,,morattina”, a kikuyuk 6si — ma
hivatalosan tiltott — itala, aztan el is arulta nekem az egyik unoka. Utobbi latogatasom
alkalmaval ovatosan megkozelitve a férfitarsasagot bekapcsolodtam a beszélgetésbe.
Végiil elarultam, tudom, mit isznak, emlékszem ra azel6ttrél, és azt is tudom, hogyan
késziil. Erre aztan megoldodott nagyapa nyelve, ¢s odahivott benniinket a kinti tlizh6z.
Korbevették csaladtagjai és hallgattdk. Kincsei koziil megismertiik a morattina
készitését, nyersanyagait, megmutatta a kolbaszfat, ami az alapanyagot adja.

Mas novényeket is kerestiink a Tana-folyd (Kenya nagy folydja) partjan, és
gyogynovényitalokrol  beszélt. Masnap reggelre Osszeszedte szamomra egy
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gyogyitalhoz vald névény leveleit és fakérget, ami megel6z6 ersit védészer. Unokai
tolmacsoltak: ,,Megiszol bel6le egy poharral minden nap, és nincs betegség. A malariat
sem kapod el olyan kdnnyen.” Nagyapa maga is ezt teszi, és erds, fiatalos maradt. Régi
poharabdl, egy tiilokbdl szeret inni, (bar sajat badogbdgréje is van), ebben kindlgatja
italait.

Nagyapa biiszkén mutogatta targyait. Az uj beépiil a mar meglévébe, néha feltvaltja
azt, igy keriil a vajas doboz a régi vaszonzsak mellé, a nyulfej a milanyagtanyérra a
radié szomszédsagaba nagyapa vilagaban.

Néha, amikor tanitott — és nagyapa sziinet nélkiil, minden mozdulataval ezt tette - az
volt az érzésem, hogy O az egész csalad egy személyben, mintha valami orok,
allandosult, mégis folyamatosan valtozd vilagbol jott volna, aminek részesei olyanok,
akik mar nincsenek kozottiink, de azok is, akik, még meg sem sziilettek. Magaval hozta
a multat, de utat mutatott a jovo felé.

Amikor beszélt, amikor unokait, dédunokait korbevitte a farmon, leiiltette lakhelyén
vagy a tiiz mellé, amikor torténeket mondott és tekintete elmerengett a Kenya-hegy felé,
mindig valahogy olyan volt, mintha mar rég ismerném, mintha mar megéltem volna
ezeket a szituaciokat, mintha idetartoznék az 6 vilagahoz. Pedig az én vilagom tavol van
és egészen mas. Mégis, a csaladot Osszetartd ereje valahogy engem is oft tartott,
beléptem kozéjiik és ottmaradtam. Bourdieu irja a csaladrol, hogy ,,egyszerre ritualis as
gyakorlatias tevékenység eredménye, e tevékenység célja pedig az, hogy a kozosség
minden egyes tagjaban tartosan olyan érzéseket keltsen, amelyek biztositjak az
integraciot, mint a kozosség létezésének és fennmaradasanak feltételét.” (Bourdieu,
2002: 120) Valami ilyesmire képes nagyapa. Bar Bourdieu szerint a csaladi szellem
érzésének megerdsitése a ndkre harul leginkabb, én mégis azt hiszem, ez esetben
nagyapa személyében rejlik az a kohéziés erd, mely odavonzza az j életmodot valasztd
unokakat is, és amely szamukra érdekessé, fontossd teszi nagyapa nevel6-tanitd
tevékenységét. Ne feledjiik persze el, hogy a kkuyu kulturaban a gyerekeket az idosek
¢és azok tudasanak feltétlen tiszteletére nevelik. Nagyapa idds, és tudasa hatartalan.

Mikor nagyapa visszaidézte a multat, mindannyian atéltik gyerekkorat. Jomagam
most is elképzelem, ahogy mezitlab szaladgal. Mintha vele egyiitt Meja Mwangi, neves
kenyai ir6 egyik regényének fohdse, a kikuyu kisfit, Kariuki is megelevenedne.
(Mwangi, 2000) Mezékon és erdokon at mennek, kisallatokra lesnek, megprobaljak

elejteni azokat. Kozben hatalmas tovis megy egy fiu lababa. Nagyapa unokait ma is
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ilyen izgalmas kalandokba viszi, nemcsak képzeletben, de a valosagban is. Ez jaték, de
ugyanakkor a valdsagot élik meg — kikuyu modon.

Azt is felidézte az id6s ember, hogy aztin elérkezett a gyarmati sorbol vald
felszabadulds ideje, ahogy a nyugat-afrikai ir6, Ahmadou Kourouma (2001) nevezi
egyik regényének cimében: a fliggetlenség fényes napjai. Ezek a napok nem is olyan
fényesek. Nagyapa, akit ,,Ngai”, a kikuyu teremtd tiszteletére neveltek, talalkozik egy
masik istennel, Jehovaval, akit a fehérek hoznak el lanyahoz, majd a csalad sok
tagjahoz. Az Oregember azonban mar megtanulta: az is az 6vék lehet, amire nem
tanitottak gyerekkoraban, és amire 6 sem nevelte gyerekeit. Jol megférnek egymas
mellett: Jehova és a morattina, egyik a nagyhaz falain, és szekrényein, masik meg benn
a szekrény mélyén tokedényben és milanyag flakonban egymas mellett. A fliggetlenség
sok valtozast hozott; van, amelyik tetszik, és akad, ami nem. Ezt tiikr6zi az Oreg
tekintete, mikor emlékszik.

Ismerds helyzetekre bukkantam nagyapa megismerése kozben, mint amilyeneket az
imént emlitett Ahmadou Kourouma (2001) megorokit Nyugat-Afrika megvaltozott
tarsadalmi rendjérél a fiiggetlenség utan. Ott a malinke nép hercegét latjak el személyi
igazolvannyal és parttagsagi konyvvel, itt nagyapanak sziiletési anyakonyvi kivonatot
probalnak késziteni.

Nagyapa multjaval egyiitt megéli unokai jelenét, és az oket fenyegetd veszélyeket,
amelyekrol azeldtt soha nem hallottak. Meja Mwangi regényei ebben is dsszecsengenek
nagyapa vilagrol alkotott képével: az ird naturalisztikus képet fest az AIDS, a
létfenntartas, a pénz utani hajsza egyre inkabb teret nyer6 formairol,az iskolaba jaras és
ott szerzett tudas eldnyeirél és hatranyairol. (Mwangi, 1997;1998) Ez azonban mind
része a mai Kenyanak, és nagyapa nem akar mast, mint csaladjanak, a gyerekeknek jo
utat mutatni ebben a vilagban, mikozben a kikuyu kulturaval is ,,megajandékozza” dket.

Egyik nap a gyerekek vidaman ugraltak a tv el6tt a ,,nagyhazban”. Az 6reg megkérte
anyjukat: szoljon, alljanak arrébb, hogy lassa a képet. Kedvenc miisorat akarta nézni
(egyébként nem nagyon figyeli a tv-misort). Ez pedig nem mas, mint amerikai
pankratorok kiizdelme. Azt mondja, olyan, mint gyerekkoraban, mikor birkézoversenyt
rendeztek a fitkkal. Ez is nagyapa kincsei koz¢ tartozik: egy masik kultira jegyeinek
atvétele és azonositasa a sajatjaval — tévén keresztiil. Nagyapa legnagyobb kincse mégis
az a mindenre kiterjed6 szellemi és gyakorlati tudas, amelyet torténeteiben, dalokban,
tancban, Ngairol szol6 hitében, és foképp neveldi attitiidjében Oriz, amellyel gyereket és

felnéttet egyarant tanit, és tudasra 6sztondz.
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b) ,, Az & gyereke az én gyerekem is”

Nagyapa csaladja igen népes, de ma alig van alland6 lakoja a csaladi haznak. Mikor
elészor jartam naluk, még élt nagyapa lanya, a Nairobiban ¢él6 gyerekek édesanyja, aki
azéta meghalt rakban. fgy csak veje és egy rokon kislany, Pati ¢l a nagy hazban. Ez a
tizendt éves kislany nagyapa testvére gyerekének lanya. A kikuyuknal sem ritka
(akarcsak a rangiknal Tanzanidban), hogy rokonok, itt konkrétan az anyai nagybécsi,
illetve férfirokon haztartdsaban nevelnek fel egy gyereket. Ez torténhet pusztan a
rokonsag megtartdsa miatt, vagy anyagi indokbol, de nyilvan kapcsolodik a kikuyu
rokonsagi rendszerhez, amely a kozosségben ¢s a csaladban igen fontos szerepet tolt be
(emlékezziink a “mbari” intézményére a nevelésérdl szolo fejezetben). (Kenyatta, 2000;
195) Nagyapa halott lanyanak férje, (a Nairobiban €16 gyerekek édesapja), Pati egyik —
nem kozvetlen - bacsikaja hangsulyozza, hogy szamara fontos sajat csaladi csoportjanak
felépitése, ¢letben tartasa. Ezért is gondoskodik Patirdl, akinek sziilei szegényebbek. A
gyerek igy az 6 haztartasanak tagja lesz, de anélkiil, hogy sziileitdl elvenné 6t. Pati
iskolaba sem jarhatna naluk olyan konnyen, mert til messze van a lakohelyiiktol.
Elsddleges szempont azonban, hogy a jelenlegi csaladfé nem akarja, hogy apja klanja
(mbari!) elpusztuljon, és fontos, hogy ennek érdekében mindenki a neki szant szerepet
¢és helyet foglalja el a csaladban. Ezért Pati évek ota nala van, és kikuyu lanyhoz
méltoan nevelik. Ez nem olyan “kolcsonadas”, mint amilyet Tanzanidban hallottunk, de
funkcidjat nézve hasonld: a rokoni kapcsolatok, a csaladi kotelék erdsitése.

Pati sajat helyzetérol azt gondolja, hogy 6k, kikuyuk 6sszetartanak, neki joga van itt
lakni, rokonainak meg kotelessége rola gondoskodni. Oriil, mert iskoléba jarhat, angolul
tanulhat, és tervezheti a jovojét. Tudja, hogy mindenben segiteni fogjak, de tudja, hogy
cserébe kotelességei vannak. Arra nevelik, hogy az iskola mellett a haztartast ellassa,
megtanuljon fézni és viselkedni, mindenkivel, ahogyan illik. Nérokonok jonnek egyre-
masra, ¢és egyiitt dolgoznak hétvégén a kertben, egyiitt szedik le a piacra szant viragokat,
kukoricat morzsolnak, és egyiitt készitik el az ételeket.

Pati kicsi koratol ott volt batyja felesége mellett, régebben 6 tanitotta a n6i munkara,
minden munkaba bevonta, kozben pedig elmagyarazta, hogy viselkedik egy rendes
kikuyu lany. Most a bacsi ¢és nagyapa, meg mas rokonok is nevelik. Ma a pétmama
hianyaban tobb munka szakadt a nyakaba és onallobbnak kell lennie. Szinte mindent
egyediil végez a haz koriil, f6leg hétkdznapokon. Reggel koran felkel, vizet melegit, teat

készit, és el6késziti a reggelit mindenkinek, miel6tt iskoldba megy. Estére, mikor
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hazatér, vacsorat f6z, mos és tereget. O szolgal ki mindenkit, 8 mosogat el, és & zarja be
az ajtot. Szamara ez napi farasztd rutinmunka, de a férfirokonok szerint ezt tudni kell.

A kislany azt mesélte, hogy az iskolaban nagyon figyel, mert akkor nem kell otthon
is annyit tanulnia, és tobb ideje marad.

Lattam, ahogy unokabatyjai és a csalad minden idGsebb tagja vele szolgaltatta ki
magat, és azt is, hogy mikor Nairobiban elém jott, hogy talalkozzunk, szintén mindent
vele csinaltattak meg. Kiragu, az egyik férfirokon tud és szeret is f6zni, minden nap 6
készit vacsorat Nairobiban. De amint megjelenik Pati, azonnal az 6 dolgava valik ez a
feladat. Az 6 helye ilyen a csaladban, egy férfinak szégyen lenne ilyen munkat végezni,
ha né is van a kozelben. En azért szamitottam kivételnek, mert nem vagyok sem kikuju,
sem kenyai, egy masik kultiraban néttem fel. Ezért engem kiszolgalni sem volt
kellemetlen ugyanennek a fiatalembernek, aki értésemre adta: vendég vagyok és
raadasul eurdpai, tehat 6 tisztelettel tartozik nekem.

Oszintén szolva engem mar kezdett zavarni, annyit ugralt férfirokonai kiszolgalasara,
és az enyémre is ez a kislany. Kiragu azonban hatirozottan rdm parancsolt: ne
sajnaljam, ne segitsek neki, mert neki ezt kell megszoknia. Nem tudni, mi var ra az
¢életben, ezért az egész csalad arra neveli, hogy kibirjon mindent, tiirelmes és kitartd
legyen. ,,Kiilonben milyen feleség lesz beldle?” - kérdezte Kiragu mosolyogva.

Azt gondoltam, ilyen az, amikor az egész csalad nevel. Meg kellett tanulnom,
szamukra ez jelenti azt, amit a bacsi kijelentett Pati sziileirél beszélve:”Nehezebb
helyzetben vannak, mint mi, de semmi baj, mert az 6 gyereke az én gyerekem is!”

Ez a kislany lanyommal csaknem egyidds, de annyira masképp lettek nevelve, és
annyira mas a sorsuk, mint ég és fold. Mégis megértették egymast. Lanyomnak volt egy
nyaklanca, amit talizmanként vittem magammal Afrikaba. Eszrevettem, hogy mennyire
tetszik Patinak, de arra is rajottem, neveltetése nem engedi, hogy elkérje, ez
szemtelenségnek téinne. Megbeszéltem lanyommal, hogy miel6tt visszatérek
Magyarorszagra, nekiadhatom a lancot. Kiragunak adtam oda a reptérre indulas elott,
aki csak mosolygott, hogy micsoda ndi praktikakkal tudunk mi ravenni egy kikuyu
férfit, hogy kozremiikodjon ilyesmiben.

Patira emlékezve eszembe jutnak azok a szegény rokon vagy szomszéd gyerekek,
akik baratai voltak, és akik tagra nyilt szemmel szegddtek a nyomomba, kértek, hogy
tanitsam Oket, és reménykedtek, hogy talan kapnak valamit a nagyhazban enni, vagy én
adok nekik valamit (barmit, ruhat, édességet). Nagyon szegények voltak. Nem jartak

Patival egyiitt iskolaba, de gyakran vizet, rézsét, gabonas zsakokat cipeltek. Lattam a
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tekintetiikben a vagyat, a reményt egy jobb, tisztabb, kényelmesebb élet utan. Nehéz
lenne ket elfelejteni, és halatlan lennék, ha nem emlékeznék meg roluk, hisz 6k is
kikuyuk, ¢ket is nevelik, 6k is hordozoi a kikuyu kultiranak. A gyerekek sokszor tobbet
latnak a kortiléttiik 1évé vilagbol, mint mi azt gondolnank.

Viselkedésiik, tekintetiik, a kimondott és ki nem mondott szavak szinte kényszerité
erdvel hatottak ram, hogy megfogalmazodjon bennem: gyerekfejjel szembesiilniiik kell
azzal: kiillonbség van Pati sorsa, vilaga ¢és az 6vék kozott, és ugyanugy koztem és
koztiik. Egyszer hazafelé tartottak paran, ki-ki a maga munkajat cipelve vallan, kezében.
En Patival sétalgattam, aki fényképez6gépemet probalgatta. Hatrafordulva megalltak és
sz6 nélkiil néztek rank. Nem akartak, hogy lefényképezziik éket, de két ismerds kislany
megkérdezte, én vettem-e Patinak a ruhajat. Masnap arra kértek, tanitanaim meg Oket
ugy kimosni a ruhat, hogy olyan legyen, mint az enyém és Patié. (Egyszertl, ,terepre
val6” ruhdkban jartam.)

Elgondolkodtam. Egy gyerek hogy éli meg a massagot? Ki tanitja meg, mit jelent az,
mit gondoljon réla? Honnan tudja, mit gondoljon, mit kell csindlnia, mit jelentenek ezek
a dolgok nekem, és mit neki? Hogyan magyarazzam meg, hogy ami rajtam van, annak
nincs jelentdsége, nem olyan, amilyennek 6k képzelik. Vilagos, hogy az enkulturacio-
szocializacio-nevelés soran ilyen dolgokkal is szembesiil a gyerek, és az is, hogy
mennyire fontos tényez6 ebben a csaladban €16 képzetek, a csalad helyzetének szerepe.
Ezek a gyerekek szinte naprol-napra kézzelfoghatéan megélik a massag egy formajat a
szegénység tiikrében.

Sokszor olvastam ki kivancsisaggal, csodalattal vegyes irigységfélét, - nem a szo
rossz értelmében, mint inkabb vagyként valamire, ami elérhetetlennek tinik — mas
helyeken is, mas gyerekek, néha felndttek szemébdl is. Arrdl hogy ez nem egyedi
jelenség, tanuskodik az, ahogy Nozipo Maraire regényének fohdése, zimbabwei
gyermekévei alatt megélt hasonld szituaciokra emlékezik: ,,...elnézem a fehéreket,
amint tiszta, keményitett ruhaban elmasiroznak mellettem. Mar koran folfedeztem a
kiilonbséget kozottiink. A ruhajuk sose volt pecsétes vagy lyukas, a szoknyajuk se
cupfos. Gyerekként kiilondsen a cip6jik biivolt el: eldszor is azért, mert a két cipd
tokéletesen egyforma volt, s a cip6fiizé csinosan és siman bujt at a megfeleld lyukakon,
amelyek nem szakadtak ki, mert attol a pertli elnyiivédik és kirojtosodik, annyira, hogy
ha valaki Gjra be akarja kotozni, 6sszecsomoézva kell atbujtatni a megmaradt lyukakon.
Masodszor azért, mert fényes volt a cipdjiik, nem poros €s elnyiitt. Még csodalatosabb

volt, hogy a cipd pontosan illett a labukra, nem volt se sziik, se tul nagy, mint az
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afrikaiak cipdje altalaban. Akkoriban azt hittem, biztos jobb cipésziik, szabdjuk és
vasaldjuk van, s ha elmennénk az eurdpai boltokba, minekiink is olyan csinos ¢és
rendezett lehetne a kiilsénk.” (Maraire, 1997:32)

Pati igen, de vannak gyerekek, akik ma sem jutnak el a boltokba, melyekbdl sziileik,
nagysziileik egykoron ki voltak tiltva. Mégis, mintha valahogy ugyanazt lattam volna
egyszer-egyszer felvillanni a tekintetiikben. Talan valami hasonlot élhetnek meg, mint a
regénybeli gyerek Afrika egy masik tajan. Valahogy mégis deriivel néznek a jovobe,
helyezkednek bele abba a vilagba, amelyben élni rendeltettek. Sajat kornyezetiik,
kultarajuk akkor is az Ovék, amikor a szocidlis, megélhetési kiilonbségekkel
szembesiilnek. Talan ebbdl a fakad a dert, talan abbdl, hogy még gyerekek. (Lasd
Fotomellékletek)
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V1. AZ INTEZMENYES OKTATAS LEGREGEBBI FORMAJA: AZ
ISZLAM OKTATAS AFRIKABAN

1. Az Iszlam oktatas

Az Iszlam oktatas az els6 nem ,bennszilott” oktatasi rendszer megjelenését
jelentette Afrikaba, ami formalis, intézményes keretekben tortént. A Koran iskolakrol
azonban nem volt alkalmam megfeleld mennyiségli ¢és értékelheté személyes
tapasztalatot gylijteni. Ezért ez a teriilet nem keriilhet bovebb kifejtésre ebben a
dolgozatban. Késébbi kutatasok tervei kozott szerepel ennek mélyebb megismerése, de
mivel az id6k folyaman egyes fekete-afrikai orszagokban szintén a tradicionalis oktatas
részévé valt, nem mehetiink el mellette emlités nélkiil.

A formalis oktatds mar joval az eurdpai tipust iskolak eldtt megjelent Kelet-Afrika
partvidékén az arabok érkezésével a 7. szazadtol kezdve.

Nyugat-Afrikaban az Iszlam a 11. szazad vége koriil 61t6tt markans arculatot, amikor
egy muszlim dinasztia keriilt hatalomra Bornu Kiralysagban 1085-ben. Innentdl kezdve
folyamatosan terjedt a vallas és kapcsolodott Gssze az iskolazassal évszazadokon at
egészen maig Afrika-szerte, hol megerésodve, hol kevésbe megvetve labat. Kelet-
Afrikdban példaul nagyjabol harmadolni lehet a lakossagot vallasi szempontbol:
harmadrésze muszlim, egyharmada keresztény, a maradék harmad pedig a természeti
vallasok hive.

Az Indiai-6ceanon at torténd kereskedelem kiterjedésével a kelet-afrikai partvidék
varosiasodasa ¢s iszlamizacioja folyamatosan zajlott. 1333-ra mar sok mecset és Koran
iskola épiilt végig Kenya és Tanzania partvidékén (Mombasa, Malindi, Lamu, Zanzibar
szigete stb.) A helyi lakosok és arabok kozotti hazassagok leszarmazottai a szuahéli
emberek, akik szintén muszlimma valtak, a szuahéli nyelv pedig a ,linga. franca”
szerepét kezdte betolteni az egész régioban. (Furley and Watson, 1978)

A kiilonboz6 kulturalis létesitményekhez, épiiletekhez, mecsetekhez Koran iskolakat
kapcsoltak mar a kezdetekt6l fogva. Ezek a gyerekek nevelésének, spiritualis és moralis
jolétének hordozoi voltak céljuk szerint. A {6 cél a Koran és a muszlim jog tanitasa volt

a z Iszlam vallasra térités és az vele jaro moralis attitlid terjesztése.
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1.1. A Koran iskola rendszere Afrikaban

Az Iszlam oktatast f6 jegyei elvalasztjdk a hagyomanyos afrikai oktatastol és a
nyugati oktatastol egyarant. A gyerekek 6 és 15 éves koruk kozott jarnak iskolaba, de az
Iszlam oktatasban nem fontos a kor, egy muszlimnak barmikor lehetdsége van tanulni,
fiatalon vagy felnbtten, néha idés korban is. Ez a tulajdonsidga hozzajarult
megerdsodéséhez, mivel sok esetben nem volt, nincs lehetdsége a nehéz koriilmények
kozott €16 csaladoknak gyerekeiket nyugati tipust iskolaztatasra. Ha egyszer elkezdi,
egész ¢letén keresztiil tarthat. A tanulok el is johetnek az iskolabol, mikor ugy
gondoljak mar kellden kiképezték magukat, és nem kotelez6 a beiratkozas. A tanulok
atmehetnek masik iskoldba, ha egy bizonyos tantargyra akarnak specializalédni. Az
iszlam oktatas nem fligg a miikodést szolgald specialis, adminisztrativ intézményes
keretekt6l, mint az allami tamogatds, am versenyképessége sem erds. A Kelet-
Afrikaban elterjedt belép6 vizsgadolgozat, ami altalaban sziikséges ahhoz, hogy egy
diak egyik szintrél a masikra léphessen, idegen az Iszlam oktatds szamara, ez a
zarovizsgara is vonatkozik. Kevesebb hangsuly van a bizonyitvanyon és a diploman.
Helyette az iszlam alkalmazza az un. ijazza eszkdzét, egy olyan vezetd genealdgiat, ami
kapcsolatba hozza a didkot azzal a sor tuddssal és tandrral, akinek halas lehet a
tudasaért. Az ijaza egy diploma, amit a mester ad at a diaknak, ez jogot ad a diaknak a
tanitasra. Ehhez tartozik az isnad. Ez azoknak a neveknek a listaja, aki hagyomanyt és
tudast adtak at, és az ijaza-t. EbbOl a a tandr tekintélyére lehet kovetkezeteni az
iskolaban, azzal, hogy a tanulé megnézi a listajan szerepld vezetok nevét. Ha sok vezetd
van a papiron, a tanarnak nagy tekintélye van.

Az Iszlam oktatas sikere nem fiigg a pénztél. Minden Iszlam vezetének megvan a
joga ahhoz, hogy tovabb adja tudasat, és mindenki ugy fizet, ahogy csaladi hatterének
fliggvényében megengedheti maganak, nincsenek fix arak. A csalad gy is fizethet a
tanarnak, ha valamilyen ajandékot ad neki. Ha ezt nem tehetik meg, akkor a gyerek
dolgozhat a tanar foldjén, vagy tlzifat gyijthet, sok lehetéség van. Ha egy nagyon
szegény csaladbol szarmazo gyerek tovabb akar tanulni, akkor a tanarnak dolgozik,
amig be nem fejezi az iskolat. Az 6rakon valdé megjelenés rugalmas. Az orak elosztasat
a tanarok dontik el minden osztalyban, iskolaban. Az Iszlam oktatas alapjai a Koranban
keresenddk, illetve Mohamed proféta hagyomanyaiban és a hadithban, ami kételezévé
teszi a tanulast, tanitast. Ez leirja, hogy mind a férfiak mind a nék tanuljanak ¢és valjanak

bolcsebbé. Egy masik fontos tulajdonsaga az Iszlam vallasnak a muszlim tanarok
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helyzete. A tanarok nagyon fontosak az muszlim tarsadalomban, nélkiilozhetetlenek,
mert 6k tanitjak a Korant. Nagyra becsiilik 6ket, mert képesek tovabbadni tudasukat,
ugyanakkor egyszer(, luxusmentes életet élnek.

Természetesnek veszik a muszlimok lakta teriileteken, hogy a muszlim gyerekek két
orat az esti iskolaban toltenek akkor is, ha akar egész nap dolgoztak a kormanyban vagy
egy keresztény misszioban.

Az Iszlam oktatas ma tovabb terjeszkedik, példaul a francia nyelvteriiletii Nyugat-
Afrikaba, és az olyan észak-afrikai orszagokba, amit az afrikai kormany elhanyagol. Par
dolog segit megmagyarazni az Iszlam oktatas kiviilallok szamara talan tul erds
természetét. Az egyik ok az arab nyelv karakteres természete. A muszlimok szemében
az arab nyelv isten nyelve, nem tgy, ahogy a latint hasznaltak a liturgikus keresztény
nyelvben. A masik ok az dsztonzés és lelki taplalék, amiket muszlim afrikai kozosségek
mas afrikai orszagokbodl kapnak muszlimoktol, ami erbteljes hatassal van a muszlim
vilagra. Az évi zarandoklat a szent helyekre, fenntartja a lelkesedést, varakozassal tolt el
¢és értelmet ad az Iszlammal val6 azonosuldsra. Az is kiilonlegessége, hogy nem csak
egy vallas, hanem egy életvitel. Definialja a kiilonbséget ak6z6tt, hogy mi a vallasos és
mi a vilagi, karakterizalja a nyugati tarsadalmat és oktatast, ahogyan sajat oktatasi

rendszerét is. (Murray, 2003) Bogonko, 1992)

1.2. Az Iszlam oktatas a nyugati oktatas integraciéjanak kérdése

A korabeli gyarmati kisérletek ota folyamatosan rajzolodtak ki a nyugati és Iszlam
oktatds hagyomanyai és ezek eltérései. Alapprobléma, hogy a muszlim kozosségek sok
helyen Afrikdban nem fogadtak el a nyugati oktatast, mert ezek keresztény tanitasra
alapultak idegen tartalmakkal és filozofiaval keresztény kornyezetben. Attol féltek,
hogy a keresztény kornyezet miatt gyerekeiket kereszténnyé nevelik.

Az iszlam fontos szerepet jatszik sok ember életében Afrikdban, igy ahhoz, hogy a
gyakorlatban is miikodjon az oktatas, 6ssze kell hangolni a modern fejlédéssel.

Voltak és vannak torekvések mindkét fél részérél az integraciora, két kiilonbozo
céllal és megkozelitéssel: bizonyos vilagi témakat belefoglalni az Iszlam oktatas
szerkezetébe, vagy hozzaadni egy Iszlam szerkezetet egy vilagi tantervhez. Masfeldl ott
a torekvés, hogy hagyomanyos Iszlam tantargyakat tanitsanak, részben arabot, de masik
modernebb modszerrel (a Koran iskolakban az ismétléses, ,,szajkdzos” betanulas

modszerével dolgoztak elsdsorban)
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Uj tantargyakat akartak bemutatni a Koran iskolakban, részben szamtani és
miiveltségi targyakat, romai betiikkel irva. Ennek két elonyét lattak a kormanyok
oktatasi képviseldi és a muszlim vezetok: megakadalyozza, hogy az Iszlam és nyugati
oktatds teljesen kiilon valjon az iskoldk kozotti atjarhatdésagot szem eldtt tartva.
Ugyanakkor meghagytdk az el6z6 tananyagot is, igy a muszlimok, kdnnyebben
fogadjak be a nyugati tananyagot is. Ez arra is jo volt, hogy modern tanitéasi eszkozoket
vezessenek be az Iszlam oktatasba. A folyamat ma kezdi megmutatni eredményeit, de
hozza kell fiizni, hogy az integracié sikere minden afrikai varosban valtozoan alakul. Ez
ugyanis gyakran tulterhelte a tanmenetet és megoldatlan ellentéteket hagyott a két
hagyomany kozott.

Sajat tapasztalatom szerint példaul Dar es Salaamban (Tanzanai legnagyobb varosa
az Indiai-Ocean partjan) jol miikdik ez a megoldas, de ez keriiletenként valtozo és ahol
muszlimok laknak, ott gyakori, hogy a gyerekeke masik iskolaba jarnak, ami a csalad
anyagai helyzetétol fiiggben lehet egy allami fenntartast iskola, sok esetben viszont
draga nyugati tipusu, kiilfoldi tantervvel és vizsgarendszerrel mikodo (altalaban angol)
iskola. Mellette rendszeresen latogatjak a Koran iskolat is apjuk kiséretében. ennek oka
a tanulas és megélhetés praktikus szempontja, mikozben az eredeti Iszlam tanitast
részesitik elonyben.

Ennek oka és tanulsaga, hogy az allami iskolakban tobbnyire erés keresztény
kornyezet veszi koriil a muszlim gyerekeket, mert a legtobb tanar keresztény. Ezek a
szituaciok arra késztették a muszlim sziiloket, hogy ne engedjék gyerekeiket ilyen

iskolakba, és ezzel minden marad a régiben.
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VIL. AZ INTEZMENYES OKTATAS MASIK FORMAJA: A
NYUGATI TiPUSU OKTATAS AFRIKABAN — A KOZOKTATAS

1. Problémak a statisztikak tiikrében

A kozoktatas talan a legismertebb szegmense az afrikai oktatasnak szerte a vilagon.
Gyakran hallani az iskolaztatas nehézségeirdl, hianyossagairol, a tanuldshoz, oktatashoz
valo jogokrol, és az oktatas elésegitésére felhivo kampanyok is leginkabb az alapoktatas
biztositasara iranyulnak. A koztudatba vilagszerte beépiilt, hogy mennyire dramai az
kozoktatasi helyzet Afrikaban, hogy a legsulyosabb lemaradasokat kéne behozniuk a
kormanyoknak, holott Afriak-szerte egyik legnagyobb probléma, hogy az allam nem
tamogatja az oktatast, vagy csak a GDP igen kis szazalékat tudja az oktatasba fektetni.
Mar csak 5 év van hatra a Millenniumi Fejlesztési Célok teljesiilésére kitlizott 2015-6s
évig, de mar egyértelmii, hogy a jelenlegi er6feszitések mellett biztosan nem fognak
teljesiilni a célok. A Vilagbank legfrissebb jelentése szerint (Global Monitoring Report
2009) a helyzetkép igen vegyes.

A statisztikak id6érdl idore szinte ismételve onmagukat a kovetkez6krél szamolnak
be:

o Szaz orszag bevétele kisebb, mint 10 évvel ezel6tt. a legnagyobb szegénység a
Szaharatol délre fekvd orszagokban, és ez ndvekvo tendenciat mutat (Uganda,
Angola, Zambia stb.). 230 millié ember él mélyszegénységben. (UNDP adatok,
1997-98, human Fejlédési Beszamolo)

e A szubszaharai Afrikaban a gyermekek egyharmada (kozel 69 millio kiskoru)
dolgozik.

e A vilagon toébb, mint 110 millié gyerek (az iskolaskoruak 21%-a semmilyen
iskolaba nem jarhat, az alapveté oktatashoz sem juthat hozza). Ezeknek a fele
lany, holott az ENSZ Gyermekjogi Egyezménye kimondja, hogy minden
gyermeknek joga van a tanulashoz. (Unicef, 1989, 2004, 2007, UNDP adatok)

e A vilag népességének 1/4-e irastudatlan, 1/6-a funkcionalis analfabéta, és az
iskolaba beiratkozott gyermekek tobb, mint egyharmada késébb kimarad az
iskolabol. (www.unicef.org; www.unesco.org; Unicef 1999, 2005)

e 2005-ben Etiopidban az iskolaskoruak 31%-a jart iskoldba, az Osszlakossag

76%-a irastudatlan. Unicef, 2005 éves riport)
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o Az Szubszaharai Afrikdban és Dél-Azsidban az alapfoki frni-olvasni tudds az
ifjusagi korosztalyban (15-24 év kozott) még mindig csak 60-80 % koriil
mozog (ennek idedlis esetben 99-100%-nak kellene lennie. Magyarorszagon
98.6 %). Néhany orszag esetében pedig a szamok még ennél is sokkal
rosszabbak. 7 orszagban 45 és 60 szazalék kozott mozognak: Guinea (46.6),
Etiopia (49.9), Szenegal (50.9), Benin (52.4), Mozambik (52.9), Sierra Leone
(54.1), és a Kozép-Afrikai Koztarsasag (58.5). Mig 5 orszagban még a 45
szazalékot sem érik el: Afganisztan (34.3), Niger (36.5), Mali (38.8), Burkina
Faso (39.3), Cséad (44.4). (www.unesco.org)

o , Fekete-Afrikaban az elemi iskolaba jar6 gyermekek szama négyszeresére nott
1960 ota. A lanyok beiskolazasi aranya tobb, mint kétszerese a harminc évvel
ezel6ttinek. De tovabbra is csak az iskolaskoruak fele jar iskolaba, a lanyoknal
pedig ez az arany még kevesebb.”- allapitja meg az Unicef 1998-as riportjaban.
A késébbi hivatalos jelentések ugyan javuld tendenciakat mutatnak, de az
Education for All” vilagméretii program csak részben, és van, ahol egyaltalan
nem oldja meg a problémat. (Unicef, 1998)

e 2000-2007 kozott a Szubszaharai Afrikaban 15 %-al novekedett ugyan a
beiratkozott gyermekek szama, az iskolaba nem jar6é gyermekek kozel fele igy
is ebben a régioban taldlhatd. Tovabbi egynegyediik Dél-Kelet Azsiaban él,
mig pl. Pakisztanban az iskolaskorti gyerekek tobb mint egy harmada nem jar
iskolaban. (www.globalance.hu)

Az ENSZ Millenniumi Fejlesztési Céljai peridodikusan megujulva, az el6z6 letelte
utan mindig Gjabb id6pontot kitlizve igen komoly célszamokat fogalmaztak meg a
gyermekek fejlédéséhez 1étfontossagu alapoktatas biztositasat illetéen. A 2000-ben 189
ENSZ-tagallam altal elfogadott tervezet a Millenniumi Fejlesztési Célok koziil a 2-es
szamu végeélja: megvalodsitani a mindenkire kiterjed alapfoka oktatast. Ezen belill a 3.
részcél: 2015-ig biztositani, hogy a vilag minden részén minden fiu és lany befejezze az
altalanos iskolat. Az ehhez rendelt mutatok (indikatorok): nettd beiratkozési arany az
alapfoku oktatasba; az 1. osztalyt elkezdd és az 5. osztalyt befejezé tanulok aranya; az
irni-olvasni tuddk ardnya a 15-24 évesek kozott. Fenti adatokat nézve ez
elgondolkodtato.

A statisztikak és a sokat szajkézott informaciokat megerdsitdé beszamolok mellett
érdemes azt megnézni, hogyan, miben nyilvanulnak meg a problémak a
hétkoznapokban, mi az amit személyesen tapasztalhatunk, amit tanarok, oktatasi
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menedzserek, helyi iskolavezeték megfogalmaznak. Terepmunkaim helyszinein
kiilonb6z6 orszagok sokféle iskolajaban hallottakat Osszegezve a kovetkezd pontok
szerint bontakozott ki eléttem a statisztikdk valosaga vagy, ami a statisztikdkban nem

szerepel.

2. A kozoktatas helyzete ma: problémak és torekvések

2.1. A beiratkozasok szama, az irastudatlansag felszamolasa

A hivatalos jelentésekbdl —dokumentumokbdl —kiolvashatd — megallapitasok,
kovetkeztetések  és  célmeghatarozasok, de az  oktatasi/fejlesztési  szféra
hétkdznapjaiban” dolgoz6d személyek gyakori téméja is az iskolai beiratkozasok
aranya, ennek hidnya Afrika orszagaiban.

Tanzaniaban példaul az altalanos iskolai beiratkozas aranya 1949-1979 kozott igy
alakul: fiok 47%, lanyok 48%. Az olvasni, irni tudok aranya 1966-ban 68%. Az
altalanos és kozépiskolaba beiratkozok aranya szakemberek szerint ma sem kielégit6. A
statisztikak is ezt tamasztjak ala. Egy Szub-Szahara orszagaival vald Osszevetésben
Lawson, tanzaniai szakember (1995) megallapitja, hogy bar a szub-szaharai atlagot
(68%) megkozeliti, hatul marad a 63%-os altalanos iskolai beiratkozast tekintve. Ehhez
képest kozvetlen szomszédai, Kenya és Uganda 94, illetve 76%-kal dicsekedhetnek. A
kozépiskolai beiratkozasi rata tekintetében utolso helyen all, minddssze 4%-kal.

Mar az 1974-es ,Muszomai Hatarozat” az irastudatlansag felszamolasat és az
altalanos iskolai beiratkozasok szamanak novelését tlizi ki célul tobbek kozott.
(Lawson, 1995) Az ,,Oktatds Mindenkinek 2000-re” program azonban itt is csak részben
hatott, a beiratkozasok szama még mindig elmarad a tobbi szub-szaharai orszaghoz
képest is, amelyek szintén hasonld helyzetben kiizdenek a jovoért. Ezért a fejlesztési
szervezetek jelenlétének ma is nagy jelentdséget tulajdonitanak allami és privat szinten
egyarant.

A 6. Tablazat mutatja a Szub-szaharai beiratkozasi atlagot. Tanzania csak Etiopiat
elézi meg, de a kozépiskolaba beiratkozottak aranyait tekintve messze elmarad az
Osszehasonlitasban. A tablazatbol azt is kiolvashatjuk a szub-szaharai atlag alapjan,
hogy mind az altalanos, mind a kozépiskolai beiratkozasokat tekintve van még

tennivaldja a mindenki oktatasat szorgalmazd torekvések képviseldinek. (Lawson,
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1995) A kelet-afrikai orszagok politikusai éppen ezért szivesen mitkddnek egyiitt a

kiilonb6z6 egyhazakkal és tamogatokkal.

6. Tablazat Az oktatasi statusz Osszehasonlito statisztikdja Szub-Szahara orszagaiban

az altalanos és kdzépiskolai beiratkozas tiikrében

Country Primary School Secondary School
Ethiopia 38 15
Kenya 94 23
Tanzania 63 4
Uganda 76 13
Zambia 93 20
Sub-Saharan Africa 68 17

Az okok adatkozl6im szerint is nyilvanvaléoan a szegénységben és lehetdségek
hianyaban gyokereznek. A csaladok jo része nem engedheti meg maganak az iskolaba
jaratas luxusat, hiszen munkanélkiiliségben tengddnek, jo, ha a maguk ellatast meg
tudjak oldani. szdmtalan esetben a gyerek maga probalja megkeresni az iskolara valot
vagy nyujt a csaladnak tamogatast munkajaval. Nagyrésziik az utcan dolgozik,
kiilonbozé  arucikkeket kindlnak hajnaltol estig az utak mentén, kozlekedési
csomoépontokban. akad, aki fizikai munkat valllal.

Hozza kell azonban fiizni, hogy ugyanakkor éppen Tanzanidban lakul jol az utobbi
években az iskolai végzettség aranya, kiilonos tekintettel a ndk és férfiak iskolazottsagi
aranyat, illetve egy sajatos alfabetizacios programot nézve (lasd késébb).

Sz¢leskorti nemzeti, és kisebb helyi programokat inditanak ma is. Az alapoktatast
nemcsak kotelezévé, de ingyenessé, de legalabbis hozzaférhetové probaljak tenni a
gazdasagi lehet6ségek fiiggvényében. Zimbabwében még a mozgassériilt gyerekek
szamara is ingyenes és Onkéntes oktatast szavazott 1975-ben a nemzeti kongresszus.
(Zindi, 1996) Alapelv, hogy minden gyerek, tekintet nélkiil nyelvi, szocialis, gazdasagi
¢és kulturalis hatterére illetve foldrajzi szdrmazasara, a lehetd legegyszeriibben
hozzaférjen az alapvet6 elemi oktatashoz, és hogy minél nagyobb szamban folytatni is

tudjak tanulmanyaikat.
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2.2. Az iskolak szama és a tanuldi 1étszam aranytalansaga, teriileti eltérések

Tanzaniaban, Kenyaban és Ugandaban egyarant azt tapasztaltam, hogy sok iskola
van, de Etiopia is csak a tavolabbi vidékek tekintetében marad le. Ez viszont hasonld
probléma mindenhol, hiszen a nehezen megkozelitheté helyeken mindig kevesebb az
iskola szerte a vilagon. Ez ugyan nem kisebbiti a problémat ott, ahol hidnyként
konyvelik el az oktatasi intézményt, de altalaban egymas utan tintek fel az altalanos és
kozépiskolak. Allamiak, egyhaziak és magankézben levd sokféle intézmény. Mégis
minden egyes helyen, minden egyes személy, akivel beszéltem, és azok, akik kérdéivem
kitoltésével faradtak, azt nyilatkoztak: bar sok iskola van, mégsem elég, mert a gyerek
még tobb. Ezért a kormanyok figyelmet forditanak 1j iskolak létesitésére, az
egyhazakkal valo egylittmiikodésre ez lgyben. Azt is fontosnak tartjak, hogy a
tavolabbi, elzartabb vidékeket is ellassak a sziikséges anyagi, eszkozi és human
eréforrassal. Valoban, Ugandaban lattam, hogy felfelé haladva a Wanale-hegység’
vidékén levo falvacskakban egyikében szo szerint érik egymast az iskolak, majd
tavolabbra és magasabbra érve mar semmi nincs a kerteken, hegyi utakon és a
szegénységen kiviil.

Annal tobb a gyerek egy-egy faluban, akiknek szdmara az iskola tavolsagban vagy
mas okokbol elérhetetlen. Megtudtam, hogy egyes szilék gyakran féltésb6l sem
engedik el dket a tobb kilométeres, faraszto gyaloglast igényld iskolaba. Lattam fiatal
fitkat, akik egy kis falu lisztérld miithelyében naponta tiidét nem kiméls, nehéz fizikai
munkat végeznek, és lattam vizet vagy rézsét gyijto és cipelé gyerekeket, meg
testvériiket hordozo kislanyokat, akik csaladjuk megélhetéséhez azzal jarulnak hozza,

ami tolik telik. (Lasd Fotomellékletek).

2.3. Az ingyenesség és a kotelez6 egyenruha paradoxonja

Afrikdban teljesen természetes az iskolai egyenruha viselése, még felsdoktatasi
intézményekben is gyakori. Senkitél nem hallottam, nem olvastam, hogy ez nem jo,
vagy nem tetszik, sot inkabb forditva: ezzel mutatja valaki, hogy 6 tanul, és biiszke

iskolajara. Ugyanakkor sokan jelolték meg az iskolabol vald kimaradas egyik okanak a

° Wanale-hegység: Dél-Kelet-Ugandéban, a kenyai hatarhoz kozel esé két nagyobb hegység, az Elgon és
Tororo kozott tobb kisebb hegyecske, dombos vidék teriil el. Ezek egyike a Wanale-hegység vidéke, a
gishu nép otthona. A vidéken misszios ndvérek és helyi sziiletésti, egyszerii emberek segitették
tajékozodasomat.

99



népszerli egyenruhat, mondvan, hogy bizony, hidba ingyenes az oktatas, sokan nem
tudjak még a ruhara valot sem el6teremteni. Sok csalad nem tud eleget tennei a 7-14
éves kor kozé es6 tankotelezettségnek, mert oka, hogy még az egyenruhdra vald pénzt
eléteremtése is gondot okoz. Marpedig az kotelezd még a tanarképzékon is. Az is
gyakori, hogy a gyerekek csak késobb jutnak el iskolaba és az életkor mar az alsé
tagozatban vegyes.

Mivel anélkiil nem lehet, ezért be sem iratjak a sziilék gyerekeiket az iskolaba. Nem
véletlen tehat, hogy az els6 osztalyba felvettek kora felfelé tolodik, ahogy azt a nemzeti
alapstatisztika is kimutatta. Eszerint az els6 osztalyba beiratkozok tobbsége 9 és 13 év
kozotti gyerek, mig a hét évesek kevesebben vannak. (The Ministry of education and
Culture Dar es Salaam, 2000)

Terepmunkaim alatt a kovetkeztetésre jutottam, hogy ez is egyik sarkalatos oka az
iskolabol valé kimaradasnak, de ezt nem hangsulyozzak, Ggy tiinik, nem iranyulnak a
valtoztatas felé. Nyilvan ennek megvannak az okai az egyenruha praktikusagat és
pozitivumait tekintve. Ezt a kérdést érdemes alaposabban korbejarni, és a jelen
oktataspolitikaja foglalkozik is vele Kelet-Afrika szerte, a dontés és megoldas azonban

még varat magara.

2.4. Finanszirozas és tankonyvhiany

Az iskolak jo része altalaban allami tamogatast élvez, de az oktatasra forditott Gsszeg
elég alacsony. Ugandaban és Kenyaban példaul ingyenes az altalanos iskolai képzés, de
a probléma ezzel még nem oldddott meg. ,,Tanzénia, amely egykor a csaknem
mindenkire kiterjed6 altalanos iskolai rendszerérél volt ismert, 1986-ban tandijat
vezetett be, amely kirekesztette az oktatasbol a legszegényebbeket. Zairéban pedig a
pedagogusok egydtdodét bocesatottak el 1984-ben.” (A vilag helyzete, 2001) Hozza kell
flizndm, nem azért, mert nem volt rajuk sziikség, hanem mert nem tudtak kifizetni 6ket.
A tanarok fizetése a kormanyok feladata, de nem mindig jut el a bér az illetékeshez. El
sem indul, vagy utkdzben valahol elvész a tribalizmus és a korrupcié utvesztdiben. Nem
csoda hat, hogy a missziok, az apaca-tanitok elég népszerliek, hiszen ingyen iskolat
biztositanak, és akkor is hajlandok dolgozni, ha nem kiildik el bériiket. Gyakori kép a
mai Ugandaban, hogy apaca tanit az iskolaban. Itt, sok mas orszaggal egyetemben az
iskolak nagy hanyadat nem az allam, hanem kiilonféle keresztény misszios tarsasagok,
egyhazak tartjak fenn. Egyik apaca-tanar segitom mondta, hogy: ,,.Legalabb fél éve nem

kaptam fizetést, mert a kormanytisztviseloknek fontosabb dolga van, mint az egyhazzal
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kotott egyezményeket betartani. En megvagyok itt a misszioban igy is, de mit tehet a
tobbi tanar, aki végképp nem tud mibdl élni fizetés nélkil?

Az allami iskoldkban gyakran késik a tanarok fizetése, honapokra is elakadhat a
biirokracia Utvesztéiben, de a magéniskolai alkalmazas sem biztositék, mert ott a
befizetett tandijak fliggvénye minden, és a tandijat tobbnyire a tulajdonos-vezetd veheti
at, akinek a befolyo 0sszegek felett rendelkezési joga van. A fizetés idoben érkezése igy
szinte soha sehol sem biztos.

Nigéria oktatasi rendszere az angol gyarmati id6kbdl maradt fenn, és az iskolak
tanmenetét, tankonyveit, majd a vizsgatételek kidolgozasat a *80-as években még teljes
egészében Londonban allitotta dssze a nyugat-afrikai oktatasi bizottsag. A vizsgak utan
nyugat-afrikai iskolai bizonyitvanyt kaptak. (Nigéria, 1982) Ez évben a mar emlitett,
Kenyaban megrendezett konferencian ennél azért jobb hireket hallhattam, de még
mindig sok orszag importalja a konyveket, mert nem tudjak megoldani az orszagon
beliili eléallitast. A taneszk6zok hianya jelentheti a fiizet és ceruza hianyat is, ami a
biztos alapok elsajatitasat ingatja meg. ez leginkabb a tavoli vidékek szegény lakossagat
érinti, ahol nem tudjak megfizetni az ilyesmit, vagy nem jut minden gyereknek a
csaladban, de az is lehet, hogy egyszerlien csak nem jutnak hozza a termékekhez. (Lasd
Etnografiai mozaikok)

A memorizalas igy Ujra az oktatds szerves részévé valt a régi, torzsi iskolakhoz
hasonloan. (Egyfajta tulélési technika, mely a multban megalapozta az oktatast, késébb
hattérbe szorult, de Gjra el6 kellett venni).

A tankonyvhiany masik oldala, hogy a tanar a tablara jegyezve magyarazza el a
tanulandokat leckérdl leckére sajat konyvébol vagy rutinos szakemberként fejbol, a
tanulok ezt lemasoljak sajat fiizetiikkbe és abbol fognak tanulni. Ez erds viszont erds
irashoz ragaszkodast eredményez.

Az iskolaépiiletek szama gyakran kevés, esetleg nincs is, vagy ha van, allapota nem
megfeleld. Szintén ugandai apaca mesélte, hogy sokszor kell egy terembe bezsufolni a
gyerekeket, és a foldre iiltetni Oket tanterem, szék hidnyaban. Ezért az alapoktatas
finanszirozasa az oktataspolitika egyik kulcsproblémaja. Folyamatos parbeszéd zajlik az
oktatasi ¢s a gazdasagi tarca, irdnyitds kozott. Nem volt véletlen, hogy Kenyaban a
konferencia egyik vendége és a zardbeszéd prezentaldja éppen a gazdasagi miniszter

volt.
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2.5. Iskolak eloszlasa és tanarhiany

Bar sok iskola Iétesiilt, mégsem mindenhol elegendd, elsGsorban a mar emlitett
teriileti ellatottsag kiilonbségei miatt. Gyakori jelenség az is, hogy egy-egy elzartabb
vidéki iskola legfeljebb egy-két épiiletecskébdl all, vagy még épiilet sincs, hanem a
szabad ég alatt folyik az oktatas.

Ennél is nagyobb probléma, hogy kevés a tanar, ahogy azt a rendelkezésre allo
szakirodalombol is kitlinik. (Mbonile, 1997) A megfeleld szamu és képesitésii
tanarallomany még egy-egy maganiskolaban is hidnyként jelentkezik. Az elzartabb
vidékek helyzete még nehezebb, még kevesebb tanar jut rajuk, mint a nagyobb
varosokra. Ezért a minisztériumok a Kelet-Afrikai kozosség orszagaiban (Kenya,
Tanzania, Uganda) egységesen rendelkeznek a joggal, hogy a frissen végzett tanaroknak
kijelolheti els6 munkahelyét, altalaban az ilyen, gyakran képesités nélkiili dolgozokat is
alkalmazo intézményekbe kiildi 6ket. Hogy meddig maradnak, az mar mas kérdés.

A problémat jol érzékelteti, hogy Tanzanidban 2007-ben tobb, mint tizezer tanar
hianyat észlelték az oktatasban, mikozben az iskolak szama jelentdsen novekedett a
kiilfoldi iskolaépitési programoknak koszonhetéen. A tanarképzés sem tudja
mindezidaig potolni a hidnyz6 szakembereket, ezért kényszermegoldashoz folyamodtak:
kénytelenck voltak kozépiskolat végzett személyeket, didkokat harom honapos tanari
szakos tanfolyami képzéssel tanarrd avanzsalni. Kelet-Afrika szerte szintén rengeteg

iskola van, ahol tobbszaz diakra is csak néhany tanar jut.

Etiopia helyzete hasonld, viszont joval tobb kiilfoldi szervezet programjaval
talalkozhatunk, ami a gyakorlatban némileg jobb ellatottsagot jelenthet ott, ahova

elérnek a projektek.
a) Ahol nincs tandrhidny: a kivétel, Kenya

Kenya a tanarok szamat tekintve kivételt képez, mert nemhogy kevés, de til sok a
tanar. sokan munkanélkiilivé valnak és mas teriiletre térnek at, de gyakori a kiilfoldon
munkat vallalo tanar is. Tanzaniaban legutobb nagyon sok kenyai tanarral talalkoztam,
hiszen szomszédos orszagok, és a munkavallalas sem iitkozik nehéz akadalyokba. A
kialakult helyzet azonban nem annyira kedvez6 Kenya szamara, mint gondolnank, mert
nem jelent biztosabb menkat és megélhetést a tanarok szamara, de az iskolak szamara
sem biztos munkaeréket. A munkaerd tiltermeléssel elindult egy migracios folyamat,

aminek célorszagai mar a nem a szomszédos orszagok, hanem Eurdpa és Amerika vagy
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barmyel hely a vilagon, ahol jobb megélhetés lehetdsége meriil fel. az igy elvandorlok
tobbsége atmeneti idére indul el, de legtobben koziilik mar nem akarnak visszatérni. ez
egyuttal a legjobb, legképzettebb munkaerdk elvesztését is jelentheti az oktatas szamara,
mikdzben masok allas nélkiil tengdédnek otthon. Még nem tudni, milyen lesz a helyzet

végkimenetele, de jelenleg is sokan hagyjak el a szakmat és/vagy az orszagot.

2.6. Tradiciok és modernitas: képzetek, hiedelmek, fesziiltségek az iskolaval

kapcsolatban

Az iskolaba jaras Afrikaban mindig egyfajta modernséget szimbolizal, a valtozasokat
jelenti. Eléfordul, hogy a tabla, kréta, ceruza szinte vardzserével van felruhazva.
Ervényes ez kiilondsen azokra a vidékekre, népekre, ahol az életmod, a
tarsadalomszerkezet erésen 6rzi multbeli jellegzetességeit. Az afrikai hagyomanyok a
mult kultirajabol fennmaradt ,,csokevények” formajaban vagy azok sokkal €16bb,
teljesebb valtozatai formajaban sziintelen taldlkoznak a modern vilag torekvéseivel, és
és gyakran iitkznek is az iskola viligaban. A kulturalis antropolégiaban ,,survival”' és

. 11
revival”

néven ismert jelenség napi szinten tartogat szituaciokat, amelyek soran
egyes kulturalis elemek valamilyen megmaradt formaja talalkozik egy merében mas
kornyezetben annak masféle elemeivel. Ez a talalkozas sok esetben zokkendmentes,
sokszor viszont a mar elhalvanyul6 kulturalis jelenségek Gjraélesztését jelenti.

Ma is élnek bizonyos hiedelmek a tarsadalom minden rétegében, melyek a
hagyomanyok elhalvanyulasa utan fennmaradtak. Ne gondoljuk azonban, hogy ezek
csupan a didkok altal keriilnek be az oktatasi intézményekbe. Otthonrdl hozott hiedelem
— allitja a tanzaniai szakember, Sumra (1996) — hogy az iskola ront6 hatassal lehet a

lanyokra és kiengedve Oket az otthon védelmébdl, kénnyebben teherbe eshetnek.

Szamos esetben csak egy gyerek mehet egy csaladbol iskolaba, és az a legidGsebb fiu.

' Survival: kulturalis csokevény, olyan kultiraelem, amely eredeti kialakulasanak és teljes
funkcionalasanak korabol régebbi jelentdségét elveszitve, a megszokas erejénél fogva késébbi
idészakokban is fennmarad. A koncepciot ebben az értelemben E.B.Tylor alkotta meg, és mas
evolucionistakkal egyiitt a survival-nek mindsitett jelenségeket a kulturélis evolticié lancszemeinek
rekonstrualasara hasznalta. Az Gjabb felfogas vitatja a funkcionélkiiliség kritériumat és azon a
véleményen van, hogy a survival puszta létével is funkcional, tovabbmenden pedig kiterjeszti a fogalmat
azokra a jelenségekre is, amelyek egy korabbi kulturalis szituacidban keletkeztek ugyan, de késobb
funkciojuk megvaltozasaval élnek tovabb. (Forras: néprajzi Lexikon? Lasd még Tylor Primitiv Culture
1873)

' Revival: valamely mér funkciojat vesztett vagy csak emléknek szamito kulturalis jelenség ujjaéledése,
ujboli funkcionalasa. A revivalra akkor keriil sor, ha a szoban forg6 jelenség kialakulasi koriilményeihez
hasonl6 olyan éllapot jon Iétre, amely a kifejezésre alkalmas, egyszer mar megtalalt és ismert format uj
élettel tolti meg és ezzel ujbol érvényessé teszi. (Forras: Néprajzi Lexikon)
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Ennek oka inkabb a lanyok féltése, mint nemi diszkriminacio, ahogyan az sem véletlen,
hogy a fingyerekek koziil is az idGsebre esik a valasztas. Egyfeldl neki koranal fogva
kevesebb az esélye, masfeldl a kisebb fiugyereket a lanyokhoz hasonléan féltik, hiszen
még nem képes magara vigyazni.

A tanult, nyugati iskolazottsagu szakemberekkel éppugy eléfordul, hogy valamiféle
varazs hatasanak tudhatunk be bizonyos eseményeket, foleg, ha betegségrél van szo.
(Lasd Etnografiai mozaikok)

Meg kell érteniink, hogy itt sz6 sincs semmiféle butasagrol, elmaradottsagrol, ahogy
az a legtobb embernek azonnal eszébe jut. Egyszeriien csak arrdl van szo, hogy az
ilyesmi altalaban nem megy furcsasagszamba, a tarsadalomban benne van az a kicsit
misztikus 1égkor, ami Afrika sajatja. Ez a kultira része, nem tgy latjak az ilyesmit,
ahogy mi innen, sokezer kilométerrél a mi ,.kulturalis szemiivegiinkon” keresztiil. Amit
mi hiedelemenk neveziink, az ott egyszeriien elképzelheté dolognak szamit, az emberek
annak gondoljak, mert egyszertien ebben nének fel, ebbe nevelédnek bele, és mert mas
magyarazatokat, megoldasokat tartanak és tanulnak el, meg bizonyos eseményekre.
(Tomory, 2005)

Mivel az iskola sok esetben teljesen mas vilagot képvisel, mint amibe belesziiletik az
ember egy fekete-afrikai orszagban, a két vilag kozotti fesziiltség gyakran okoz
feloldhatatlannak t{ind, megmagyarazhatatlan eredetli fesziiltséget az iskola és sajat

eredetei csaladja, kozossége kozott ingazo didkoknak. (Lasd Etnografiai mozaikok)

2.7. Sokszor csak teher az iskola

Kilonosen nehéz az allanddan vandorld pasztornépek korében barmiféle hivatalos
tananyagot, vagy intézményes keretek kozott torténd oktatast meghonositani, hiszen
egyik naprol a masikra tovabbmehetnek allataik legel6hdz juttatdsa miatt. Tobb etnikum
is igényt tart a gyerekek jelentOs részvételére a napi munkéban (akar korszisztéma
szerint csoportositva ¢ket, kiilonbdz6 napi feladatokkal): f6zés, vizhordas, rézsegytijtés,
kisallatok legeltetése, testvérek feliigyelete. (Tomory 2005)

Tobb maasai pasztorcsoport is ugy gondolja, hogy nincs sziiksége a gyereknek tobb
tudasra, mint ami a mindennapi megélhetéshez sziikséges, azt pedig a csaladok meg
tudjak tanitani nekik. fgy a Kilimandzsaré hegységrendszer vidékén, illetve a két nagy
hires park, Serengeti (Kenya és tanzania hatara) és Ngoro-Ngoro (Tanzania északirésze,
Serengeti kozelében) teriiletén, valamint az Oldoinyo Lengai hegy (Tanzania észak-

nyugati tavoli vidéke a Nagy kelet-afrikai arok mente) mellett €16 csoportok
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intézményes oktatasara tett kisérletek tobbé-kevésbé kudarcot vallottak. A hivatalos
allaspont az, hogy utazd tanarokra lenne sziikség, de kevés vallalkozo akad a feladatra.
Valo6jaban azonban inkabb a fiatal férfiak vandorolnak, mig a kozosség tagja allando
telepiilésen tartézkodik, ahova az allatokat legeltetd férfiak is mindig — az utobbi
években egyre rovidebb 1ddn beliil — visszatérnek. A hatalmas teriileteket bebarangolo,
noket, gyerekeket koltozteté csaladok sztereotipidja tapasztalataim szerint legtobb
esetben nem valos uigy, ahogyan mi hissziik. Kovetkezésképpen inkabb van sziikség egy
faluban tanarra, mint valakire, aki utazgat. Megint mas kérdés a varosokba vandorlas, a
megélhetési mobilitas, amit viszont kiilsé tényezok idéznek eld. (Lasd Etnografiai -
mozaikok)

Felmeriil viszont a kérdés, hogy feltétleniil sziikséges-e a mindenaron vald
integracio, hiszen épp a maasaik, ugy tiinik, nagyon is jol érzik magukat apaik,
nagyapaik életmodjat folytatva. Ha egy csalad mégis masképp gondolja, elkiildheti
gyerekeit iskolaba, hiszen ha kedviik van jogukban all tanulni. Ezt a kulturalis

antropologus fejével gondolom, de mért ne lehetne mitkodoéképes megoldas?

2.8. Az oktatas nyelve

»Meg kell erdsiteni az afrikai nyelvek gyengiilé helyzetét Afrikaban — véli a Dél-
afrikai Koztarsasag felsdoktatasi minisztere, aki azt javasolja, az afrikai egyetemeken
tegy¢k kotelezévé valamelyik afrikai nyelv tanulasat. A politikus szerint egy afrikai
nyelv elsajatitasat a diplomaszerzés feltételévé kellene tenni az egyetemeken és a
tandrokat, jogaszokat, orvosokat tomorit6 hivatalos szerveknél.

A miniszter Gigy gondolja, nem artana a didkoknak, ha elsajatitananak egyet az
orszag hivatalos nyelvei koziil — kivéve persze az angolt €s afrikaanst, mert azok nem
szorulnak népszertisitésre. (Az afrikaans nyelv a hollandbol o6nallésodott a 17-18.
szdzad folyaman, és koriilbelil 6 millio6 ember tekinti anyanyelvének.) A politikus
szerint a valtoztatds el6nyére szolgalna minden egyetemistanak, ezen kiviil
megerdsitené az afrikai nyelvi tanszékek és az afrikai nyelvek helyzetét — irja a
news24.com. Az orszag felsoktatasaban emellett problémat jelent még, hogy egyre
idésebbek az egyetemi oktatok, és a kereseteket is keveslik az egyetemi dolgozok. A
gondokra igyekeznek megoldast talalni.” (www.nyest.hu)

Az idézett cikk nem Dél-Afrika egyedi problémaja, sok orszagban féltik az
anyanyelviiket szerte Afrikaban és a vilagon féltik az anyanyelviiket. Kelet-Afrikaban a

helyi kisebb-nagyobb etnikumok eltéré nyelvhasznalata is problémat okozhat egyes
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teriileteken, egy eurdpai nyelv - a volt gyarmattartd nyelve — pedig sokakban kelt
ellenérzést. Nem mindenhol alakult ki az a szerencsés helyzet, hogy a kiilfoldi
(tobbnyire az angol) hivatalos allamnyelv mellett 1étezik egy helyi kozvetité nyelv is,
ami szintén hivatalos nyelv, és a lakossag jo része érti is, mint példaul a szuahélit.
(Qorro, 1997)

A helyzet azonban a két nyelv kozotti ,,ingazasnal” is sokkal bonyolultabb, mert az
angol, francia, portugal és a helyi k6zos kozvetité nyelv (szuahéli, afrikaans, amhara
stb.) mellett megjelenik egy harmadik, sziikebb kornyezetben beszélt nyelv. A gyerekek
ezt hozzak otthonrdl, majd az iskolaban a tanitas nyelvének hivatalosan rendelt nyelvet
is el kell sajatitsanak, a kettd pedig kiegésziil a harmadikkal, a kiviilrél jovével, ami
majd a késébbiekben valik a tanulas nyelvévé.

A nyelvhasznalatnak gyakorlatilag két sikja van a kelet-afrikai orszagokban: a
szuahéli a hétkéznapi kommunikacio, a nemzet és kultira nyelveként funkcional, az
angol viszont a formalisabb szituaciokban ¢s az iizleti, kereskedelmi szféraban, valamint
a felsdoktatasban keriil elétérbe, bar Kenyaban és Tanzanidban ez a kozépiskolai oktatas
nyelve is.

A vidéki falvakban azonban szinte lehetetlen az oktatasban még a helyi linga franca
hasznalata is, mivel az iskolaba keriilé gyerekek altaldban csak az anyanyelvét ismeri,
azaz etnikai nyelvét, amit otthon és a kornyék falvaiban is hasznalnak. (Lasd Etnografiai

mozaikok a kozoktatasbol)

2.9. Az irasbeli vizsgik, a nyelvtanulas és a taneszkoz hiany paradoxonja

A Kelet-Afrikai Kozosség tagallamaiban (Kenya, Tanzania, Uganda) mar az
altalanos iskola felsd osztalyaitdl kezdve irasban torténik a szamonkérés. az allami és
maganiskolakban is tanév végi vizsgaidGszakot hatdroznak meg, amit az allami
iskolakban a kiilonboz6 tantargyak kozott elosztva elére meghataroznak. Elére készitett
vizsgakérdésekkel folyik a vizsga megirasa, ami egyfeldl nehézséget, masfeldl
konnyebbséget jelent a tanarok szamara, akiknek igy nem kell kiilon energiat fektetni a
tesztek, kérdések Osszeallitasaba. A rendszer logikaja azon alapszik, hogy ily médon
egységes formaban, azonos esélyekkel adhatnak szamot a didkok tudasukrol és valoban
a meglevd tudast mérik a szobeli, személyes szimpatia, részrehajlas elkeriilésével. A
dolgozatokat raadasul arra kiilon kijeldlt tanarok javitjak.

Ez a vizsgarendszer a tankonyvek hianyaval kéz a kézben jar, és a tanar altal a

tablara irt tuddas minél pontosabb visszaadasat generalja. Nem mondhatjuk, hogy a
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jegyzetekbdl és orakon valé memorizalas rossz kovetkezménye ennek a rendszernek, de
idegen nyelv tanulasanak esetében a szobeli kommunikacios készségek ilyen mértékii
mellézése egyértelmiien a nyelvtudas kudarcahoz vezethet. akiknek nincs alkalmuk
kornyezetiikben a tanult nyelvet, mondjuk Tanzania esetében az angolt gyakorolni, azok
sikeres vizsgat tehetnek ugyan beldle, de tulajdonképpen csak a passziv tudasuk
gyarapszik vele, mikdzben egyre inkabb az aktiv tudasra lesz sziikségiik.

A vizsgakérdések, vizsgalapok eldallitasa félévenként vagy évenként sokezer
példanyban raadasul hatalmas osszegeket visz el az allamhaztartasbol, amit az oktatas
mas teriiletére is fordithatnanak. egy kedves ismer6som, aki korabban Tanzania oktatési
¢és kulturalis minisztere is volt, nemrég arrol szamolt be nekem, hogy ez napirenden levd
témaja napjaink oktataspolitikusainak egész Kelet-Afrikaban. Parlamenti képviseloként

¢és tanacsadoként 6 maga is felemelte szavat a valtoztatas mellett.

3. Etnografiai mozaikok

Itt mindossze par kapcsolodo esetet, azokbdl is mozaikot tudok kozreadni hely
sziikében. Ebbdl a par esetbdl is lathatod, hogy az adatkozldim altal felsorolt, el6zd
pontokban leirt problémak nem egyszeri eseteket jelentenck. Mivel az alabb emlitett
toredékeknél joval tobb esettel taldlkoztam ¢és egybeeséseket lattam kozottik,
valoszintisithetéek altalanossagban hasonlé problémak, az egyes esetek eltérése mellett

is.
3.1. Kétfos tantestiilet...?

Mikor 2009-ben Tanzénia k6zépsé vidékén, rangif6ldon jartam (muszlim vallasu,
kusita eredeti népcsoport Kondoa varos kérnyékén), egy falusi iskolaban lathattam,
hogy a kornyékrdl idejardé mintegy 200 f6nyi didkra mindossze S tandr jut. A par faluval
lejjebb levo kozépiskola helyzete pedig egyenesen katasztrofalisnak mondhatd az
Osszesen két fot szamold tandri kardval. ebbe az igazgatd is beleértendd. Igen, két f6s
tantestiilettel taldlkoztam egy viszonylag nagy befogadoképességii intézményben. A
tanarképzd foiskolaktol és a korzeti pedagogiai kdzponttdl probalnak segitséget kérni. A
nehéz, hegyi utakon megkozelithetd kistelepiilésre azonban nem mennek el szivesen a

munkaer6k.
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3.2. Végre fizetés van...(?)

Egy alkalommal arr6l panaszkodott egy maganiskola igazgatohelyettese, hogy a
tanaraik egyre kevésbé végzik el rendesen a munkajukat, mert honapok 6ta nem kaptak
fizetést. O maga sem. A tulajdonos arra hivatkozott, hogy nem iratkoztak be elegen, a
befizetett tandijakat meg épiiletfejlesztésre, konferenciaszervezésre stb. kellett koltenie.
Hoénaprol honapra, majd hétr6l hétre nyomon kdvettem a helyzet dramai fesziiltségbe
fordulasat, mivel az igazgatohelyettes jo baratom, nala voltam elszallasolva és kovettem
6t naponta munkaba, mindenhova. Az iskoldban toltott id6 alatt a tanarok
elkedvetlenedését, tehetetlenségét.

Egy napon aztan egyszer csak lélekszakadva érkezett hozzank (otthon voltunk éppen
egy szombat délel6tt) az iskola egy alkalmazottja, hogy menjen be gyorsan a helyettes,
mert jottek befizetni, az igazgatd meg szerencsére nincs. ez azt jelentette, hogy a
helyettes veheti at az osszeget. igy is tortént, lélekszakadva indultunk és a lehetd
leggyorsabban nemcsak atvette, hanem szét is osztotta a pénzt a kollégak kozott.
mindenki 6rommel tavozott, pedig az elmaradt fizetésnek csak toredékét kaptak meg
ezzel a kis csellel. kideriilt, hogy elére megfontoltan pontosan ezzel a szandékkal
szalajtottdk el az alkalmazottat is a helyettesért, mert tudtdk, hogy 6 atveheti és lesz
olyan bator, hogy szét is osztja a befolyd Osszeget felettese megkérdezése nélkiil. A
futar szerepbe 1ép6 férfi oriilt legjobban, mert neki mar csak arra az egy buszjegyre

valdja volt, amivel eljott értiink. visszafelé mar mi fizettiik ki a jegyét....

3.3. A porba is lehet irni

Amikor 2007-ben Tanzéanidban az Oldoinyo Lengai maasai lakosai kozott jartam,
tobbszor taldlkoztam rézsét hordo gyerekekkel, és szorosabb baratsagot kotdttem egy
kislannyal, aki 6rommel szamolt nekem be iskolai sikereir6l. Pontosabban azzal
dicsekedett, hogy 6 bizony mar megtanult irni és le tudja irni, hogy Mama. Szerette
volna megmutatni, de ndlam sem volt irdeszkdz ¢és papir, ezért a porba irva mutatta meg
tudasat, majd azt kérte t6lem, hogy legkdzelebb vigyek majd magammal sok tollat és
papirt Arushabodl, a messze fekvo legkozelebbi nagyvarosbol. (Lasd Fotomellékletek)
Ezt a problémat sajnos nem hidalhatjuk 4t egy-egy akcioval, amikor gyiijtést rendeziink
a szegény sorsi gyermekek szamara, inkabb az a kérdés meriil fel az emberben, ami
bennem is az eset utan: persze, legkdzelebb hozok annyit, amennyit csak elbirok, de mi
lesz azutan, ha elfogy? Bennem még egy tovabbi kérdést is feszegetnek az ilyen esetek:
valoban mindent megoldanak-e az iskolapadba iiltetés tendenciai, és ha ilyen alapvetd
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problémak vannak, akkor milyen esélyei vannak az érintetteknek a tovabbtanulas terén?
Az ,Educatipon for All” novekvd sikerét mutatd ratak pozitivak, de a statisztikak

tényleg olyan jol tiikrozik a valosagot?

3.4. Bagamoyo tiil kozel van

A rontasban iskolazott szakemberek is hisznek, jartasak lehetnek, barmilyen szakma
képviseléi, gyakran hisznek az ilyesmiben. Igy tortént egy alkalommal, hogy amikor
Tanzanidban egy dar es salaami oktatasi-képzési intézményben eltiint valakinek a
nyaklanca és sehogy sem akart el6keriilni, a vezeté azzal fenyeget6zott, hogy elmegy
Bagamoyoba. Ez a partvidéki régi varos hires varazsloirol, orvossagos embereirdl,
akiknél akar atkot is lehet ,,rendelni”. A torténet vége, hogy a tettes ijedtében masnapra
visszacsempészte az €kszert a tulajdonos szekrényébe. Az eseményt az igazgato igy
kommentalta: ,,Szerencse, hogy elobb figyelmeztetett az illetd, mert ha elmegy
Bagamoyoba, ki tudja, mik torténtek volna még az iskolaban. Bagamoyo amugy is tul

kozel van!”
3.5. Kulturalis fesziiltség vagy vizsgalaz?

a) Vilagok hatdrdn

To6bb esetben is szembesiiltem Tanzaniaban a Kilimandzsar6 lankain levd iskolakban
¢és ugandai, valamint etidpiai misszios iskolaban egy altalam , kulturalis fesziiltségnek”
nevezett jelenséggel.

Ezt a fesziiltséget leginkabb a bentlakasos iskolak és hallgatok koreiben éreztem.
Nem minden iskolaban, de legtobb helyen tapasztaltam egy fesziiltséget (vagy
legalabbis hallottam rdla). Valamiféle mentalis Osszeomlast lattam, aminek kiilsé
megnyilvanulasi formaja a vizsgadrukk, amely szinte sokkos allapotot jelentett egyes
esetekben. Egyik alkalommal példaul Tanzaniaban a fOvaros tanarképzé foiskolajan
jartamkor a kollégiumban a didkok eszeveszetten szaladgaltak, tobben rosszul lettek, és
még tobben el akartak halasztani az el6ttiik allo vizsgakat. Utanajarva egy szintén ott
végzett tanarnd és ismerdsei segitségével arra lettiink figyelmesek, hogy a hallgatok,
akik olyan vidékekrdl, falvakbol érkeztek, ahol a falusi élet kiilonbozé formai mellett a
kereszténység is létezik, kiilonosen fesziiltek. Nem tudtdk mivel magyarazni ezt a

jelenséget, amelyet leirni igen nehéz.
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Két évvel kés6bb egy misszios iskolaban Etiopidban szintén arra lettem figyelmes,
hogy néhany diak hasonlé ,tiineteket” mutat, és ezek a didkok egy tavoli vidékrdl
érkezetek ide tanulni. Sidamo etnikai csoportbol, délrél jottek, ahol teljesen mas
¢életszemlélet és a helyi hagyomanyos vallds van talstlyban.

A misszi6é vezetdjével (aki maga is tandr) és két munkatarsaval és a tanzaniai
kollégakkal hasonloan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a didkok tudataban
legalabb kettd, sokszor akar harom vilag létezik egyszerre. Sok idés embernél vagy egy
tobbgeneracios nagycsalad esetében a fiatalabbakon is észlelhetd hasonlo
terepnaplomba irt jegyzeteim szerint, mint példaul kenyai nagyapam és hozzatartozoi
esetében:

, Most, hogy draga , nagyapamhoz” masodszor is visszatértem, csak megerdsodott
bennem, hogy neki és az egész csaladnak borzaszto nehéz lehet. Nem két, hanem hdarom
vilagot élnek meg egyszerre, és hozza még itt vagyok én, a messzi Europabol. Nem is
tudom, kinek lehet nehezebb: nekem vagy nekik. En mindenesetre kiszallhatok, és
hazamehetek. Magamrol tudom, milyen nyomaszto és nehéz két vilag kozott ,, evickélni”,
hiszen most kinn is vagyok, benn is vagyok.

Nagyapa ma kiilonésen boldog volt, és ugyanakkor kiilondsen fesziilt is. A tobbiek is,
csak a Nairobiban él6 egyediilallo fiuk birjak jol, de rajtuk is kiiitkozik valami
megmagyardazhatatlan kedvetlenség néha. Ugy érzem, hogy nagyapa és unokdja, Kiragu
a végteleniil jo lelkével, egyszerre probalnak meg igazi kikuyu és belevalo, mai férfiként
viselkedni. De nem taldaljak a helyiiket. Nagyapa eljott a csaladdal megint a vasdrnapi
Jehova tanii istentiszteletre, de ma reggel megmutatta nekem, hogy ott lakik Ngai, a
teremtd fenn a Kenya-hegyen. Mindig figyeli a hegyet, sokszor felé fordul és mormog
magaban valamit. ...

...Nagyapa erds, szivos ,,tulélé” tipus, imadja az unokdit, a kis dédunokdakat. De a
szemében ott il valami bizonytalansag, amikor bejon a nagy hazba, leiil és nézi dket.
Kiragu azt mondja, nem tud mit kezdeni azzal, amiben &k élnek, pedig 6 mar megélte a
fehérek vilagat is gyerekként. Kiragu azt is elmesélte ma, hogy 6 maga is kiizd azzal, mit
is kezdjen az életével. Tanulni menjen még, vagy probalja meg tilélni a napokat,
ahogyan eddig is tette Nairobiban. ... Ha tanulok, az vajon tényleg jo lesz valamire?
Nem tudom, segit-e majd rajtam. Ha nem, akkor mi lesz velem, szeretnék jobban élni,
szeretném, ha nem a batyam hazaban élnék, és nem fiiggnék senkitdl. Ha visszamegyek
a farmra, mi lesz az itteni életemmel? En mdr nem tudok csak ez, vagy csak az lenni,

mind a kettd vagyok...”
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Ma kideriilt, hogy nagyapa bejar a Tv-hez az amerikai pankrdaciot nézni. Eszembe
sem jutott volna, hogy ez a kedvence. Azt mondja, olyan, mint gyerekkoraban, mikor
birkozoversenyt rendeztek a fivkkal. Kiragu hozzdteszi (az dreg ezt nem érti): mert mar
csak ez maradt neki, hat keresi benne a régi életet értelmét.” ,, Nagyapa probadlja egyik
vilagot dsszeegyeztetni a masikkal, és megtalalni benne sajat helyét, és unokdi,
dédunokdi helyét, ,,...multjaval egyiitt megéli unokdi jelenét, és az Jket fenyegetd
veszélyeket, amelyekrdl azeldtt soha nem hallottak. Meja Mwangi regényei ebben is
osszecsengenek nagyapa vilagrol alkotott képével: az iré naturalisztikus képet fest az
AIDS, a létfenntartas, a pénz utani hajsza egyre inkdbb teret nyerd formdirdl, az
iskolaba jaras és ott szerzett tudds elonyeirdl és hatranyairol. (Mwangi, 1997;1998) Ez
azonban mind része a mai Kenydnak, és nagyapa nem akar mdst, mint csaladjanak, a
gyerekeknek jo utat mutatni ebben a vilagban, mikézben sajat kulturdjukkal is
,,megajandékozza” éket. (Kenya, Nairobitol 120 km-re északra egy farmon, 2002)

Egyfel6l a tradicionalis vallashoz vald viszonyulds és a kiilonbozé szokasok,
magikus mozzanatok az otthoni kornyezetben, masfelél a modern vilag, a joléti
tarsadalom hatésa talalkozik, annak minden tudomanyos és technikai jellemzdjével. A
falusi kozosségben 1étezd keresztény kongregacio ehhez még tovabbi eltérd kulturalis
formakat adhat, igy a tradiciok Afrikdja, a keresztény vilagkép kiilonbozo
megnyilvanulasai, és az iskoldk tudomanyos vilaga fogja korbe az embert. A diakok
egyszerre vannak kitéve az iskolakban, egyhazakban az i hitek, vilagnézetek, modern
tudastartalmak és a tradiciok hatasanak, de otthon meg a tradiciok hatasanak vannak
kitéve. Ez egy feloldhatatlan kontraszt, amely a kitttalansag, értelmetlenség,
kilatastalansag, jovotol vald szorongas érzését kelti. Az ember nem tudja feloldani,
mivel meg sem fogalmazddik, csak érzésként jelenik meg.

Kidertiilt, hogy egy esetben a keresztény lanyiskola haza is kellett kiildeni, mert
valdsagos hisztéria tort ki, amit a vizsgalaznak tudtak be. Mikor mar tobbedszerre is
megtortént, szakemberek (pszichologus, pszichiater, pedagdgus) kezdtek foglalkozni a
problémaval, és egy un. ,,atalakulasi hisztéria” diagnozist allitottak fel.

A szorongas kikiiszobolésére az ember valaszthat az 6slakos életmod vagy a teljes
nyugatias életre valo attérés/visszatérés kozott. Igy ezekben a jarvanyos jelenségekben a
,beteggé” valas a nehéz szitudciobol vald menekiilés egyik utjava valik, és ennek
megnyilvanulasa a kezelhetetlen viselkedés.

A diakok és hallgatok, akik olyan falvakbdl érkeztek, ahol a keresztény kongregacio
mar legalabb egy vagy tobb, mint egy generacio Ota létezik, és gyakoroljak is a vallast, a
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fesziiltség nem csupan két vilag — a régi és az 0j- de harom kozott van: a tradicionalis
animista vilagkép; a falusi kongregacio eltéré kulturalis formai, és a tradicionalis
vallashoz valé a gyakori antagonisztikus attitiid kozott. A fesziiltség tovabb fokozodik
¢és ott huizoédik mas keresztény kozosségek ¢s a modern joléti vilag és a szekularizalt
tarsadalom kozott, annak tudomanyos és technikai jellemzdivel egyiitt. A kérdés mar
csak az marad, hogy ki hogyan tudja kezelni, tudatositani és feldolgozni. Terepmunka-
naplomba ezt jegyeztem be. Dar es Salaamban 2000-ben)

,, Tobben is panaszkodtak, hogy nem lehet eldonteni, mi szamit helyesnek, és mi nem,
mert egyszer ezt, masszor azt varjak el toliik. Az iddsek ugy érzik, amit 6k tudnak, az
mar nem szamit tudasnak, amit 6k tisztelnek, azt lenézik....Egy fiatal tanar azt dllitja,
hogy mar maga sem tudja, hogyan, mire tanitsa didkjait, milyen utat mutasson nekik,
mikor maga sem ldtia mar vildgosan a sajat céljait. Amikor egyetemre jart, kezdett
vildgossda vdlni szamdra, hogy egyszerre kell képviselnie egymdsnak fesziilé
értékeket...Sokszor teszi fel magdanak a kérdést: melyiket erdsitse meg, mi a fontosabb:
minél jobban élni a nyugati kultura értelmezésében, vagy sajat gyokereikhez
kapaszkodva megteremteni a jovot. A valasz azonban eleve behatarolt, mert mar a
nyugati vilag cikkei is az egész orszdg részéve valtak, tehat nem lehet elvonatkoztatni az
iskoldaban sem ettdl, torténelmiikhoz is hozzatartozik, nem tudnak elbujni, elfutni eléle.
Megkérdeztem, hogyan oldja fel magaban ezt a fesziiltséget. A valasz: ,,Sehogyan, csak
megprobalom tulélni, de szerencsére rugalmas, alkalmazkodo a mi kulturank. Lathatod,

s

ezért keveredik annyi minden benne....~
b) Megoldas a fesziiltségre: ngoma, tradiciok, ritusok

A modern vilag, az eurdpai tipusu iskola és a hagyomanyos kornyezet kototti
fesziiltség oldasanak megnyilvanulasai az iskola vilagaban megjelend tradiciok. féleg a
hétkoznapokban jatszott ngoma és a legkiilonbozézbb ritusok valtozatos formainak
megjeneésével probaljak a didkcsoportok 6nmagukat ,.gyogyitani”. ez félig-meddig
tudatos, de nem feltétleniil, altalaban azt hallottam megfogalmazddni adatkdzl6imtdl,
hogy szeretnek ngomazni, mert kikapcsolodast, jo érzés, vidamak lesznek téle és nem
érzik annyira szeretteik hianyat.

A jelenséget és gyokereit vilagosan latd és megértdé az oktataspolitika részérdl
bizonyara nem véletlen tehat a ngomat és atradiciokat megtarto, iskolaval 6sszehangold
torekvés, amit mar emlitettem korabban. Ehhez kapcsolodik az a tendencia is, hogy a

leendé tanaroknak a képzés soran hangsulyozzak a hagyomanyok tiszteletét,
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elfogadasat. ennek érdekéebn kap angyobb hangsulyt a kozoktatas és atnarképzés
szintjén is a ,,social studies,, és a ,religion studies” tantargy. Ahogy a mi oktatasunkban
ismeretlenek a hasonld atmeneti ritusok, a ngoma hangulatot idéz6 tevékenységek, tgy
ezeknek a tantdrgyaknak a tartalami is csak részben azonosithatok a mi
tananyagtartalmainkkal. Pedig a hatasuk nem kétséges, ugyanis napjainkra egyre inkabb
jelen vannak az afrikai orszagok iskolaiban, mikdzben eltinéfélben van az a
kezlhetetlen viselkedési probléma, amit itt kulturalis fesziiltségnek neveztem. Ha masért

nem, ezért érdemes a jeelnségen eltoprengeniink.

3.6. Kontrasztok - S.0.S. Gyermekfalu és utcagyerekek

A Nairobi S.0.S. Gyermekfalubol nagyon pozitiv élményekkel és 6rommel jottem el,
mert igazi otthont lattam, rendezett kornyezetet, lelkiismeretes dolgozokkal, szeretd
potanyakkal, és oOnfeledten jatszo gyerekekkel. Az igazgatond beszamolt ugyan
problémakrol, hianyossagokrol, de azok megoldasi alternativarirdl is.

Azdta sem tudtam azonban megfeledkezni arr6l, ami odafelé menet, utkozben
tortént. Akkor mar kezdtem hozzaszokni (ha ugyan ez egyaltalan lehetséges), hogy
rengeteg az utcagyerek, hogy folyamatosan elékertilnek valahonnan, ¢és kéregetnek. Az
sem volt ismeretlen, hogy sokan koziilik ragasztos zacskoval a keziikben élnek, mert
masképp nem birjak elviselni, amit a sors rajuk mért. De akkor, utkdzben az S.0.S. felé,
lattam egy fiatal fiut, ragasztos belélegezve, fejét 16gatva iildogélt az Gt szélén alig par
méterre a gyermekfalu keritését6l. Odamentiink hozzé, de nem akart veliink szobaallni,
kiabalt, hogy menjink azokhoz beszélgetni, akik iskolaba jarnak. Visszautasitott
mindent, mondvan, hogy par fillértd] nem lesz jobb élete.

Az S. O. S. faluban elmondtak, hogy annyi a segitségre szoruld gyerek, hogy nem jut
hely mindegyiknek. Hozzajuk csak a bizonyitottan arva gyerekek keriilnek be, és
mindig telthdz van. Sajnos, nem tudnak helyet adni senkinek, aki az utcarol akar
bekérezkedni.

Visszafelé még néhany gyereket lattam, akik a falu kozelében letelepedve csak
elképzelhetik, milyen a kerités masik oldalan. Rajtuk, ki segit majd?- gondoltam, és
ahanyszor eszembe jut, mindig megersodik bennem a tenni akaras érzése. Ilyenkor a
segély-¢és fejlesztési szervezetek segitésével kapcsolatos dilemmak valahogy mintha

koddé valnanak, és a tenni vagy nem tenni kérdésre a valasz vilagos.
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3.7. Nyelvhasznalat: szuahéli vagy angol?

Tanzania két hivatalos nyelve az angol és a szuahéli. Szuahéliiil mindenki
gyerekkoratol kezdve tanul, mert ez Kelet-Afrika kozvetito nyelve, kiilonb6zo
valtozatai vannak, de a legtobb nép beszéli, vagy legalabbis érti valamelyiket. Ezért
altalanos iskolaban nincs is probléma, hisz ott még ez az oktatas nyelve. Kozépiskolaba
keriilve azoban mar angolul kell, vagy legalabbis kellene kommunikalni. A bajok itt
kezddédnek. Az elvarasok ugyanis nem allnak parhuzamban az angol nyelv oktatasaval.
A nyelvtudas attol is fiigg, milyen kérnyezetbdl jon a kozépiskolas diak, és féleg, hogy
ki és hogyan tanitotta. Mivel a vizsgak mindig irasban torténnek, nem is lehet igazan
gyakorlati alkalmazasi készségre szert tenni, felmérni sem lehet, ki hogyan kommunikal
angolul. Legvitatottabb azonban az a tény, hogy a felsGoktatasban mindkét nyelv
hasznalatos. Egyesek szerint a szuahélit kell meghagyni, mert az mégiscsak afrikai
sajatossag, ¢és igy tObbeknek van esélye tovabbtanulni. Masok szerint az angol
nélkiilozhetetlen, ha kiilf6ldon szeretne valaki tanulni, illetve az orszag kifelé nyitasa

szempontjabol sziikséges. A vita ma sem délt el.

3.8. Angol tanar angol nélkiil

Etiopiaban, Addis Ababa tanarképzé féiskolajan az oktatds nyelve az angol. Sok
hallgatoval beszélgetve azt vettem észre, hogy alig van, aki legalabb par szot beszél
angolul. Kideriilt, hogy amhara nyelven tanitanak, ami az orszag egyik hivatalos nyelve,
de akad, akinek azzal is meggylilik a baja a tanulmanyok soran, mivel konyvek,
amikhez hozza lehet jutni, angol nyelven irddtak.

Egy fiatal, kozépiskolasnak tiiné fitival az udvaron elegyedtem szoba, és nagy
meglepetésemre kozolte velem, hogy 6 angol tanar lesz, mikdzben ismerdsdom
tolmacsolasara szorultunk, mert csak par szot tudott angolul. Kideriilt, hogy 6 valdjaban
még kozépiskolas, de szeretne tanar lenni és mivel nagy a tanarhiany, maris kapott egy
allast, ami mellett tanulhat. az 6rait amhara nyelven és sajat nyelvén (orormo) tartja, és
mindig csak annyit angolul, amennyivel 6s maga megel6zi tanitvanyait.

Végiil csatlakozott hozzank egy fiatal lany, szintén angol tanari ambiciokkal, de
egyetlen sz6 angol nyelvismeret nélkiil. Hasonlokrol szamolt be, és mosolyogva
kozolte, hogy altalaban nem is szeretik és nem is hasznaljak az angol nyelvet, mert
idegen ¢s nehéz az embereknek. O azért valasztja szakjanak, mert tetszik neki és

egyszer majd kamatoztatni tudja a jobb megélhetés miatt barmilyen teriileten.

114



3.9. Egy oromo kislany amhara iskolaban

Etiopia hivatalos nyelve az amhara, ez az altalanos iskolai oktatds nyelve is. Az
orszag iskolaiba ellatogatva azonban azt tapasztaltam, hogy sok helyen mégis a helyi

nyelvvel cserélik fel, azt beszélik a hétkdznapokon és az iskolaban egyarant.

Pér évvel ezelott Etiopiaban megismertem egy 12 év koriili kislanyt, a neve Adhanu.
Akkor Addis Ababa, a fovaros volt az otthona. Egy orvos-apold hazasparnal élt
rendezett, tiszta hazban, elég jo koriilmények kozott, 6k gondoskodtak rola mar tobb,
mint egy éve. Adhanu ugy kertiilt ide, hogy anyja beteg lett és kénytelen volt a févarosba
jonni egy iddre, ahol a feleség rokonaként a hazasparnal kapott szallast. Késobb aztan
az anya hazatért, de a kislanyt otthagyta, azt gondolva, jobb sorsa lesz veliik. A kislany
igy ott lakott, iskolaba jart, ételt kapott. Mégis elsé pillanatban atérzédott a félszegség,
néha lgyetlennek is titulaltdk, és mintha szomort lett volna az allandd6 mosolya
ellenére.

Akkor tanult irni, olvasni, ahogy egy alkalmazott mondta a hazban: ,,J6 kis késéssel,
mert el6tte nem tanitottak semmire, biztosan az arokparton toltotte a napot és kecskét
legeltetett”. Szdmomra mas deriilt ki, de tény, hogy rajottem, nagyon nehezen megy
neki a tanulas, és erGs stresszben van emiatt, de nem nagyon volt kire timaszkodnia.
Sejtettem, hogy eleve nehézséget okoz neki a nyelvi probléma, hiszen 6 anyanyelvén
(oromo) beszélt jol, amhardul kevésbé, angolul pedig egyaltalan nem, mikdzben
kizarolag ezeken a nyelveken beszéltek koriilotte és tanitottak az iskolaban. Probaltam
kérdez6skodni tanult emberektodl, tanaroktol is, hogy hogyan lehetne segiteni, hogy ne
maradjon le, de mikor mondtam, hogy oromo, altalaban csak legyintettek ¢és
hozzaflizték, hogy azok nem valami okosak és nem tanulnak jol. Lattam a kudarcot,
ugyanakkor a hatalmas igyekezetet, ahogy Adhanu megprobalt naprdl napra tanulni és
megfelelni az elvarasoknak. Azt is lattam, hogy dislexya problémaja lehet. Kérdeztem,
hogy nem lehetne- e kiilon foglalkozni vele a tanitonak, hogy ne maradjon le. Tul sok a
gyerek, tul sok a munkéja és nem tud kiilén mindenkire figyelni. Ertésemre adtak, hogy
ha megbukik, majd ismétel, de hiszen ugyis csak oromo és olyan butacska is....

Aztan egy nap leiiltem mellé és tanultunk, betiiket, szavakat gyakoroltunk, leirtuk és
kiolvastuk. Angol szavakat kellett tanulnia amhara nyelven. Minden egyes betlinél,
szonal megdicsértem és azt mondtam, iigyes, okos. igy folytattuk végig, mig ott voltam.

Réébredtem, hogy egészen masban élt és masféle tudast, ,,utravalokat” tanult eldtte,

115



mindent tudott, amit sajat vilagaban tudnia kellett. Felismertem, hogy nagyon hianyzik
neki az anyanyelvi kornyezet és nehézségeit f6leg a nyelvi bizonytalansag okozza, nem
pedig a képességek hianya. Raismertem az oromo tarsadalmi-oktatasi rendszer, a gadaa
rendszer elemeire is viselkedésében, ami szintén az anyanyelvi kornyezetet idézte.
Akkor még nem sokat tudtam errél a rendszerrél, de azt lattam, hogy nagyon is
praktikus, vilagos ismereteket rendel vilagos feladatokhoz adott korosztaly szamara.
Ebben a masik vilagban azonban nem akartak ezt figyelembe venni, nem volt mihez
illeszteni, annyi maradt meg bel6le, amennyi elegendd volt, hogy Adhanu naprol napra
elvégezze a ra osztott hazimunkat, segitsen f6zni, takaritson, majd induljon iskolaba,
hétvégén pedig mossa ki a ruhait. Mindezt a gadaa tanitotta meg vele, de erre senki

gondolt.

4. Az oktatas szervezédése, szintjei

Az afrikai orszagok oktatasi rendszerei a fliggetlenség utani reformok utan is
maradtak Europa-orientaltak, a gyarmattartok altal rajuk hagyott utakat probaltak
tovabbépiteni, kiszélesiteni. A korabbi gyarmattartd orszag szisztémajat kovetd allami
iskolakban eltérés akkor lathato, ha a tamogatd, egylttmiikoddé partner (felekezet,
fejlesztési szervezet, céges tamogato, specialis egyedi projekt, felsGoktatasi tamogatd
anyaintézmény) masként hatdrozza meg. A nem allami fenntartasi intézményekben is
valtozatos a fenntartok orszagatol, sajat szisztémajatol fiiggden.

Masik dolog, hogy még mindig fokuszaltak a megszokott vizsgakdvetelményekre,
illetve fontosnak itélték meg a vizsgak eurdpai szinten tartasat.

Anglofon Afrikaban néhany vizsgarendszer még mindig brit vizsgabizonyitvanyt ir,
¢és ahol helyi vizsgarendszer lett bevezetve, tobbnyire abban is ezt a brit szisztémat
masoljak le, mint példaul a Nyugat-vagy Kelet-Afrikai Vizsgatanacs altal megszabott
kovetelményeket. Maguk a vizsgabizottsagok is bizonyosan a régiek mintajara alakultak
¢és mikodnek, legfeljebb némi valtoztatassal.

A kolonialis oktatasi szisztémak tehat tigymond, joforman érintetlenek maradtak, bar

volt néhany kisérlet az eredeti, teljes szocializacios programok visszaallitasara
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(Tanzanidban példaul a fiiggetlenség utani elsé elndk, Nyerere ,Ujamaa”'

programjaban integralva szorgalmaztak, Etiopia egyes vidékein is éppen manapsag
kezdenek el ezekre oktatasi programokat felépiteni, ennek egyik példajat késobb
ismertetem).

Az 6vodai programok nem kotelezéek, és nem finanszirozottak szinte sehol, vagy
csak részben. Maganovodak 1éteznek lassan novekv szamban, Sierra Leonében példaul
52 van, ezek két vagy harom éves elokészitd programot kinalnak, betiitanitassal
egybevonva.

Foiskolara, egyetemre a jorészt tobb szintii kozépiskola magasabb szintje utan kerdil
az ember, igy lehet valakib6l példaul tanar. Nem ritkak azonban a kozépiskolai
tanarképzési programok sem egyes kozépiskolakban. Az innen kikeriil6k az also foku
oktatasban tanithatnak, vagy tovabbi 2 év képzés utan az altalanos iskola felsdbb
osztalyaiban. Ez a képzés lehet harom év is, a kilonbség a mindsitésben, a
bizonyitvanyban van. Ez elég gyakori mind a kelet-, mind a nyugat-afrikai régiok
orszagaiban.

A dolgozat keretei nem engedik meg, hogy minden orszagra kitérjiink, de az oktatasi
rendszerek felépitésének attekintését a 7. Tablazatban foglaltam &ssze az iskolaban

eltoltendd évek alapjan Fekete-Afrika nagy régioi és azokon beliil orszagok szerint.

12 Ujamaa: szuahéli szo, jelentése testvér(i)ség, rokonsag, csaladiassag, ifjusag, és politikai értelemben
Tanzania fliggetlenség utani szocialista rendszerének elnevezése. Alapvetoen demokratikus elemekkel az
egységre és esé¢lyegyenldségre épiilo attitiidot képviseli, amely a hagyomanyok megtartasaval,
megtanitasaval szervez6d6, de tudatosan a jovére koncentralo kozosségi életben, egytittes munkéaban és
haladasban valosul meg (Ujamaa villages).
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7. Tablazat Oktatasi rendszerek felépitése Afrikaban régiok és azokon beliili

orszagok szerint

. . Féiskola,
Régio Orszag Ovoda | Altalanos iskola | Kozépiskola
Egyetem
Sierra Leone 2 6,7 4,6 2,3,4
Angol
N Gambia 3 6 5,7 2,3
at-
yue Géna 2 6 3,5 3,4
Afrika —
Nigéria 3 3,5 2,4
Senegal 3 5,6 4,7 3,4
Elefantcsontpart 3 6 4,7 1,3
Togo 2,3 6 3,4 2,3
Burkina Faso 2 5 4,7 nincs adat
Mali 0 6 3,4 2,3
Francia- Niger 0 6 4,7 nincs adat
Nyugat Kozép Afr.
2 6 4,7 nincs adat
Afrika Koztarsasag
Csad 0 6 4,7 nincs adat
Gabon 0 6 4,7 nincs adat
Kongoi
0 7 3,4 nincs adat
Koztarsasag
Kamerun 2 7 5,7 nincs adat
Lesotho 0 4,6 5 2,5
Angol Botswana 0 6 3,3 3,4
, Zimbabwe 2 5 4,6 nincs adat
Dél-
... | zambia 2,3 7 3,5 2,3,4
Kozép-és
Malawi 2,3 8 4,6 nincs adat
Kelet-
Uganda 0 7 4,6 2,3,4,5
Afrika e 2.3 7 4.6 1.2,3.4
Kenya 2,3 8 4 4,5

Terepmunkaim orszagaiban az oktatas felépitése a kovetkezék szerint alakul.

4.1. Kenya

Az oktatasi szisztéma a mai Kenyaban egy nyolcosztalyos altalanos iskolat, négyéves

kozépiskolat és tovabbi négy év felsobb szintii, féiskolai tanulmanyokat jelent. Az

alapoktatas osztalyainak kozismert neve ,,standard”, tanitanak matematikat, térténelmet,
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foldrajzot és mas természettudomanyos targyakat (science), human és technikat és
milvészeti targyakat (arts and cratfs) és vallasismeretet.

A kozépiskola osztalyainak neve ,,forms”, a human és real targyak, valamint szakmai
targyak vannak a tartalmakban. Utdbbi természetesen szakositott iskolakban, illetve a
kozépiskola felsobb osztalyaiban oktatjak (upper secondary level).

A felséoktatas a harom vagy négyéves féiskolai tanulmanyokbol és a tovabbi egy
vagy két év utan egyetemi szintli képzésbdl all. Gyakori a nalunk is ismert BA és MA
képzés, hasonloan az ittenihez.

A tanév januartol vagy szeptembertdl kezdddik, decemberben is tart az évszaknak
megfelelden.

Az oktatds nyelve az angol az oktatds minden szintjén, de néhany esetben a helyi
nyelven vagy szuahéliiil torténik az elsé harom évben. Addig meg kell tanulni annyira
angolul, hogy folytatni tudja a gyerek az iskolat. Kenya ebbdl a szempontbdl eltér
szomszédjaitol, az angol nyelv hasznalata elterjedtebb és a mar emlitett megfeleld

szamu tandr lehetdséget teremt a korai gyakorlati fejlesztésre és tudasra.

4.2. Tanzania

A tanzaniai oktatas a 7-4-2-3 rendszert koveti. A 7 osztalyos altalanos iskolaba 7-8
évesen iratjak be a gyerekeket. Itt szuahéli nyelven folyik az oktatas, és angol nyelvet
tanitanak mar az alsobb osztalyoktol kezdve (amennyiben van tanar). A kozépiskola
négy éves, két szintll, az Gn. ,,O-level” (ordinary, azaz altalanos szint) vizsgai két év
utan tehetdk le, 9 tantargybol kell vizsgazni. (.Certificate of Secondary Education
Exam, CSEE). Az érettségi vizsgak novemberben vannak, az eredmények pedig csak
kovetkezd év marciusaban deriilnek ki.

Tovabbi két év utan, a kozépiskola utolsd éve utan, vagyis az iskolaba jaras 13.
évében szerezheté meg a magasabb szint, az ,,A-level” (advanced level, azaz magasabb,
halado szint) érettségi bizonyitvanya Itt szintén 9 vizsgatargy ezek kozott kotelezéen
szerepel az Un. ,,General Studies”, ami a nagyjabdl tarsadalomismeret megfeleldje, de
némileg mas karaktert vesz fel, mint nalunk. ez a vizsga az AC vizsga (Advanved
Certificate) az egész vilagon elfogadott szint.

Ezutan lehetséges egy-két éves tovabbi magasabb szintli tanulméanyokat folytatni
kozépiskolaknak erre specializalodott tagozatan, ami kdzépszintli szakmai képesitést ad

és/vagy felkészit a foiskolai, egyetemi tanulmanyokra.
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A felsébb szintli tanulmanyok fbiskolan, egyetemen folyik, a kenyaihoz hasonld

rendszerben, BA illetve Ma képesitést ad.

4.3. Uganda

Az ugandai oktatasi rendszer a brit rendszert koveti, majdnem egyezik azzal. az
altalanos iskola 7 évig tart (Primary 1 — Primary 7).

A kozépiskola osztalyait itt ,,Seniornak” hivjak, 6 éves (Senior 1 — Senior 6) és két
részre oszthato hasonldan a tanzaniai rendszerhez. az ugandai O-level 4 év utan
szerezheté meg, majd tovabbi két évet igényel az A-level. Azonban mar az altalanos
iskolai eredmények, féleg az Osszesitd zarovizsgak meghatarozoak abban, hogy melyik
kozépikolai szintet biztosito intézménybe mehet adott tanuld tovabb. ez nem zarja ki a
késébbiekben az A-level elvégzését, de nem biztos, hogy minden iskolaban biztositva
van a folytatds lehetésége. A tanulokkal alaposan atgondoltatjak, hogy merre
szeretnének tovabbhaladni, és csak hatarozott szandék esetén javasoljak a magasabb
szint elvégzését. Helyette valaszthato egy szakmai képzés, ami tobbnyire 2 évig tart, de
ha felsdoktatasban tovabbtanulas szandéka meriil fel, akkor mindenképpen az A-level
ajanlott.

A felsdszintli tanulmanyok 3, 4 év alatt fejezhetok be BA vagy Ma képesitéssel.

Ugandaban a tanév legtobb iskolaban februarban kezdddik és decemberben

végz6dik. Harom részre oszlik: februar-aprilis, majus-augusztus, szeptember-december.

4.4. Etiopia

Az altalanos iskola 8 osztilyos, és napjainkban egyre inkdbb a tanulok
problémamegoldd képességére helyezik a hangsulyt, ami 0 tantargyak bevonasat is
jelenti a korabbi erds vallasi iranyultsagi tartalmak helyett. Ilyen az allampolgari
ismeretek, amit 2003-2004-ben vezettek be kotelezéen a tarsadalomba vald
beilleszkedés elokészitésének, segitésének reményében.

Az etiopiai kozépiskolak a 4 éves rendszert koveteik, két ciklusban: 9-10 és 11-12.
El6z6 ciklusban az orszag gazdasagi fejlodését szem el6tt tartva tovabbra is fontos
szerepet kap az allampolgarra nevelés, a 11-12. évfolyamon mar a felsGoktatasra vald
felkésziilésre fokuszalnak. Ebben a ciklusban lehet az érdeklddésnek megfeleld
tantargyakra specializalodni és magasabb draszamban tanulni azokat.

Masik, kevésbé elterjedt verzid, hogy a 6. osztily elvégzése utan kozépiskolai

peridodusba Iép a tanuld, ehhez kiilon tantervek késziilnek.
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Sok kozépfoktl szakképz6 intézmény is 1étezik, ahova szintén lehetséges az atmenet.

A kozépiskolat kovetéen felséfokt, nem diplomat add szakmai képzésre vagy
felsGoktatasi tanulmanyokra van lehetdség 2-4 éves képzési periodusokban. A
kozépiskolaban mar szakosodo didkok elére felvételit nyerhetnek adott féiskolara, de az
is eléfordul, hogy a 7-10-es kozépfok elvégzése utan 1ép felsGoktatasba az illetd. Ezért
sok fiatal latni a féiskolakon, akik még nem érték el felnétt korhatart és a tanulmanyok
gyakran dolgoznak is a valasztott szakteriileten. A négy orszag oktatasi felépitést

Osszegezve lasd a 8. tablazatban

8. Tablazat a Kelet-Afrikai orszagok és Etiopia oktatasi rendszere

Orszag Altalanos Kozépiskola Fels6oktatas Szisztéma
iskola
Kenya 8 év 4 év 4 év 8-4-4
Tanzania 7 év 4 év (2+2) 2-3 7-4-2-3
Uganda 7 év 6 év (4+2 vagy | 2-4 7-4-2-4
csak 4)

Etiopia 8 év 4 ¢év 2-4 8-4-4

vagy:

7 4 3-4
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VIIL. AZ OKTATAS EGYIK ALAPPILERE: A PEDAGOGUSKEPZES

Afrikdban mind a gyarmati, mind a fliggetlen kormanyok ugy talaltak, hogy a
tanarok képzése elvalaszthatatlanul Osszekapcsolodik az oktatds mas szintjeivel,
tipusaival. Mindkét periodusban az alapképzést tartottak az oktatasfejlesztés kulcsanak.

A habort utani periodusban a brit és francia vezetés tamogatta a felsdoktatas
fejlesztését a kozépiskolaival parhuzamban, bar igazan radikalis valtozasok csak a
fliggetlenség utan kovetkeztek. Az oktatasban inkabb csak modositasrol beszélhetiink
eleinte, nem annyira a vilagkép atalakulasarol, ami a fiiggetlenség elnyerése utan keriilt

az oktatas céljai és feladati k6zé. (Sifuna, 1990; Bogonko, 1992)

1. Pedagogusképzés és tanitas a fiiggetlenség elétti idékben, 1960-ig

1.1. Tanarhivatalnokok és a rasszista elkiilonités politikaja

A nyugati tipusu oktatas bevezetésével és terjedésével hamarosan felmeriilt a tanarok
utani igény. Az elsé tanarok képzése a keresztény misszios tarsasagok nevéhez fiizodik.
Ebben mindkét fél — afrikaiak és gyarmatositok — érdeke egybeesett, hisz nem volt elég
pedagogus utanpotlas a missziok részérdl. Eleinte diakokkal potoltak a hianyt: feliigyeld
diakok, az osztaly kiemelked6 képességii, eredményii tanuldi tanitottak. Bel6liik lettek
aztan az els6 evangélikusok, akik ugyanakkor tanarok is voltak. Képzettségiik
elsésorban a kereszténység terjesztésére szolgalt, de azzal egyiitt a tanuldsra, az oktatas
értékeire is felhivtak a figyelmet sokaknak kedvet adva, hogy 6k maguk is tanarokka
valjanak. Ezzel egyiitt azonban egyuttal a gyarmattartok embereivé is valtak, mert
bevett szokdssa valt, hogy a tanitok, tanarok végezzék egy-egy falu, korzet
adminisztracios iigyeit a fénok hivatalnokok mellett vagy azok nélkiil. Késobb a
kormanyzat kiilon iskolakat is inditott tanaroknak, ahol a gyarmati adminisztracid
szerves része lett a tananyagnak. Igy sziilettek a tanar-hivatalnokok.

Mivel szamos jelentkezd akadt, aki az evangélium terjesztése mellett a tanitasban,
hivatalnokoskodasban latta a felemelkedés lehetOségét, egyre tobben jelentkeztek a
szintén ndvekvo szamu tanarképzést is biztositd helyekre. Ez persze nem volt pontosan
egységes Afrika minden orszagaban, mert a délre es6 vidékeken példaul a rasszista
politikai vonalak a tanarképzést is erGsebben fliggésbe hoztak a gyarmattartok

érdekeitdl, gyakorlatilag magukhoz lancolva, kiilfoldrél szervezve, irdnyitva azt, és nem
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hazai alapitasa, kiilon erre a célra szant intézményeket alapitva. Egyes orszagokban
csak egyetlen tanarképzést is folytatd intézmény miikodott, volt, ahol egy sem. A
feketéket és fehéreket megkiilonboztetd politika masik valtozata az orszagon beliili
tanuldsi, beiratkozasi lehetéségek protektoratusi feliigyel6ség szabta korlatok voltak.
Namibiaban példaul egészen a *90-es évekig a feketéknek kiilon tanarképzoket tartottak
fenn, amelyekre kiilonboz6 rendelkezések voltak érvényesek, mas felvételi
kovetelményekkel és képzési programmal. Kiilon tanarképzo fdiskola volt fehéreknek,
szineseknek ¢és feketéknek. Ezekben is olyan tanarokat képeztek, akik az etnikai
adminisztracioval is foglalkoztak. (Shilamba — Crebbin, 1999)

Volt olyan vidék, amely foldrajzi adottsagai miatt szenvedett hatranyt, vagy mert
nagyobb sziiksége volt az anyaorszagnak fizikai munkésokra, mint értelmiségi réteg
kitermelésére. Kongoban példaul nem akadt elég bator vallalkozo, aki a foldrajzi és
etnikai adottsagok miatt veszélyesebbnek tiiné vidékekre merészkedett volna tanitas
céljaval.

A kezdeti torekvések azonban nem tudtak az igényeket kielégiteni, foleg a kdzépfoku
intézmények szenvedtek hianyt emiatt. Gyakoriva valt az Ggynevezett néptanitok
alkalmazasa, akik képzetlenek voltak, vagy meglehetdsen alacsony képzettséggel

rendelkeztek.

1.2. Kiilfoldi tanulasi lehetéségek

Egyes orszagokban a sajat felsGoktatasi intézmény helyett néhany kivalasztott diakot
kiildtek az illet¢kes feliigyeld, gyarmattartd orszagba, esetleg valamelyik szomszédos
orszag egyetemére vagy féiskolajara. A helyi tanarképz6 intézmények bizonyitvanya is
gyakran a protektorok 4ltal engedélyezett képzettségi fokot biztositotta, csatolva az
iskolat valamely sajat intézményéhez, illetve annak feliigyelete ald vonva, de nem
feltétleniil egyenértékii bizonyitvanyt biztositva az afrikaiaknak. Masik modja a
pedagogusképzés mindségi és szambeli kiterjesztésének a tandijak kiszabasa lett. Ennek
kovetkeztében csak alig néhanyan jutottak el a felsGoktatasba, holott a tanari hivatas
népszertivé valt, a hagyomanyokhoz hiven ebben ¢t példaul tovabb a tudas tisztelete,
mintegy felvaltva a torzsi varazslo-tanitok szerepét egy iddszeriibb tanité modellel.
(Sifuna, 1990; Maravanyika, 1991; Abeillé-Lantran, 1993; Magalula, 1990; Odaet,
1990; Galabawa, 1990)
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1.3. A felsooktatas régios felosztasban

A korabeli felsdoktatas, a tanarképzést is beleértve a kovetkezOk szerint kovethetd

nyomon Fekete-Afrika Régioiban.
a) Francia Nyugat-Afrika

Szenegdlba, Nyugat-Afrika partjaira 1818-ban érkeztek az els6 keresztény ndvérek.
1822-ben az oktatas igen gyors elterjesztése utan elérték, hogy a Minisztérium
Franciaorszagba kiildje az elsé fiukat és lanyokat papokka, apolokka és tanarokka
képzés céljabol. Ezt kovetéen mas afrikaiak és félvérek is lehet6séget kaptak
franciaorszagi tanulmanyokra.

1854-re a hivatalos francia iskolakban ezek a tanarok mar sok gyereket tanitottak, és
a misszionariusok hamarosan tovébbhaladtak délre az Atlanti-Ocean mentén, hogy
Gabonban is tanitsanak. Onnan és Elefantcsonpartr6l is néhany fondk fia szintén
Franciaorszagban kapott képzést, de az oktatok szama igen csekély maradt ezen a
vidéken.

Francia Nugat-Afrikaban a felsdoktatas expanzidja szintén az afrikaiak 6nallésodasi
torekvéseihez kapcsolodik, de mivel bizonyos mértékig tavol akartak oket tartani a
tanulastol, (féleg a Kommunista Partba vald bekeriilési lehetdségek miatt), lehetdségeik

elég sziikre szabottak voltak.
b) Brit Nyugat-Afrika

Sierra Leonében kiilonb6z6 angol iskolak kihelyezett intézményeinek bizonyitvanya
volt megszerezhetd, példaul a Cambridge Overseas School Certificate and Higher
School Certificate. Az egyetemi oktatast illetéen, 1950-ben az akkor egyetlen féiskola
kiterjesztette a képzési koroket a bolcsészettudomanyokra (arts), teoldgiara és poszt-
gradualis tanarképz6 kurzusokat inditott a technikai tréningek mellett. Néhany éven
beliil elindult a természettudomanyos képzés is (science).

Gambia koriilbeliil ebben az id6ében nyitotta elsd természettudomanyos magasabb
végzettséget ado iskolajat és egy tanarképzé kozpont alakult a fovarosban. Egyébirant
azonban Sierra Leonéba kellett menniiik a tanari palyara vagyoknak.

Ghanaban ugyanebben az idészakban szintén a kozépiskolai oktatds fejlesztésével
parhuzamban az egyetemi képzés igénye is felvetédott. Az elsd 1948-ban alakult.

Kovetve két el6z6 misszios felsGoktatasi intézményt, tanarképzo is €piilt, ahol bolcsész,

124



természettudomanyos és kereskedelmi fakultas a Londoni Egyetem kontrollja ala vonva
kapott tamogatast.

Nigériaban szintén a kozépiskola utani érdeklodés keltette életre az elsé egyetemi
kollégiumot, 1947-es alapitdssal, és a természettudomanyok, bdlcsésztudomanyok
mellett orvostudomanyi kar és a mezdgazdasag is a kinalatba tartozott. szintén a
Londoni Egyetemmel volt ugynevezett ,specidlis kapcsolata”, mintegy annak
feliigyelete alatt miikodve. (Sifuna, 1990)
¢) Kozép-és Dél-Afrika

A brit teriileteken a II. vilaghabort el6tt altalanos terjeszkedés jellemzd a kozép-és
magasabb foku oktatdsi intézményeket tekintve. Lesotho példaul egyre inkabb
elorehaladast mutatott, 1945-t61 féiskolajan lanyoknak is szekciot nyitott. A tanari
képesités megszerzése azonban a Dél-Afrikai Egyetemhez volt kétve.

A Katolikus Szinddus Cape Town-ban hatarozatot hozott, hogy az afrikai katolikus
hitre tért didkoknak sziikséges egy eléfelvételi vizsgat tenni az egyetemre felkészités
céljabol. Lesothoban egyébként egyetemi kollégium is alakult, amely Romahoz
tartozott. Itt kereskedelmi és természettudomanyos szakemberek képzésén kiviil oktatasi
poszt-gradualis képzés folyt. Ez a kollégium is a Dél-Afrikai Egyetemmel keriilt
,.specialis kapcsolatba”, amely fiiggdség kiterjedt a tanitas és vizsgak ellendrzésére.

Swaziland és Botswana a fels6oktatasban szintén a katolikus missziokra épithetett.

Ki kell emelni Zimbabwe helyzetét, ami kiilondsen nehézzé valt. Namibidhoz
hasonléan az idegen feliigyelet rasszista politikdja miatt a felséfoku, egyetemi szintii
oktatast (ahogy a kozépfokut is) csak az afrikaiak igen csekély rétege tudta elérni
finanszirozasi problémak kovetkeztében. Alig néhanyan 1éptek csak be az akkor még
Rhodéziai és Nyasszafoldi Egyetemre Salisburyben (Harare).

Zambidaban olyan lassu titemben haladt az oktatasiigy, hogy az 1930-as évek végéig
nem is volt hivatalos kozépiskola. Csak a fiiggetlenség utan, 1960-t6l allt be igazi
valtozas, a fels6foktl tanulmanyok azonban itt is a Dél-Afrikai Egyetem, késébb pedig a
Rodéziai és Nyasszafoldi Szovetségi Eygetem égisze ala lettek vonva.

Malawi gyakorlata szintén hasonlo, nem volt szervezett kozépiskolai tanitas a haborti
végéig, aztan nyitotta meg kapuit néhany kiilonboz6 missziok, onkéntes szervezetek
kozremikodésével. A Malawi didkok felséfoku képesitést szintén csak kiilfoldhoz
kapcsolodva, a Rodéziai és Nyasszafoldi Egyetemen, Dél-Afrikaban, a Lesothoi Romai

Egyetemen, vagy Ugandaban a Makererén szerezhettek.
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d) Kelet-Afrika

A Makerere Egyetem lett Uganddban a kozponti, legjobb mindsitést ado tanarokat is
képz6 intézmény. A felvételi vizsgak eltorlése novelte az afrikaiak lehetdségeit.
Ugyanakkor a kormany nyitott egy tanarképzd intézetet, ahol kozépiskolai tanarok
képzése folyt. A Makere Londonnal egyiittmiikddve 1950-ben megkapta az egyetemi
kollégiumi statuszt, és Kelet-Afrika kozos egyetemévé valt a legkiilonbozobb karok
kozott kiilon neveléstudomanyi fakultast is létrehozva. 1961-t6] mas kelet-afrikai
intézményekkel egyetemben (Royal Technical College, Nairobi és University College,
Dar es Salaam) a Kelet-Afrikai Egyetemi Szovetség tagja lett.

Tanzania kozépiskolai fejlesztése fajdalmasan lassi volt. A felsdoktatasban a
tanzaniai didkokat a Makerere fogadta, mert bar igény igen, lehetdség viszont annal

kevésbé akadt, hogy valaki ilyen messzire jusson az iskolazottsagban.

1.4. Fiiggetlenség utani reformok

Ismét régionkénti felosztasban végiglépegetni Afrika utjat, de szerencsésebbnek
tlinik egy kiemelés. Namibia példajaval jol fel lehet vazolni az afrikai pedagogusképzés
alapvet6 problémait, karakterjegyeit, tendenciait, amelyek a fiiggetlenség utan és ma is
nyomon kovetheték az oktatastigyben. Céljaik és reformtorekvéseik, vagy maguk a
megoldasok rokonithatok, a megvalositas modjai elsésorban egy filozofiai, vilagnézeti

valtas tanarképzésbe valo beépitésében hasonldak.
a) Tandrképzéssel az esélyegyenliségeért és a kulturdlis soksziniiség értékeiért

Namibia példajat nézve eldljaroban meg kell jegyezni, hogy mint annyi afrikai
tarsadalom, rengeteg etnikum ¢l az orszag teriiletén, mas-mas eredettorténettel,
mitologiaval, kulturalis hattérrel, szokassal és nyelvvel. A 9. Tablazat a namibiai
etnikumokat tiinteti fel, az 6ssznépességhez viszonyitott szazalékos aranyban. (Forras:
Shilamba-Crobbi, 1999)
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9. Tablazat

Etnikai csoportok %
Owambo 49,8
Kavango 9,3
Damara 7,5
Herero 7,5
Fehérek 6,4
Nama 48
Szinesboriiek 4,1
Caprivians 3,7
Szan 29
Rehoboth Basters 2,5
Cvana 0,6
Mas 0,9

A fiiggetlenség utan nem csak a kiilonb6z6 népeket kellett Gsszehangolni, a békés
alaphangot megvalositani a szanszandékkal erdsitett ellenséges érziilet helyett, de a
gazdasagi tényezdket figyelembe venni és bevonni, nem beszélve a modern oktatéasi
elvekre épités fontossagarol. Ezért a tobbi orszaghoz hasonléan Namibia tobb forrasbol
kiindulva, t6bb egymassal parhuzamos, de 0sszefiiggd uton inditotta el a tanarképzés
megreformalasat. A tarsadalmi atalakulas céljaitol hajtva probalta meg a tanarképzési
rendszert atalakitani, kiépiteni.

Namibia csak 1990 marciusaban valt fiiggetlen nemzetté. ,,A namibiai lakossag
etnikumainak és nyelvi orientacioinak kiilonboz6 elagazasai vannak a csoportok kozotti
kapcsolatra és oktataspolitikara, gyakorlatra és a nemzet épitésére vonatkozolag. A
fajok kozotti ellenséges érziilet multbeli hagyomanya, a foldért folytatott harcok, a
strukturalizalt faji és etnikai megosztasok az apahartheid politikai szervezetén at —
mindezen kiilonbségek hangstilyozasat szolgalta.” (Shilamba — Crebbin, 1999) A
tarsadalmi reformok célja ezért épp ezek ellenkezdjeként az esélyegyenloség
megteremtése lett. Ennek szolgalataba allitottak a tanarképzést.

Mindezek tiikrében a kormany megalkotta a ,,Mindenki oktatasaért” célkitiizést és
dokumentumot, mely négy meghatarozott nemzeti célon alapul: hozzaférhetdség,
egyenldség, jogossag ¢és demokracia. Tanarkozponturdl tanulokdézpontira valtast

kivantak elérni, melyet alapoztak a tanari attitidok atalakitdsara, kezd6é tanaroknal
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kialakitasara a képzés soran. Kiemelten fontos tényez6 még a tanarok, a leendd
tanarokat oktatok képzettségben, értékszemléletikben wvald valtozas igényének
megfogalmazasa.

A célok mieldbbi megvaldsitasat szorgalmazva azonnal tanulokdzpontu pedagogia
bevezetését, valamint iskoldk és iskolaprogramok megvaltoztatasat inditottak el. A
tanarképzési reform az egységes tanarképzé program megtervezésével indult ¢és
kozvetleniil szolgalta az etnikumok kozti jo kapcsolat kialakitasat azzal, hogy egyenld
esélyekkel indulhatnak barmely nép fiai, illetve ugyanabban a képzésben vehet részt
barki napjainkban.

A reformban ezen kiviil tobb parhuzamos eljarasban is megnyilvanult. Része volt a
személyzetfejlesztés, ami a tudomanyos személyzet, oktatok orientalasa, atképzése,
szakképzettségiik fejlesztése volt szamos uton: mihelyek, személyiségfejlesztd
szeminariumok, tréningek, részidés tanfolyamok. Az ugynevezett ,B-szinti”
tanarképzés tanfolyamokat példaul a svéd Umea Egyetem kozremikodésével

szervezték. ez ma mar a ,,Masters-level” fokozatig jutott el.

b) Tantervi megujulas, filozofiai valtds

A célkitlizések ¢és tantervek Osszehangolasa a tantervfejlesztésben atfogd tanterv
kidolgozasat és az atalakulast szolgalo javaslatok dokumentumhoz vald csatolasat
jelenti. Ez a tanterv alapja a tanmeneteknek, értékelésnek, valamint a tanitasi-tanulasi
modszereknek, ugyanakkor egy értékelési-kiértékelési rendszert is nytjt.

A tantervfejlesztés targyalasok, ilések, egyiittmiikodések, miihelyek és
szeminariumok  Osszehangolt munkajan alapul és ,on-going” elnevezésii
munkacsoportok alakultak tantargyakon, témakorokon beliil a munkahoz. Az uj
dokumentumok, 1Uj tantervek végiil 1998 elején keriiltek bemutatisra minden
tantargybol Namibiaban. Hangstlyoztak a tanari kompetenciat, a szakmai tudast, a
tanuloi megkozelitést és kiemelték a tanulok tudatossaganak, sajat részvételének,
szerepének fontossagat tanitas-tanulasi folyamatban. A tanaroknak meg kell tanulniuk a
tudas tanitasat is, hogy azt kozvetithessék majdani tanitvanyaik felé.

A program interpretalasa, az elképzelések megvalosulasanak kontrollja a tantervek
folyamatos kiértékelésével, visszajelzések figyelembevételével torténik ma is. Halozat

épilt ki a négy tanarképz6 kollégium kozott, ahol kijeldlt ,,kulcsemberek” koordinaljak
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az egymas kozotti kommunikéaciot. Ok mindannyian namibiaiak. (Shilamba-Crobbi,

1999)
¢) A tanulokozpontiisag erdsodése

Az afrikai orszagok oktataspolitikdjaban napjainkban kiemelt a tanuld személyének
fontossaga a tanitasban, az iskolai életben. A legujabb id6k legtjabb szelei fujnak
Afrikaban is, és nem eredményteleniil. Barhol, barmely tipusu iskolaban jartam,
barmely végzettségli tanarral beszéltem, abban a kérdésben mindenki egyetértett, hogy
az iskola a gyerekért van.

A kiilonboz6 orszagokba szétkiildott kérdéiv vélaszai is errdl tanuskodnak. Igaz
ugyan, hogy Afrikaban altalaban tisztelik a tanart, de ettdl még alapvetden elvarjak tdle,
hogy a didkkal emberséges legyen, foleg egy formalis iskolai intézmény keretein beliil.
A tekintélyre épiild tisztelet egyébként még a hagyomanyos varazslo-tanito képhez,
illetve a tapasztaltabb, idésebb tiszteletéhez, illetve tarsadalmi hierarchiaban jatszott
szerepéhez vezethetd vissza.

A namibiai modellben maghatarozott elvarasok altalaban érvényesek az afrikai
orszagokban, amelyek hasonldo multjukat maguk mogott szeretnék hagyni, és hasonléan
jobb jovét épiteni. A kenyai Moi Egyetemen lezajlott nemzetkézi konferenciara
kiilonb6z6 orszagokbol érkeztek a résztvevok. Az elhangzott eléadasok, beszamolok,
vélemények kozos alapelvként emlegették nemzetkdzi viszonylatokban a namibiai
tarsadalom és tanarképzés alapelveit: hozzaférhetdség, egyenldség, jogossag ¢és

demokracia.

2. A pedagégusképzés helyzete napjainkban

Ez a fejezet jorészt személyes tapasztalataimon, illetve azon a kérdéiven alapul,
amelyet kiilonbozé afrikai orszagokbol kiildtek vissza szamomra. A kérdések az
oktatassal altalaban és a tanarképzéssel kapcsolatosak, az itt teritékre keriild
témakoroket érintik (Lasd a Mellékletekben). A kérddivet személyesen adtam at
tanaroknak, kiilonboz6 oktatasi intézmények vezetdinek. Volt, akitdl még ott
visszakaptam, tobben azonban csak igéretet tettek a Kkitoltésre és visszajuttatasra.
Sajnos, nagyon kevesen kiildték vissza, és még ennél is kevesebben valaszoltak
leveleimre, érdeklodésemre a kérddiv sorsarol. Masik ut volt, hogy levélben vagy e-

mailben kerestem meg egyetemeket, foiskolakat és kértem segitséget, a kérddivet is
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elkiildtem. Nagyon ritkan kaptam vélaszt, volt, aki megirta, hogy amit kérek, az tul
nehéz és nem ,,fair” ezzel masokat terhelni. Megint mas eset, hogy e-mailben elkiildve
kaptam meg a kitoltott kérddivet, példaul egy fiatal egyetemi tanartol, akivel Kenyaban
taldlkoztam. Lelkesen irja, milyen jo, hogy ez valakit érdekel, és ajanlja, hogy segit a
tovabbiakban, ha kiildok neki pénzt a koltségekre (e-mail, posta, nyomtatds, masolas).
Tartjuk a kapcsolatot.

Azok az orszagok, ahova eljutott a kérddiv és ezt jelezték is: Tanzania, Kenya,
Uganda, Ruanda, Nigéria, Ghana, D¢l-Afrikai Koztarsasag, Eritrea, Ethiopia, Kongoi
Demokratikus Koztarsasag. Az intézmények szama csupan 19, a kitoltott, visszajutd
nyomtatvany pedig aranyaiban még ennél is kevesebb, minddossze 147. Ennélfogva,
statisztikai szempontbdl nincs nagy eredmény, viszont a személyesen latott, hallott
tapasztalatokat alatdmasztasara alkalmas, és igy is hasznosithatéak az informacioi.
Féleg ha meggondoljuk, hogy a legtobb adatkozld jelezte: az altala kozolt adatok,
tények érvényesek az egész orszagban és Afrika mas orszagaiban is.

Legtobb tapasztalatom azonban a személyes jelenléten alapul, azon, amit az oktatas
kiilonb6z6 teriiletein dolgozd tanarok elmondtak, amit lattam, hallottam. Ehhez jarult
hozza az a nemzetkozi, Afrika felsdoktatasanak nemzetkozi kapcsolatairdl szolo
konferencia, melynek eléadasait érdeklédéssel hallgattam Kenyaban, ez ¢év
augusztusaban. Itt Afrika legkiilonbozobb orszagainak felsdoktatasi helyzetérdl,
tendenciairol esett szo kiilonbozé szempontl eldadasok, de elsésorban a nemzetkdzi
perspektivak, egyiittmiikodések, egységesités tikkrében.

Mivel megfigyeléseimet Kenya, Tanzania és Uganda teriiletén végeztem, az itt
kovetkez6 részben elsésorban Kelet-Afrikara kell fokuszalnom. Ez nem jelenti azonban
a tobbi orszag melldzését, annal is inkabb, mert alapvetd egybeesések mutathatok ki,

melyeket oktatastorténeti, statisztikai és mas elemz6 munkakbol egyarant.

2.1. A képzo intézmények az oktatasi rendszerben

Ahogy az oktatas szintjeinek Osszefoglalasanal (Lasd 7. Tablazat) mar lattuk, hogy
pedagogusképzd intézménybe a magasabb szintii kdzépiskolai érettségit kovetden Iéphet
valaki, vagy azt megel6z6n mar a kozépiskolaban specializalodni lehet a teriiletre, ami
az oktato tevékenység elkezdésére adhat lehetséget a tanarképzés ideje alatt (mint
Etiopia esetében). Utobbi esetekben az alsofoku oktatasban tanithatnak (kivéve, ha
nagyon sziikség van pedagdgusra, mert ez esetben mas szinteken is végezhet kisegitd

tanari munkat egy fiatal hallgaté is), vagy tovabbi 2 év képzés utan az altalanos iskola
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fels6bb osztalyaiban. Ez a képzés lehet harom év is, a kiilonbség a mindsitésben, a
bizonyitvanyban van. Ez elég gyakori mind a kelet-, mind a nyugat-afrikai régiok
orszagaiban.

A foiskoldkon a két éves altalanos iskolai alsd, és harom éves felsd tagozatos
tanarképzés a leggyakoribb. El6z6 azonban nem diplomanak nevezett bizonyitvanyt,
hanem csak oklevelet ad, ha el6tte nem vett részt a didk mar kozépiskolai pedagdgiai
képzésben.

A legtobb tanar vagy tanitoképzd egy-egy egyetemhez kotddik, amely lehet az
orszag egyetlen egyeteme. Szinte minden egyetemi szintli képzést nyujtd intézményen
beliil tanarképz6 féiskolai kar is miikodik.

Az egyetemi oktatds lehet négy vagy oOtéves, ez szintén fiigg az elérni kivant
mindsités, illetve az intézmény altal kinalt szakképzettségi lehetdségek valasztékatol.
Ugandaban hallottam, hogy a tanarképzés a kozépiskola fels6 szintje, az ,,A”-level utan
lehet két vagy harom év a vizsgaeredmény fiiggvényében. Megfelel6 eredmény esetén
maris tanithat a frissen érettségizett tanitd, mikozben tanulmanyai folytatdsarol a

felvételit elbiralok dontésére var. (Lasd ismét 7. Tablazat)

2.2. Intézményi ellatottsag

Ha vetiink egy pillantast lentebb a 10. tablazatra, nem lesz nehéz megallapitani, hogy
alig beszélhetiink intézményi téren jo ellatottsagrol. A felsdoktatasi intézmények nagy
része altalanos iskolai tanar, de inkabb tanitoképz6. Ez nyilvan az igényekre is utal.
Olyan orszagokban, ahol az irdstudatlansag felszdmolasa, az altalanos iskolaba vald
beiratkozasok szama az oktataspolitika napirendi témaja, sziikség van minél tobb
altalanos iskolai pedagogusra. Ezek nemcsak egyetemek onalld részeként mikodnek,
hanem eléfordul, hogy egy tanarképzének szintén pedagdgusképzd kihelyezett része,
alintézete egy vagy tobb tanitoképzd, kiilonbozd f6ldrajzi elosztasban. (Sifuna, 1990)

Gambianak, Gabonnak nincs sajat egyeteme (legalabbis a *90-es évekig nem volt és
most sem jelzik az informacioforrasok), de ez nem azt jelenti, hogy tanaraik sincsenek.
Az ilyen orszagoknak azonban még nehezebb eredményeket felmutatni az oktatasban,
hisz az egyetemi diplomaért kiilféldre kell menni. Gabon példaja nem egyediilallo a
megoldas altalaban a kornyez6 orszagokkal vald egyiittmiikodés, ami bizonyos szamu

hely biztositasat is magaba foglalja a raszoruld orszagokbol. A Kozép-Afrikai
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Fels6oktatasi Alap helyi képzék létesitésével, illetve a kiilfoldi tanulmanyok
tamogatasaval probal egyelére megoldasokat hozni a nehéz helyzetben.

Kiemelném még a Kongdi Koztarsasagot, ahol ugyan folyik egyetemi képzés az
egyetlen egyetemen, Brazaville-ben, de az id6nként bezarja kapuit a politikai,
polgarhaborts  kiizdelmek miatt. Legutobb ez év tavaszan a politikai vezetés
Osszetlizései vezettek oda, hogy ENSZ feliigyelet ala kellett helyezni a felek kozti
targyalasokat és bezarni az egyetem kapuit. Hasonlo helyzetet tapasztalhatunk meg a
mai Kongoéi Demokratikus Koztarsasagban (a volt Belga-Kong6, vagy Zaire), ahol a
lakossag legfobb gondja a tulélés. ,,...Se débrouiller - a jég hatan is megélni, mindent
atvészelni egy orszagban, amely kronikus csédben van. ,,Se débrouiller” — ezt teszi a
tanitd vagy a postai alkalmazott, amikor rutinosan zsebre vagja a kis kenépénzt...”
(Ackermann és mtsa, 1994;397) Az orszag, amelynek minddssze 15 képzett, egyetemi
végzettséggel rendelkez6 szakembere volt a fiiggetlenné valaskor, ma is kiizdelmek aran
tudja fenntartani allami egyetemét, egyhazi fenntartasii a legtobb pedagdgusképzd
intézménye ¢és sokszor ma is ,,evoluék”-nak, a felkapaszkodottaknak titulaljak a fekete
bérii tanitokat, titkarokat, hivatalnokokat. (Ackermann és mtsai, 1994;397) Ezek a
foglalkozasok vidéken néha egybeesnek, illetve az erdei missziondriusok latjak el. A
pap ¢és apaca tanarok szama elég magas, és foleg elemi oktatasra képeznek ki tanitokat,
ma mar akar ,,6serdei tanarképzokben” is a ,fehér atyak”. (White Fathers — White
Sisters, 1996, 1997, 2000)

A ruandai 1994-es etnikai Osszetlizések vérengzései az egyetemet is elérték,
szomortan emlékezett az eseményekre ¢és a hosszii sziinet utani helyreallitas
nehézségeire az oktatasban, tanarallomanyban, eszk6zok beszerzésében az egyetem
egyik professzora talalkozasunkkor.

Kelet-Afrika mindharom nagy orszagaban, Kenyaban, Tanzaniaban és Ugandaban,
de Etiopiaban is azt tapasztaltam, hogy a tanarképzok elsdsorban a nagyobb
korzetekben talalhatok, de egyre gyakoribb a kis telepiiléseken, falvakban is, hogy egy-
egy altalanos és kozépiskola mellé felséfoku intézményt is 1étesitenck. Ezek kis tanito,
vagy tanarképzo intézetek, sokszor egy-két épiilettel, egy-két termes kollégiummal, elég
mostohan ellatva. Kenyaban 26 pedagogusképzd van, ebbdl 23 tanitokat képez, kettd
allami és négy maganiskola. Ugandaban 63 koriil mozog a szdmuk, de ott is csak kettd
allami, a tobbi egyhazi vagy magankézben van.

Osszegezve az cllitottsag tehat véltozo, de az elegendének, vagy nagynak tiind

szamok ellenére sem kielégitd. Masfelol a szamok inkabb azt mutatjak, hogy 1j
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iskolakra igény van, ahogy 0j tanarokra is Fekete-Afrikaban. Kivétel ez alol jelenleg
Kenya, ahol tultermelés mutatkozott, legalabbis a népszerii varosi teriileteket illetden.

Nairobiban sokuk allas utan rohangal ma is.

10. Tablazat - Intézményi ellatottsag, a felsdoktatasi intézmények szama Fekete-

Afrika orszagaiban az egyes régiokban

Féiskolak,
Régié Orszag Egyetemek szima
Tanarképzok szama

Sierra Leone 8 1
Angol-
N Gambia 3 0

yugat

Ghana 5 3
Afrika — -

Nigéria 11+10 egyetemi 10

Senegal 3 2

1+kozépiskolai 3
Elefantcsontpart
tanarképzés

Togo 10 1

Burkina Faso nincs adat 1
Francia Mali 4+egyetemi 1
Nyugat Niger 1 egyetemi 1
Afrika Kozép Afrikai 1

3 egyetemi

Koztarsasag

Csad nincs 1

Gambia nincs adat 1

Kongo6i Koztarsasag nincs adat 1

Kamerun nincs adat 1

Dél- Afrikai

3+sok egyetemi 5

Koztarsasag
Angol Botswana 2 1
Dél, Zimbabwe nincs adat, de tobb is van 1
Kozép, Zambia 10+1 egyetemi 1
Kelet Malawi 5 1
Afrika Uganda 63 1

Tanzania 25 3

Kenya 26 10
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2.3. Személyi és eszkozi feltételek

Amikor az afrikai iskolakra gondolunk, gyakran jut esziinkbe az a sztereotip kép,
hogy egy tanar szaz diakkal korilvéve all egy arnyékot ado fa lombjai alatt, és
mindenféle oktatasi eszk6z nélkiil folyik az oktatas. Ez azonban csak az egyik szélsdség
a valosagbol. Az igazsag szerves része az is, hogy Afrikdban manapsag fellelhetd az
elébb felvazolt iskolatipustol kezdve a legmodernebb technikai eszkozokkel,
része azonban, hogy a szegénység, a kedvezdtlen gazdasagi hatterek kititkoznek
(tanusithatom, hogy sz6 szerint szemmel lathatoéak) altalaban az iskolak kiilsején, és
sokszor kozelebbrdl nézve sem tul rozsas a helyzet.

Kenyaban a Nairobi Egyetem, a Jomo Kenyatta Egyetem és a Moi Egyetem egyarant
épuiletkomplexussal, szamitogépes bazissal, modern technikai eszkozokkel rendelkezik,
mégis arnyalatnyi kiilonbségek mutatkoznak kozottiik. A Moi Egyetem valoban j és jol
karbantartott épiiletekkel biiszkélkedhet (lasd Fotomellékletek), sét tovabbiak épitése
van folyamatban. Ez beliilr6l is érvényes: tablak, el6adotermek asztallal, technikai
lehetdséggel és szinte folyamatos aramellatassal. Internet elérési lehetdség is van, bar a
hasznalati dija nem tl olcso.

A Nairobi Egyetem patinas udvara utan az épiiletek belilr6l imitt-amott igen
gondozatlannak tiinnek, ennél azonban joval nehezebb a helyzet tanarképzo intézetében.
Ott ugyanis a legtobb eléadoterem szinte kong az lirességtol, alig néhany szék vagy pad
talalhato, a tablak mindsége szinte a hasznalhatatlanul kopott jelzével illethetd. (Lasd
Fotomelléklet) Afrika oktatasiigyének egyik legéget6bb az alapvetd targyi feltételek
hianya. a felsGoktatasban ugyan tagasabban elférnek a hallgatok az épiiletekben, mint a
sokszor utolso centiig zstfolt altalanos iskolaban, de sokszor a néhany kopott széken és
padon kiviil semmi nincs, ami az oktatas hatékonysagat megkonnyitené.

A tanar és tanitoképzO intézetekben altalaban és Afrika-szerte hasonlo lehet a
helyzet, ahogy azt példaul Ugandaban lattam. Ha képzeletben elindulunk és benéziink
egy-két szallast biztositd kollégium ablakan, gyakorta zstfolt halotermeket latunk,
emeletes vasagyakkal ¢és alig valami, vagy semmi butorral. Ilyet lattam példaul
Ugandaban a ST. Mary rend altal fenntartott ,,Core Primary Teacher’s College”-ban. Az
udvaron, szabad tiizon féznek a didkoknak, akik aztan szintén az udvaron mosogatjak el

az edényeket — gyerek feln6tt egyiitt.
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Vannak kicsi, de még kevésbé felemeld tanarképzés kollégiumi lakhatasi
lehetdségek is. Tanzanidban a Dar es Salaami Egyetem bentlakasos tanar-diak
kollégiumaban, vagy a Kenyaban tobb kikuyu-fdldén13 1évo, szinte elhagyatottnak tiind
tanitoképz6 intézetben is hasonld helyzet uralkodik. A vizellatas esetleges, vodrokben
allanddan vizet tartanak a szobakban tisztalkodasra, mellékhelyiségek hasznalatahoz.
(Lasd Fotomelléklet) Az aramellatas szintén esetleges, mert errefelé gyakori, hogy esd
esetén pillanatok alatt elaznak a vonalak és megsziinik az aram. Van olyan is, hogy
egyszerlien nem tudja kifizetni az intézmény a koltségeket, ezért nincs aram.

Nairobiban egy tanarképzd féiskolan és az elébb emlitett ugandai misszios iskolaban
ugyanigy nem volt sem fénymasolasi lehet6ség, sem papir hozza. Ez Nairobiban
megoldhato volt egy kozeli méregdraga Internet Caféban. Ugandaban azonban még a
legkozelebbi varosba sem mehettem be gy, hogy biztos sikerrel térek vissza. Azota is
varom a csodat, mert valaki igéretet tett, hogy segit, fénymasol és elkiild néhany fontos
dokumentumot szamomra. De mikor? (Ez az id6 dilemmaja az eurdpai dimenzidkban
gondolkodo, felgyorsitott tempohoz szokott kiilsé szemlélében — bennem is - Afrikéval
kapcsolatban.) Csak megjegyzem, a helyzet azért nem annyira kétségbeejtd, mert a
Makerere Egyetemen Kampaldban (Uganda fovarosa) és Kenyaban sok helyen hazi
aramfejleszt6 is miikddik hosszi dramsziinet esetére. Ugyanakkor az oktataspolitikusok
nagy hangstlyt helyeznek a felsdoktatas hianytalan ellatasanak biztositasara.

Nem talaltam viszont olyan felnéttoktatasi intézményt, ahol ne lett volna az udvaron
tehén, kecske vagy birka. A legmodernebb épiiletek koriil is ott legelésznek, néha be is
tévednek az iskola allatai. (Lasd Fotomelléklet) Ezeknek husaval és tejével fedezik a
sziikséges ¢lelmiszerek egy részét a bentlakd hallgatok és oktatok szamara. Afrika
ebben is a kontrasztok hazaja: legmodernebb épiiletek a falusi gazdalkodassal
egybekotve az élelmiszerellatas megoldasara. A leheté legpraktikusabb megoldasok jo
példaja.

A személyi ellatottsagot illetden azt kell mondani, hogy sok afrikai orszagban nincs
elég tanar. a szakma vagy igen népszerii — példaul Kongd, Gabon, Tanzania — a csekély
szam miatt, vagy mert presztizsnek szamit, hogy valaki pedagdgus lesz. Ebben a
kérdésben azonban valtozé a kép, mert van, ahol épp az alacsony bérezés miatt mar

elvesztette presztizsét. Ilyen példaul a dél-afrikai régid, ahol megoszlanak a vélemények

1 Kikuyu-fold: a kenyai magasfold Nairobitol északra, fel a Kenya-hegyig elteriild teriilet, Kenya
legnagyobb létszami etnikuma, a kikuyu foldmiives nép tartja ezt a vidéket 6si foldjének.
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a tanari hivatast illetden. (Ezt az informaciot egy dél-afrikai koztarsasagbol érkezett
professzortol hallottam Kenyaban.)

Kenya példdja megint mas, szinte egyediilalld, ott ugyanis taltermelés lett
tanarokbol. Sok van, nehezen kapnak munkat, és néha még nehezebben fizetést.

A személyi ellatottsag azonban régiotol is fiigg egy-egy orszagon beliil. A varosok,
nagyvarosok népszeriiek, vidékre meg senki nem megy szivesen tanitani, mert a tanarok
tobbsége a jo élet, tanulasi, képzési lehetdségek reményében kozel akar maradni a
nagyobb, jobb nevii iskoldkhoz. Sokan almodoznak arrdl is, hogy egyszer kiilfoldre
jutnak tanulni.

Az igazan nagy oktatasi intézetekben, mint a Moi Egyetem, sok az iroda, az
adminisztracios alkalmazottak, titkarok, titkarnok, gazdasagi el6adok, technikusok stb.

Egy-egy professzor koriil akar harom segit6 is mozoghat.

2.4. A tandari palya valasztasa, felvételi kovetelmények, koltségek

Afrikaban nem beszélhetiink még igazi esélyegyenlségrol, mert tobbnyire a
tehetosebbek gyerekei jutnak hozza a tovabbtanulasi lehetdségekhez. Azok viszont
gyakran ¢és szivesen teszik ezt kiilfoldon.

Sok esetben azok tanulnak még tovabb minden erejiiket megfeszitve, akiknek valami
miatt nagyon fontos a tanulds. Mivel az iskolai tudasnak tisztelete van, ez ma
presztizskérdés, foleg szegény falvakban. Ez altalaban egybeesik a tanulas és tudas
szeretetével. Lényegében azonban igen kicsi azoknak az aranya, akik el is jutnak a
felsGoktatasba ¢és be is fejezik azt. Sokan anyagiak miatt hagynak fel a tanuldssal, ennél
joval ritkabb, hogy rossz eredmény miatt kell tavoznia valakinek egy tanarképzd
intézetbol.

Tanzaniaban példaul a kozépiskola és felsGoktatas felé haladva rohamos csokkenést
mutatnak évrdl évre a nemzeti oktatési statisztikak. (Lasd 4. abra) Az oktatas szintjeinek
szazalékos megoszlasa 1999-ben ugyan emelkedett valamivel az el6z6 évhez képest, de
a 4. abra cseppet sem téved a valosagot illetden. Afrika egyik legszegényebb
orszagaban, hasonld sorsu tarsaival egylitt nem elterjedt a fels6foku pedagogiai
intézetek latogatasa. Legalabbis nem a népesség, gyereklétszam és igények tiikrében

nézve.
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4. Abra Az oktatas szintjeinek szazalékos megoszlasa 1999-ben Tanzaniaban

Teacher

Secondary

Tanzanidban tehat nagy a tanarhidany. A felsGoktatasba beiratkozottak szama
minddssze 0,2 szazalék, de ha a kozépiskolai 5,6 szazalékot vessziik, érthetd, hogy
miért igy alakulnak az aranyok. (Basic Statistic of Education, 2000)

A fels6oktatasba valo bejutas az oktataspolitika egyik allando napirendi kérdése. Mig
példaul Franciaorszagban, az egyik legerésebb volt gyarmattartoban minden
érettségizettnek joga van belépni a felsdoktatasba, addig volt gyarmatain legfeljebb csak
elméletben valosul meg ez az elv. A kivalasztodas vagy felvételi vizsgaval, vagy a
kozépiskolai eredmények alapjan, esetleg mindketté figyelembe vételével torténik. A
feltételek teljesitése azonban még nem elegendd, anyagi vonzatai is vannak. A hallgatok
szamanak novelésére iranyuld torekvések ellenére tehat Afrikdban kordntsem
beszélhetiink olyan tomegeket oktatdé egyetemekrdl, mint Franciaorszagban, hanem
inkabb erés szelekciorél. (Legendre, 2002;117) Erdemes lenne a kérdést szintén
Osszehasonlitd elemzéssel akar Magyarorszaggal is dsszevetni. (Valahol a kettd kozott

foglalhatunk helyet, de lényegesen jobb feltételekkel, mint példaul barmelyik Kongo)

2.5. Tamogatottsag, megélhetési problémak és a palya elhagyasa

»A tovabbtanulok legtobbje allami vagy egyhazi tdmogatast kap, ahhoz pedig a
legjobbak ko6zott kell lenni. Az elért pontszam szerint d6l el nemcsak a lehet6ség maga,
hanem a hely, a konkrét iskola, ahova végiil felveszik a jeloltet. Ezért ha valaki jonevii
iskolaba akar bejutni, mar a kozépiskolaban igyekeznie kell, mert az érettségi vizsga
eredményét figyelembe veszik a felvételinél. Kicsit szerencse kérdése is a
tovabbtanulas, mert a jok koziil sorsoljak ki a tovabbjutokat, illetve osztjak el azokat az
intézmények kozott. Ha valaki nem jut be, eléfordul, hogy nem tanulhat tovabb, csak ha
meg tudja fizetni a csOppet sem olcsd maganiskolakat. Gyakori, hogy a tanarképzdébe

ugy kertil az ember, hogy a jogi vagy gazdasagi szféraba kevés volt a pontszama, de
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ahhoz elég jo eredményt ért el, hogy tanarképzébe bekeriiljon. Tekintettel a tovabbi
lehetdségek korlataira, ezzel élnek is altalaban az érintettek.” (Tomory, 2002;26-27)

Az afrikai orszagok tobbségében fizetni kell a felsdoktatasért az allami iskolakban is.
A tandij relative magas, ez intézményfiiggd, de néha itthoni mércével nézve is draga.
Kifizetni annak is nehéz, akit csaladja tamogat. Nem ritka, hogy egy-egy leendd tanart
nemcsak a szlikebb, de tdgabb csaladja, a rokonok és kozosség is segiti. Gyakori, hogy
Osszeadjak a pénzt, mondvan, hatha visszajon majd tanitani, és akkor meghalalja.
Tanzaniai és ugandai falvakban hallottam tobb ilyen esetet és egy ruandai egyetemi
tanar is mesélte, hogy 6 maga is igy jutott idaig.

A kormanyok kivétel nélkiil igyekeznek az oktatasnak kedvezni, fontosnak tartjak
finanszirozasat. A gazdasagi feltételek mar nem annyira kedvezéek. Togoban példaul az
oktatast csaknem teljes egészében kozalapitvanyokbol finanszirozzak, a maganiskolak
kormanytamogatast kapnak. Zaire oktatastigyi kiadasait Gigy probalja meg csokkenteni,
hogy sok esetben az allami iskoldkat is egyhazak mikodtetik, az oktatds pedig
tandijkdteles minden szinten. Zambidban az oktatds ingyenes, 1992-ben a GNP 2,6
szazalékat forditottak oktatasra. Zimbabwe oktatasiigye hasonléoan a tanzaniaihoz
bevezette a tandijkotelességet, de szocialis szempontok alapjan lehet kedvezményt
kapni. A felsdoktatasi intézményekbe valod bekertilésért verseny folyik. Szwazifold
kormanya két célt tiizott ki, és azok jegyében tamogatja a tanarképzést: a képesitett
tanarok szamanak novelése ¢és jobb altalanos iskolai tanitdsi mindség, jobb
bizonyitvanyok.

Még sokaig lehetne sorolni az adatokat, amelyekbdl azt érdemes kovetkeztetésként
levonni, hogy az afrikai allamokban a kormanyok csak igen keveset tudnak az oktatasra
kolteni, és ennek is csak bizonyos, kisebb szazaléka marad a felsGoktatasra. A
magasabb szintli tanulmanyok csak elvétve, példaul egy-egy program keretében
lehetnek ingyenesek. Az egyén maganak kell gondoskodjon tovabbtanulasarol.

Kozos vonds minden egyes orszagban azonban, hogy gondot forditanak az
ugynevezett ,,non-formal” oktatasra, ami az iskolan kiviil rekedt fiatalok és feln6ttek
oktatasanak tamogatasat jelenti. Eléfordul, hogy koziiliik keriilnek majd ki a jovébeli
tanarok. Ugandaban, vagy Zairében példaul ha valaki megtanul irni-olvasni és aztan
részt vesz bizonyos képzésben — altaldban helyi missziokban — utdna elkezdheti tanitani
falujaban a gyerekeket, esetleg maga is egy misszio, vagy maganiskola tanitdjava valik.
Masik 1ut, hogy a dolgozé felnéttek részére egy-egy tovabbképzést, szakmai tanfolyamot

szerveznek egyetemi, féiskolai programok keretében. ez lehet akar pedagogia jellegti,
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de mas iranyu is. Az allamok Afrika-szerte tamogatjak, s6t maguk szervezik, iranyitjak
ezeket a felzarkoztaté programokat. (Szerk. Bathory-Falus, 1997; Magalula, 1990;
Zymelman, 1990; Abeillé-Lantram, 1993; Maravanyika, 1990)

2.6. Nok és férfiak aranya a fels6oktatasban

Afrikardl a koztudat azt tartja altalaban, hogy ott a nék hatranyos helyzetben vannak
a tanulast illetéen. Be kell vallanom, nincs til sok adatom a felsoktatasbol erre
vonatkozdan, de egyre bizonyosabb szamomra, hogy ezek az aranyok kezdenek
megvaltozni. Tapasztalataim alapjan nincs mindenhol akkora kiilonbség az esélyekben
nbk és férfiak kozott, mint gondolnank. Ezt aldtdmasztjdk kérdéivemben a kérdésre
vonatkozé vélaszok is. Ez nem azt jelenti, hogy egyik pillanatrdl a masikra megel6zik a
nék a férfiakat, de Kenyaban a Methodista Egyetem egyik tanara belenézve
kérdéivembe elmosolyodott, és kozolte velem, ha azt gondolom, hogy sokkal tobb férfi
van naluk az egyetemen, vagy altalaban, akkor tévedek. Naluk ugyanis a n6k vannak
tobbségben, €s ez szerinte nagyon jot jelent. Zambiaban az aranyok még mindig erésen
eltolodnak a férfi nem javara, de Kenyaban azt hallottam, hogy mara kezd erdsen
ndiesedni a palya. (Zymelman, 1990; Szerk. Bathory-Falus, 1997) Ennek okat jomagam
abban latom, hogy a missziok mindig nyitottak kiilon néknek fenntartott képzoket is,
ma pedig mar akar a férfiakkal vegyesen is tanulhatnak. Ha arra gondolunk, hogy egyes
orszagokban, mint példaul Uganda, Zaire milyen gyakori jelenség az apacak oktatasi
tevékenysége, még nagyobb is a nék aranya. Sok apaca-tanitd van Afrika-szerte, és
sokan csatlakoznak is hozzdjuk feldltve az egyenruhat és tanitova valva. Ezeket
névérektdl hallottam Ugandaban, és egy id6s, volt falusi taniton6tol.

Masfeldl egy né ,,jobban megengedheti maganak, hogy kevesebb pénzt keressen” —
mondta egy ugandai egyetemi tanarné. A ndk novekvd ardnyl felséfoku képzése
azonban annak is betudhat6, hogy tobbnyire alsd tagozatos tanitoképzés folyik, és 6k
kedveltebbek a kicsik kozott gyerek és sziilé részérdl egyarant.

Tanzaniaban lattam, hogy a ndk tevékeny részesei a tanarképzésnek, néi egyetemi
oktatok ¢és tudosok, kutatok is egyre gyakoribbak (legalabbis ott). Ha azonban
aranyaiban nézziik, akkor ugyan koriilbeliil egyenlészamban fejezik be az altalanos
iskolat, de a maradékbol kevesebben tanulnak kdzépiskolaban, illetve mennek tanarnak,
mint a férfiak. Az 5., 6. és 7. abrak egyiittese alapjan legalabbis erre lehet kovetkeztetni,
de ne feledjiik, a statisztikai kimutatasok nem veszik figyelembe a szamos tanitonét, aki

vidéki kis iskolakban képesités nélkiil, vagy gyorsképzést kdvetve tanit. Szamukra akar
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a tovabbtanulasi lehetdségek is kozelebb keriilnek. (Forras: Basic Satistic of Education,
1999)
5.,6.,7. Abra - A nék oktatasanak aranyai, 1999

Primary Secondary

Teacher

A nok felsdoktatasi esélyegyenldségei vidékenként, régionként is valtozoak, a kérdés
fligg példaul a vallasi, életmodtol és vilagnézeti jellemzoktol, intézményi ellatottsagtol
stb. akar egy orszagon beliil is. Nyugat-Afrikarol és példaul altalaban azt tartjak oktatasi
¢és kulturalis antropologus szakemberek, hogy a nék helyzete minden szempontbol
nehezebb, hatranyosabb, mint a keleti régioban. Tanzanian beliill Kelet-Afrikaban
ugyanakkor mégis szamos teriilet, illetve probléma tiinik ki, mely messze nagyobb, mint
masoké. (Ilyenek példaul a partvidéki és egyes belsé teriiletek beiskolazasi ratajanak
alacsonysaga, a marhatarté vidékek eliité tarsadalmi szervezddése, korcsoport
szisztémaja, a lanyok korai hazassagkotése stb.) (Lasd Tomory, 2002)

A Nyugat-Afrikai a régi6é orszagaiban a nék otthonukbodl nyilvanos szféraba valod
kilépési lehetdségei nehezek, sok esetben lehetetlenek. A muszlim hagyomanyok,
vallasi és csaladi Osszetevok azt gondolom, szintén befolyasoljak a nok-férfiak
aranyanak alakulasat a felsdoktatasban. Ezek a jegyek persze allando kiilsé hatasoknak,
atalakulasnak vannak kitéve, a filiggetlenség utani idékt6l szamitva ez még

erdteljesebben jelentkezik. (Lasd Kourouma, 1999)
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3. A képzés szerkezete, szintjei

3.1. Ovodapedagogus

Az afrikai orszagokban alig akad 6voda, mint ahogy dvodapedagdgust sem talalunk
sokat. Az 7. tablazatbdl kiolvashatd, hogy az 6vodai nevelés altalaban nem kotelezd.
Hozza kell fiizni, hogy, ahol kotelezd, ott a megvaldsitasra nem fektetnek nagy
hangsulyt. Ilyen orszag példaul Zaire, ahol elsésorban a varosokban terjedt el, de ott is
csak kismértékben. Gyakorlatilag nem kérik szamon, hogy jart-e a gyerek 6vodaba vagy
nem. Az is nyilvanval6 azonban, hogy altaldban nem kotelez6 az iskola eldtti oktatas.
Zambiaban példaul hivatalosan nincs is 6voda, igy a létezék kis szamu alapitvanyi és
maganovoda felett még kdzponti ellendrzést sem gyakorol senki. (Szerk. Bathory-Falus,
1997)

Néhanyan azért valasztjak a draga maganovodakat a rokon vagy fizetett alkalmazott
helyett, mert ebben latjak a gyerek jovojének biztosabb utjat az iskola felé.

Nem hallottam kiilon csak 6vodapedagogus képzordl, ami nem jelenti azt, hogy sehol
sem létezik. Annyi azonban biztos, hogy emlitett miikod6 évodakban képesités nélkiili
pedagogusok, vagy also tagozatos tanarok latjak el feladatokat. Az igények novekedését
mutatja azonban, hogy sok tanitoképzdben egyiittesen folyik a képzés a tanitokéval.
Gyakorlatilag a tanitéi oklevél egy és ugyanaz az Ovodapedagogusival. Ennek
lehetdsége a tantargyi, elméleti képzésben keresendd, amely altalanos iskoldban és
annal tovabb is fontosnak itéli meg a miivészeti, kézmiives tevékenységet, a dalok,
ritmusok iskolai hangstlyozasat. Ezen kiviil az erre vonatkozo szabalyzatok az 6vodai
tananyag korébe rendelik mar az ABC-tanulas kezdeti 1épéseit. A pedagoégusnak tehat
nem art ismerni a betiivetés tanitasanak rejtelmeit. Tanzaniaban példaul az oktatasi
minisztérium altal elrendelve kotelezd a betlikkel vald ismerkedés, ez az iskola el6tti
oktatas egyik profilja. (Mmbagga, 1985) Erre biiszkék is altalaban azok, akiknek
gyerekei ovodasok. Viszont sok ellentétes vélemény hangzott el az utobbi iddben ez
ellen. Erdemes megemliteni, hogy Tanzénidban az 6vodék egy bizonyos szdma a
Montessori moddszer kovetbje, de nem feltétleniil ebben a képzésben részt vett
pedagogusokkal, hanem egyszertien alapul véve, elfogadva a Montessori féle filozofiai
elveket, amelynek alapjan felépitenek egy tanmenetet. A draga és nemzetkdzi

(amerikai) 6vodakban azonban vannak kiilf6ldon, alternativ irdnyzatok modszereivel
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képzett szakemberek. Gyakorlatilag tehat barmely iranyzat, modszer fellelheté mar az
6vodai nevelésben.

Alsofoku pedagogusképzés folyik tobb kdzépiskolaban is, amely szintén hivatalosan
ezt a végzettséget biztositja. Osszegezve tehdt dvodapedagogus képzés az altalanos
iskolaival egyiitt létezik és gyakorlatilag ugyanazt a végzettséget kapjak, ugyannyi
idében és ugyanazzal a tantargyi modszertannal képezve. Ennek ideje lehet két vagy
harom év a kozépiskola felsd szintjén, és ugyanigy két vagy harom év kozépiskola utan,

ha el6tte még nem tanult valaki pedagdgiat fakultacioban.

3.2. Tanito, altalanos iskolai tanar

Ha pedagogusképzésrdl, tanarképzé intézetrél beszélink, Afrikdban ezalatt
leggyakrabban az alsofoku iskolai tanitokat értik. Legtobb oktatasi intézet tanitokat
vagy altalanos iskola felsé tagozataban oktatd tanarokat képez ki. Ez nyilvan nem
véletlen, Erre van a legnagyobb igény. (Gondoljunk az irastudatlansag felszamolasanak
nemzeti céljaira, az alapoktatasban részt vevok szamanak névelésére.) Kiilonboz6 tton-
modon lehet megszerezni ezeket a képzettségeket, elég sokfajta variacio létezik,
amelyek a legtobb orszagban egyarant megtalalhatoak.

1. Lehet mar a kozépiskolaban erre specializalodni, az ugynevezett A-level, azaz
magasabb szintjén, ami egy altalanos szintet kovet. A tanari diplomaért azonban még
tovabbi két vagy harom évet kell tanulni eredménytdl és iskolai lehetdségektol fiiggben.
A déli régidban, Botswanaban példaul harom alapfoka intézet van, ezek hasonldan,
egylittmiikddésben vannak Szwazifolddel és rovidebb idejii képzést is biztositanak. A
Botswanai Egyetem kinalataban szerepel egy négyéves kurzus diplomas fokozatot
kinalva, illetve egy nem-diplomds tanari bizonyitvanyt add haroméves felséfoku
képzési lehetdseég. (Sifuna, 1990)

2. Az A-level gyengébb eredménnyel vald befejezése utan marad a lehetGség
alsé tagozatos gyerekek tanitasara az elsé két osztalyban. Jobb eredménnyel azonban
nagyobb felvételi esélyek lehetnek tovabbi kétéves tanitoképzésre, amellyel mar a tobbi
osztalyban is lehet hivatalosan tanitani. Itt lehet szakosodni €s tovabbi egy év utan
tanari képzettséget kapni. Ez azonban nem feltétleniil jelent diplomat, hanem kozbensé
felséfoku oklevelet.

3. Szintén A-level utan elvégzett harom éves képzéssel mar fels tagozatos
tanari képesitésrol kap bizonyitvanyt, aki eredményesen végez. Ehhez két szakot

sziikséges valasztani.
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4. Ahol nagy a pedagogushiany, ott képesités nélkiil, illetve egyes esetekben ma
is altalanos iskola utan elvégzett tanfolyami képesitéssel tanitova lehet valni. Ennek
ideje azonban emelkedett a korabbiakhoz képest, amikor harom honapos gyorsképzések
még hivatalosak voltak a fliggetlenség utani idékben.

Tanzania, a Kongéi Koztarsasag, Gambia vagy Gabon példaul fél és egyéves
tanfolyamokat is indit maig kozépiskolat végzetteknek. Ez adott esetben eléfordulhat
mar az altalanos iskola utan is, bar Kenyaban mar megsziintették, Tanzaniaban pedig
megkdvetelt a minimum egy ¢év tanulas a tanari oklevélhez. Az ilyen gyors
tanitoképzoket tobbnyire az allam mikodteti és finanszirozza, de az egyhazak is
besegitenek.

Az altalanos iskolai pedagogusképzék szemeszterekre osztjak a tanévet. Kenyaban

példaul harom szemeszter van egy évben.

3.3. Tanar

A kozépiskolai tanari palya népszertisége a kozépiskolak elterjedtségének fiiggvénye.
Hasonlo az altalanos iskolai képzéshez, de hosszabb a képzési id6, és az altalanos
targyakon kiviil legalabb két szaktantargyat is valasztani kell. Legtobb esetben négy
éves foiskolai, illetve egyetemi oktatast kovetden valhat tanar valakibol. Az oktatasnak
ezen a szintjén nem jellemz6 a képesités nélkiili pedagogusok alkalmazasa. A Kongoi
Koztarsasagbol menekiilt baratomtol hallottam azonban, hogy vannak technikumok,
(amelyeket a mi szakmunkasképzéinkkel azonositok), amelyekben tanitanak adott
szakmahoz értd, de tandri képesitéssel nem rendelkezd emberek. (Sifuna, 1990) Ezen a
képzési fokon elég kevesen vesznek részt, ahogy azt mar lattuk az eléz6 statisztikai
adatokat figyelembe véve. A legszegényebb orszdgokban, mint Tanzania, Kongoi
Demokratikus Koztarsasag, Ruanda, Burundi, Ethidpia, Eritrea, alig par szdzaléka lehet
csupan az idaig eljutoknak, ahogy az Tanzania esetében az 5., 6., 7. abrakbdl is kidertil.

Legfébb gatld tényezé szamukra nem az igények vagy érdeklodés hianya, hanem a
tandijak magas koltségei. Gyakori, hogy a végzettség megszerzése meghosszabbodik,
vagy valaki tanul és dolgozik is egyszerre. Kenyai tanar ismerdsom példaul fél évet
dolgozik, Osszegyiijti a sziikséges Osszeget, majd Ujra beiratkozik egy szemeszterre.
Mivel kevésbé elterjedtek az esti iskolas tanarképzés lehet6ségei, ez szamara az
egyetlen esély, hogy jelen tudjon lenni a kételez6 eldadasokon is. Afrikaban ebbdl nem
csinalnak problémat, ahogy abbol sem, hogy valaki hany évesen kezd el tanulni,

tovabbtanulni. Mindenki tudja, hogy a koriilmények mennyire befolyasoljak a
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lehetdségeinket. Nem beszélhetiink kor szerinti megkiilonboztetésrél. Ahogy azt egyik
kenyai ismer6som kifejezte, Afrikaban még nem divat az ,,ageism”.

A két valasztott targyat négy évig tanitjak elosztva, ritkdbban témbositve, rovidebb
ideig.

Az egyetemi tanarképzés altalaban két szemeszterre oszlik, és kezdete egybeesik az

eurdpai iskolak tanévkezdésével, szeptemberben.

3.4. Egyetemi oktato

Ehhez elébb ,,Masters” fokozatot kell szerezni, majd Phd tanulmanyokat folytatni.
Tehat alapjaban véve egyetemi végezettséghez kotott, ami 6t év tanuldst jelent. Ez
azonban lerdvidiilhet négy évre, vannak kifejezetten négy éves programok is. Gyakori,
hogy mar a Phd. tanulmanyok alatt, esetleg azt megeldzden tanit is a hallgato.

Ez a pozicid nagy tiszteletnek drvend, légyen valaki kezd6 tanar, Phd. hallgato, vagy
professzor. Sokan kiilfoldon szerzik meg ezt a fokozatot, vagy legalabbis oda mennek
majd tovabbképezni magukat. Egyre tobb egyetem kooperal, nemzetk6zi kapcsolatok

révén segitve el6 a legfelsébb foku oktatasi szakemberek képzését.

4. A pedagogusképzés folyamata: elméleti képzés

A tanari képesités kétféle képzettséget jelent Afrikaban is, ahogyan Eurdpaban:
szakteriileti felkésziiltséget és a tanitashoz sziikséges pedagogiai szakmai képzettséget.
Tanitoképzékben is kiemelt helyen allnak a pedagdgia-modszertani, illetve a
pszichologiai targyak az egyéb szakiranyt el6készitd tantargyak mellett. A tanuldi
korosztaly szerinti képzés dominal, de a pedagogiai targyak, alapok hasonléak barmely
képzési szinten.

A tantervek olyan célokat hatdroznak meg, amelyek mind pedagoégiai, mind
pszichologiai és szaktudomanyos tudast igényelnek elmélet és gyakorlati téren egyarant.
Hangsulyozzdk a tanar alkalmassidgat a palyara, a gyerekkel, csaladdal wvald
kommunikacioban, valamint a nemzeti célok ¢s az oktatas céljainak dsszehangolasaban.
(Primary Teacher Education, Kenya, 1997; Uganda Secondary School Curriculum,
2000; Social Studies Syllabus, Tanzania, 1997)

A szakmai oklevéllel parhuzamosan lehet tanari oklevelet szerezni, amelybe

beletartozik a gyakorlat is.
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4.1. Kotelezo targyak

Kozpontilag elirt pedagogia targyakat kell tanulni. Ezek meghatarozott ideig és
sorrendben kovetkeznek, az erre kijelolt utmutatok alapjan, de Kelet-Afrikaban példaul
megengedett a rugalmasabb szervezés. Ez abban nyilvanul meg példaul Kenya egyes
féiskolain, hogy az oktatdsi intézmény maga hatdrozza meg a tantargyak felépitését és
sorrendjét. Tul nagy valtoztatasok persze nem torténnek, legalabbis az alapozo targyakat
illetéen. A kotelez6 tantargyak koérét a 11. Tablazatban foglaltam Ossze. Ugyanezen

targyakat tanuljak minden szinten, csak kiilonbozo idébeli felosztasban, draszamban.

11. Tablazat A kotelezd pedagogiai targyak kore a  fekete-afrikai
pedagogusképzésben
Tantargyblokk Tantargy(ak)
A nevelés alapjai Nevelésfilozofia
Neveléstorténet
Nevelésszociologia Alt pedagogia, 6szehasonlito ped.
Neveléspszichologia Alt. pszichologia
Fejlodéslélektan
Oktataspszichologia
Oktatasi adminisztracio Ertékelés, mérés

Tantervfejlesztés és tervezés

Oktatas menedzsment Altalanos-¢és kozépiskolai szervezés, vezetés

Oktatasi kommunikacio6 és technoldgia | A tanitds altalanos modszerei

Mikro-tanitas

Specialis tantargyi modszertan

Média gyakorlat

A 11. tablazatban felsorolt tantargyakbol esetenként hianyozhat a média gyakorlat,
ez az iskola ellatottsagatol, az orszag gazdasagi helyzetétdl is fligg. Azért soroltam
mégis ide, mert a Moi Egyetemen sok afrikai orszag képviseléje nyilatkozott az ez iranti
igényre, ami ha gyakorlatban nem is, de elméletben mar benne van a kozponti
tervekben. Hasonldé a mikrotanitds, ami tartalmilag jelenthet erésebben elméletre
alapozott, modszertani-gyakorlati jellegli foglalkozasokat, melyeken a jel6lt maga nem

szerepel. Sok esetben a modszerek mélyebb elméleti targyalasarol van szo. Ez
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valoszintileg a sziikséges technikai eszk6zok hianya miatt van, de egyre inkabb felvaltja
a gyakorlati jelleg. Ez nem jelenti feltétleniil a videora, magnetofonra valo rogzitést is,
de kiscsoportos megbeszélés folyik egy-egy tanarjeldlt rovid ,,mikrotanitasat kovetden”
Tanzaniai angol-foldrajz szakos ismerésom példaul egy kenyai tanfolyamon ismerkedett
meg vele, mert az 6 féiskolajan nem volt beépitve a képzésbe. Kenyaban az iskolak
nagy hanyadaban ismerik és alkalmazzdk, tanitoképzésben kevésbé, mint kozépiskolai
tanarképzésben. Itt mikrotanitashoz igyekeznek biztositani a technikai felszerelést,
videokamerat.

A 11. tablazatba foglaltak alapjan késziilt el sok pedagogusképz6 kinalata, mint a
Nairobi Highridge Tanarképzé Foiskola kurzuskinalata (lasd a Mellékletekben). Naluk
sem a médiagyakorlat, sem a micro-tanitas nem kovetelmény.

A kenyai Moi Egyetem egyetemi pedagogiai kurzus Osszefoglaloja emliti még a
vezetés tanacsadas tantargykort. A kovetkezd lista szerint épiil fel a képzés, és ezen
beliil szervezédnek a fenti tantargyak:

e Bevezetd a pedagdgiaba és pszichologiaba
o Altalanos pedagogia és pszichologia

e Az emberfejlodése és fejlesztése

e Statisztika, mérés és értékelés

e Vezetés és tanacsadas

4.2. Vilaszthaté targyak

Ezen a ponton hamar at kell 1épniink, mert azt kell mondani, valaszthato, azaz
szabadon valaszthaté tantargyakrol nem nagyon beszélhetink. A kozépiskolai
tanitoképzés fakultacios targyain kiviil legfeljebb a legmodernebb egyetemi
programokban talalhatok az ugynevezett modularis modellek elemei, egyébként
azonban mereven szabalyozott blokkokbdl all a képzés.

Az &sszes megkérdezett félreértette a szabadon valaszthato tantargyak fogalmat, akar
személyesen kérdeztem, akar a kérd6ivben adott valaszokat néztem: valaszthato targyak
alatt a szaktudomanyos targyakat gondoltak, azaz hogy milyen szakosak 6k maguk,
illetve milyen szakokbol lehet valasztani az intézetben. Harom ember értette, mire
gondolok. Koziilik egy amerikai, de Ugandaban €16 tanar, egy Nairobiban a Jomo
Kenyatta Egyetemen tanit, ketten pedig Magyarorszagon tanultak. Mindazonaltal a
kenyai Moi Egyetemen (Eldoretben) probaltam néhany diaktol is érdeklddni ez irant.

Innen és mas orszagokbdl is emlegettek bizonyos modulokat, amelyeket én a
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valaszthaté tantargyakhoz hasonlonak gondolok. Azt jelenti, felvehetnek egyes
targyakat érdeklodésiiknek megfeleléen bizonyos listarol kivalasztva. Ezek a modulok
az ugandai Makerere Egyetemen szintén részei a tanarképzésnek. Ezenkiviil lehet6ség
nyilik a jo eredményt felmutatoknak tdmogatast kapni mar a képzés alatt kiilonbozd
tanfolyamokra, tréningekre tamogatast szerezni altalaban kiilfoldiek, egyhazak altal
inditott tanfolyamokra. Ily moédon néha kiilfoldre is eljuthatnak a hallgatok, illetve

érdeklédési koriiknek megfeleld, szakman beliili plusz ismeretekhez juthatnak.

4.3. A tantargyak megoszlasa, aranya

Személyesen ¢s kérdéivben is utdna érdeklédtem a szaktudomanyos és pedagdgiai
targyak aranyarnak. A vélasz legtobb esetben 2:1, vagy 4:3 aranyt jelolt meg, ami azt
jelenti, hogy a szaktantargyak jobban dominalnak a tanarképzokon.

Az altalanos iskolai képzést nézve ezek az aranyok a két év alatt az altalanos
szaktudomanyi képzés javara eltolodnak. A Highridge Teacher’s College listajat wjra
fellapozva megallapithatjuk, hogy az als6é tagozatos tantargyak blokkjai Osszesen
koriilbeliil 2500 orat jelentenek, mig a pedagogiai targyak emellett csupan 295 éraban
vannak elosztva a két éves képzés idejére. Ez koriilbeliil nyolc és félszeres tobblet az
¢el6z0 javara.

A mellékletek kozott megtalalhato a Nairobi Egyetem pszichologia szakos részletes
programja. Osszevetés gyanidnt emlékezziink a pedagogia szakos kotelezd targyak
tablazatara, melyek szintén négy évre elosztva a ,terepen” kapott személyes informacio
szerint harmadannyi 6raszamban tanulandok. Vegyiik hozza, hogy tanaroknak legalabb
két szak kotelez6, van, aki harmat is valaszt. Ezzel ismét a masik oldalra d6l a mérleg,
azaz a szaktantargyak szama aranyaiban magasabb, mint a pedagogiai képzési rész.
Annal hangsulyosabb viszont ezen belil a modszertan, illetve szakmodszertan.
Tanzéanidban az oktatasi intézet egyik menedzsere lelkesen beszElt arr6l, milyen fontos a
modszertan a képzésben, mennyi tanitdsi modszerrel ismerkednek meg, illetve ezeket
milyen fontosnak tartjak a vizsgak soran. A gyakorlati vizsgan is ennek tulajdonitanak
kiemelt szerepet. Egy évig, az utolso évben tanuljak, és Mr. Habibu Fentu kiemelte,
hogy azért fontos, mert barmely targyra alkalmazhaté modszerekrdl van szo, amiket a
tandr a maga izlése, belatasa szerint kivalaszthat. A kovetkezo aspektusokat emlitette a
tartalombol: milyen kérdés és valasztipusok vannak, az oravazlat készitése és az ora

levezetése, pontozas-javitas stb.
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4.4. Tantervi dilemmak: a modszertani szabadsag kérdése — tanterv vagy

tanulokozpontisag?

A fent emlitett rendszerek kozpontilag szabalyozott, meghatarozott tantervek szerint
mitkodnek, ezek szerint terveznek és tanitanak az oktatas minden szintjén.

Kiilonbozd bizottsagok, tantervfejlesztd tanacsok vannak, melyek mindegyike az
oktatasi minisztérium aldrendeltje. Minden egyes tantargy tanitisara kiilon kész
tanmeneteket keriilnek kiadasra kozpontilag, ezek alapjan késziti el a pedagogus sajat
tervezeteit, oravazlatat. Ezek kozott a strukturalis hatasok kozott képezik a tanarokat, de
ne felejtsiik el, hogy ezen kiviil milyen nagy jelentdsége van a személyes hatasoknak is,
ami a képzés alatt éri 6ket, és amely aztan az 6 tanitasukban is megjelenik valahol.

A tanitas, tananyag el6irasos volta merev rendszernek tiinik, de kétségtelenil
megvan az a praktikus tulajdonsaga, hogy konnyll az atjarhatésag az intézmények
kozott. A pedagdgusképzd intézményeknek meghatarozzak osszefoglalod tantervekben
az oktatas nemzeti céljait, a tanar vagy tanitoképzés szerepét ebben, illetve annak
kozelebbi céljait. Meghatarozzak a kurzusok tartalmat, részletesen megindokolva
tantargyanként, mit miért, és tartalmuk alapvetd elemeit szintén kifejtve. (A
Mellékletben ezekbdl a célokbal latunk izelitét.)

A kozponti tanterveket a hallgatok is tanulmanyozzak, a Nairobi Highridge
Tanarképzé Intézet vagy a Moshi Tanarképzé (Tanzania) ugyanigy biztosit ehhez
bizonyos gyakorlati terepet is. A didkoknak lehet6ségiik van belevonddni a tanterv,
tanmenet tervezésbe, tanulmanyozni azt, résztevékenységet folytatni egy-egy
projektszerii blokkban. Ez jo alapot biztosit a szaktargyi tantervek hasznalatdhoz a
majdani gyakorlat soran, amikor azokhoz kell igazitani a tananyagot, az oratervezést.
Egy ilyen kozponti kozépiskolas haztartastan tervezetbdl szintén a Mellékletbe
masoltam izelitdt: a tartalmi 6sszefoglalot az elejérdl, és egy részt a tananyagbol, illetve
a hozza ,,mellékelt" tanmeneti instrukciokbol.

Felmeriil a kérdés, hol a gyerek helye ebben a rendszerben? En valami kettésséget
éreztem tapasztalataim soran a kérdésben. Adatk6zl6im azt allitottak  (és
hangsulyozottan), hogy Oket tanuld-centrikussagra tanitottdk. Tehat a pedagogiai,
pszichologia targyakban, a gondolkodasban a legmodernebb elgondolasokat kovetik, a
liberalis oktatasi stratégiakat részesitik elényben, csak ez nem feltétleniil latvanyos a

gyakorlatban, nem mindenben nyilvanul meg.
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Felvet6dott afrikai terepmunkam soran egy masik kérdés is a tanari szabadsagot, a
modszertani szabadsagot illeten: a testi fenyités kérdése. Par évvel ezel6tt olvastam
egy magyar napilapban, hogy a kenyai iskolakban bevett szokas a testi fenyitést
alkalmazni, és hogy ez torvényileg megengedett. Utdna akartam jarni a dolognak, de
nem tapasztaltam ilyesmit. Viszont azt nyilatkoztak tobben is, hogy nem jellemzd, de
eléfordul. A torvény ugyan nem engedélyezi, de mégis van valami kiskapu, ami
lehetdvé teszi alkalmazasat, mert a tanar adott esetben sajat belatasa szerint tehet. A
pedagogusok allitottak, hogy a tanar szabadon kezelheti a nevelési helyzetet, mig

oktatasi téren elore, kozpontilag lefektetett tanterveket kovet.

4.5. A képzés nyelvének vitaja: Tanzania példaja — szuahéliiil vagy angolul?

Az afrikai orszagokban altalaban tobb nyelvet hasznalnak az oktatasban is, ahogyan
a mindennapi életben is. Ezek egyike mindig a volt gyarmattartd orszag nyelve, igy az
angol vagy francia, esetleg a portugal (Angola, Mozambik). Mindenki beszél egy sajat,
eredeti anyanyelvet és gyakori, hogy van egy széles korben elterjedt nyel, amit
kozvetitényelvként hasznaltak, és hasznalnak ma is. Kelet-Afrika ,linga franca-ja”
peldaul a szuahéli nyelv, illetve annak kiilonbozé nyelvjarasai. Ez Kenyaban,
Tanzaniaban ¢és Ugandaban a masodik hivatalos nyelv, az angol utan, ami az
allamnyelv. A szuahélit sokan beszélik vagy inkabb értik valamilyen szinten. Ez
érvényes a kornyez6 orszagokra is, Ruanda, Burundi, Szudan déli része stb.

Az alapfokt oktatast altalaban az anyanyelven kezdik, és angol vagy francia
nyelvtanitds folyik a kezdetektél fogva. Aztan attevédik az oktatds nyelve ezen
hivatalos nyelvek valamelyikére. Optimalis esetben ez fokozatosan torténik ¢és
kozépiskolaba mar jo angol vagy francia tudassal érkezik a tanulo, a felsdoktatasban ez
szintén nem okoz problémat-. A helyzet azonban nem mindig ¢s mindenhol ilyen
egyszerd.

Tanzéaniaban példaul problémat okoz, hogy kézépiskoldban mar angolul kellene
tanulni, de sok tanulé nagyon nehezen tud kommunikalni ezen a nyelven. Ennek oka
nagyon egyszerli: a gyakorlat hidnya. A tanitas soran a tanarok igyekeznek mindent
megtanitani és Iépést tartani a tantervekkel, a vizsgak pedig irasban torténnek a
nyelvekbdl is. Tehat lehet, hogy valaki tud irni, olvasni, széveget érteni, de sohasem
beszélt, és alig hallott angol beszédet. Nem érti, mit mondanak neki és fél megszolalni.

Tekintetbe véve, hogy Tanzanidban nem jellemzd, hogy iskolan kiviil angolul
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beszélnek, s6t sok csaladban nem is tudnak angolul, ez teljesen érthet6 is. A probléma a
tanulmanyi eredmény romlasaban fog jelentkezni.

Nem igy van ez Kenyéaban, ahol viszont mar kicsi koruktdl kezdve angol beszédet
hallanak a gyerekek, mert jellemzé megnyilvanulasi forméja a tobbnyelviiségnek, hogy
keverik a nyelveket. egy mondaton beliil akar haromféle nyelven is megszolal az illetd,
attol fligg, melyiken tudja jobban kifejezni magat. Ez mar csak a beszédértést tekintve is
elobbre viszi a gyereket.

A felséoktatas nyelve szinte mindeniitt az angol vagy a francia. Szeretnék kiemelni
két kivételt, ahol ezzel problémak vannak. Az egyik Tanzania, a masik Ruanda.

Tanzaniaban a felsdoktatas egyik vitatémaja a nyelv. Mindkét hivatalos nyelvet, a
szuahélit és az angolt is hasznaljak, de egyes vélemények szerint az orszag nemzetkozi
kapcsolatainak, gazdasagi fejlodésnek alakulasat az utobbi jobban szolgalja. Ezért ez a
csoport a csak angol nyelvi felsGoktatast kéri és szorgalmazza. A masik fél azonban
azzal érvel, hogy meg kell hagyni a szuahélit is, mert ez tiikr6zi Tanzania afrikai
arculatat, mig az angol mégiscsak a gyarmatositok nyelve, melynek kényszere ellen ki
kell allni. (Qorro, 1997) A hallgatok kozott is felmérést végeztek 2000-ben, az
eredmény koriilbeliil fele-fele aranyban alakult, tehat ez sem volt dont6 a vitdban. Nem
tudom, hogy azota tortént-e mar eldrelépés, de barataimtdl tudom, hogy néhany
honappal ezelétt a vita még mindig tartott.

Kenyaban, a Moi Egyetemen tartott konferencian talalkoztam egy végtelentil kedves,
intelligens ruandai professzorral. O beszélt az angol és francia nyelv problémajarol
orszaganak felsdoktatasaban. Ruanda két hivatalos nyelve a kinyaruanda és a francia.
Mas nyelvet legfeljebb csak kozépiskolaban tanitanak. Tobb az annal azonban, hogy a
felsGoktatasban egyre fontosabba valik az angol nyelv hasznalata is. Az 1994-es
polgarhaborus események utan az ujjaalakult egyetlen egyetemen az angol valt az uj
nyelvvé, mert ez is fontosabb lett a kiilfoldi kapcsolatok miatt, mivel joval elterjedtebb,
mint a francia. ,,Ez itt a probléma, frankofon és anglofon blokkok Afrikaban”- mondta
professor Kadima Ntokamunda. A kérdést az teszi iddszeriivé, hogy minden teriiletr6l
jonnek és minden teriiletre mennek diakok és tanarok az atalakulas utan, az anglofon
orszagokbdl is. Ezért hoztak l1étre a modern nyelvek iskolajat, amely egy vegyes, francia
és angol program. Az elénydk mellet azonban a nehézségek: akik angolt tanulnak,
azoknak nehéz a francia nyelvii kollégakkal, tarsakkal kommunikalni ¢és forditva. A
modszerek és ,,syllabus”-ok oktatdsa az eléadok szarmazasatol is fiiggenek és a két

szisztéma kicsit kiilonboz6. Ezért megoldasként kétnyelvii tréningeket inditanak mind
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egyetemi szinten tanaroknak, mind didkoknak. Ezenkivil az altalanos és
kozépiskolakban a két nyelv korai bemutatasat szorgalmazzak jelenleg. Ma az
egyetemen mindenbdl dupla van, mindenki a ,,sajat” nyelvének megfeleldt hasznalja. A

végkicsengés az, hogy ma Ruanddban ez jelenti a felsdoktatas internacionalizacidjat.

4.6. Interpretalé osszegzés a fentiekhez

Lényegében arra kovetkeztettem, hogy merev rendszernek tiinik ez a centralizalt
elvekre épiilé rendszer, de ahogy a nevelési dontésekre, testi fenyitésre vonatkozéan
megvannak a ,.kiskapuk”, ugy altalaban a modszertani szabadsagra is. Végeredményben
a tanar maga donti el adott esetben, milyen nevelési modszert alkalmaz, ahogy azt is,
hogy melyik oktatasi modszerrel tanitja meg az éppen iddszerii tananyagot. Mivel a
centralizalt szakmai iranyitds az altalanos, a modszerek azonban sokfélék, a
gyakorlatban éppen ez teszi formalhatova, lehetdvé a kiilonb6zé modszerek
alkalmazasat. Az ,.elére gyartott” tanmeneteknek tanitasi-tanulasi stratégia része is van
azonban, ezenkivill gyakran forrdsokat neveznek meg, amelyek valahol mégis
behataroljak a tanitds mikéntjét. Ennek ellenére Gigy hiszem, a tanarok jol feltalaljak
magukat ¢és sajat otletekkel, egyéniségiikkel kiegészitik az eldirasokat. Erre annal is
inkabb sor keriil, mert nem minden alkalommal allnak rendelkezésre a kivant targyak,
eszkozok. A tanarok egyébként igen hasznos kapaszkodonak tartjak a ,,syllabus”-okat.
Igy példaul Tanzaniaban egy kozépiskolai tanar, Mr. Ndunguru ,Lesson Planja” az
eléirasokhoz volt igazitva, de mégis sajat kutfébol ered, sajat otletekkel konkrét orai
lebontasban.

Osszességében tehat a kozponti eldirdsok, tervek kezelésének egyfajta szabad
kezelése jelenik meg, ez pedig a tanar személyének, egyéniségének fliggvénye.
Ugyanakkor azonban elvart és természetes a szabalyok betartasa.

Zarojelben és roviden szeretném csak hozzaflizni, hogy az ide vonatkozé kérdéseket
alapos, résztvevd megfigyelés ala véve lehetne csak igazi valaszokat adni, mert ha
megkérdeziink valakit, vagy csak rovidebb latogatast tesziink valahol, nem valészin,
hogy ilyen mélységig tudunk hatolni. Beleolvadva viszont egy kozosség életébe,
észrevétleniil megtapasztalhatjuk a sokszor észrevétlen dolgokat. Antropologus fejjel
gondolkodva annyit mondhatok, hogy az afrikai kozosségekben az iranyitd szerepe
elfogadott. Ez a tarsadalmi hierachikus szerepekben lathato leginkabb, példaul szakmai
berkeken beliil is. A tanar iranyitd, vezetd, fénok szerepe, tekintélyként valo tisztelete

valahogy szinte természetes, mint az Oregek, nagyobb tudasuak tisztelete. Ez a
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tarsadalmi-kulturalis valtozasokkal alakul, atalakul. Marpedig ez hatalommal jar.
Masfel6l a tanterv egyfajta nemzeti érzést is magaban hordoz, megcéloz. Egy
soknemzetiségli tarsadalomban ez valahogy az egységesitési torekvéseket szolgalja,
véleményem szerint. Ez kiderdil a ,,curriculum”-okbol, a benniik megnevezett célokbol,
indoklasokbol stb. Ha nagyobb modszertani szabadsagrol beszélink, arra kell
gondolnunk, hogy egy maasai pasztorgyereket hasonloan integralni probalnak az
oktatas altal, mint barmely kikuyu féldmiives gyereket. Mindegyiknél masképp kell
megkozeliteni a tanitast, az integralast, de a kormanyok célja elsésorban az
esélyegyenléség megteremtése. A nemzeti érzés egységesitését, megteremtését pedig
nem a kiilonbségek kiemelése fogja szolgalni. Ezt persze én gondolom, de Namibiaban
éppen a nemzeti béke, az etnikumok kozotti esélyegyenléség megteremtése végett
terveztek és vezettek be egységes, kozponti tantervet, Ugandaban pedig ezzel szeretnék
biztositani mindenki szamara az egységes mindségili oktatast. (Shilamba-Crobby, 1999)
Lényegében tehat az erésen centralizalt oktataspolitika gy probal szabadsagot adni,
egyenldséget biztositani, hogy minden tanulé és minden tanar szdmara ugyanazt irja elo,
ugyanazzal a céllal, hogy barmely nép fiai ugyanahhoz a mindséghez, tudashoz
juthassanak.

Masik 6sszetevd lehet, hogy csakis ily modon tartjak lehetségesnek a kiilfolddel vald
Iépéstartast, csakis meghatarozott tudas, meghatarozott és mindenaron valo elsajatitasa
biztosithatja Afrika kilépését, és egyenranguként kezelését a vilagban. Ehhez kitalaljak,
hogy amit tudni kell, azt hogyan érjék el. Alaposan végiggondolt, megfontolt utakrol
van itt szo, felzarkozasi bizonyitasi torekvésrél, mely szinte mar kényszerként
nehezedik az oktatas iranyitoira. Itt felmeriil az esélyegyenléség kérdése is.

Mindezt persze csak az antropologus gondolja olyan rejtett, vagy ranézésre
semmitmondoénak tiin6 jelekbdl, mint a megértést jelzé bologatasra reagalasok, az 6rom
kifejezése, hogy végre, valaki egyenrangiinak tartja az afrikai oktatds szinvonalat a
sajatjaval, vagy a kultira viszonylagos ismerete és elfogadasa. Allandoan visszatérd,
legtobb interjualanyom altal élénk magyarazkodassal kisért tradiciok és rugalmassag
hangsulyozasa, a vilagszinvonalra hivatkozas és hasonlitas is a kiils6 alatti tartalmakrol,
gondolkodasmodrél  arulkodott, nem beszélve ezernyi nem-verbalis jelzésrol,
semmitmondonak tlind mozzanatrol, melyek Osszerakésa, szambavétele mutatta meg a

Iényeget.

152



5. A pedagogusképzés gyakorlatai oldala: kapcsolodas a szocialis és oktatasiigyi

problémak orvoslasahoz

5.1. A gyakorlat ideje, formaja

A tanitdsi gyakorlattal kapcsolatban elsgsorban  Kelet-Afrikabol — sikeriilt
informaciokat szereznem.

Altalanos iskolai pedagdgusképzés esetén harom gyakorlati vizsgajegyet kell
szerezni a jeloltnek, azaz harom alkalommal tanitasi gyakorlaton részt venni. Egy ilyen
terminus harom hetes, és mindharom vizsgajegy beszamit a végbizonyitvanyba. Ezen a
szinten a tanzaniai gyakorlat masképp alakul. Ott ugyanis hat honapos a tanitasi
gyakorlat az utols6 honapokban, a zarovizsga elétt.

A kozépiskolai tanarképzés tanitasi gyakorlata az Gsszes szemeszter végén van. Ez
Kenyéaban és Ugandaban legalabb egy terminust jelent, ami harom honap. a tanarok
tevékeny részesei a tanitasnak, legalabb fele 6raszamban 6k tanitanak.

Tanzénidban ezen a szinten is hat hoénap a gyakorlati id6, azaz minden
szaktantargybol harom hoénap. Ezenkiviill van gyakorlat a fGiskolai, egyetemi
sziinetekben, de igen kevesen tesznek eleget a kotelezettségnek, mert senki nem akar
ingyen sokat dolgozni. Sokan emiatt nem is mennek at a vizsgakon, masok igazolast
szereznek, hogy 6k voltak gyakorlaton, ha fontos nekik, hogy folytassak a tanulast.
(Egy 6t éve ott €16 és tanitdé magyar tanarné mondta, hogy Tanzaniaban mindent el lehet
intézni, csak pénz vagy ajandék kell hozza, na meg egy kis egyezkedési készség)
Gondoljunk a mar szoba keriilt tribalizmusra és korrupciora, ami szinte természetes
modon atjarja az afrikai tarsadalmakat.

A Kongbi Koztarsasag gyakorlata az utolso idészakra teszi a tanitast. Elvileg a
francia rendszer szerint egy éves gyakorlat volt a szakmai bizonyitvany megszerzése
utan, de helyi sziiletésii menekiiltektdl tudom, hogy ez a valosagban ler6vidiil az utolsd
félévre a képzési idon beliil. Egyébként senki nem akar tanitani, mert a gyakorlati id6
alatt nem fizetnek, viszont sokat kell dolgozni, akarcsak Tanzanidban és mas
orszagokban.

Eritrearol annyit sikeriilt megtudnom, hogy mivel ott a legtobb iskolaban kiilfoldiek

tanitanak, minden annak fliggvénye, hogy mely orszaggal kooperalnak
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5.2. A gyakorlat helyének valaszthatésaga

A gyakorlat mindig kijelolt iskolakban folyik. Kiilonbozo iskolakba keriilnek a
hallgatok, ahogy az anyaintézmény, illetve egy kozponti vizsgabizottsag eldonti.
Kenyaban és Ugandaban ez tobbnyire az intézményhez kozel esé iskola, vannak allandé
~gyakorlo helyek”, amelyekkel folyamatosan kapcsolatot tart fenn az illetékes
pedagogusképzd intézet. Az is eléfordul, hogy a hallgatd kéri, helyezzék lakohelye
kozelébe gyakorlatra.

Tanzanidban mas a helyzet. Mivel nagy a tanarhidany és ez vidéken komoly
problémaként jelentkezik, bevett szokas a gyakorlo tanarjeloltekkel potolni a hianyt. Ez
azt jelenti, hogy akar az orszag masik végébe, valamelyik tavol esd zugaba is kiildhetik.
A gyakorlo tanar itt is kérheti, a lakohely korzetében valo elhelyezést, de ha mashol
nagyobb sziikség van ra, nem biztos, hogy megkapja az engedélyt. Ez valosziniisithetd

Afrika legszegényebb orszagaiban is. Etiopabol példaul hasonlo értesiiléseim vannak.

6. A vizsgarendszer elényei és hatranyai: mibél, mennyit, hogyan

Afrikdban minden vizsga irasban torténik, kivéve a tanitasi gyakorlatot. Ez része a
kozpontilag mindenre kiterjedd szabalyozasnak. Talan tesztkonyvekbdl lattam
legtobbet. Mindenre kiterjedd, kérdés-felelet formajaban felkészité konyvekrdl van szo,
és nagy a valosziniisége, hogy ha a hallgatd ezeket alaposan tanulmanyozza, jol fog
szerepelni a vizsgan. Kenyaban példaul van egy népszerii 9sszefoglald konyv, amelyben
az Osszes pedagogiai tantargy benne van kérdések formajaban kidolgozva, a cime ,,1001
Objective Tests in Education for Colleges of Education and Universities”. Tehat
mindenféle oktatasi szinten fel lehet bel6le késziilni a vizsgdkra a leendd
pedagogusoknak. (1986) Ma is hasznaljak Tanzaniaban is, mas hasonlokkal
egyetemben.

A vizsgak altalaban minden szemeszter végén vannak, és minden tantargybol szamot
kell adni. Kenyaban a f6iskolai és egyetemi tanév két szemeszterre bomlik, egy-egy
teljes kurzus végén jon a vizsgaidoszak. A szemeszterek szama valtozo az alapfoku
iskolai tanarok képzésében, de altalaban harom szemeszter, ami harom vizsgaiddszakot
jelent egy tanévben.

Bukas esetén a hallgaté nem kaphat bizonyitvanyt, hanem kiegészit6 vizsgakat kell

tennie egy Ujabb szemeszter végén, ujabb kurzus elvégzése utan. Félnek, rettegnek a
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vizsgaktol, mert ismételni kell, és ez azt jelenti, ujra kifizetik a tandijat, és kiilon
vizsgadijat.

Van azonban a bukésnak egy masik oldala, ami szamomra tgy tlint, nem nagyon
publikus, de anndl nagyobb a jelentésége a tobbség szdmara. Ezt valahogy mindenki
tudja, elkonyveli, de ahhoz, hogy rajojjiink, oda kell figyelni, észre kell venni
aprosagokat (az antropologia szerepe itt is jelentds, mert résztvevoként, baratként és
nem adatgyiijté kiilsé érdeklédoként jobban belelattam a ,,mogottes” tartalmakba).
Szinte bizonyos vagyok abban, hogy a bukas kellemetlenebb oldala egy szocialis
bélyeg, amit a szerencsétlen hallgatd visel. Az ilyesmit, ugy tiint megvetik nemcsak
iskolai korben. Valosziniileg azért szégyen, mert szégyent hoz vele sziileire, csaladjara,
csalodast okoz esetleges tamogatdinak. Ehhez az erkolcesi oldalahoz tartozik még, hogy
az illeté lustasagarol tesz tantibizonysagot, és szégyen azért, mert visszaélt azzal a
szerencsés helyzettel, hogy tanulhat. Aki tanul, az legyen arra biiszke és mutasson fel jo
eredményt, az mutassa meg, hogy képes arra, amire egy fehér ember. Ez az egyszerii
kérdés sokkal messzebbre visz, mint gondolnank. Olyan Osszefliggéseket tar elénk,
amelyeket szintén a kulturalis antropologia segitségével, résztvevé megfigyeléssel
bizonyosan konnyebben kibogozhatunk.

A vizsgajegy megitélése beleszamit a végbizonyitvanyba. Haromtagu bizottsag dont
rola, ebbdl egy 6 valamely, a hierarchidban magasabbnak szamit6 intézménybdl jon,
példaul oktatasi intézet, és egy f6 a nemzeti vizsgabizottsag képviseletében. Ez egy
altalanos standard Afrikaban, de az is, hogy valamely nevesebb kiilfoldi egyetemmel
egylittmiikddve az irja el6 a kovetelményeket, allitja 6ssze a vizsgalapokat, és allitja ki a
bizonyitvanyokat is. Ez gyakori féleg Brit Nyugat Afrika és Francia Nyugat-Afrika
orszagaiban (Nigéria, Togo stb.), de a déli régidban is el6fordul, féleg a Dél-Afrikai
Egyetemmel valo kooperacio. A bizonyitvanyokat elismerik szerte a vilagon.

Kenyaban, Tanzaniaban és Ugandaban a hallgatok keményen késziilnek a vizsgakra,
mert fontosnak tarjak a mindséget. Kenyaban azt tartjak, az ottani mindsités a legjobbak
kozé sorolhato a vilagon.

A Mellékletekben talalhato dokumentum masolatok segitségével megnézhetjilk a
kenyai altalanos iskolai tanrdképzékben jelenleg hasznalatos pedagodgiai szakmai

vizsgalapot, illetve annak néhany feladataba tekinthetiink be.

155



7. Tradiciok és modernitas egyiittese

7.1. . Kiemelt tradiciok a pedagogusképzésben

Annak tiikrében, amit sokaktol hallottam, személyesen is lattam, fontosnak itéltem
meg elmondani, hogy az afrikai tradicidkat Orzik az oktatds minden szintjén. A
tanarképzésben ennek azért van kiilondsen jelentdsége, mert az orszagok ugy gondoljak,
ma csakis az oktatdson keresztiil lehet megérizni azokat az értékeket, melyek Afrika
sajatjai.

Kezdeném azzal az emlékezetes élménnyel, hogy a kenyai Moi Egyetem udvaran
dobszoval kisért zenés, tancos vidam fogadtatasban, koszontésben volt része a
vendégeknek. A hallgatok prezentaltak a ngomat, amely ket legalabb ugy felviditotta,
mint az érkezdket. Ez az egyik jellegzetes hagyomany, amit mai napig Oriznek,
kedvelnek a felsdoktatasban is. A ritmus ¢és a zene, az ének szeretetére épiil. Ehhez
kapcsolodik egy masik hagyomany: a kozosség szeretete, a csaladias hangulat, a
valahova tartozds igénye. Ez az érzés — gy hiszem — a ngomaban oldodik fel.
Afrikaban természetes, hogy egy tanar szeret énekelni.

A fels6oktatasban az afrikai hagyomanyos értékeket meprobaljak a nyugatiakkal
egyeztetni, és egyfajta Otvozetiiket adni. Bar az utobbi fajdalmasan hat az elézore,
mégis sikeriil megtalalni az arany kozéputat.

A kovetkezd értékeket valljak ma is magukénak a leendd tanarok, illetve a
mindenkori oktataspolitikusok: természetes gyogykészitmények hasznalata és otthoni
termesztése, az afrikai moralis érzék, az afrikai izlésesség, a nemzeti ételek megdrzése,
az idosek tisztelete, a munka tisztelete és szeretete, a gyerek és csalad fontossaga, a
vallas szerepe az életben.

A hagyomanyok teljes tarhaza jelenik meg a felsGoktatasban, diakok, tanarok és

dokumentumok altal tamogatva.

7.2. A vallas helye és szerepe a tarsadalomban és az oktatasban

Afrikaban az iskolai oktatas alapvetd tantargyai kozé tartozik a vallas, beleértve a
felsGoktatast is. Ez abbol az altalanos igénybdl fakad, amely az egész afrikai tarsadalmat
athatja fiiggetleniil a foldrajzi vagy etnikai hovatartozastél. Amint azt az elézdekben
lattuk, a vallast, a vallasossag igényét nem az eurdpaiak hoztak a foldrészre, hanem az

mar megvolt, a mindennapi élet szerves részeként. A vallasi tinnepek, osszejovetelek,
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szertartasok alkalmat adtak a tarsasagi élet gyakorlasara, a rokonok, baratok,
szomszédok talalkozasara. Késobb, az uj vallasok atvételével, és magukhoz alakitasaval
ezeket a szamukra fontos, kozosségi elemeket megorizték, maradtak a dalok, korus, az
aldozati mozzanatok stb. Igy sziiletett példaul a kereszténységnek szamos forméja ezen
a foldon, kis-és nagyegyhazak alakultak és alakulnak folyamatosan.

A vallasos érziilet igénye tehat a régmultbol maradt. A nagycsalados modell, a
nemzetségek, kozosségek felbomlasa sok helyen bekovetkezett, de a vallasos érziilet, a
kozosség igénye, a valahova valo tartozas vagya megmaradt és ma is ¢él, a vallas
iskolaba vitelére mindmaig igény is van. Az afrikai oktataspolitikusok, a tantervek
készitéi a vallas, mint 6nallo tantargy bevételével a keresztény hagyomanyoknak is
eleget tesznek, és nagyon jol gondoljak, hogy az része kell legyen az iskolai oktatasnak.
Annal is inkabb, mert a szabad vallasgyakorlas mindenkinek joga.

Az altalanos iskolak tananyaganak szerves része a vallasi ismeretek, a tanitd ezt is
ismeri, tanitja, azon tul kiilonb6z4 vallasi iranyzatok tanarai tanitanak kozép ¢és
felsGoktatasban, ¢s gyakran jelenik meg a Biblia ismeretek a tanarképzok kinalatdban
nemcsak 6nallo szakként, de torzsanyagként. Egy tanar, 1égyen az barmilyen szakos,
mindenképpen megismerkedik a vallasi tantargyakkal. Vallasi ismeretek nélkiil tehat

nincs tanar.

7.3. A Kkulturalis szakadékok fesziiltsége a fels6oktatasban

A korabbikat elmondottakat megerdsitve az a tapasztalat allapithatd meg a
felsGoktatds ¢s pedagdgusképzés szintjén is, hogy sok helyen ma is kovetik a
hagyomanyos nevelési modellt, a vidékr6l szarmazo hallgatok a bentlakasos
kollégiumokban a kozépiskolas fiatalokhoz, gyerekekhez hasonléan gyakran kettds
vilagban kell hogy megtalaljdk Onmagukat. ,Még mindig vannak hagyomanyos
kulturalis gyakorlatok, és ebbdl a szempontbol a vidéki fiuk és lanyok altalaban két
oktatasi rendszert tanulnak — sajatjukat és az importaltat.” (Sifuna, 1990;13) Ez a
kettdsség olyan otvozetekben oldodik fel, mint az iskolai beavatds, vagy az iskolai
Lngoma”. A korabbi fejezet példain kiviil személyesen részese voltam a kenyai Moi
Egyetemen rendezett konferencian, hogy a hallgatok hagyomanyos ruhat 6ltve, dobbal
¢és énekkel koszontotték a vendégeket (Lasd Fotomelléklet)

Az is eléfordul azonban, hogy a felndttkora hallgatok korében is fesziiltségekhez
vezet az otthoni és iskolai kdrnyezet, oktatas, vallasi hattér és az elvarasok eltérd volta.

Elsdsorban a torzsi élet és a varosi élet kozott érezhetd fesziiltséget ezek a diakok mar
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meg tudjak fogalmazni és kérdéseket feltenni 6nmaguk és a kiilvilag felé¢, mikdzben
keresik az athidalhatosag utjait. A didkok korében néha a kozépiskolakéhoz hasonld
megmagyarazhatatlannak tiind szellemi zavarodottsag lesz urrd, volt ra példa, hogy
tomeghisztérias zavar tort ki a Morogoroi féiskolan (Tanzéania). Misszids orvosok ¢€s
pszichiaterek a felsGoktatasban résztvevok ilyen jellegli viselkedését hasonlonak talaljak
a tobbi problémas esetéhez, ugy vélik itt sem egyszerli vizsgalazrol van szo, hanem a
fiatalok nehéz helyzetébdl fakad a fesziiltség: az otthon és az iskola eurdpai
szellemiségii vilagaban egyforman elvart megfelelési kényszer néha til nehéz
szerepvaltast igényel.

Talan itt sem véletlen a koézoktataséhoz hasonld ritusos, zenés, dramatikus
diakcsoportok, egytemi ngomak szaporodasa és tamogatottsaga. Visszautlava az eldoreti
konferencia tapasztalatomra, mikor a sziinetekben a biifénél az egyetem sajat, egyedi
ruhat viseld ngoma csoportja szorakoztatta a résztvevoket, megint gondolkodni kezdek,

hol a titok nyitja ha van titok?
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IX. A FELNOTTKEPZES TENDENCIAI AFRIKABAN

Ahogy a legkiilénb6zobb gazdasagi koriilmények, torténelmi és politikai események,
¢és kulturalis, életmodbeli formaciok kapcsolodnak az oktatas minden szintjéhez, ugy a
felnottképzésben is valtoznak az iranyok. Egyes helyeken mas problémafokuszok
vannak, amivel a felndttoktatasnak szamolnia kell, mint mashol, igy, bar sok esetben
felvazolhato egy hasonlo alaphelyzet, mégis nehéz az altalanositas. Itt most arra teszek
kisérletet, hogy az altalam tapasztalt, adatk6zl6im altal kifejezett vagy alatamasztott
informaciok és a szakirodalomban fellelhetd egybeesések alapjan néhany kérdéskor
mentén révid, semmiképpen nem mindenre kiterjedd foglalatat adjam a felnéttképzés

markansan megjelené kérdéseinek.

1. A felnéttoktatas gyokerei: életen at tarto tanulds a torzsi tarsadalmakban

A felnéttoktatas kezdeteit leginkabb az intézményes oktatashoz kapcsoljak, csakigy,
mint az oktatds egyéb teriileteit. Itt Gjra ki kell jelenteniink: ez tévedés. A felnéttképzés

mar 6sidoktd] fogva, gyakorlatilag az ember 1étével elkezdédott.

Egész életen at tartd tanulasrol beszélhetiink, mert a kozosség és egyén tulését, a
kozosség 1étét, a 1étfenntartas és kultira megérzésének folyamatossagara gyermekkortol
kezdve végig az élet folyaman hangsulyt fektettek. Ezek az alapvetéen meghatarozo
tényezOk a felnbttekre vonatkozo szabalyokban, szamukra sziikséges ismeretekben,
tudasban és annak fejlesztésében egyarant megnyilvanultak. Amennyiben a felndtt
népesség nem rendelkezett a sziikséges foglalkozasok szakmaisagaval vagy nem tudott
megfelelni a kozosségbe vald beilleszkedés, magatartas elvarasainak, igy nem csupan
az utédok, de maganak a felnétt népességnek a tulélése keriilt volna veszélybe. Ennek
megfeleléen mar fiatalon tanitani kezdték a kiilonboz6 foglalkozasokat, amelyet aztan
felnéttkorban a gyakorlat segitségével tokéletesiteni tudtak. A vadészat, halaszat, a
természeti kornyezet, a gyogyndvények ismerete ugyanazt a kozos érdeket szolgalta,
amelyet a masokkal, kiviilallokal, idegenekkel valé kapcsolatok kezelésének képessége,
a tarsadalmi-potikai, kapcsolattartasi és konfliktuskezelési ideakkal és viselkedéssel
kapcsolatos "szakteriiletek" képviselSinek, szakembereinek tudasa. Ez utobbira gyakran

orokletes modon, dinasztidk, uralkodd csaladok tagjaként, sziiletésébdl adva nevelték,
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tanitottdk az embert. gy alakultak ki a legkiilonbozébb szakmai nemzetségek,
kovacsok, fazekasok, kelmekésziték stb.

Volt azonban egy masik modja a tarsadalmi és foglalkozasbeli statusz
megszerzésének: a tehetség, ratermettség megmutatkozasakor szintén hasonlé "képzést"
kaphatott az érintett személy. Igy lettek az évszazadok folyaman az afrikai
tarsadalmaknak sajat hivatalnokai, vezet6i, vallasi vezetdi €s segitéik, kereskedoi,
gazdasagi szakértdi, de tévedés, hogy az un. 6roklott statuszokkal nem jart tanulas, sot,
legalabb annyira fontos volt, hogy fiatal kortol kezdve egész életen at bévitse tudasat,
szinten tartsa azt és alkalmazkadjon az adott stastusz tulajdonosa a valtozasokhoz, uj,
varatlan helyzetekhez is, illetve ezekben alkalmazni is tudja tudasat.

A felkészités maga nem volt egységes. Ahogy helyenként valtozo az orokletes és
szerezheté statuszok, mesterségek elnyerése, gy a képzés is munkakozosségek,
mesterek csoprtjainka dontésén vagy a tanitvannyal, annak hozzatartozoival, illetve a
kozosséggel vald megeyezésen mult. A specializalodas ugyanakkor mindig
Osszefonddott a kozosség érdekeivel, a kozosségi szellem épitése beépiilt minden
teriiletre, a vallasi szertartastol a hétkdznapi tevékenységig mindenbe.

Az irasbeliség az arabok megjelenésével ujabb szakaszt inditott el a felndttek
tanuldsaban is. A muszlim tanitok a Kordn megismertetésével parhuzamosan az
irasjelek elsajatitasara biztattak. Ezt a keresztény misszionariusok is kovették, a
felndttnevelés Uj teriilete lett a latin irasjelek és a Biblia megismerése. Kozveteleniil
ehhez kapcsolodott az a felnéttoktatasi tendencia a gyarmatositas idején, amely az
iskolazottsagot az irni-olvasni tanulassal tette egyenlové. A felndttoktatasi programok
esti iskolakban, a tavoli, elérhetetlen vidékek "bozotiskolaiban" és gyakran otthoni
tanulassal zajlottak. A mai oktatasi torekvések nagyrészt ezen régi torekvésekre
vezethetok vissza.

FErdekes paradoxonként azonban nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy az irast-
olvasast ugyanakkor némelyek kivaltsagaként kezelték a gyarmatositok. Ugy
alakitottak, hogy azok a felndttek és gyerekeik jussanak eurdpai tipusu tanuldsi
lehetdséghez, akik egyiittmitkodési készséget mutattak veliik és remélhetéleg a valamit
valamit elve alapjan a gyarmati rendszer fenntartidsanak helyi segit6ivé valnak majd.
Ennek motivécicdja volt a tarsadalmi elsimertség kivivasa, a tarsadalmi ranglétran valo
elorelépés lehetdsége, a gazdasagi jolét elérése, ami a csaladnak rokonoknak is minden

esetben jolétet jelentett.
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Egyre tobben igyekeztek igénybe venni ezért az oktatasi lehetdségeket, mig masok
ellenallast tanusitottak, megint masok szamara csupan elérhetetlen alom maradt az ez
uton elérhetd ahitott jolét.

Voltak ugyanakkor beiskoldzasi torekvések nagy tomegek szdméra, de ezek
mindsége legtobb esetben kérddjeles, az iras-olvasas tudas gyors megszerzésére, de nem
annak gyakorlati hasznosithatosagara fokuszaltak.

Hierarchikus, de mégis csaladias viszonyokrol beszélhetiink, mester és tanitvanya
szisztémarol, amelyben a szakmaisag mellett ott huzodik direkt vagy indirekt mododn
az életre valo felkészités és a felelosség és gyakorlatiassag a legmeghatarorzobb oktatési

tényezo.
1.1. A tradicionalis tudas és tanulas példaibol

a) Dobos mesterség

Klasszikus példa a dobosmesterség, ami aparodl fiura szallt, és mivel hossza ideig a
dobsosk toltotték be a hirvivok szerepét, a dobnyelv ismerete olyan kiemelt mesterség
volt, hogy kiilon dobosiskolaba kellett jarni a mesterséget megorokld leszarmazottnak.
az is emelte jelentdségét. Hires dobosiskola l1étezett példaula ami Kongdi Demokratikus
Koztarsasag (a volt belga Kongd, Kongé-Kinshasa) teriiletén, a Likati-folyé mentén,
ahol az un. lokali dobok hasznalatat sajatitottak el a késobbi jeloltek. Még gyerekként, 8
évesen kaptak elsé dobjukat, majd 10 évesen kiildték oket a sziilok szarnyai aldl az
iskolaba, ahol 10 év tanulas utan komoly vizsgaval 1éphettek a dobosok alsé kasztjaba.
A fiatalabbak a legkisebb méretii dobot, a lokali fiunak nevezett dobot hasznalhattak,
ami egy Oranyi tavolsagig hallhato és a helyi hirek tovabbitdja volt.

A tanulas kovetkezd fokozata az anyadob kezelése volt, amely méretében (kozepes)
¢és hatotavolsagaban (3-4 6ra) magasabb foku hirkozlési eszkoz volt a kissé tavolabbrol
érkeze6 hirek vagy helyi rendkivili, de még a kozosséggel megoszthatd hirek
kozzétételére.

A legnagyobb dob, aza apa dob mesterei mar 4 méter hosszu, 1,5 méter magas dob
mellett tartottak alland6 iigyeletet, aminek hangja 6-7 oranyira elhallatszott, és a
sulyosabb tizeneteket tovabbitottak rajtuk.

Tovabbi hosszu tanulds és gyakorlasi id6 utan legfelsd fokozat a dobosok titkos
nyelvének, jelzéseinek ismerete, titkos lizenetek kiildésére alakitottak ki, amit csak a

nagydobosok érthettek, hallgat a fa jelszoval kezdddéen, amire a kisebbeknek el kell
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hallgatniuk. Ennek elarulasa halallal biintetend6 cselekedet volt. Ebbe beavatodni csak
gyakorlott, megbizhatdo dobosokat lehet. Szamukra ez a beavatasok, beavatisa, az

életiik, szakami sikeriik csticspontja lehetett. (Miiller-Miiller, 2000)
b) Haddszati szakmisdg

Emlitésre méltd példa a zulu fegyverek készit6i, azok a mesteremberek, akiknek a
gyarmatositokkal vivott kiizdelemben az addig hasznalt harci eszkdzok modernizalasat
is el kellett latniuk. Igy tortént, hogy a korabbi hajitddarda mellé feltalaltak annak
rovidebb, csuklora erdsithetd valtozatat, amit egyfelél jol tudtak kozelharcban
hasznalni, masfeldl a fegyver mindig kéznél volt, mert nem kellett eldobni. A zulu
harcaszati szakemberek az ,,0korszarv” bekeritési stratégiaval is Gjitottak €s sikertilt is

meglepniiik a teriiletfoglalo angolokat.

2. A felnéttképzés osszefonodasanak példai az oktatas mas teriileteivel: gyerekek

oktatasa, felsdoktatas

A kolonialis idoszak a II. vilaghabort kitorése elott a felndtteknek szolo felséfoku
képzés, egyetemi szintli oktatast is magaval hozta. Ennek gyokerei a liberalis és polgari
oktatasi mozgalmakban, az Eurdpaban és gyarmatokon egyarant folyamatban levd
valtozasokban keresenddk. Afrikai tanulok az anyaorszag vizsgajat tehette le, de nem
kellett elhagynia az orszagot. Ez a megoldas a XIX. szazad végétdl a kihelyezett,
helyben miik6dd bizottsdgokon keresztiil miikodétt, mint amilyen a Londoni Egyetemi
Felvételi Bizottsag vagy az Oxfordi Tanulmanyokat Tamogato Kiildéttség volt. Utobbi
Afrika kiilonb6z0 régidinak orszagaiban miikodott, mint Ghana, Nigéria, Sierra Leone,
Namibia, Kenya, Tanzénia. Ok oktatasi szolgaltaasokkkal, publikaciokkal, segitd
tevékenységekkel az eurdpai tipusti és szintli felsdoktatas alapjait rakatk le, ami
Osszekapcsolodott az egyéb szintekkel, de féképp a felndttképzés megalapozasat
szolgalta.

Késobb, fiiggetlenné valasuk utan, sok orszagban a felndttoktatasi politika erésen
kapcsolodott az oktatas tobbi szintjéhez, a szakszervezetek, munkaadok és allam
képvisel6i a programok kidolgozasaban és javaslataikban szamitanak és kapcsolédnak a
felsGoktatasi intézmények szakjaihoz, képzési rendszeréhez. Ennek szervezeti
felépitése, feliigyelete, programjai is az alapofokil felndttoktatasttol a szakmai

tovabbképzésig Osszefiiggd rendszert alkotnak.
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Igy lehetséges, hogy példaul az etidpiai Néazaret varosban, az Altalanos és
kozépiskolat miikodtetd misszid egyuttal felnéttképzési kozpont is, és még tovabbi
kapcsolodasban all egy felsGokatdsi és szakképzési intézménnyel. A felndttek
végzettségiiknek és igényiiknek megfeleldéen a misszids iskola hallgatdiként kiilonbozo
képzéseket vehetnek igénybe nekik megfeled beosztissal. Igy esténként egyik
tanteremben irni-olvasni tanulnak, mig egy masikban mar felséfoku képzésben
részesiilhetnek a tanulok. A feliigyelé szerv az oktatasi minisztérium, de a fenntart6 a
misszi6 maga. Altaldban a fenntartas, finanszirozds nem az oktatisi minisztériumok
hataskore, hanem mas, gazdasagi szervek, tobbnyire a gazdasagi, ipari, pénzigyi
minisztériumk latjak el.

Ez a példa egyuttal azt is mutatja, hogy miként kapcsolodik 6ssze a gyerekek és
felndttek képzése. Gyakori, hogy ugyanazon tanarok este mar a gyerekek sziileit,
rokonait tanitjak akar alapismeretekre, akar valamely szaktantirgyra, el6készitot
tartanak nekik tovabbtanulashoz stb. Mivel anyagilag nehezen oldhaté meg, hogy kiilon
tanarok végezzEék a felndtt korosztaly oktatasat, az sem ritka, hogy inkabb a gyerekeket
tanitokat készitik fel a nagykortak tanitasara. Hozza kell fiizni, hogy afrika orszagaiban
ez azért kap kicsit mas megvilagitast, mint nalunk, mert a helyi szokasok, emberek,
kozosség ismerete szinte aranyat ér az oktatdsban. Tehat lehet valaki oda adott esetben
egy jol képzett felnéttoktatasi szakember, ha munkaja érdektelenné és eredménytelenné
valik a helyi koriilmények, elvarasok, szerepek ismerete nélkiil. Gyakorlatilag altalaban
azok tudnak eredményesen tanitani, akik képesek helyivé valva kezelni a tanitasi
szituaciokat is, ¢és Osszekapcsolni a tanulandét a hétkdznapok valosagaval,
problémaival, eseményeivel.

Az oktatasi szervek, az egyetemek azonban annal fontosabb szerepet jatszanak a
felnottoktatas tervezésében, fejlesztésében, megvalositasaban. Felnéttoktatasi tanszékek
mitkodnek, de nem csupan ezek foglakoznak a felndtt tanfolyamokkal, képzésekkel,
hanem mas tanszékek is. Mindenki, az egyszer(i hétkdznapi lakosok szamara is. Olyan

okatatast kinalnak, ami bizonyitvanyt ia ad.
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2.1. A osszefonodas példai

a) Tanzdanai oktadsirdnyitdsi felépitése

Az Osszefonodas egy példaja Tanzania oktatast iranyitd szerveinek, oktatasi
rendszerének felépitése. Az oktatas rendszere, felépitése, iranyitoi az alabbiak szerint

kapcsolodnak dssze.

Oktatasi és kulturalis minisztérium

Oktatasi Intézet Vizsgatandcs Felnéttoktatas
Tantervek irasa s Bizottsagok, feligyelok Egyetemi képzés
tananyagfejlesztés tovabbkép tanarképzés
Kutatasi informacio €s Dolgozok képzése
képzés képzésiskolak
Iskolafejlesztés Analfabetizmus

felszamolasa

Finanszirozas és Szakképzések
adminisztracio

Személyi ellatas, fegyelmi Tovabbképzések
igyek

Akadémiai Tanacs

Publikaciok

Oktatasi  intézet: fejleszt6-végrehajtdo  funkcio, kozvetlenil feligyeli a
vizsgatanacsokat, valamint az oktatas sszes szintjét.

Vizsgatanacs: kozbiils6 lancszem vizsgafeliigyel6k kijelolése, szétkiildése a legfobb
feladata.

A bizottsagok és a feligyelok egyarant tanarokbol allo testiiletek. Ezek miikodését az
inokolja, hogy sok visszaélés tortént a vizsgakon, amelyek altalanos iskolatol kezdve
irasban torténnek. Olyan pedagdgusokat valasztanak erre a feladatra, akik kiemelkedd

munkat végeztek. Vezetdik, igazgatoik, kollégaik javasoljak dket a poziciora.
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A felnéttoktatas helye a rendszerben az irastudatlansag felszamolasara, a szakmai
tovabbképzésekre iranyul, de a PhD. fokozat megszerzése is ide tartozik. Ugyanakkor a
miénktdk kicsit eltérd6 modon maga az egyetemi képzés szorosabban része a
felndttoktatasnak. Mig nalunk az egyetemi szakok és képzések oOnallobbak, a
felnodttoktatas inkabb a szakiranyll tovabbképzéshez, kiegészitd képzésekhez, levelezd
tagozatokhoz kapcsolddik, addig Tanzania esetében minden, a felndtt koruakat érint,
egyuttal felndttoktatasként is kezelendé. fgy keriil be a példaul tanarképzés is a teriilet

ala, értve ezen az alapképzést magat.
b) Egy beliilrél indulo, helyi kezdeményezés

Egy masik példaként: Tanzanidban, az Oldonyo Lengai hegy, a maasai nép szent
hegyének szomszédsagaban, 2007 nyaran talalkoztam egy maasai férfival, aki a
helyieket tanitotta. Alapfoku ismereteket és a legkiilonbozébb ,.tantargyakat” tanultak,
mint példaul az egészség, higiénia és a helyi korilmények lehetoségei, a
gyogynovények ismerete és hasznalata, a csaladi haztartas kezelése, a lassan novekvo
turizmus ¢és kapcsolatuk vele stb. A tartalmak, témak jo része nyilvanvaloan a helyi
¢életmodhoz, életfeltételekhez, eseményekhez kapcsolodott A férfi pedig tanult ember,
Hollandiaban, Amerikaban tanult, de nem tanar. Bar jarhattak a kornyéken épitett
iskolaba is, ahol képzett, hivatalosan kihelyezett tanarok voltak iddszakosan, mégis az &
Kurzusait” vélasztottak ott helyben a faluban iskolaépiilet, tanteremek és padok nélkiil.
Meggy6zddtem rola, hogy ennek oka nem csupén az iskola tavolsagabol, sokak szamara
hosszu gyaloglassal vald elérhet6ségébél fakadt, hanem pontosan a felsorolt
furcsasagok™ miatt. Rdadasul ennél a megoldasnal a gyerekek kozelebb, szem el6tt
vannak, a sziilok nagyobb biztonsagab érzik Oket, nem is beszélve arrdl, hogy
megnézhetik, lathatjak, mi torténik veliik, mit tanulnak az iskolaban, és aki akar maga is
részese lehet az oktatasnak. Vannak kiilon felndtteknek sz016 tanitasi orak is, és vannak
kozos beszélgetések. A férfi fontosnak tartja a problémamegoldo alkalmakat, és

hianyolja az ilyen ismereteket az iskolak kinalatabol.
Osszességében hangstlyozott szerepet kapnak a felsdoktatasi intézmények,

egybefonddik a foiskolak, egyetemek vilagaval - egész Kelet-Afrikaban gyakorlatként

felndtteket is tanitanak a jeloltek (sajat tapasztalat).
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A felnéttoktatas célcsoportja munkavallalashoz, csaladalapitashoz, szavazashoz elég
id6s emberek (Encyclopedia of Adult Education and Training megfogalmazasa, Szerk.:

Albert C. Tuijnman, 2005)

3. A felnéttek oktatasanak kiemelt céljai, teriiletei

3.1. irastudatlansag, ill. annak felszimolasa

A felnéttoktatas nemzetkozi koncepcidja Fekete-Afrika orszagaiban is érvényes, és
csakugy, mint a vilag mas szegény orszagaiban, az iras-olvasas elsédleges kérdése a
teriiletnek. Osszefliggésbe hozzak a szegénységgel, egészségiiggyel, megeldzési-
felvilagosito tevékenységgel, az alultaplaltsag problémajaval.

Jo szandéku celkitlizések ¢és jo szandéku programok képviselik a hivatalos
allaspontot, mivel a Gigy vélik, hogy az iras-olvasas ismerete mas egyéni és tarsadalmi
problémak megoldasanak kulcsa is. Ezért elsdsorban szorgalmazzak:

e [skolaba nem beiratkozd vagy kimarado fiatalok és idosebb korosztaly bevonasa,
meggydzése a jobb életfeltételekhez jutas kecsegtetd lehetdségével

e A vandorld életmdd valtozasat, az allattartd népek életmodjanak alakitasat,
konnyebbé tételét az iskolaztatds altal. Ez olyan problémaként van
aposztrofalva, aminek megoldasa a legnehezebb, mert tavoli helyeken élnek, és
a mozgd iskolak mikodtetése nehéz, alig akad jelentkezd ra. A bevitel az
iskolapadba célszer(ibbnek tlinik.

A nigériai Ibadan egyetemen kiilonboz6 személyeket kérdezett meg az
alapmiiveltségrél és az irni-olvasni tudasrol, akik a kovetkezOképpen fejezték ki
véleményiiket az egyetem professzora, Okedara altal kozreadva (ezt az informaciot és
az idézeteket egy nigériai kollégan6t6l e-mailben kaptam, akivel egy konferencian
ismerekedtem meg):

Az irastudatlansag a szolgasag egy allomdsa.” (egy nd jorubdul)

,, Az alapmiiveltség egy sziikséges ,,muszaj” annak, aki elore akar haladni.” (egy né
Jjorubaul)

A folyamatos irni és olvasni tudas a biztositék, hogy az ember teljes személyiség

legyen.” (egy né edo nyelven)
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Az alapmiiveltség és iras-olvasas a résztvevéknek ahhoz biztosit tudast, hogy

hogyan érjék el a jobb életfeltételeket és nagyobb boldogsagot.” (egy né joruba

nyelven)

., Olyan lenézettnek és emberségemtol megfosztotinak érzem magam az irdstudo fiatal

miivezetom altal, mint amilyen keményen dolgoztam kozben...” (egy férfi joruba

nyelven)

Megjegyzend6, hogy az allitasokban benne van az a rejtett vagy nyilt lizenet,

vélekedés, attitiid is, amirdl a késébbiekben még sz6 lesz a felndtt motivaciok kapcsan.

Az UNESCO statisztikai Hivatalanak felmérése szerint az alacsony irasbeliség

kiilondsen megmutatkozik Afrikaban még a tobbi szegényebb orszaggal dsszevetve is.

12. Téablazat A felnétt irastudatlanok szama (15 éves és folotte) és aranya a vilag

kiilonb6z6 teriiletein

Régiok [rastudatlanok szama [rastudatlansagi rata
(millié) (%)

1985 | 1990 | 2000 | 1985 | 1990 | 2000
Vilig 965.1 | 962.6 | 942.0 | 299 | 269 | 220
Fejlédé
orszagok a
kovetkezo
bontasban
Szub-Szaharai | 133 61 1398 | 1468 | 5901 | 527 | 403
Afrika
Arabdllamok | s¢ o | 611 | 658 | sas5 | 487 | 38.1
Latin-Amerika
és a Karibi- 442 | 435 | 409 | 176 | 152 | 113
térség
Kelet-Azsia 297.3 | 281.0 | 233.7 | 287 | 240 | 170
Azsia 374.1 | 3973 | 437.0 | 57.7 | 53.8 | 459
Fejlettvilag | 570 | 400 | 235 | 62 | 44 | 23

(Forras:UNESCO, 2008)

Az UNESCO adatai tehat azt mutatjak, hogy az alacsony irasbeliség akar Dél-

Azsiaval szemben is magas. Bar az adatok nem tul biztatoak, mégis van lassa valtozas,

novekedés, hiszen 1985-ben még 60%, 1990-ben 53%, 2000-ben pedig az elézéekhez

képest mar csak 40%-os aranyu az irastudatlansag Fekete-Afrikaban, ami az UNESCO
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statisztikak szerint azt jelenti, hogy az 1985-6s 134 milli6 1990-re 139 milli6 irastudot

jelent, ami 2000-ben mar 147 millidt is elérte.

3.2. Munkanélkiiliség, ill. annak felszamolasa

A tanulas, a képzés mindig a munkanélkiiliség felszamolasanak kulcsa szerte a
vilagon. Ahogyan az eurdpai munkaerd-gazdalkodasban, ugy az afrikai orszagok
terveiben is szerepel ennek oktatasi vetiilete, ami leginkabb az alapiskolaztatasban vagy
szakmatanulasban 6lt testet. F6 tendencia a szakmai ismeretek nytjtasa a megélhetéshez
egyszerlien és gyorsan. A programok sikerét tdmasztja ald, hogy statisztikailag sokan
tanulnak szakmat.

A gyakorlati oldal kicsit mds, mert igy is kevés a munkalehetdség, ¢és a széles
tomegeket érinté képzések kovetkeztében sok a hasonld szakmai ,rivalis” egy-egy

tertileten.

3.3. Felkészités a tovabbtanulasra, vizsgakra

Az iskolapadbdl hossza évekre kimaradt felnéttek vagy dolgozni kényszeriild,
munka mellet nehezen tanulni tudé felnéttek képzése elsdsorban. Kevésbé elterjedt, de
er6s6dd tendencidkat mutat a felndttoktatasnak ez a teriilete, mert a kinalat szélesebb, a
képzések idoben és tartalomban jobban varialhatok, mint az iskolarendszerii oktatasban,
igy jobban illeszthet6k a napirendhez.

Elsdsorban maganvallalkozasok nyujtanak ilyen tipusi képzést, és az érdeklodés
azért is nagyobb, mert bar nem tul olcsok, de megbizhatobbnak bizonyultak, mint a
magantanarok felfogadasa. Ebben a tekintetben hozzank hasonlitva megfordul a helyzet:
az egyéni, egyszemélyes képzés nem annyira hatékony és népszerli, mint nalunk. Ennek
masik oka a kozosségben valo 1ét szeretete, az egyiittes tanaulds, haladas nagyobb
htzoéerének bizonyul, mint az egyediili tevékenység. A szociokulturalis hattér, az

enkulturacio hatasa ilyen hétkoznapi ,,aprosagokban” is megnyilvanul.

3.4. Egészségiigyi problémak és megoldasok a felnéttoktatason keresztiil

A felnéttek tanitasaban is prioritast kapo téma az AIDS és altalaban az egészségiigyi
megeldzo és felvilagosito-tanacsadd programok. Az informacidkat direkt és indirekt
megjelenés, formajaban a felnéttképzés minden szintjébe, teriiletébe igyekeznek

beiiltetni. Sok programban megjelenik a téma a legkiilonb6zobb megkozelitésekben.
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Példaul az irni-olvasni tanulasban egy-egy oran egy-egy témat dolgoznak fel, képekkel
kisérve.

Akar nemzeti szinten is megjelenik a tradicionalis zene, tanc, drama adta
lehetdségeket is kihasznalva. Tanccsoportok, szini miihelyek, szervezetek gyakori
témaként dolgozzak fel, adjak el6. Vannak versenyek, orszagjaré csoportok, és
kampanyszerti, kormany altal timogatott rendezvények, plakatokkal hirdetve. 2007-ben
Tanzanidban az orszag kiilonbozé helyein taldlkoztam egy kampany molindval,
plakatokkal és rendezvényekre invitalo felhivasokkal. Dar es Salaamban példaul
nemzetkozi kiildottség részvételével zajlott a kampany, amelynek soran az elnok mellett
jelen volt az akkori tanzaniai Miss World és az els6 helyezett szépségkiralynd is.

Tapasztalhato Osszekapcsolodas a gyermekek, a fiatalok oktatasaval is, akik
csaladjuk, rokonaik tanitoiva valnak, segitségiikkel ismeretterjeszté kampanyok tovabb
miikddnek.

A szervezetek, missziok szerepe jelentds: UNICEF, UNESCO, White Sisters, WHO
stb. altaldban csatlakoznak egy-egy kezdeményezéshez, tdmogatjak azokat, vagy o6k
maguk kezdeményeznek, toboroznak, és oktatasi programokat dolgoznak ki az

egészség, betegség kérdésre fokuszalva.

3.5. Lanyok, nék oktatasa

Altalanosan elterjedt, adatokkal aldtamasztott nézet, hogy a nék kevesebben jutnak
oktatasi, tanulasi lehetdséghez. Mégis kérdés, hogy a lanyok és ndk tovabbtanulasi
aranya kisebb-e minden esetben.

A fentebb talalhato abrakon Tanzania példaja szerint a kérdésre ebben az esetben a
valasz szinte ellentmondani latszik az altalanos felfogasnak: az aranyok valtoznak, nem
mindig térnek el annyira, mint a koztudatban 1étezd képzetek szerint, a ndk tanuldsi
aranya novekszik. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy mashol is igy van , vagy hogy
ez elhanyagolhatd problémakor. Arra viszont jo példa, hogy milyen torekvések,
tendenciak léteznek, amelyekrdl kevesebbet hallani.

Kelet-Afrikat nézve jomagam Kenyaban példaul épp a sztereotipia ellenkezdjét
érzékeltem, ugyanis legalabb annyi nd tanul ma mar, mint férfi, sot, a legtobb esetben a
csaladok megoldast keresnek a kiesett haztartasban toltott id6 potlasara. Ez
természetesen ¢életmodfiiggd is, de hozza kell flizni, hogy a pasztornépeknél példaul

ugyan kevésbé tanulnak a nok, de a férfiak részvételi aranya is hasonlo.
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A n6k oktatasanak alapelve, hogy a tanulas felszabadit, 6nallésagot biztosit a
néknek, néha azonban megkérddjelezddni latszik. A gyakorlatban: az elv néha
visszajara fordul, ahogy azt t6bb vizsgalat is kimutatta. Példa: Nigéria: Hollés Marida,
kulturalis antropolégus ,,A nék statusza Dél-Nigériaban: Art-e az oktatés vagy hasznal”

cimii beszamoldja (1asd alabb)

4. A felnéttek motivacioi: valos és ,tulajdonitott” motivaciok a miiveltséggel

kapcsolatban

Egy maasai baratom, aki alig egy éve még azt fejtegette, hogy nem akar iskolapadba
iilni, nemrég beiratkozott egy iskolaba, mert Gigy dontétt, irni-olvasni tanul. Nem érezte
a hianyat ennek a tudasnak, hiszen irastudé tarsai sem voltak elonydsebb megélhetési
helyzetben, mint 6 maga. Miért dontott most mégis masként? A valasza: mert semmi
kedve naponta masokhoz szaladgalni és megkérni Oket, segitsenck a mobiltelefonjan
szaporodd tizenetek olvasasaban és megvalaszolasaban, és az internetes levelezés is
megtetszett neki. Gondolta, talan sikeriilne kiszélesiteni idegenvezet6i tevékenységét,
azaz megélhetési terveit.

Nem mindig ilyen indoklast hallottam azoktodl a felndttekt6l, akik iskolapadba iiltek,
inkabb volt jellemzd a mar ,.tradicionalissa” valt érvek felsorolasa (soha nem csapnak
be, ha megtanulsz irni-olvasni, nem tudod helyesen hasznalni a gyogyszereket, ha nem
tudod elolvasni az utasitast stb.), mint a konkrét, személyes indittatas.

Az firastudatlansagrol gyakran allitjak, hogy egy fejletlen jové bortonébe zar
(fejlodésképtelen): ,,alapmiveltség/alapismeretek nélkiil nincs fejlédés”, és ,,az irds-
olvasas tudas az egészség, a jolét és a boldogsag kulcsa”. Ez csupan kettd a néhany
szlogenbdl, amit a fejlesztési szervezetek is hirdetnek.

Szamomra azonban kérdésessé valt, hogy mit éreznek a felndttek, mit szeretnének
valdjaban, és milyen motivaciok rejtznek a felszin alatt. Ugy talaltam, a valésag a
legritkabb esetben fedi azt, amit a kampanyok szovegei mar erésen a koztudatba
épitettek, bar mindenki szeretné elérni sajat céljait, torekvéseit.

A felnétt iras-olvasas tanulas teriilete (ahogy a felndtt tanulas mas formai is), még
kevésbé felfedezett, még kutatas alatt allo terilet.

A nemzetkdzi szervezetek ugy beszélnek az irastudatlansag felszamolasarol, mintha
valami betegség lenne, hadba szallva ellene, mintha ellenség lenne, amely szakadatlanul

az emberek/népek sziikségleteirdl szol, a sziikségletek diskurzusa (eszmecseréje) jol
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ismert még kisebb falvakban is, és ezeket ismétlik/ismételgetik gyakran az érintettek
nekiink, érdekléddknek is, mert azt hiszik, ez a valasz és mi ezt akarjuk hallani.
Kérdésessé valt szamomra: miért folytatjak hat hétrél-hétre az irds-olvasas tanulasat,
a betlik és szovegek tanulméanyozéasat? Egy olyan mintdzat alakult ki, amelyet aztan
visszakoszonni lattam egy masik foldrészen, Azsidban tapasztalatokat szerzett

oktatasfejlesztési szakember, Alan Rogers (2004), aki négy motivaciorol beszél.

4.1. A négy motivacié:

1. A szimbolikus okok: néhany felnétt azt mesélte nekem, hogy nem akarjak
hasznalni az iras-olvasas tudast, de az irastudo, miiveltebb réteghez akarnak tartozni. Ez
a szocialis statusszal kapcsolatos ok. Ezeknek az embereknek relative vilagos képiik van
a kettéosztott, tulajdonképpen egy kisebbségben 1évé, de mindazonaltal nagyon
dominans irastudé és azzal nem rendelkezd vilagrol, és az alsobbrendii, masodosztalyt
faj tudatlan és gyenge, tehetetlen. Es 6k csatlakoznak egy felnétt tanuldikbol
alldosztalyhoz, hogy szert tegyenek a tudasnak tulajdonitott tekintélyre. Ugy érzik, hogy
masok — kiilondsen a miiveltebb irastudok- lenézik Oket, mert nem vesznek részt a
dominans széveges kommunikacioban. Gyakran probaljak elrejteni irastudatlansagukat:
. Ugy néznek rad, mintha buta bolond lennél”, ahogy egy érintett programban résztvevé
mondta.”

Elkeriilend6 ezt a lenézést, legjobb arra torekedni, hogy valamely tanuldcsoportot
latogassak és részt vegyenek az osztaly munkajaban. Az iskolai alapmiiveltség
szamukra nem valami kulcs, amit hasznalni szeretnének, hanem egy jelkép, amellyel
egy kiilonleges és kivételes csoporthoz tartozonak azonositjak 6ket, szimbolikus értéke
van. Ez hatassal lesz a tanulasi program munkdajahoz fliz6d6 kapcsolatukra.
Motivacidjuk az aktudlis tanulnivaléhoz viszonylag lefelé¢ fog tendalni. Nem latjak
tovabba az aktualis és tényleges hasznat irastudasuknak, a tanfolyam befejezése utan
sem, egyszertien csak tartozni akarnak valahova, ami kedvezobb, mint jelen nmaguk.

2. Instrumentalis okok: vannak felnéttek, akik instrumentalis, azaz valamiben valo
kozremiikodés miatt csatlakoznak a tanulok soraihoz. Azért akarnak alapfoku iskolai
ismereteket szerezni, mert el akarnak végezni valamilyen ezt feltételezd, megkoveteld
feladatot. Szamos esetben a Biblia vagy a Koran olvasasanak vagya a mozgatder6.
»Azért akarok tanulni, hogy magam hasznaljam az énekeskonyvet”, fizte hozza egy
tanulo Etiopiaban az esti iskolai tanulmanyaihoz. Ez egy faraszté feladat szamara,

amelyben az elsé olvasokony nem segit, a tevékenység pedig Osszevegyiil a szamok
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kiilonb6z6 formainak megértésével (oldalszamok a zsolozsmak szamaival szemben) és
kotelezd szovegolvasassal sajatsagos rendben.

A magazinok olvasasa, mint ok szintén igen népszerii volt, de nagyon kevesen
mondtak, hogy ujsagot, komolyabb lapot akarnak olvasni (sokan konnyebbet sem),
kivéve a film vagy sportrovatot. Senki nem emlitette nekem még burkoltan sem, hogy
azért jarnak irds-olvasas osztalyba, mert naplot szeretnének vezetni, naptarat haszndlni
(bar egyesek belekezdtek egy idére ilyesmibe a kurzus befejezése utan).

Tobben azt mondtak, szeretnének elszamolast késziteni, szamlakat attekinteni. A
tapasztalatom azonban az, hogy akiknek valoban sziikségiik van erre, azok megtalaljak
sajat megoldasaikat, példaul gyakran nagyon hétkoznapi jegyzetelést specialis
gyorsirassal. Ugy sejtem, hogy sokan azok koziil, akik ugyanezért mentek tanulni,
elismételték, amit a szervezetek mondtak nekik a motivacios szakasz idején.

Talan ebben a csoportban vannak Alan Rogers szerint legtobben, akik csupan a
neviiket szeretnék leirni, alairni, nem olvasva el, amit alairnak, de alairni, ahogy annak
rendje-mddja, azt mutatva, hogy 6k irastudok. Ezek a résztvevok gyakran nem igazan
figyelnek, Gigy érzik, nehéz munka a napi munka mellett és vissza is tartja 6ket mas
fontos tevékenységtol, vagy forditva, a hazimunka fontosabb, mint a tanulds.

3. A lehetdéségek tavlatai: néhany felndtt nem irni-olvasni, miivelédni jon, hanem a
lehetdségek miatt, amelyeket a kurzus jarulékosan, késbb biztosit szamukra. Jonnek,
mert a kurzus megnyit szamukra a végén ajtokat. Mesélték Kenyaban olyat, hogy
eljottek, mert a végén gépkocsivezetdi jogositvanyt igértek a résztvevéknek (de ilyenrdl
mas orszagbol is hallani lehetett a hirekben). Némely kontextusban kélcson elnyerése
fligg az iras és olvasas meglététél. Rogers szerint hasonldan példaul Nepalban is azért
csatlakoztak néhanyan, mert a kurzus végén szerettek volna a kozosségi egészségligyi
munkasok soraba Iépni, akik a szervezetek altal képviselt szemlélet megtestesitdi is
voltak, ill. maguk jobban éltek, mint az atlag (biztosabb jovedelmet kaptak). az
Afrikaban sok-sok esetben szorol szora ugyanez.

Céljuk azonban mégis koncentraltabb és konkrétabb, mint a szimbolikus okbodl
tanuloké. Igen realis, kézzelfoghato haszon vezérli 6ket a kurzus elvégzésére, amely
személyesen nyujt valamit szamukra. De, ahogy a szimbolikus résztvevok, ugy az 6
céljaik is igen messze esnek a program utan annak hivatalosan meghatarozott céljaitol,
és sajat céljaikra sem mindig alkalmazzak a tanultakat.

4. Tovabbtanulashoz hozzaférés tavlatai: végiil, sok képviselet hangsulyozza, hogy a

felndttek f6 motivacidja, hogy majd beléphetnek egy kovetkezé formalis vagy
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informalis  oktatasi programba, ¢és lehet6séget/hozzaférhetdséget kapnak a
tovabbtanulasra. Ez a lehetdség a motivacio egy reményt keltd tipusa- a program végén
a tanulds ajtai nyitva allnak az ember eldtt és csak be kell 1épni azon. Azonban ez is
csak egy jarulékos ok, a miiveltségért, a magunkért/magunknak val6d tanuldsért.
Reményeik szerint az irds-olvasastudas egy belépd lesz az oktatds masodik, majd
tovabbi fokaira — példaul az iskoldba vald belépéshez biztositék, ahol a mar irastudo
osztalyokban kap helyet.

Tapasztalataim szerint ez messze a legkevésbé gyakori motivacio egy felndtt
szamara. Igen kevesen vannak a 30 évnél iddsebbek kozott, akik akar formalis, akar
informalis folyamatos oktatasi programokhoz szeretnének csatlakozni tantervi vagy
azzal ekvivalens képzettséggel. Ez egészen altalanos a fiatal felnéttek kozott (15 és 20
év kozottiek vagy 25 évesig) és ugy tiinik, még gyakoribb a fiatal n6k kozott. A legtobb
feln6tt mas kontextusban ugyanis nem igényli, nem érzi ugy, hogy sziiksége van az

altalanos iskolai szocializaciora, hogy poziciot érjenek el a tarsadalomban.

4.2. Konkluzioként

A kérdéskor konkluzidjaként elmondhato:

Lehetnek kiilonb6z6 motivacioi a felndtt tanuloknak és lehetnek mas olyan
motivaciok, amelyeket a kiilonb6z6 szervezetek rendelnek hozza az iras-olvasas
tanulashoz. Ezek nagyon kontextus fuggdek, tehat meg kell nézniink szorosan azt a
kontextust beliilrél, amiben programunk zajlik, és érdemes megnézni, mik a résztvevék
valos elvarasai, és vajon a programunk talalkozik-e ezekkel az elvarasokkal. De az itt
emlitett négy — a szimbolikus, az instrumentalis, a lehets6ség ¢és a hozzéférés okok -
egészen vilagosan megmutatkoznak és megkiilonboztethetdek.

Ugyanakkor azonban nem feltételezhetjiik, hogy ezek a motivaciok mindig fixek
maradnak. Ahogy a program halad és fejlédik, néha valtozhatnak. Némely esetben a
szimbolikus ok lehetdségkereséss¢ valhat, vagy midkettd, az irni-olvasni tudas
instrumentalis értékévé alakul. Am masok akadalyozotta, kedvetlenné és alulmotivaltta
valhatnak, ha a csoport munkaja nem talalkozik az ¢ sziikségleteikkel, érdeklédésiikkel.
Megtalalni a felndtt tanulok valdban létez6 mozgatorugdit sok szempontbol nagyon
fontos, kiilondsen pedig a megfeleld tanitasi-tanulasi tartalmak megtalalasa, és a célok

¢és kozbiils6 1épések lefektetése.
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4.3. Etnografiai mozaikok: Az irastudatlansag felszamolasa a hatasokat nézve az

érintettek szemével

o Sokszor kiils6 kényszerként ¢élik meg az iskolaztatast

e Sajat rendszeriik van, ami elegendd és megfelelé szamukra

e Megprobalnak alkalmazkodni, illeszkedni, ¢és sajat kulturdlis értékeiket
egyeztetni az Gjjal, amivel konfliktusba keriilnek

e Tarsadalmi vagy generacios szakadék ok: szélséségek kialakulasa és ellentétek
az iskolazottsagban: egyetemet végzettek és irni-olvasni nem tudok kozott
fesziiltségek vannak, az id6sek féltik a gyerekeket és tradiciokat is

e Nagyaranyu a varosokba vandorlas, ami a népességeloszlas felborulasat, csaladi
rendszerek széthullasat, nék és gyerekek még fokozottabb vandorlasat(férfiak

kovetése) eredményezi.

Ezeknek a jelenségeknek mi sem jobb példaja, mint hogy Addis Ababa utcain, foleg
az egyes kézmiives cikkeket arusitd boltocskak koriil egyre gyakrabban tlinnek fel a
messzi délr6l érkezett asszonyok, bor atalvetokben cipelve gyerekeiket a hatukon és
kiilonb6z6 sajat hasznalati targyakat kinalva a nézelddének. Akar az éppen viselt
ruhadarabot is odaadjdk, ha sziikséges. Eddig elég szokatlannak szamitott, hogy egy
surma vagy mursi nd az ajaktanyérjat odaadja, f6leg kereskedelmi céllal. 2005-ben
nekem viszont felkinalt egy ilyet egy n6.

Masik példa Kenyaban és Tanzanidban is megtapasztalhaté: a maasai pasztorok
egyre nagyobb szamban jonnek-mennek a varosokban és Uj, divatos megélhetési
formakat keresnek. Leggyakrabban biztonsagi érként tudnak elhelyezkedni, de példaul
tanulnak jarmivet vezetni, pizza/csomag-kihordast végeznek, faipari képzés és munka
is el6fordul koreikben, és a turistak mara egyik célcsoportjukka valtak.

Ennek kezdetei is egy fejlesztési szinte Gtletbdl erednek, amikor is azt talaltak ki,
hogy maasai embereket visznek Zanzibarra, ahol fellendiil a turizmus, mert
figyelemfelkeltd, kiilonleges embereknek szamitanak a turistak szemében. Ezzel
ugyanakkor 6k is jol jarnak, mert keresethez jutnak, kozben tanulhatnak, iskolaba
mehetnek, angol nyelvvel ismerkedhetnek stb. Mara az a helyzet alakult ki, hogy a
maasai férfiak rendszeresen csoportokban latogatjak a turista helyeket, Zanzibaron sajat
kis boltokat nyitnak, egymast valtva idénként ott vannak, majd hazamennek. Mellette

azonban iskoldba nem jarnak. Nyelvet ugyan tanulnak a turizmus miatt, és annyival
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bévillt még a tevékenységiik, hogy szallodakban misort adnak, azaz bemutatjak a
vendégeknek hagyomanyos esti szokasukat, a magasba szokkends versengést. Cserébe
utana arusithatjak portékajukat.

Nagy kérdés, hogy valojaban hol is taldlhatd ebben a fejlddés vagy az oktatds pozitiv

hatésa.

5. A felnéttképzés Afrikaban is alkalmazott nemzetkozi stratégiai

A valés és vélt motivaciok tiikrében érdemes megfontolni az alabbi oktatasi

stratégiakat, amelyeket a felndttek iskolapadba tltetésénél elszeretettel alkalmaznak.

5.1. ,,On-off mass”alapmiiveltségi kampanyok

A korményok inditjak vagy a veliik egylittmiikodé szervezetek. Kicsit ,,militaris”
formaban tervezeik ¢s terjesztik az informaciokat, mert kdzpontositott koordinacioval
zajlik a folyamat.

Alapja a kozosségbe épités, a kozosségi tevéeknységbe agyazott tanulas és sok
onkéntes munkas vesz részt benne, talan épp az eé6z6 koOzpontositott mivolt
ellensulyozasara.

A tantervben a torténelem, a mult és eredet, valamint a jelen és jov6 Osszekapcsolasa
jelenik meg, a tanulas helyszinei altalaban kis tantermek, k6z6sségi hazak.

A modszereket nézve tutorok segitenek, akik rovid tréning kurzusokon vesznek részt
elézbleg, és a hagyomanyos frontalis modszerekkel egyiitt mas, féleg vizualis,
mozgasos modszereket is beépitenek a tanulasi folyamatba.

Gyors tanuldssal, rovid id6 alatti hatékonysaggal kecsegtette ez a stratégia. (Szerk
Albert C. Tuijnman, 2005)

5.2. A kampanysorozat

Adott teriileten, kiilonb6z6 csoportokat probal elérni egyik helyrél a masikra
vandorlas” moddszerével. Ez egy nagyobb teriileten vald térbeli szorast eredményez
meghatarzott idon belill. A teriileten é16 adott csoportokat elére meghatarozzak és nekik

,cimzik” az ,,iizeneteket”.
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Bevonjak az ott ¢16, onnan szarmaz6 tanult embereket, akik a meghatarozott, egy
adott fokusz koré szervez6dd informaciok terjesztésében, amjd az oktatasban is részt
vesznek.

A soknyelviiséget ¢és a kiilonb6z0 emberi, gazdasagi-financidlis forrasokkal
rendelkezd teriiletekre egyarant elér.

Probléma vele mégis, hogy a bevontak egy idd utan elvesztik az érdeklodésiiket, a
kampany masik helyre koncentralasaval lassan viszarendezédik minden a régebbi
formajaba. Ez a tobb teriiletet megcélzo voltabol adodik, mivel nem tudnak igazan, és
foleg nem elég hosszu ideig egy helyre koncentralni. Etiopiaban ki kellett egésziteni
folytatolagos helyi ,,tanulésarkokkal” a gabonatermeldk korében, mert egyébként hamar

feledésbe meriiltek a tanulds elényei. (Szerk.: Albert C. Tuijnman, 2005)

5.3. Nagyszabasu, altaldnos alapmiiveltségi (irds-olvasas) programok

Néhany orszagban a tomeges kampanyhoz hasonld, annak hataran mozg6 kampanyt
inditanak id6r6l idére. Ennek jellemzdje, hogy egyetlen altalanos tantervet hasznalnak
az oktatasban, ami szerint a kiilonboz6 teriiletek, kiilonboz6 célcsoportjatit tanitjak.
Olyan tartalmakkal, tantargyakkal azonban, amelyek nagy valdsziniiséggel a felndttek
figyelmét felkelti és lekoti majd, és amelyek sikert biztositanak a tanulasban. Gyakori
tartalom az egészség, a mezlgazdasag. Ezeket ugyanankkor gyakran keverik mas
tartalmakkal, érdekl6dés, helyi igény szerint, igy a mindennapi élet tevékenységei, a
haztartas és altalaban a megélhetéssel, életmoddal kapcsolatos ismeretek.

Gyenge pontja, hogy tul sok célcsoport elérést varjak egyszerre megvalosulni

egyetlen tantervtdl, illetve kurzustol. (Szerk.: Albert C. Tuijnman, 2005)

5.4. Célzott kisméretii programok

Kisebb szamu résztvevét, bizonyos célcsoportok bevonasat valositja meg specifikus
régioban, kisebb lokalis kozosségekben. Kiilonleges feltételek biztositasaval - mint
példaul specialis gazdasai tevékenység, tapasztalati kiprobalhato taratlomszervezés —
kedvet teremtve vonja be a célcsoportokat.

Elénye, hogy jobban koncentralhatoak az értékes financialis €s helyi forrasok, a
projekt szervezdi kdzelebbi kapcesolatba keriilnek az érintett csoportokkal. A tanarok igy

konnyebben és hatékonyabban végzik munkajukat, spontan és koénnyebben szereznek
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taapsztalatot és tudnak alakalmazkodni a tanulokhoz. A tanuldk sziikségletei is jobban
azonosithatoak, ami elérevételezi a jobb eredmények elérését is. A motivacio foka az
ilyen programokndl a legmagasabb és leginkabb tudjak a tanultakat atdrsadalmi
kontextusbol eldvezetni, majd aba illeszteni. Ebbdl a plusz pozitivum adédik, hogy
ko6zosség és kultiramegdrzds funkciot is betdlthet megfeleld hozzallassal, iranyitassal.
A szamszerUsithetd siker azonban limitalt, az éves jelentések sikeradatai tobbnyire

nem az ilyen programokbol tevédnek &ssze. (Szerk.: Albert C. Tuijnman, 2005)

6. Etnografiai mozaikok: esetek, j6 gyakorlatok

6.1. KIT: egy felné6ttképzési intézmény Tanzaniaban

KIT (Kilimanjaro Information Technology) Tanzanidban, Moshi varosban
felnéttképzésre specializalodott intézmény
Arculata, kinalata:

o jol képzett tanarok, szakemberek alkalmazasa

tanfolyami és esti iskolai rendszerben oktatés

elokészitd emelt szintli érettségire, nyelvvizsgara vagy csak nyelvi tudas

fejlesztése

kiilonboz6 szaktertiletekre felvételi el6készit/ szakmai tovabbképzés

kommunikacios készségek tanitasa

vizsgaszituaciok elprobalasa

szocialis kompetencia fejlesztése hangsulyos

specialitas: szamitogépes ismeretek oktatasa - szamitogépes oktatd terem

nok és férfiak egyenrangl kezelése - szakmai tovabbképzés dolgoz6 néknek

A KIT jelszava koveti az ,,Education for All” elveit, gy gondoljak, az oktatasba valo
befektetés elsddlegessége nem kérdéses. A jelszo szovege az igazgatoi szoba falan:

,If you think education is expensive, try ignorance.”

A valosag azonban nem ilyen egyszerii, mert az oktatds draga ¢és iddigényes, nincs
mindenkinek lehetdsége, vagy nem teheti munka mellett; a munkahelyek nem akarjak
vagy nem tudjak elkiildeni tanulni, statisztikailag sok eredmény, de felvetddik azonban

az esélyegyenléség kérdése.
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6.2. Tradiciok a szakmatanulasban: mester-inas viszony az itmenti ,,szakképzési

rendszerben”

Afrikaban a tradicionalis oktatasban kiilonboz6 agakra szakosodva lehetett szakmai
ismerethez jutni. A fiatalok korében az eladdi, miivészeti, gazdasagi és vendéglatd
iparagak vezetnek maig. A korai gyarmatositasi idészakban minden sziiletend$ fit
tanulhatta csalddja mesterségét, és konnyen felismerhetd volt a fiagyermek, mint a
rokonsag tagja, mert profi volt rokonai szakmajaban/mesterségében. Ennek a szokasnak
mai megjelenési formdja pl. az ut menti szakoktatds, amely rendszerében, tanitasi-
tanulasi modszereiben, folyamataban koveti a hagyomanyos képzési gyakorlatot, és

igen elterjedt tobb orszagban is.

a) A klasszikus mester-inas viszony

Az utszéli mithelyekben a klasszikus tanonc-rendszer tanitasi formajat alkalmazzak,
amelyet a tradicionalis oktatdsban is eldnyben részesitenek az orszag tobb etnikai
csoportjanal is. szamtalan alkalommal lattam ilye, s6t kenyai hazigazdaim egyike
Nairobiban maga is dolgozott és tanitott is autoszerelést otthon az udvaron. Ugyanez a
fiatalember egy foutvonal mentén levd, nyitott autdszerelé mithelyben is besegitett
beljebb a varosban.

Az Utszéli oktatast egy egyezmény jellemzi a mester/oktatd (pl: motorszereld,
autoszereld, kerékigazitd) és tanitvanya kozott. A megegyezésben a tanuld szamara
kifizethetové valik a képzés és forditva, a tanuld egy kikotott képzési id6t tolt a mester
boltjaban. A képzés menetét a mester hatarozza meg (tanult fél), a szakmunkas (kissé-
tanult) és a tanul6 (tanulatlan) ehhez alkalmazkodva tanulnak.

Ebben a rendszerben az oktatd tartja kezében a képzést a kormany beleszolasa
nélkil, de a helyiek, ismerdsok, csaladok jovahagyasaval. Az oktatds egy olyan
egyezmény, amit a mesterember/oktatd ¢és tanulo kot egymadssal, amivel a tanulot
megtanitjak egy bizonyos munkavégzésre gyakorlatban, az oktato feliigyelete alatt. Ez a

munkahelyi tanulasi forma, ami lehetdvé teszi a tanulonak a munkaképzést.
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b) Oktatdsi értékek, hasznossdg tekintetében:

Az utsz¢éli mihelyek a tobb kenyai varosban megtalalhatok. Igen jelentés szerepet
kaptak a kornyezet rendezésében, szervezddésében, koréjik csoportosultak fiatalok,
érdekl6dok, tarsadalmi életben részvételi és tanulasi szandékkal egyarant.

Ezek a mithelyek a kozgazdasag alakulasahoz is hozzdjarultak, erdsitették azt, mivel
oleson dolgoznak. Igy nem kell mindig 0j eszkdzoket, jarmiiveket venni, ill. a
méregdraga kiilfoldi vagy azokat képviseld magancégek szolgaltatasait igénybe venni,
ami sokak szamara elérhetetlen. Ezzel a kiilfoldi t6ke igénybevétele is csokken, hiszen
gyakorlatilag az orszaguti miihelyek veszik at a javitasi munkalatokat a draga cégek
helyett.

Ugyanakkor maig hozzajarulnak az emberi er6forras fejlesztéséhez is, mert munkat
biztositanak néhany embernek, ill. bizonyos szakmai tudashoz juttatnak. A non-formalis
nevelési-oktatasi tevékenységgel nem hivatalos oktatisban részesitik a résztvevoket,
ami szakmai képzéssel kapcsolodik dssze.

Mivel egyre fontosabba valik az orszagban a szakképzés, ezért hasznos lenne az
olyan alternativ tanitasi-tanulasi formakat feltérképezni, amelyek azok szamara is
elérhetdk, akik kiesnek a hivatalos oktatasbol, valamint a kisvallalkozoknak is hasznara
valhatnak. Ezek ismerete betekintést nyujtana olyan modszerekbe is, amelyek altal
fejleszteni, javitani lehetne a lehetdségeket, és konkrétan magat a képzést.

Felmeriilt a kérdés kormanyszervek, oktatasi szakemberek feldl, hogyan lehetne
megdrizni, ugyanakkor javitani, segiteni és mire van sziikségiik a tanoncoknak? Hogyan
tudnanak jobban, hatékonyabban tanulni, és jobb mindségii ismeretekre szert tenni.
Ehhez megvizsgaltak ennek a nem hivatalos képzési formanak az elényeit, illetve a

résztvevok jellemzdit, szempontjait.

¢) Problémak, felmeriild kérdések

Problémak, felmeriilé kérdések a kenyai Moi Egyetem egy fiatal munkatarsanak
interpretacidjaban:

A tanoncok jellemzéiben megfigyeltek kiilonboz6 variaciokat, kiilonbségeket a
hattértényezokben, 1gy szocidlisan, mint eldzetes képzettségi, iskolazottsagi
szempontbol. Hasonldan a trénerek maguk is kiilonbozéek voltak tudasban, tanitasi
stilusban, szakmai elmélyiiltségben. Ezért meriilt fel, hogy sziikség lenne egy ,,f6

vonalra”, egységesitett alapismeretekre a tanulasban, amely magaba foglalja az alapvetd
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altalanos és szakmai ismereteket is. Ennek kognitiv elemei: megnevezés, megértés és
emlékezés. Tehat egy tanulasi folyamatrol és épitdelemeirdl van szo.

Erdekes probléma, hogy hogyan tudnak a tanoncok elzetes vagy csak kevés iskolai
tudassal megbirkozni a képzési folyamattal, a tartalmakkal, a kdvetelményekkel.

Vita alakult ki arrél, hogy hogyan tudnak, egyaltalan tudnak-e fejlédni, valoban
tudnak-e tanulni alapveté tudaskomponensek nélkiil. Ezalatt azt az altalanos tudast kell
értenlink, amelyet a formalis keretek biztositanak, mint az irds-olvasas, ill. az
alapmiiveltség maga.

Fontos kérdésként meriilt még fel, hogy a tudatlansag (?) valoban olyan karos-e, mint
azt altalaban vélik?

Masik fontos kérdés, hogy az oktatasba valo befektetés és a nemzeti fejlédés kozott
valdban olyan kapcsolat mutathat6 ki minden esetben feltétleniil, mint azt sokan vélik?
(Iskolazottsag, de minimum az alapmiiveltség megszerzése eleve magaval hozza-e az

egyén ¢és a nemzet jolétét, fejlodését?)

d) Kutatoi kérdéskorok

Kutatok, megfigyelok harom f6 kérdéskort dolgoztak ki egy tanulmany keretében:
ugyanerre a szituaciora (Uwameye-lyamu, 2002):

Milyen tényezdék vannak a hattérben a tanoncok és mesterek esetében?

Ezek a jellemzOk hatdssal vannak-e a tanoncok képzésére, arra, hogy valamely
modon szert tegyenek mechanikai ismeretekre?

Milyen modszereket hasznalnak a tréningekben és melyeket érdemes alkalmazni,
hogy ne okozzanak a kiilonbségek problémakat? (Ne zavarjak a kirivo kiilonbségek a

tanitast egyik fél szempontjabol se.)

e) Konkluzio, tanulsdagok

Az elbzetes feltevés megd6lt, miszerint az alapmiveltség megléte sziikséges a
sikeres tanulashoz, akinek megvan, az konnyebben, jobban halad.

A szakmai, gyakorlati ismeretekkel, a motorral, miikodésével kapcsolatos ,,tehetség”
nem kell, hogy Osszekapcsolodjon eldzetes altalanos miiveltséggel, iskolazottsaggal,
iras-olvasassal. Anélkiil is megtanuljak, képesek elsajatitani az 01j ismereteket.

Nem bizonyosodott be, hogy kell ez az elézetes tudas, hogy eldsegiti a tovabbi
ismeretek megszerzését.
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Ugyanakkor még sok részlet, jellemzd, jelenség nincs kutatva, ezért érdemes lenne a
jOvében még részletesebb kutatasokat végezni. A kulturalis antropologia értelmezésével
¢élve és adatkozl6im segitségével a problémat a kovetkezOk szerint értelmezhetjiik: a
tradiciokhoz kapcsolodik, de modern elemekkel, szakmateriilettel. A jelenséget a
hivatalos szakértok nem nézik j6 szemmel, mert sajat kompetenciajuknak tartjak. Tehat
két valasztast latnak: megsziintetni vagy 6k képezik az inasokat. igy viszont felborul az
egyensuly, a hangulat, az oktatas kényszerii elméleti ,,padba iilés” lesz, ami inkabb
gatol, mint segit. Egyik lehetséges kovetkezmény, hogy feketén folyik tovabb (most
mar biintethetd is), vagy megsziinik, ami visszavezet az eredeti problémahoz: tobb

munkanélkiili, ellenszenv az eurdpai tipusu iskolazas irant.

6.3. A tomegoktatas hatranyai: varrégépek és ,,tiltermelés”Kelet-Afrikaban

Ennek egyik péld4ja az Ugandaban leginkdbb markans jelenség, ami egész Kelet-
Afrikaban is jelen van: varosokban és falvakban egyarant ott vannak a labmeghajtast
varrogépek és mestereik, akik nap mint nap reménykedve varjak a megrendeldket, de
legalabb az aprobb javitanivalokat, kisebb munkakat, amivel legalabb aznapra némi
keresethez, azaz élelemhez juthatnak. Kenyaban és Tanzanidban annyival konnyebb a
helyzetiik, hogy az Gn. ,kanga” (négyzet alaku ruhadarab, amit deré¢kra kétve, vallra
vetve viselnek) annyira gyakori viselet, hogy mindig van egy-egy vasarlo, és ha ennek
arusitasaval Ossze tudjak kapcsolni, akkor eleve addodik varrnival6 is, hiszen a kangat
mindig beszegik.

Ugandédban az utak mentén szinte méteren varrogépet latni, a legtdvolabbi vidéken is,
messze a hegyi faluban tirelemmel ilt gépe mellett tobb id6s ember és varta a jo
szerencsét.

A varrdgép programot tobb nemzetkdzi szervezet is tdmogatta a szakképzés
jegyében, és tobbek kozott azzal érveltek, hogy ha masra, de a csaladi ruhdzkodasra,
otthoni javitasokra jol fog jonni a gép és a tudas. Mellette irni-olvasni is tanitottak a
felnott résztvevoket nem kis szamban. Most mar csak az a kérdés maradt szamukra,
hogy hol is marad az a fellendiilés, amivel a belépésre biztattak Sket.

Tanzania példaja egy masik lehetséges hatranyt is mutat, ami az oktatasi
kampanyokbol adodik, de bizonyara a tomegképzés tantervi hatranyaira is példa: a
dominans mezdgazdasagi terméket adaptaltak mindenhol, erre képeztek, készitettek fel
¢és kaptak segitséget, amib6l egy id6 utan az arak csokkenése, azaz az eredeti helyzet

visszaallasa kovetkezett be. A taltermelés kovetkeztében olyan folyamatok indultak el,
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mint példaul az orszag déli régidjaban a kolessor aranak zuhanasa és az azt készitd
asszonyok piaci esélyeinek csokkenése. Ez viszontt a csaladok életszinvonalanak esését
is magaval hozta.

Kenyédban a szellemi munkaerd tiltermelésének példdja a tanarok szdma. ez annak
kovetkeztében alakult igy, hogy a tanarpalya korabbi presztizsére épitve
kampanyszertien vontak be sokakat és képeztek tanarokka az roszag fellendiilése ¢és az
egyéni boldogulas, karrierelehetdség dsszekapcsolasanak ideajaval. Ez mikodott is egy
ideig és a tanarok viszonylag megfizetett réteghez tartoztak Bar a képzés szinvonalal
nem sinylette meg a mennyiségi tallépést, a sziilkségleteket azonban mar igen. Van elég
tanar, de ma mar nem tudnak megélni a fizetésiikbdl. Az is lehet, hogy ez lassan a
palyaelhagyas mellet visszazokkenti a képzésben vald részvételt az idedlis szamra, de
odaig is eljuthat a probléma, hogy ismét kevés lesz a képzett pedagogus, és innentdl a

kigy6 mar a sajat farkaba harap.

6.4. A nok oktatasa

Hollés Marida, magyar szarmazasu, Amerikaban ¢él6 antropologusnd ,,A nok statusza
Dél-Nigéridban. Art-e az oktatas vagy hasznal?” cimii cikkében az oktatas hatranyairél
is szol, illetve, hogy az mennyire teljesitette a hozza fiizott reményeket.

Megallapitja, hogy” Nagyjabol és egészében a kutatok arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy Afrikdban - a vilag sok mas részéhez hasonldéan — a férfiakéval azonos
iskolazottsagu ndk nehezen tudnak elhelyezkedni a férfiakéhoz hasonlé munkakorben,
konnyen elveszithetik allasukat,...és legtobbszor alacsony jovedelmet biztositd tanari
vagy hivatalnoki allast kapnak, mikozben az allamigazgatasban és vallalatvezetésben a
magasabb beosztasokat férfiak toltik be.

LUgy taldltam, hogy a tobbnejii  kérnyezetben ¢él6, alacsonyabb  szintii
iskolazottsaggal rendelkezd ndk fiiggetlenebbek és autonomabbak, mint nukledris
csaladban él6 ,,miiveltebb” tarsndik, akik férjiik fennhatosaga alatt dllnak. Bar az
utobb emlitett miivelt nok nyilvanos statusza magasabb, mint az informalis szektorban
dolgozo ndké, relativ maganéleti statuszuk vagy otthoni befolyasuk alacsonyabb, illetve
kisebb. A nyugat-afrikai néknek a patriarchalis ideologia ellenére meglévé szokdsos
fliggetlenségét ....ondllo gazdasagi tevékenységiiknek, illetve —bizonyos meértékig-
tobbnejii csaladi helyzetiiknek tulajdonitottak, melyben minden asszony a sajat,
nagycsalddon beliili alcsoportianak az irdanyitoja. A magas iskolai végzettséggel

rendelkezé nagyvarosi csaladok esetében gydkeresen mas a helyzet. A miivelt feleség,
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annak ellenére, hogy gazdasagilag szintén aktiv, kevésbé jarul hozza a hdztartds
koltségvetéséhez, mint a férje, és ennek kovetkeztében a férj vilaganak aldrendelt
szereplojévé valik....Az iskolazottsag ugyan megszabaditia a ndket a foldmiivelés
faradalmaitél, és javitia nyilvanos statuszukat, a nék SAJAT benyomdsa magdnéleti
statuszukrol, illetve otthoni helyzetiikrél azonban éppen ezzel ellentétes: eszerint a
férjiikhoz fiizodé viszonyra egyre nagyobb mértékii alavetettség, illetve az onallosag és
a fiiggetlenség csokkenése jellemzd. ”(Szerk.: Kézdi Nagy, 1999;183)

Ami szamunkra fontos, az azonban nyilvanvalo: pedagogusként elhelyezkedhet egy
nd, ha mar egyszer tanult. Masfeldl tovabbgondolasra érdemes, mit jelent ez a tanari
palya statuszat nézve. Felmeriil a kérdés, hogy ezek szerint az valami kevésbé fontos,
értéktelenebb szakmanak mindsiil, és ha igen, akkor milyen okoknal fogva? Egyszertien

az alulfizetettség teszi, vagy mas okokbdl mindsitik le?

7. Etnografiai mozaikok: Jé gyakorlatok, pozitiv példak

Az alabbiakban két olyan program vazlatos foglalat adom, amelyek ugyan még pilot
programok, tehat még jelenleg is kisérletinek szdmitanak, ¢és hagynak még kérdéseket
maguk utan, de eddigi miikodésiik sikeresnek tinik mindkét részrél, a fejleszteni

kivanok és a fejlesztendd célesoportok részérdl is.
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7.1. Lanyok és nék oktatisa az oktatast mindenkinek jegyében: egy komplex

oktatasi program pilot iskolai sidamo fo6ldon — példa Etiépia déli régiojabél

Allamforma: Etiop Demokratikus Koztarsasag
Elhelyezkedés: Eszak-Kelet-Afrika, Kenya, Szomalia, Szudan, Eritrea, Djibuti
szomszédsag

Teriilet: 1221 900 km

SAUDI ARABIA

Daw
ADDIS ABABAS Nazrat
Jima,
Awasa’

SOMALIA
Inciian
Ocean

Népesség: 58 millio fonyi, atlagos népsiiriiség 41 f6/km, ez valtozo. Jelentdsége: a
mostoha koriilmények kozott kevesebb a hivatalos, intézményesitett iskola

Olvasni, irni tudok aranya: férfiak 84%, nék 67% » oktatas/felnottoktatas egyik
problémaja az irastudatlansag felszamolasa

Etnikai csoportok: kb. 58 népcsoport, tobbsége kusita (sémi eredetii nyelveket
besz¢éld, rokonsag a nilusi néepkkel milusi pasztornépekkel, akik a szudani Ovezet
Nilushoz kozel esé vidékérdl vandoroltak dél fel¢, pl. maasai, boran és egy bantu

nyelvii nép, az oromo (déli és északi oromo csoportok).

Az UNICEF és mas szervezetek altal tamogatott oktatasi program: sidamo teriiletek,
Déli régio (SNNPR- Southern Nations, Nationalities and People’s Region). Oktatasi
program indult négy évvel ezelbtta lanyok oktatasba valo bevonasara fokuszalva, de ezt
a célt egy komplex programba helyzeték, ami egyuttal egészségiligyi, gazdasagi,
jOvotervezési és tovabbtanulasi lehetOségeket is magaba foglal. Mar a tervezési
szakaszban sokat menetk a tervezdé-szervezOk terepre. Ugyan nem az antropologiai

értelemben vett terepmunka, azaz field work, de tereputazas, latogatés, azaz filed trip
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keretében, de ez maris sokat javitott a sikerhez vezetd Gton. Bevontdk a helyieket,
beszéltek veliikk, megkérdezték Oket, mi segitene nekik, hogy jobban ¢éljenek, mit
szeretnek csindlni, mit gondolnak a gabona- és kavétermesztésrél, ami a teriilet
hagyomanyos tevékenysége. Arrol is faggattdk oket, mit szeretnének a gyerekeinek,
milyen jovét szannanak nekik, és miért tartjdk olyan fontosnak a lanyok
othhonmaradasat és foleg koriilmetéslést.

Miutan &sszegytjtotték és kiértékelték az informaciokat, felkeresték ismét a
helyieket egy iskolai oktatas lehetdségével és azzal a kéréssel, hogy segitsenek nekik,
hogy sajat belatasuk szerint tudjak a legjobbat adni a gyerekeknek. Az egyiittes tervet
alapozva beépitették a véleméyneket, igényket a tantervbe, a napirendbe, a tanév
felosztasaba ¢és megmutattak az iskolat. Helyi segit6ket kerestek, tanarokat és
onkénteseket, akiket konnyebben efogadnak a lakosok. Azt is elmondtak, hogy Osszesen
6t hasonl¢ iskola van, ahol hasonld keretke kozt és tantervvel fognak dolgozni, és hogy
a szil6k barmikor bemehetnek orat latogatni.

Legsarkalatosabb ¢és talan legmerészebb pontja a programnak talan mégis az, hogy
lehetéség van az iskolabol kimaradasra akar hosszabb idére is, példaul nagyobb
mez6gazdasigi munkdk idején, vagy fontos tarsadalmi események miatt. fgy az is
megtorténhetett, hogy fiatal lanyok egy évet hagytak ki, hogy a szamukra fontos
bevatasi szertartasra felkésziiljenek, végigjarjdk a hagyomanyos lépcsoket, végiil
levizsgazzanak ¢és nevavassak Oket. Itt kivételesen az is visszatérhet, aki koriilmetésére
jelentkezett és atesett rajta. Ezt sok helyen erdsen tiltjak, szabalyozzak, és ebben az
esetben sem tamogatja a program, am a kulturalisan érzékenység jegyében és a cél
érdekében el kellett fogadniuk az egyes csaladok, személyek dontését. Az eredmény
viszont beérett, mert visszatértek és kedvvel tanultak tovabb, és a falu lakdinak bizalma
is megnétt az iskola és a kiviilrél jové tudas irant. A program lényegi elemei a

kovetkezk szerint csoportosithatok:

a) Legfobb problémak, megoldando célok, helyzetek:
e vizellatas, tiszta ivoviz megoldatlansaga
e lanyok, asszonyok napi viz-és tiizifa beszerzési utjai
e lanyok korai férjhezmenetele és terhessége

e lanyok beavatasi szertartasa sok egészségiigyi problémat okoz
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droghasznalat: a kat nevii enyhe kabitd hatdsii novény napi fogyasztasa
(férfiak, de egyre tobb no és fiatal, lanyok arusitjak = megélhetési forras, de

kozosségi tevékenység is)

b) A programok miikidése:

kiilonb6z6 teriiletek szakemberei, felelsei dolgoznak egyiitt, mindent
Osszekapcesolva az oktatassal: egészségligy, HIV/AIDS prevencio, oktatas —
ezt kiilonboz6 iskolakban az egész régioban ill. egy-egy vidéken

prioritasok, fokuszok: az altalanos iskolai beiratkozas novelése, az oktatas
mindségének javitdsa, lanyok oktatdsa, az iskolabol kimaradd tanuldk —
kiilonosen a lanyok — kiilon, korosztalyuknak megfeleld oktatasa, tiszta
ivoviz ellatas és kiilon latrinak a lanyoknak

egy-egy helyi projektben ot iskola egyiittmiikodése hasonléan mas
régidkéhoz (pilot régiok, iskolak) kiilonbozd tevékenységekkel, kiilonbozd
teriiletekbe bevonva a tanulokat: kornyezetismereti és koérnyezetvédelmi
szakkor; minimédia, testnevelés, segitd tevékenység, kozosségi, kozlekedési
és biztonsagvédelmi klub, konyvtar, és lanytanacs

aktiv részvételt kinalnak a sziilok szamara is az iskolai ¢életben — felkeresik
Oket, beszélgetnek veliik helyzetiikrdl, problémaik megoldasi lehetéségeirdl,
a megélhetés javitasarol

segitenek kialakitani a helyi kultiraba, szokasokba illeszkedd tarsadalmi
atalakulast, foleg a kozOsség mozgositasaval, helyi vezetok, rangidésok
meggydzésével — a gyerekek elott allo jobb életfeltételek megértetésével
helyi lakosok, a kulturat jol ismerd személyek bevonasa, akiket konnyebben
elfogadnak; 6k mutatjak be a tavolrol érkezd szakembereket, trénereket

helyi dnkéntesek és n6i tanarok, koordinatorok alkalmazasa

heti egy nap az iskolakban a dolgozok koévetkezd heti munkatervének
kialakitasara, idészeri problémak megbeszélése, kiilon figyelem a lanyoknak
oktatasi koordinator jarja az iskolakat, heti egyeztetés, majd megbeszélés az
UNICEEF régios kozpontban (Awassa)

tanarok specialis képzése majd idoérél idore tovabbképzése, hogy mind a
kornyék kulturalis hattértényez6it, mind az iskolabol kimaradd majd
visszatéro fiatalok, illetve az oktatasba bekapcsolodd felndttek igényeinek

megfeleljenek
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e sajat, helyi igényekre kifejlesztett tananyag és tankonyvek hasznalata

(egy-egy ilyet mindig csak néhany egylittmiik6do iskola hasznal)
¢) Akadalyozo, nehezitd tényezok:

e kevés tanterem, kevés hely

e még mindig keverednek a korosztalyok — hely, munkaerd és id0 beosztasi
kérdések

e faradtan iskolaba érkez6 tanulok — munka, tavolsagok

e szemléltetd eszkozok, térképek stb, segédletek hidnya
d) A program sikere:

e -¢vrdl évre ndvekvo beiratkozasi aranyok

e cgyre tobben fejezik be a kozépiskolat felndtt vagy fiatal-felndtt fejjel

e novekszik a tovabbtanulok aranya, segitik 6ket

e asziilok is jonnek és tanulni akarnak, sokan szakma utan érdeklédnek

e a helyiek inditvanyoztak tobb faluban is a mezdégazdasagi munka
gyakorlatanak bevezetését

e acsaladok egyre inkabb 6nként kiildik iskolaba gyerekeiket
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7.2. COBET: egy tanzaniai oktatasi projekt az oktatasbol kimaradék

felzarkoztatasaért

Allamforma: Egyesiilt Tanzaniai Koztarsasag (Tanganyika+ Zanzibar)
Elhelyezkedés: Nagy Kelet-Afrika, Kenya, Uganda, Tanzania harmasa
Teriilet: 945 087 km

TANZANIA

Népesség: 30. 799.000 fonyi, atlagos népsiirtiség 25 £6/km, ez valtozo. Jelentdsége: a
mostoha koriilmények kozott kevesebb a hivatalos, intézményesitett iskola » ez
befolyasolja a népesség mozgasat » egyes teriiletek felé nagyobb a mobilitas

Olvasni, irni tudok aranya: férfiak 84%, nék 67% » oktatas/felndttoktatas egyik
problémaja az irastudatlansag felszamolasa

Etnikai csoportok: 104 népcsoport, tobbsége bantu (bantu nyelveket beszéld nyelvi
rokonsag a szudani szavannadvezettol délre esé teriiletek lako, pl. chagga, pare, haya,
nyamvezi, sukuma, hehe, makonde, bema), de élnek itt nilusiak (pasztornépek, akik a
szudani dvezet Nilushoz kozel esé vidékérdl vandoroltak dél felé, pl. maasai, arusha,
dorobbo félig) és keiszan maradvanynépek is (Afrika dslakossaga lehetett, a kozismert
néven busmannak nevezett szanok, masik ag a khoi-khoin, azaz hottentotta néven

ismert, Tanzaniaban rokonaik a hadzak, dorobbok), kusita (rangi).

A program neve: COBET (Complementary Basic Education in Tanzania): UNICEF
¢és Tanzaniai Oktatasi Intézet kozotti egytittmiikodéssel kisérleti oktatasi projekt. Széles
rétegeteket céloz meg, az orszag tobb helyén (5 telepiilésen) kijelolt iskolakkal
egylittmiikddve, ahol pilot-ként indult és mikodik ma is a program, de mar tobb

iskolaba beépitve.
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A tervezés az érintettek igényeinek felmérésével tortént, a célcsoport az iskolabol
kimaradé vagy oda be sem iratkozd, mar tulkorosnak szamitd gyerekek és fiatalok,
fiatal felndttek. Keletkezett ugyanis egy rés, amikor kotelezové tették az oktatast, és
minden iskolaskoru gyereknek be kellett iratkoznia az iskola elsd osztalyaba. Csakhogy
ez kizarta azokat, akik nem iskolaskorba Iéptek, hanem mar elhagytak a korhatart, azaz
elmultek 6 vagy 7 évesek. Az elmult években eza rés tagult az idékozben kiamradokkal,
ezért 2003-bana kormany és az Oktatasi Intézet inditvanyozasara, és tervezetével
felkeresték a potencialisan segitd szervezeteket és elindult a program megszervezése.

Oktatasi és kulturalis szakemberek bevonasaval kérdezték meg igényeiket, és
probaltak a programot idejiikhoz, érdeklédésiikhdz igazitani, valamint szem elott
tartottak az atjarhatosag és tovabbtanulas lehet6ségét is. A program az iras-olvasas
tanulsatol kezdve kiterjed a kozépiskola elvégzésére is, a legkiilonbozébb szinteken
vannak osztalyok, annak tikrében, hogy a kiesdk tudjanak sajat szintjiiknek
megfeleléen tanulni. Az 6 esesetiikben torténik egy el6zetes felmérés, hogy a
legmegtelelébb csoportba keriiljenek.

A résztvevé fiatalokat/felnbtteket megkérdezve azt hallottam legtobbszor és
leginkabb pozitivuamnak, hogy nincs sok tantargy és tankonyv, nemcsak reggel lehet
iskoldba menni, {gy tudnak dolgozni, segiteni otthon, tanulnak praktikus ismereteket, és
nagyon jo, hogy van Onismeret, ami kicsit segiti az onbizalmuk erésodését is. A

programrol didhéjban:
a) Problématk, elozmények, megoldando célok:

o afiiggetlenség ota a felnéttoktatas, az irastudatlansag eltorlése kozponti cél

e a gyerckek oktatdsi modszereitdl eltérd, szoképes modszerek beépitése a
felnéttek és fiatalok oktatasaba- érdeklddés felkeltése , pl. pamba ni mali = a
gyapot vagyon, érték, ez érdeklddést fog kelteni, megtanulhatja elolvasni is;
hamar megtanultak, sokan és olyat, ami 6ket érdekli

e nem az olvasni stb. tanulds a lényeg, hanem a sajat életiikh6z kapcsolodas az
olvasason keresztiil - nem tires, hasznalhatatlan betiik stb.

e a felndttek 90%-a megtanult irni-olvasni stb., de idékdzben azonban
kialakult egy olyan fiatal réteg, akik nem kezdték el az iskolat

e okai: falun késon kiildik iskolaba a gyerekeket a hazimunka miatt, 12-13
évesen kezdik csak az iskolat, de eltorolték a beiratkozasi dijakat, és minden

7 éves gyereket felvettek, de aki id6sebb volt, az nem kezdhette el
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Ezért arra gondoltak, hogy akik igy kiestek, azok egy masfajta programban fognak

részt venni: ez lett a COBET. Legfontosabb alapelve: helyi sziikségletekre, az

¢letmodhoz, mindekori iskolai csoportok tagjaihoz igazodva, személyes érdeklddésiikre

¢és érdekeikre alapozva ¢épiil fel a tartalom ¢és a médszertan.

b) A program elinditasa, miikodése:

az UNICEF ¢s az Oktatasi Intézet helyi szakemberek tanacskozasa

helyi emberek bevonasa: vezetok, nem vezetd statuszaak, idosek, fiatalok
megkérdezése

a 15 legszegényebb megye kivalasztasa 120 megyébdl (beiratkozasi aranyok
25% alatt) - ezek 5 kiemelt jarasra, pilot-ok kijelolése osztasa és ezeken beliil
sok iskola kijelolése

mindenkinek sajat konyv biztositasa (nem egy-két darab egy osztalyra), mert
arra jobban vigyaznak

a kimarad6 fiatalokat, és régebben kimaradd felnétteket tanitjak egy-egy
iskolaba beépitve a programot (kiilonb6zé korcsoportok: 11-13 éves; 14-18
évesek majd azon feliiliek); a 16-18 évesek fiatal felndttnek szamitanak
ugyanazt, csak masképp tanuljak: épitenck a vilagra valo ralatasukra,
¢lettapasztalatokra, tobbmindent értenek a tarsadalombol stb.

ezért roviditett id6, 3 év alatt elvégzik a hét osztalyos altalanos iskolat és a
hetedikes vizsgat teszik le: matek, szuahéli, angol, tarsadalomismeret,
személyiségfejlesztés-onismeret, munkagyakorlati ¢és kornyezetismereti
gyakorlat

sikeres vizsga utan kozépiskolaba kiildik oket

kiilon, csak ehhez a programhoz hasznalt tankonyvek késziilnek szamukra —
tanaroknak és tanuloknak kiilon- , bevezetik a modularis rendszert

a tanaroknak kiilon képzése és tutorialis rendszer kiépitése: aki elvégzi a
kozépiskolat, és vallalkozik, hogy 6 is tanit, egy-egy tanar felligyelete alatt

elkezdheti az oktatast; nem tanarok, de segédtanarok, minimalis fizetésért

¢) Utélagos felmérés, Csaladok, fiatalok a programhoz csatlakozdsrol:

a kiprobalo iskoldkban megnézték a kimaradasok okait, a hattértényezdket
okok: szegénység, sok gyerek, lanygyerekek féltése, otthon tartasa

nincs sziikség népszerisitésre, egyre tobben jelentkeznek
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8. Kovetkeztetés: a felnéttképzés és mas oktatasi programok sikerének alapja

A nemzetkozi fejlesztéseel Osszekapesolodd oktatasi programok gyakran figyelmen
kiviil hagyjak a helyiek, az érintett személyek, célcsocsoprtok valodi sziikségleteit és
nem ismerik azt az utat, ami érdeklodésiikhoz kozelebb visz, holott a megoldas
egyszerell: megfeleld tajékozottsag a helyi kulttra és életmdd ,,utvesztéiben”.

Gondoljunk csak arra, hogy a sokat emlegetett beavatasi szertetrtas és a hozza tartozo
tanuliddé biztositdsa a fenti etidpiai programban milyen helyismeretet és elfogado
szemléletet feltételez, ha a megvalodsitasban a gyakorlatba tudték tltetni.

A COBET programban a betiitanuld felndtteknek sajat nyelviik szavaibol hoznak
példakat mindennapi életiikb6l, munkajuk szokészletébdl. igy: U, mint ugali (szuahéli),
azaz az étkezés nélkiilozhetetlen eleme, kukoricalisztbol késziilt puliszkaszerii étel. A
nok napi haztartasi tevékenységéhez is kapcsolodik.

Lattam hasonlé megoldassal készitett ABC-s tablazatot a helyi nyelven végigvezetve
a betliket szoképek és helyi elnevezések segitségével Tanzaniaban egy rangi faluban. Itt
ugyan nem széleskorii program keretében, hanem az iskola két helyi sziiletésii tanarndje
altal elgondolt szisztémahoz illeszkedik ez az oktatasi eszkoz. Felnétteket is tanitanak
iskolan kiviil, ezért a tablazat mas taneszkozokkel egyiitt mindig kéznél van naluk
otthon a falra kifiiggesztve is. (Lasd a tablazatot Fotomellékletekben)

Konklizioként abba érdemes belegondolni, ami az ilyen programok megkdzelitéssel
tervezett programok valdsagos hozama: a beliilr6l épitkezd, kedvvel végzett tanulas a
helyi tevékenység szerves részévé valik és a résztvevok nem valami idegen kényszerti
teherként ¢élik meg, amibe ,az okosak és tanultak” csoportjaba keriilésért kell
gyerekeiknek vagy nekik maguknak bekeriilni.

A nemzetkozi fejlesztésben mara erdsen hangsilyozni kezdték a kulturalis
dimenzidkat és sok program dicsekedszik a kulturdlis érzékenység arculataval.
Tapasztalataim (és masoké is) azonban azt mutatjak, hogy ez még csak elvikeben
kimondott trendhez igazodas, mogotte kevés valos tartalom van. Mégsem véletlen talan,
hogy egyre tobb a programok heéyi résztvevdje és egyre tobb esetben alkalmaznak

kulturalis antropologusokat a megvaldsitasban.
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X. OSSZEGZESUL

Dolgozatom  kettés céljara, a kulturalis antropologidban rejlé  értékek
megyvilagitasara, sajat példakkal és terepi tapasztalatokbol vett informaciokra és az
afrikai orszagok oktatasanak attekintd szandékara mar a bevezet6ben felhivtam a
figyelmet. Terepmunkaim nagyon tanulsagosak voltak szamomra. Egyfel6l, mert
szembesiiltem azzal, hogy a valésagban minden mas, mint amikor konyveket olvasunk,
vagy el6adast hallgatunk valamirél. A terep alakitja kutatot, és a pedagdgiaban
hangsulyozott masokkal valdo megosztas igényét is felkelti, megerdsiti. Nem gondolom,
hogy sokat tudok, de kiilonboz6képpen lehet az antropologiat és a pedagogiat miivelni

¢és alkalmazni. Kis ,,akcidok” szerény sora is értékes lehet. Ez szamomra egy ilyen volt.

A kovetkeztetéseket levontam mar a kifejtés kozben az egyes részeknél, ahol
sziikségét éreztem, ezeket egyenként nem szeretném megismételni.

Hangstlyozni szeretném viszont egy markansan kirajzolodo kovetkeztetést:

Adatkozldimmel egyetértésben, a kampanyok, stratégidk stilusaval, valodi
hatékonysagaval Osszevetve megallapithato, hogy az un. alulrdl szervez6do, azaz adott
kozosség bevonasaval tervezett, vagy eleve beliilrél elindulo tanulasi torekvések, bar
szamszeriisitve nem mutatnak a tomegeket megmozgatdé kampanyprogramoknal
nagyobb eredményt, valodi hatasfokat és tartossagat nézve mégis ezek hoznak igazi
sikert az indito és a tamogatd részére is.

e Alapelv:

Olyan oktatasi rendszer kiépitése, amely megfelel a mindenkori helyzeteknek,
valtozasoknak, sziikségleteknek, de a szakmai kritériumoknak is, ugyanakkor tekintettel
van a hatranyos helyzetli lakossag életmodjara, érdeklodésére, a helyi feltételekre is.
célcsoporthoz illeszkedd oktatdsi modszerek alkalmazasa, az oktatds tartalmainak
Osszehangolasa a helyi életmoddal.

e Szemlélet:

Elsédleges a helyi kozosségek bevondsa, részvétele, kozds projekttervezés,
kezdeményezés.

Kulcs az afrikaisag, a kozosségi élmény, a ritusszerii szinhazi keretek kozti
megszOlitas,  torténet  elmesélés,  személyes  megszolitas, —RESZVETEL

KOZPONTUSAG.
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e Alapveté feltétel:
A helyi kultira ismerete ¢s elfogadasa, alkalmazkodas a helyi tarsadalmi

szervezOdéshez, szokasokhoz

Amit érdemes még Osszegzésként és talan konkluzioként emliteni, az a disszertacio
tavolabbra mutatd célja és kérdésfelvetése. Egészen a mi vilagunkig, a szamunkra is
tanulsagos esetekig, az egyes kulturalis és oktatasi aspektusok jelentdségéig elvihet. A
mi iskolaink vilagaban nem fektetnek hasonld hangstlyt példaul a ritusok, beavatasok
jelentdségére, az élmény sziikségletére, ami Afrikaban viszont é16, mindennapi jelenség.

Szandékom nem ennek a kérdéskornek a targyaldsa volt, mint inkabb megfeleld
helyen a problémafelvetés és elgondolkodtatas arrdl, hogy mikdzben egy szegénységgel
kiizd6 f6ldrész napi kiizdelmet folytat, mégis valami olyat tud nyujtani az oktatasban,
ami széles rétegeknek jelent élményt az iskolai mindennapi életében és segit feloldani
azt a fesziiltséget, ami az iskola és az iskolan kiviili vilag kozott fesziil. Erre megoldast
keresni nalunk is egyre siirgetébb feladatta valik.

A levonhatoé kovetkeztetés az, hogy az iskolai jo kozérzet nem csupan anyagi
feltételek figgvénye, masfeldl egy onmagunknak sz6l6 kérdés implicit feltevése: miként
lehetne a mi oktatasi rendszeriinkbe valami hasonlét integralni, és iskolainkban nagyobb
megértéssel fordulni az ifjusag élmény, akar misztikum utani vagyat megfeleld modon
kezelni? Ennek a ,belecsempészett,, indirekt kérdésnek a jelenléte azonban csak jobban
belegondolva, ért6 figyelemmel mérlegelve valik az olvasd szamara is vilagossa, hiszen
alapvet6en nem ennek a kifejtésére sziiletett a dolgozat.

Ezek a kérdések azonban disszertacionak joval inkabb tovabbi kutatasra, megoldasra

var6 kihivasai, mint lezartnak tekintendé eredményei.
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Koszonetnyilvanitas

A dolgozat megsziiletéséért, koszonettel tartozom mindazoknak, akiket a
dolgozatban emlitettem ¢€s sokaknak, akiket nem. Barataimnak, csaladjaimnak,
segitéimnek ott a messzi Afrikdban. Egy percre sem felejtem el a kedvességiiket, hogy
befogadtak és segitettek, tanitottak, hogy azza valjak, amiért odamentem. Kiilon halas
vagyok Donata névérnek, aki ugandai utazdsomban tarsam volt, a Fentu, Sarungi ¢és
Makupa csaladnak, Caroline Massawe és Shanande Stephen-nek Tanzaniaban, kenyai
nagyapamnak ¢és minden csaladtagjanak, prof. Khaembanak Kenyaban, Kassaye
doktornak, és prof. Haimanotnak, Adhanunak Etidépiaban, és minden ENSZ és mas
szervezeteknél  dolgozé  kollégamnak,  baratomnak,  kiilonosképpen  Julieth
Mwakikotinak és Agune Augustnak.

A terepmunkara felkésziilni és elindulni nem konnyti feladat, és lehetetlen lett volna
anélkiil a biztatas nélkiil, mellyel optimistan tudtam a feladat elé nézni és belevagni a
messzi tavolba. Halaval gondolok vissza dr. Boglar Lajosra, és koszonom a sok
biztatast, humort és jotanacsot, a kdlcsonadott konyveket, cikkeket, a beszélgetéseket,
¢és a joindulatot, az ajanlasokrol nem is beszélve. Nagyon hasznos volt szamomra
minden, amit a terepmunkardl mondott, és amit az akcid antropologiarol tanitott.

Meérfoldkovet jelentett szamomra nemcsak az antropoldgidban, mikor Dr. Sarkany
Mihaly azt ajanlotta, hogy probaljam meg, tisztdzni magamban egy-egy fogalom
tulajdonképpen mit is takar, illetve mit jelent nekem. Ezaltal akar a kritikusabb
figyelmeztetés is hasznomra valt. Az altala ajanlott konyvek pedig még inkabb
elgondolkodtattak, ahogyan annak idején, antropologiai tanulmanyaim alatt is.

Szintén halaval tartozom témavezetémnek, Dr. Falus Ivannak, hogy elvallalta
témamat és mindig biztatonak talalta a vazlatokat, még akkor is, ha egy ideje kiilonb6z6
nehézségek miatt akadalyokba {itkozott a haladasom. Azt kiilon megkdszondm neki,
hogy nem volt lekezeld és nem hozott kellemetlen helyzetbe azzal, hogy nem odatartozo
kérdésekkel problémaimrol faggasson. Ellenben azzal biztatott, hogy én latom at a
témat €s terepmunkat, nem pedig masok.

Dr. Pethd Laszlo azért érdemel koszonetet, mert felfedezte” témamat,
szakteriiletemet az andragogia szdmara ¢és azt a lehetdséget adta meg, amire mar régen
vartam, de nem kaptam meg: tanitani, masokkal megosztani, amit tudok. Koszénom a
segitokészségét és hogy nem felejtette el soha elhozni, amit megigért.

Sokat segitett csaladom is, minden tagjanak szeretettel mondok koszonetet a

tiirelemért, a terepmunkak idején a rugalmas megoldasokért.
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Questionnaire of education/teacher education in Africa

General questions

The name of your country/university:

How is the standard of living in Your country?

Is the education generaly free in Your country? Is the education supported by the

government? In what grade?

From what age and until when is going to school compulsory?

Do students wear uniform? Is it also obligatory in higher education?--------------------

What are the main problems in education?

By what advantages and desadvantages does economical circumstancies contribute to

education of Your country?

What kind of aims and tendencies are followed in education of Your country?---------

How is Your educational system?
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Is the teaching done by a united syllabus? Do all the subjects have a centrally made

syllabus?

What are the general principals that a syllabus is based on?

Is it important for a syllabus and the teaching practice to be learner-centred? Why?---

What is the language of education in primary, secondary schools and in higher

education?

Is there any solutional conception for the problems of street children? -----------------

What are the main problems of Public Education?

What is the territorial dispension of schools and in what grade it influence the

mobility of students?

How is the teachers mobility look like?

Are there many schools in Your Country? Are there nursery schools among them? ---

Who usually looks after the little children (when parents work)? Is it arranged inside

the family or in some other way? For example how?
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Do many women work outside home, for example in the offices, shops etc.? -----

In Your opinion why do more and more women got to work away from home?

because of their social backround?

Is it

Higher education/Adult education

Teacher education today
General questions

Wich are the levels of higher/teacher education in Your country? -------------------

What kind of aims and tendencies are followed?

How is the teacher education today? What has changed in the teacher educataion

recently?

Is it important for a syllabus (for teacher’s training schools) and the teaching practice

to be learner-centred?

Is there a special department of Pedagogy at Your university/somwhere in the

country or is this just in pair with some other subjects?
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Are there many teacher’s training schools in Your country? At how many

universities and colleges is done Teacher Education and where are teachers trained?-----

What is the proportion of men and women?

What kind of problems does higher education have to face in Your country/at Your
university? What kind of personal means etc., problems does the Public Education have

in general in Teacher Education?

Is there a big lack of teachers or are there many teachers? Are there many unquilified

teachers in education?

Who can be a teacher? What are the admission requitments?

How many years does one have to study in teacher education to become a primary

school teacher, a secondary school teacher or to teach in higher education? ---------------

Who support Teacher Education and how? Does one have to pay fees or is it free? ---

Can undergraduates obtain scholarships? And if they can, is it distributed equally or

according to the study average?
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Is there a special talent care? Is this the teacher’s or the school’s task to search for

talented students? What do they do for them?

Theoretical training

What are the compulsory subjects and the ones that can be chosen if someone wants

to become a teacher? How are they divided during the training?

How many special subjects does a teacher have to choose? Is it possible to have only

one special subject?

How many falls on one semester and in what proportion? What is the proportion of

pedagogy, psychology and the special/proffessional subjects?

How much psychology/pedagogy is taught? Exatly what?

In what is it different for students of pedagogy? What do the teacher educators put

the emphasis on?

What kind of teachers teach the undergraduates?

How much is the training’s time?
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In the teacher’s training of Your university wich pedagogical subjects are taught and
how many semester are they taught? (Didactics, History of Education, Theory of

Education etc.; lectures and seminars)

Wich is more important in the training: the instruction or the education? ---------------

Is the education teacher-, or rather student-centered? Does it underline the content or

the personality? And the teachers in general?

What is a good teacher like?

Which is the more important: the knowledge or the personality, that is, the personal

impression?

In your opinion, is it good if a student feels to be dependent on a teacher? -------------

Can a student consider the teacher as a good friend?

Whose role is more important: the school’s or that of the family? ------------=-----------

Do You think it’s right to have a hierarchy among the teachers? -----------------------—-

What do You find the most essential to be changed in Education and what things are,

do You think, the advantages? What would You initiate into Teacher’s Training? --------

209



The practical side of training

How much time does the teaching practice take at the end of the training? Where

does this take place and what kind of work activities have to be done? Are there

separate exams and marks for it?

How many exams are there and how are they done? What language is used for the

exams?

What is the process of an exam like at your country/university? What kind of exams

do You have?

What are the examination subjects?

What is the proportion of the pedagogy and the special subjects? ------------===-ze-mu---

Teachers after the training, everyday teaching etc.

Wich are the most common problems of the teachers there?

How much money do teachers earn? Is it much or little salary in Your country? Is it

enough for a satisfactory living?

210



Can teachers find employment easily after the training?

During teaching what are the main problems and beginner teacher has to face day by

day?

What kind of conflicts do teachers have and how can they prevent or solve them?
Have they been trained for this during the training? Is it taught at all how these conflicts

can be handled?

Can teachers usually solve the problematical situations in the class? How is it usually

done?

How is the relationship generaly like between collegues?

Wich methods do You think is the most common, used by everyone? Why are these

the accepted?

Are there new, alternative tendencies that are made known to teachers? What do

You/do teachers think about these tendencies?

Do teachers like to go to further vocational trainings/ postgraduate studies? -----------

What do You/do teachers think about corporal punishment? Is it really used by many

teachers? What do parents say to this?
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What does usually happen if a parent or a student makes a complaint on the teacher

because of something?

What would You do if someone several times arrived late to the class or didn’t do

homework and said it was left at home?

Traditions

How far are the African traditions appear in higher education, in the teacher’s

training/adult education? Is there any conflict?

Are the traditions and religious values built in and included in teachers training/adult

education? Is there an intetion to built these in education? How and in what way do

these appear?

How far is African traditional education and familiarity present among the teachers?

What kind of traditions are found/do You find important?

What are the caracteristic traditions in higher education?

Could You tell something about traditional education and way of life? -----------------
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What kind of problems and solutional alternatives do the ethnical differences cause?

How is it actual nowdays and how is it reflected in the education? -------------=---------

Is there any special feature in African Education/in your country? -------------==---=----

Do people know different tribes, etnics, other cultures well in Your country? ----------

Do teachers know the different cultural background of the students from different
areas, tribes? Can they generaly accept them? Is this knowledge built in teachers

training/adult education?

Is the Cultural Antropology/Cultural studies/Civil studies well-known in Your

country/at Your university/among teachers? Does it have any role in teacher’s training?

Is there a special department of Cultural Antropology/Cultural studies/Civil studies

at Your university or somewhere in the country?

Education and religion

What kind of religions are mainly followed in Your country?

Does religion have any role in education?
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How can the cristian values be harmonized with the African traditions/modern

tensions (in Your Educational System/at Your school, living place)?-------------==--=------

What is the teacher’s training like at a christian university? Only the same subjects
are tought or other pedagogical subjects, adopted from Higher Education, are also

included?

If you could help me please write to itomory@yahoo.com or
ibolya.tomory@comitas.hu

or my physical address:

Ibolya Tomory

Budapest

Dugonics u. 14. 11/32.

Hungary/Europe

1089

Mobilephone. +3630 6600099

Thank You very much indeed for Your help!

Yours sincerely

Ibolya Tomory
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HIGHR{DGE TEACHERS' COLLEGE

TEL. 742168 Data:

RESTRUCTURING OF THE PRIMARY TEACHER EDUCATION

Highridge Teachers' College is one of the Teachers' Colleges in Kenya
that trains Primary School Teachers.

The duration of the Course is two years. This period of time is broken
into six, three months terms.

In these six terms, the College puts aside 15 we:ks whereby the students go out
to the Primary Schools for observation and Teaching Practiee.

3 weeks are used for preparation which includes observation, demonstration
and general preparacion. 12 weeks are used for practical Teaching in Primary
Schools.

In order to be graded the students are assessed throughout the Course through
assignments tests and projects. Performance in Continuous Assessment is used
in the Final Assessment which is carried out thr-ugh a written examination set,
supervised and marked by Kenya National Examinations Council at the end of the
Course. Final Assessmeut for Practical Teaching is done towards the end of the
course and is supervised 1ly by ed onists drawn from various
Institutions such as Inspzctorate, Kenya Institute of Education and tutors from
various Colleges.

Over the years the College has established a variety of opportunities in which
students are involved iu Co-curricular activities (Extra-Curricular). There are
various Clubs and Societies which cater for both students and staff. Students
also participate in games on house basis.

SUBJECTS OFFERED

P e

SUBJECTS NO. OF PERIODS PERIODS IN 2 YEARS
L2t ] f LOWL R4 UL LR L
1. Professional Studies:- 3 295

a) History, Philosophy
and Sociology of
Education

b) School administration
& Management.

e) Child Psychology

d) Learning

e) Educaction measurement
& evaluation.

£) Curriculum & Couselling

g) Methods of teaching

2. English 4 236
3. Kiswahili 4 236
8. Mathematics 4 236
5. Science 4 236
6. Agriculture 3 177
7. Religious Education 3 177
8. P.E. 3 177
9. Art/Craft 4 236
10. Music 3 177
11. G.H.C(A combined course) 4 236

PETTT T ;]

cesesscsanadl2

12. Home Science 3 177

13. Business Education 3 177

14. Chalkboard 1 59
49 2891

NOTE: Each period is 40 minutes,
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3. Diploma in any relevant discipline other than counselling
psychology.

4. A degree in any discipline other than counselling
psychology.

‘COURSE STRUCTURE AND DURATION
1. The curriculum of the Bachelor of Psychology (counsel-
ling) consists of lectures (46 Units), Research project (2
Units) and Practicum (2 Units)
2. Each course unit shall extend for 45 hours.
The curriculum will be grouped into four (4) levels with
12 Units in each of the first three levels and 14 Units in
the fourth level. A level consists of two semesters of 15
weeks each.
4. The course summary is listed below:

w

LEVEL1
SEMESTER 1
RPS 101 INTRODUCTION TO PSYCHOLOGY
RPS 103 HISTORY AND SYSTEMS OF PSYCHOLOGY
RPS 105 PHYSIOLOGICAL PSYCHOLOGY
RPS 107 CHILD PSYCHOLOGY
RPS 109 PSYCHOLOGY OF COMMUNICATION
RPS 111 CULTURE AND SOCIALIZATION

SEMESTER2
RPS 102 PSYCHOLOGY OF LEARNING
RPS 104 MOTIVATION AND EMOTION
RPS 106 PSYCHOLOGY OF ADOLESCENCE
RPS 108 INTRODUCTION TO SOCIAL PSYCHOLOGY
RPS 110 INTRODUCTION TO PERSONALITY
RPS 112 INTRODUCTION TO COMPUTER APPLICATIONS

LEVEL2

SEMESTER1
RPS 201 PSYCHOLOGY OF PARENTING
RPS203 SOCIAL PSYCHOLOGY
RPS 205 PERSONALITY THEORIES
RPS 207 COGNITIVE PSYCHOLOGY
RPS 209 RESEARCHMETHODS IN
PSYCHOLOGY
RPS 211 BASIC STATISTICS

SEMESTER2
RPS 202 HUMAN SEXUALITY

RPS 204 PSYCHOLOGY OF AGING

RPS 206 PSYCHOLOGY OF ADJUSTMENT

RPS 208 ABNORMAL PSYCHOLOGY

RPS 210 PSYCHOLOGY OF EXCEPTIONAL PERSONS
RPS 212 ORGANIZATIONAL PSYCHOLOGY

LEVEL)

SEMESTER 1
RPS 301 HEALTHPSYCHOLOGY
RPS 303 ADDICTIVE DISORDERS
RPS 305 PSYCHOPHARMACOLOGY
RPS 307 BEHAVIOUR MODIFICATION
RPS 309 DEVIANT BEHAVIOUR
RPS 311 STRESS MANAGEMENT

SEMESTER2
RPS 302 VOCATIONAL GUIDANCE
RPS 304 THERAPEUTIC TECHNIQUES IN COUNSELLING
RPS 306 THEORIES OF COUNSELLING
RPS 308 PSYCHOLOGICAL TESTING
RPS 310 FUNDAMENTALS OF COUNSELLING
RPS 312 THE COUNSELLING RELATIONSHIP

LEVEL4

SEMESTER 1
RPS401 RESEARCH PROJECT(2 UNITS)
RPS 403 COUNSELLING OF THE YOUTH
RPS 405 GROUP COUNSELLING
RPS 407 COMMUNITY COUNSELLING
RPS 411 POSTTRAUMATIC STRESS COUNSELLING

SEMESTER2

RPS 402 PRACTICUM (2 UNITS)

RPS 404 COUNSELLING TERMINALLY ILL PATIENTS

RPS 406 FAMILY, MARITAL & SEX COUNSELLING

RPS 408 COUNSELLING FAMILIES OF PERSONS WITH

SPECIAL NEEDS

RPS 410 COUNSELLINGPERSONS WITH
ALCOHOL & SUBSTANCE ABUSE
PROBLEMS

RPS 412 COUNSELLINGOUTCOMES, ISSUES,

TRENDS & ETHICS

5 Except in special cases approved by Senate on the
recommendation of the Faculty Board a candidate is
unable to continue with studies due to financial or
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(i)

1. NATIONAL GOALS OF EDUCATINN

1! Hational Unity
Ecucation in Kerya must foster = sens= of notienhood and
promrte notional unity. Kenye's nengle bLelono te difieront
trites, races and relinions, hut these differences need ret
divide them, They must be al:le to |ive and interact as Yenycns.
It is a paramount duty of Educaticon ta help the youth aciuire
this sznse of nationhood by removing conflicts and Ly promoting
nositive attitud-s of mutup! respect which vill l?:\able then to
live togethzr in harmony and to make a positive contribution to

the national life.

1.2 National Development

Education should mert the eocnomic and social recds of national
davclopment equipping the youth of the country teo play =n effective

and nroductive rol: in the lifé of thy nation.

(a)  FEconomic Needs
The system of Fducation in Kenya should ~roduce citizens with
the skillz, knowledge, exreri<nce and persons| qualities

required 1o susnort her srow'ng ecohony.
She is buildinc ur & madern znd indeend.nt economy which is in

need of adeiuete dom:stic manpover to support it., She requires

hoth self-empioyed manpowrer and manpowsr in paid up employment.
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C(iv)

2.7 GOALS OF F2IMARY TLACHER EDICATION

The following are the coals of our Primary Tcscher Educaticn

as contained in various Covernment docurents:-

2.1 To develop the tasic thacretical and practical knowledae
about th: teaching professitn, so thit the feacher's
attitude snd ahilities can bhe turned towsrds srofessicnal

commitrent and competencr.

2.2. To develop in the teacher the akility to comrunicate effectivaly.

2.3 Beering in rind the child as ths cenire of education, teacher

education should rrepare teachers who can:-

(3) Provide zuiteble learnirg opportunities
(b) Develop the child's communicative <kills
(c) Develop individual child's votential abilities to their
maximum throuch a variety «f creative learning
exnerinces.
(d) Develcn the child's sense of citizenshir and Netonal
attitude.
(e) Devzlor the child's akility in critical and imecinative
thinkinc in preblem solvine and self exnression
(f) Develun rositive attitude tn the moral anc relinious values of &ie

community.

2.4 To creste 2 natianzl conscicurness for educational excellence in every

teacher.

2.5 To provide opportunitics ta develop speci:| interests and skills

and to sromote initiztive en the port of the teacher,
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TOPIC SPECIFIC TEACHING/ TEACHING
OBJECTIVES LEARNING MATERIALY
STRATEGIES
p. prepare a firstaid | c) items that
box. should be kept
in a first aid
box.
d) general rules to
be observed by
the first aider.
2. The teacher to
guide the students
a) in preparation of}
first aid box
b) the students to
practice giving
first aid.
17. Cooking [The student should |1. Teacher and Samples of
Food e able to: students to discuss] food to show
1.give reasons for a) reasons for changes when
(a) reasons cooking foods. cooking foods. |cooking
for b) the precautions
cooking 2. mention precau- that should be
foods tions that should taken in prepar-
be taken in ing and serving
preparing and food.
serving food. ¢) changes which
take place in
3. explain the food when
changes that take cooking.
place in food whery  d) advantages of
cooking. eating raw fruits
and vegetables.
M. explain the
advantages of
eating raw fruits
and vegetables.
45
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TOPIC SPECIFIC TEACHING/ TEACHING
OBJECTIVES LEARNING MATERIALS
STRATEGIES

[b) Methods [The students should |1. The teacher and 1. Food for
of be able to: students to discuss] cooking
cooking |1. outline different a) different
foods methods of methods of 2. Equipment

cooking foods. cooking foods for cooking
eg. steaming,

2. explain procedures boiling, frying,
of cooking food baking, roast-
using each method ing.
of cooking. b) procedures of

cooking food

3. explain the advan- using each of
tages and disad- the methods.
vantages of each c) advantages and
method of cook- disadvantages
ing. of each method.

4. prepare cook and  |2. The teacher to
serve different guide the students
types of food usingl on preparing,
different methods cooking and
of cooking. serving foods

using different
methods.

8. Planning [The students should |1. The teacherand | Food and
Balancedbe able to: students to discuss] equipment fo
Meals |1. define the a) the term 'bal- | preparing,

meaning of the anced meal/ cooking and

term ‘balanced adequate meal. |serving meals|

meals'/adequate b) point to con-

meal. sider when Food and
planning meals | equipment foq

2. enumerate points for a family. preparing,
to consider when adequate
planning meals. meals.

46

221



6. Melléklet

1111 Index No.
P1 PROFESSIONAL STUDIES

P.T.E (Pre-Service) Name
July / August 2002

3 hours College

THE KENYA NATIONAL EXAMINATIONS COUNCIL
PRIMARY TEACHERS’ EXAMINATION
(Pre-Service)

PROFESSIONAL STUDIES
3 hours

Instructions to candidates:

1.

N RN, B

Write your index number in the space provided above.

Write your name and the name of your college in the spaces provided above.

This question paper consists of TWO sections; A and B.

Answer ALL the questions in Section A.

Answer any TWO questions from Section B.

Answers to ALL the questions must be written in the spaces provided in this booklet.

Do not remove any pages from this booklet.

For Official Use Only

SECT. QUES. MAX. SCORE

1 5

2 4

3 6

4 4

s 6

A 6 6
7 6

8 5

9 6

10 6

11 6

B 20
20

Total Score

This paper consists of 12 printed pages

© 2002, The Kenya National Examinations Council Turn over



7. (a) Give two functions of the Kenya National Examinations Council (KNEC).
(2 marks)

(b) State four ways in which national examinations undermine effective implementation
of the curriculum. (4 marks)

8. Below is a chart that was used to teach a GHC lesson to Class IV on the topic;
“Different types of houses used by communities in Kenya.”

1111 4
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Uj elemek megjelenése

Autéval kozlekedni mar nem csoda

Megteszi a dobozos tej, ha nincs mas...

Jo kis masina ez...
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A maasai harcos motorral is harcos

A radié ma fontos hirforras
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A rabszolgakereskedelemre ma is emlékeznek

[0 min]

Charinda: Slave Trade (A tanzaniai tingatinga festészovetség alkotasait a vilag

szamos muzeumaban kiallitak)

David Livingstone, a rabszolgasag ellenharcosanak emlékhelye Bagamoyoban,

Tanzania
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Tradiciok és nevelés-oktatas

Cukornad a vendégeknek, Kenya, kikuyufold

A nyilvagas férfimunka, és Ngai a kikuyu teremté is kap beléle, Kenya
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Morattina, a hagyomanyos ital hagyomanyos poharboél, Kenya, kikuyufold

Szellemriaszté kovek a kertben a termés védelmére, Kenya, nagyapa farmja
kkikuyuféldon

Kikuyu né bevaatasi hegekkel, Kenya, magasfold a Kenya-hegy kozelében
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A Kicsik is segitenek, Tanzania, rangi falu

A tanari udvart naponta felsoprik a diakok, Tanzania, rangi falu
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Kozosségi ritus a gisuknal, Uganda

Maasai edzés magasra ugrassal, Tanzinia
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Iskola, tanulas

Zarovizsga, Tanzania, Dar es salaam
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A felszerelés néha kopott, Tanzinia, Dar es salaami Egyetem

Uj épiiletek, jo felszereltséggel, Moi egyetem, Kenya, Eldoret
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Egy kozépiskolai ngoma csoport, Kenya, Nakuru
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Anya és lanya a gisuknal elvart ,,iilésrendben”, a tradiciékat mindenki betartja,

Uganda

235



R TR D e

»Nem iskolaba megyiink”, Nagyapa szomszédai, Kenya, kikuyfold
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Széképes ABC rangi tanuléknak, Tanzania
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