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7. SINIF OGRENCILERININ DERS KiTABINDAKI METIiNLERDE
GECEN ATASOZU VE DEYIMLERi OGRENME DUZEYLERI
UZERINE BiR INCELEME

Dilek CERAN"
Merve COBAN

Oz

Bu ¢alismanin amaci, metinlere bagli olarak gergeklestirilen atasdzii ve deyim
ogretiminin 6grenciler tarafindan 6grenilme diizeyini tespit etmektir. Bu amagla 7.
simif ogrencilerinin bir onceki egitim Ogretim yilinda kullandiklart Tiirkge ders
kitabindaki metinlerde gegen atasozii ve deyimlerden 50’si se¢ilmis, 6grencilerden bu
unsurlarin anlamlarin1 yazmalari, ayrica bunlari ciimlede kullanmalari istenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Konya ili Kadinham Ilgesi’'nde 6grenim goren 60 7.
smif dgrencisi olusturmaktadir. Calisma kagitlar1 araciligiyla elde edilen verilere,
frekans, yilizde, t testi ve anova testleri yapilmis ve ulasilan sonuglar
yorumlanmistir.Bu sonuglara gére ogrenciler, ders kitabindaki metinlerde gecen
atasozii ve deyimlerin anlamlarini ifade etmede ve climlede kullanmada toplamda %
78 oraninda ¢ok diisiik, diisiik ve orta diizeyde kalmiglardir.

Anlami ifade etme ve ciimlede kullanma diizeyi agisindan kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.Hem atas6zii ve deyimlerin anlamini ifade
etme hem de s6z konusu unsurlar1 ciimlede kullanma agisindan anne ve baba egitim
durumunun etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ataséozii, deyim, ders kitabi, metin.

* Dog. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii.
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An Examination On Grade 7 Students’ Levels Of Learning Proverbs And
Idioms Included In The Texts Of Their Course Books

Abstract

The purpose of this research is to determine the levels of student learning on
teaching proverbs and idioms which are provided based on texts. 50 of the proverbs
and the idioms which were included in the Turkish course book that grade 7 students
studied in the previous academic year were selected, students were asked to write the
meanings of these components and use them in sentences. Study population of the
research includes 60 grade 7 students studying in Kadinhani District of Konya
Province. Frequency, percentage, t test and anova tests were conducted on the data
which were obtained through worksheets and the collected results were interpreted.
According to these results, it was observed that students were at the very low, low and
moderate levels with 78% in total in expressing and using the meanings of the
proverbs and the idioms which were included in the course book.

It was determined that there was a meaningful difference on behalf of female
students in terms of expressing the meaning and using it in a sentence. It has been
concluded that educational level of parents is effective on both expressing meanings
of the proverbs and the idioms and using the mentioned components in sentences.

Key Words: Proverb, idiom, course book, text.

GIRIS

Kelime hazinesi, bireyin kendini sozlii ya da yazili ifade edebilmesi igin
lazim olan kavram diinyasidir. Kelime hazinesinin genisligi, ifade giiciiniin
saglamligini, etkililigini ve kapsamini artiran bir unsurdur. Dolayisiyla formel
egitim silirecinin 6nemli iglevlerinden biri de bireyin kelime hazinesini
gelistirmek olmalidir. Kelime hazinesindeki gelisim, omiir boyu devam eden
bir siiregtir ancak oOrglin Ogretimde planli ve sistematik olarak
gerceklestirilmelidir. Diiglinme, okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi
hayatin ve iletisimin vaz gecilmez becerilerinin dil ve kelimelerle gergeklestigi
diistiniildiigiinde kelime hazinesinin zenginlestirmenin hem bireysel hem de
toplumsal anlamda 6nem arz ettigi goriilmektedir. Egitim 6gretimde kelime
hazinesini gelistirme, genelde biitiin derslerin 6zelde ise Tiirkge dersinin bir
konusu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Tiirk¢ce dersinde metinler araciligiyla
gerceklestirilen kelime ¢alismalari, sadece kelimelerin degil deyim, atasozleri,
ikilemeler, kalip sozler gibi Tiirk¢enin s6z varligi i¢inde yer alan biitiin
unsurlarin 6gretimini kapsamalidir. Cilinkii bir kelimenin sozliikteki anlamini
bilmek onun bagka unsurlarla bir arada kullanildiginda tasidigi anlamlara
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ulasmada her zaman yeterli olmayabilir. Bu sebeple kelime hazinesini
gelistirme, sadece kelime diizeyinde degil Tiirk¢enin s6z varligini olusturan
biitiin yapilar diizeyinde diisiiniilmelidir.

So6z varligy; Tiirkge Sozliik’te (2005: 1807) “bir dildeki sdzlerin biitiinii,
s0z hazinesi, so6z dagarcigi, sozciik hazinesi; vokabiiler, kelime hazinesi”
seklinde tanimlanmaktadir. Aksan’a (2000) gore ise soz varligi temel veya
cekirdek kelimeler yaninda; yabanci kokenli kelimelerden, deyimlerden,
atasozleri, bilim, sanat ve teknik alanlara ait kavramlardan olusan terimler ile
kalip sozlerden meydana gelmektedir. Temel sozciikler de denilen temel s6z
varlig1, bir ulusa atalarindan kalmis olan en eski metinlerde goriilen ve insan
icin birinci derecede Onemli sayilan dgelerdir. Aksan’in (1980) tanimi s6z
varligmin kelime hazinesinin iizerinde ve onu da kapsayacak bi¢imde
atasozleri, deyimler, ikilemeler, terimler, kalip sozler gibi pek ¢ok dil yapisini
kapsadigin1 gostermektedir. Dolayisiyla soz varligr dildeki oteki sdzciiklerin
yani sira, bilim, teknik, sanat ve zanaat alanlarinin kavramlar1 olan terimler;
sozvarliginin bir baska kesimi deyimler; her dilde, belli bir durumu, olayi,
insanlarin tutum ve davraniglarini belirlemek iizere, birden ¢ok sozciikle
anlatim bulan bu 6gelerden baska, bir ulusun bilgeligini, yasam deneyimlerini
yansitan ve kusaktan kusaga aktarilan atasozleri; insanlarin toplum
yasamlarinda, belli bir kiiltiiriin {irin{i olarak kullandiklar iliski sozleri (kalip
sozler); kaliplasmis bigimde, ¢ogu kez dilden dile gecen kaliplasmis sézlers;
dile biiyiikk bir anlatim giici kazandiran ikilemeler, s6z varligini
meydanagetiren unsurlardir (Aksan, 2002; 2004).

Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Siniflar)’nda bu konu ile ilgili
olarak “Okuma siirecinde 6grencinin kelimeleri tanimasi olduk¢a onemlidir.
Kelime tanima; 6grencinin zihinsel sozliiglinii kullanarak kelimenin anlamin
belirlemesi sonucu gerceklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n
bilgiler kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru taninmasi; ciimlelerin,
paragraflarin ve giderek biitiin metnin yanlisanlagilmasina neden olmaktadir.
Bu nedenle kelime calismalarina gereken énem verilmeli ve 6grencilerin soz
varhig1 gelistirilmelidir.”(2005: 16) denilmektedir. flkdgretim ikinci kademe
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smmflar)’nda ise Genel Amaglar
bahsinde 6grencinin“Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle soz
varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve
hayal diinyalarin1 gelistirmeleri amaglanmaktadir.” (2006: 4)ifadesi yer
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almaktadir. Her iki programda da kelime calismalariyla ogrencilerin
Tiirkcenin s6z varligimi fark etmeleri ve kendi s6z varliklarin1 sadece kelime
diizeyinde degil s6z varliginin biitiin yapilari dogrultusunda gelistirmeleri
beklenmektedir.

S6z varligini olusturan yapilar arasinda yer alan atasézli ve deyimler,
cogunlukla her dilin kendine has, diger dillere birebir ¢evirisi yapilamayan ya
da yapildiginda anlamsizlagan unsurlaridir. Ana dilini diger dillerden
farklilastiran bu unsurlarin kelime 6gretimi ¢aligmalarinda ihmal edilmemesi
hatta {izerinde hassasiyetle durulmasi gerekmektedir.

Aksoy (1988:140) atasdziinii, “Atalarimizin, uzun denemelere dayanan
yargilarin1 genel kural, bilgece diisiince veya 0giit olarak diisturlagtiran ve
kaliplagmis sekilleri bulunan 6z sézler” olarak tanimlamaktadir. Atasozleri,
kendi baslarina bir edebi tiir olmasalar bile 6zellikle sdyleyisi kuvvetlendirme,
fikirlerimize kuvvetli birer kanit olusturma ve az sayida ciimle ile 6z ifadeler
kurabilme agisindan konusma ve yazma egitiminde; ilgi ve merak uyandirma
acisindan dinleme egitiminde; metinlerdeki sdyleyisleri daha anlamli hale
getirip, vurgu ve tonlamayr kolaylastirma agisindan okuma egitiminde
kullanilabilecek tiriinlerdir (Bas, 2002: 62).

Deyimler ise kisaca “gekici bir anlatim kilig1 tagiyan ve gogunun gergek
anlamindan ayri1 bir anlami bulunan kaliplasmig sozciik topluluklart”
(Aksoy,1988: 49); “o dili konusan toplumun maddi ve manevi kiiltiiriini,
algilama, anlatim ve imgelem giiciinil, niikte egilimini biitiiniiyle ortaya koyan
sozler” (Aksan, 2005: 96) seklinde tanimlanabilir.Ozelliklesézlii ve
yazilidilde, soziin daha etkili kilinabilmesi i¢in kullanilabilecekana
malzemelerden biri olandeyimler, milli degerlerin bir gostergesiolarak, kiiltiir
Ogesinin taginmasi ve aktarilmasinda da 6nemli bir roloynamaktadir. Genel
anlamda deyimler, bireylerin dil gelisimine dogrudan kaynaklik edebilecek dil
malzemeleridir. Ana dilini, anlama ve anlatmasiireglerinde etkili kullanabilme
becerisi kuskusuz, deyim kullanimiile de paralellik gostermektedir (Onan ve
Basg, 2009: 114).

Bir toplumun yasayis, gelenek ve gorenek, hayata bakis agis1 gibi ¢ok
cesitli kiiltiirel unsurlarinin yansiticist olan atasdzii ve deyimlerin yeni
nesillere aktarilmast hem sosyokiiltiirel anlamda hem ana dilinin
zenginliklerinin farkina vardirmada hem de zengin bir s6z varligiyla etkili bir
iletisim kurmada 6nemlidir.
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Tiirkge dersinde kelime, atasézii, deyim vb.leri lizerine yapilan
caligmalar, genel olarak ders kitaplarinda yer alan metinlere bagli olarak
gergeklestirilmigtir. Dinleme ya da okuma metinlerinde yer alan ve metni
anlamaya yardimec1 olacak s6z konusu unsurlar, ¢esitli etkinlik ve yontemlerle
kavratilmaya calisilmaktadir. Cegen’e (2002: 21) gore de “kelime hazinesi en
hizli ve saglikli bir sekilde ancak metinler yoluyla gerceklesmektedir. Metin
okuma, dgrenilen kelimenin salt sesi veya sekil karsiligr ile degil; anlamu,
kendisi ile yakin anlamli bagka sozciiklerle arasindaki anlam farklarinin daha
iyi ve belirgin bir sekilde anlasilmasiyla birlikte Ggrenilecegi icin kelime
hazinesinin gelisiminde en saglikli yontemdir.”. Ancak kelime caligsmalar
¢ogu zaman Ogrenci c¢alisma kitaplarindaki kelime calismasi ile simnirl
kalmaktadir. Halbuki metin igerisinde gecen ve kelime etkinliklerinde yer
almayan s6z varligt unsurlari {izerinde de durmak hem s6z varligini
zenginlestirmek hem de metni anlamak i¢in bir gerekliliktir.

Kelime hazinesinin bir metni anlamay1 saglamanin 6tesinde iletisim ve
kiiltiir aktarimi i¢in 6nemli olusu sebebiyle alan yazinda s6z konusu husus ile
ilgili cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin bir kismi kelime
hazinesinin 6nemi, Tiirk¢e 6gretimindeki yeri, kelime 6gretiminde karsilasilan
sorunlariizerinedir (Cegen, 2002; Karatay,2007; Mert Liile, 2013; Nurlu ve
Sarica, 2015; Ozbay veMelanlioglu, 2008; Yagci, Katranci, Erdogan ve
Uygun, 2012; Yildiz ve Okur, 2010).Aragtirmalarin bir kismi ise dgrencilerin,
Ogretmen adaylarinin ya da ders kitaplarindaki kelime hazinesini tespite
yoneliktir (Anilan ve Geng, 2011; Batur, 2006; Benzer, 2013; Ertem ve Akyiiz
Aru, 2014; Giifta ve Kan, 2011; Giir, Coskun ve Saglam, 2013; Kayhan, 2009;
Kurudayioglu, 2011; Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar, 2011). Kimi galismalar ise
miistakil olarak atasézii ve deyimlerin s6z varligi ve Tiirkgce Ogretimindeki
yerini, Onemini ve kullanim durumunu belirtmektedir (Bagei, 2010; Bas,
2002; Bag, 2010; Bulut, 2013; Onan ve Bas, 2009; Ulucay ve Borekei, 2015).

Tiirkce Ogretiminin temel meselelerinden biri olan séz varligim
zenginlestirmenin sistematik yiiriitiilmesi i¢in hangi diizeyde hangi unsurlarin
Ogretileceginin tespiti kadar c¢esitli sebeplerle lizerinde durulmus unsurlarda
O0grenmenin ne diizeyde gerceklestigini, pasif bile olsa kaliciligimin olup
olmadigim belirlemek gerekir. Ozellikle dgrencilerin etkili iletisim kurmalarr,
konusmalarim1 ~ zenginlestirmeleri ve kiltiiriin  devamin1  saglamalar
bakimindan derslerde karsilagtiklar1 atasdzii ve deyimleri ne derece
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ogrendiklerinin tespitine ihtiya¢ vardir. Bu sebeple bu calismada ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersinde 6grendikleri atasézii ve deyimleri, kazanilmis
yani Ogrenilmis s6z varligi haline getirip getirmediklerinin belirlenmesi
problem durumu olarak goriilmiis ve s6z konusu problem durumuna asagidaki
alt problemler dogrultusunda cevap aranmustir:

1. 7. smf Ogrencilerinin atasdzli ve deyimlerin anlamimi ifade etme
diizeyi nedir?

2. 7. simf dgrencilerinin atasdzii ve deyimleri climlede kullanabilme
diizeyi nedir?

3. 7. smf oOgrencilerinin atasdzii ve deyimlerin anlamini ifade
etmelerinde cinsiyete gore anlaml farklilik var midir?

4. 7. sif dgrencilerinin atasozii ve deyimleri climlede kullanmalarinda
cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

5. 7. smf oOgrencilerinin atasdzii ve deyimlerin anlamimi ifade
etmelerinde anne egitim durumuna gore anlamh farklilik var midir?

6. 7. smf Ogrencilerinin atasdzii ve deyimlerin anlamim ifade
etmelerinde baba egitim durumuna gore anlamh farklilik var midir?

7. 7. simf 6grencilerinin atasdzli ve deyimleri ciimlede kullanmalarinda
anne egitim durumuna gore anlamli farklilik var midir?

8. 7. simf ogrencilerinin atasdzii ve deyimleri ciimlede kullanmalarinda
baba egitim durumuna gore anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma “tarama” modelindedir. Tarama modelleri; gecmiste veya
halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez (Karasar, 2009: 77). Bu
calismada da 7. simif ogrencilerinin ders kitaplarindaki metinlerde gecen ve
kelime c¢aligmalart etkinlikleri kapsaminda iizerinde durulan atasézii ve
deyimlerin anlamlarin1 bilme ve onlar1 ciimlede kullanabilme diizeyleri
betimlenmeye ¢aligilmistir.
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Calisma Grubu

Calisma grubunu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Konya ili
Kadinhan ilgesinde 6grenim goren 30 kiz, 30 erkek olmak iizere toplam 60
ogrenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmaya esas olacak veriler, 6grencilerin bir onceki yil Tiirkce
dersinde kullandiklar1 ders kitabindaki metinlerde gegen atasézii ve deyimler
arasindan secilen 49 deyim ile 1 atasoziiniin anlamini ve kurduklari ciimleleri
yazacaklari caligma kagitlar1 aracilifiyla toplanmistir. Ayrica calisma
kagitlarinda &grencilerin arastirmada kullanilacak demografik bilgilerine ait
bir boliime de yer verilmistir.

Arastirmada belirlenen atasozii ve deyimlerin tespiti, se¢imi ve
anlamlarinin kavratilmasi c¢aligmalar1 bir Onceki egitim Ogretim yilinda,
ogrenciler 6. smiftayken yapilmustir. Oncelikle 2014-2015 6gretim yilinda
Kadinhani il¢esinde okutulmasi kararlagtirilan MEB yayinlar1 6. Sinif Tiirkge
Ders Kitabi’ndaki metinler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenmis,
metin igerisinde gecen atasozii ve deyimler tespit edilmistir. Ders kitabindaki
okuma metinlerinde toplamda 1 atasézii ve 188 deyim tespit edilmistir. Bu
atasozii ve deyimler, Tiirk Dil Kurumu’nun ayn1 bagliktaki sozliiglinden teyit
edilmistir. Metin igerisinde gecen deyim sayist fazla oldugu icin se¢me
yapilmis ve arastirmacilar tarafindan ortaklasa belirlenen 49 deyim ve bir
atasdzll aragtirmanin verilerine esas olusturmasi bakimindan belirlenmistir. Y1l
boyunca metin igleme siirecinde, belirlenen deyimlerin ve atasoziiniin oldugu
metinlere gelindiginde cesitli etkinliklerle bu unsurlarin anlamlar1 {izerinde
durulmus ve her biri mutlaka ctimle i¢inde kullandirilmistir.

2015-2016 egitim o6gretim yilimin basinda bir onceki yil secilen sz
konusu deyimler ve ataso6zii i¢in ¢alisma yapraklari hazirlanmistir. Her bir
calisma yapraginda Ogrencilerden 49 deyimin anlamim yazmalar1 ve cilimle
icinde kullanmalari istenmistir. Metinlerde gecen tek atasozii ise ilk haftadaki
calisma yapraginda yer almistir. Atasdzii zaten bir ciimle halinde oldugu igin
kendisinden oOnce kurulacak bir climle ile anlamsal baglantt kurmalari
istenmistir. Boylelikle veriler 5 haftalik siirede elde edilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde 6grencilerin dogru yazdiklart her bir
anlam 1, yanhs yazdiklar1 anlamlar ya da bos biraktiklar1 O olarak
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puanlanmistir. Kurduklar1 ciimlelerde de benzer bir yol izlenmis, deyim ya da
atasOziinii ciimle icinde dogru sekilde kullandiklarinda 1, yanlis
kullandiklarinda ya da ciimle yazmadiklarinda ise 0 puan almiglardir.

Ogrencilerin atasézii ve deyimlerin anlamlarini ifade etme ve ciimlede
kullanma diizeylerini belirlemede seviyeyi tespit bakimindan 6grenci sayisini
gosteren frekans ve ylizdelerin siniflandirilmasinin bulgular1 daha iyi okumak
icin gerekli oldugu disiiniilmiistir. Bu sebeple atasozii ve deyimlerin
anlamlarim ifade etme ve ciimlede kullanmada basarili olan 6grencilerin
frekans ve yilizdeleri arastirmacilar tarafindan simiflandirilms ve bu
siniflandirma Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Frekans ve Yiizde Degerlerinin Simiflandiriimasi

Derece Frekans Arahig Yiizde Arahg1
Cok diisiik 1-18 %1-30

Diisiik 19-30 %31-50

Orta 31-42 %51-70

Tyi 43-54 %71-90

Cok lyi 55-60 %91-100

Calisma yapraklarindan elde edilen verilere frekans, yiizde, t testi ve
anova testleri yapilmis ve ulasilan sonuglar yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmadan elde edilen veriler, belirlenen 8 alt probleme
cevap olacak sekilde ¢oziimlenmeye calisilmistir.

Birinci ve Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

7. smf dgrencilerinin atasdzii ve deyimlerin anlamlarini ifade etme ile
atasozii ve deyimleri ciimlede kullanma diizeyleri, tek tabloda birlestirilerek
Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Atasozii ve deyimlerin anlamlarim ifade etme ile atasozii
ve deyimleri ciimlede kullanma diizeyleri

Anlami Dogru | Anlamm Yanhs | Ciimlede Dogru Ciimlede Yanhs
Atasézii ve Deyimler ) Yazan ) Yazan .Kullanan }(ullanan
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
f % f % f % f %
Tilkinin doniip gelecegi 34 56,7 26 43,3 26 43,3 34 56,7
yer kiirkcii diikkanidir.
Yol gostermek 42 70 18 30 40 66,7 20 333
Hasret ¢ekmek 46 76,7 14 23,3 42 70 18 30
Kucak Agmak 38 63,3 22 36,7 40 66,7 20 33,3
Beli biikiilmek 24 40 36 60 32 53,3 28 46,7
Posta koymak 20 333 40 66,7 26 43,3 34 56,7
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Golgesinde yasamak 34 56,7 26 433 32 53,3 28 46,7
Soze karigmak 36 60 24 40 40 66,7 20 333
Kanat germek 40 66,7 20 333 34 56,7 26 43,3
Derdini agmak 46 76,7 14 23,3 43 71,7 17 28,3

Yol almak 32 533 28 46,7 38 63,3 22 36,7

Agzindan kagirmak 46 76,7 14 233 42 70 18 30

Boyun egmemek 46 76,7 14 233 38 63,3 22 36,7
Ayakta tutmak 16 26,7 44 73,3 12 20 48 80
Sakal agartmak 16 26,7 44 73,3 20 33,3 40 66,7
Kendini alamamak 34 56,7 26 433 30 50 30 50
Ipe un sermek 20 333 40 66,7 18 30 42 70
Goz dikmek 36 60 24 40 42 70 18 30
Cene yarigtirmak 44 73,3 16 26,7 44 73,3 16 26,7
Geri kalmak 30 50 30 50 32 533 28 46,7
Bindigi dali kesmek 26 43,3 34 40 26 433 34 56,7
Adim atmak 40 66,7 20 33,3 42 70 18 30
Soziine gelmek 40 66,7 20 33,3 38 63,3 22 36,7
Hayata gézlerini 46 76,7 14 233 48 80 12 20
yummak
Elini vermek 30 50 30 50 28 46,7 32 53,3
Kafa yormak 40 66,7 20 33,3 40 66,7 20 333
Yiiregi yanmak 36 60 24 40 38 63,3 22 36,7
Akl yiiriitmek 40 66,7 20 333 40 66,7 20 333

Yiizlinii burusturmak 32 53,3 28 46,7 38 63,3 22 36,7
Ders gikarmak 40 66,7 20 33,3 44 73,3 16 26,7
Damga vurmak 12 20 48 80 6 10 54 90

Ders almak 42 70 18 30 44 73,3 16 26,7
Yolunu gézlemek 44 73,3 16 26,7 46 76,7 14 23,3
Zaman gegirmek 42 70 18 30 46 76,7 14 23,3
Kafasinda simsek 18 30 42 70 14 233 46 76,7

¢akmak
Dilden diismek 14 23,3 46 76,7 8 13,3 52 86,7
Soziinii tutmak 40 66,7 20 33,3 40 66,7 20 333
Cani sikilmak 40 66,7 20 33,3 44 73,3 16 26,7
Ters bakmak 36 60 24 40 38 63,3 22 36,7
Elini agir tutmak 18 30 42 70 14 233 46 76,7
Zaman almak 42 70 18 30 40 66,7 20 333
Yiiregi burkulmak 44 73,3 16 26,7 42 70 18 30
Hasret kalmak 44 73,3 16 26,7 48 80 12 20
Kendini tutmak 30 50 30 50 28 46,7 32 53,3
Goziinde tiitmek 38 63,3 22 36,7 42 70 18 30
Gozleri dolmak 46 76,7 14 23,3 46 76,7 14 23,3
Canina kiymak 48 80 12 20 48 80 12 20
Hayat vermek 38 63,3 22 36,7 40 66,7 20 333
Yolu diigmek 34 56,7 26 433 38 63,3 22 36,7
I¢i kararmak 40 66,7 20 33,3 42 70 18 30
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Tablo 2 arastirmanin birinci alt problemi olan 7. smif 6grencilerinin
atasozii ve deyimlerin anlamlarmi ifade edebilmeleri bakimindan
incelendiginde anlami en az bilinen deyimler, damga vurmak (%20), dilden
diismek (%23,3), ayakta tutmak (%26,7), sakal agartmak (%26,7) ve kafasinda
simsek cakmak (%30) olarak tespit edilmistir. Anlam1 en ¢ok dogru yazilan
deyimler ise canmna kiymak (%80), hasret ¢ekmek (%76,7), agzindan
kagirmak (%76,7), boyun egmemek (%76,7), hayata gozlerini yummak
(%76,7), gozleri dolmak (%76,7), ¢cene yaristirmak (%73,3), yolunu gézlemek
(%73,3), yiiregi burkulmak (%73,3), hasret kalmak (%73,3), ders almak
(%70), zaman gegirmek (%70), yol gostermek (%70) tir.

“Tilkinin doniip gelecegi yer kiirk¢li diikkanidir.”’ders kitabindaki
metinlerde gegen tek atasoziidiir ve Ogrencilerin % 56,7’si atasOziiniin
anlamin1 dogru ifade etmistir. Tabloya gore 14 deyimin anlami %70’in
tizerinde dogru ifade edilmistir. Diger deyimler ve atasdzii bu oranin altinda
kalmustir,

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 7. sinif 6grencilerinin atasoézii ve
deyimleri ciimlede yerli yerinde kullanabilme diizeyleri de Tablo 2’de
goriilmektedir. Tabloya gore climlede dogru ve yerli yerinde kullanimi en az
olan deyimler, damga vurmak ( %10), dilden diismek (%13,3), ayakta tutmak
(%20), kafasinda simsek ¢akmak (%23,3), elini agir tutmak (%23,3), ipe un
sermek (%30) olarak tespit edilmistir. Climle igerisinde dogru kullanimin en
cok oldugu deyimler ise hayata gozlerini yummak (%80), canina kiymak
(%80), hasret kalmak(%80), yolunu gozlemek (%76,7), zaman ge¢irmek
(%76,7), gozleri dolmak (%76,7), ders ¢ikarmak (%73,3), ders almak (%73,3),
cani sikilmak (%73,3), cene yaristirmak (%73,3), derdini agmak (%71,7),
hasret ¢ekmek (%70), agzindan kacirmak (%70), goz dikmek (%70), adim
atmak (%70), yliregi burkulmak (%70), goziinde tiitmek (%70), i¢i kararmak
(%70)’tir. Tek atasoziiniin ise kendisinden Once kurulan bir climle ile
baglantili olarak kullanilmasinin sonucunda yerli yerinde kullanilip
kullanilmadigma bakilmig ve Ogrencilerin %43,3’tiniin dogru kullandig
belirlenmistir.

Yontem kisminda belirtilen dereceleme Olgiitlerine gore ogrencilerin
atasozli ve deyimlerin anlamim ifade etme ve ciimlede kullanma diizeyleri
Tablo 3’te gdsterilmistir:
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Tablo 3. Atasézii ve Deyimlerin Anlamim ifade Etme ve Ciimlede
Kullanma Diizeylerinin Simiflandiriimasi

Anlami Dogru ifade Edilen | Ciimlede Dogru  Kullamlan
Derece Atasozii ve Deyimler Atasozii ve Deyimler
f %o f %0
Cok diisiik 7 14 6 12
Diisiik 7 14 8 16
Orta 25 50 25 50
Iyi 11 22 11 22
Cok iyi 0 0 0 0
Toplam 50 100 50 100

Tablo 3’e gore segilen atasozii ve deyimlerin anlamlarinin dogru ifade
oranina bakildiginda 14’ diisiik ve cok diisiik (%28) diizeyde, 25’1 orta
diizeyde (%50), 11’1 ise iyi (%22) diizeyde kalmistir. Anlamin dogru
ifadesinde c¢ok iyi diizeyde olan atasozii ve deyim yoktur.

Tabloya gore c¢ok diisiik, diisiik ve orta diizey, atasozii ve deyimlerin
anlamlarini ifade etme bakimindan yetersizdir. Dolayistyla secilen atasézii ve
deyimlerin anlamlarini ifade etme diizeyi % 78 oraninda beklenenin altinda
kalmuistir.

Tabloya gore segilen atasozii ve deyimleri ciimlede dogru olarak
kullanmalarinin oranina bakildiginda 6’s1 ¢ok diisiik (%12), 8’1 diisiik (%16),
25’1 orta (%50), 11’1 ise iyi (%22) diizeyindedir. Atasozii ve deyimleri
climlede dogru kullanmada ¢ok iyi diizeyde olan atasozii ve deyim yoktur.

Tabloya gore cok diisiik, diisiik ve orta diizey, atasdzli ve deyimleri
climlede dogru kullanma bakimindan yetersizdir. Dolayisiyla secilen atasozii
ve deyimleri ciimlede kullanma diizeyi % 78 oraninda beklenenin altinda
kalmuistir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden biri atasozii ve deyimlerin anlamim
ifade etmenin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigidir. Bu
amagla t testi analizi yapilmig ve bulgular Tablo 4’te belirtilmistir:
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Tablo 4. Atasézii ve deyimlerin anlamini ifade etmeye iliskin Puanlarin
cinsiyete gore t testi sonuclari

N X S Sd t P
Erkek 30 20,13 16,483 58 6,143 0.000
Kiz 30 39,07 4,847

Tablo 4’e¢ gore kiz Ogrencilerin atasézii ve deyimlerin anlamlarini
yazmaya iligkin toplam puanlar1 39,07, erkek Ogrencilerin toplam puani ise
20,13’tiir. Arastirmanin bulgularn atasézii ve deyimlerin anlamlarimi ifade
etmede kiz 6grenciler lehine anlamhi bir farklilik oldugunu gostermektedir
(t=6,143, p< 0,05).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“7. simf dgrencilerinin atas6zii ve deyimleri ciimlede kullanmalarinda
cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak igin t testi
analizi yapilmis ve bulgular Tablo5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Atasézii ve deyimleri Ciimlede Kullanmaya Iiliskin
Puanlarin cinsiyete gore t testi sonuclari

N X S Sd t P
Erkek | 30 18,63 15,199 58 7,380 0.000
Kiz 30 39,87 4,167

Tablo 5’te Ggrencilerin atasozii ve deyimleri anlamina uygun olarak
climlede kullanma ortalamalari kiz 6grencilerde 39,87, erkek 6grencilerde ise
18,63 olarak bulunmustur. Tabloya gore Ggrencilerin atasozii ve deyimleri
climlede kullanma diizeyleri kiz Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir (t=7,380, p< 0,05).

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada cevap aranan problemlerden biri de anne egitim durumu
degiskeninin atasozii ve deyimlerin anlamini ifade etmede anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigidir. Bu amagla anne egitim durumuna iliskin betimsel
istatistik ve varyans analizi sonuglar1 Tablo 6 ve Tablo7’degosterilmistir:
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Tablo 6. Atasézii ve Deyimlerin Anlamlarim ifade Etmeye Iliskin
Puanlarin Anne Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Anne Egitim Durumu Ortalama N
Okur-yazar degil 0 0
ilkokul 22,19 32
Ortaokul 36,10 20
Lise 0 0
Universite 4333 6
Lisansiistii 42 2

Tablo 6°da ataso6zii ve deyimlerin anlamlarini ifade etme ortalamalart ile
anne egitim diizeylerine bakildiginda en yiiksek ortalama (43,33) anne egitim
diizeyi tiniversite olanlarda goriilmektedir. Anne egitim diizeyi lisansiistii
olanlarin puan ortalamasi 42, ortaokul olanlarin ortalamasi 36,10, ilkokul
olanlarin ise 22,19’dur. Atasozii ve deyimlerin anlamlarimi ifade etmede anne
egitim durumu arttikca ortalamanin da arttigin1 gostermektedir. Gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi tespit i¢in varyans
analizi yapilmis, elde edilen bulgular tablo 7°de gosterilmistir:

Tablo 7. Atasozii ve Deyimlerin Anlamlarim ifade Etmeye iliskin
Puanlarin Anne Egitim Durumuna Goére Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Toplanu Fark | Kareler Ortalamas1 | F p
Gruplar aras1 | 4042,392 3 1347,464 7,860 ,000
Grup ici 9600,008 56 171,429
Toplam 13642,400 59

Gruplar arasindaki farkliliga iliskin varyans analizi sonucuna F=7,860
(p< 0,05) olarak bulunmustur. Bu bulguya goére ogrencilerin atasézii ve
deyimlerin anlamlarini ifade etmeleri ile anne egitim durumu arasinda anlamli
bir farklilik goriilmektedir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“7. smif Ogrencilerinin  atasozii ve deyimlerin anlamini ifade
etmelerinde baba egitim durumuna gore anlamli farklilik var midir?” sorusuna
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iliskin betimsel istatistik ve varyans analizi sonuglar1 Tablo 8 ve Tablo 9’da
gosterilmistir:

Tablo 8. Atasézii ve Deyimlerin Anlamlarim ifade Etmeye iliskin
Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gére Betimsel Istatistikleri

Baba Egitim Durumu Ortalama N
Okur-yazar degil 0 0

flkokul 13,20 20
Ortaokul 36 12
Lise 36,13 16
Universite 41,83 12
Lisansiistii 0 0

Tablo 8’de atasozii ve deyimlerin anlamlarini ifade etme ortalamalart ile
baba egitim diizeylerine bakildiginda en yiiksek ortalama (41,83) baba egitim
diizeyi tniversite olanlarda goriilmektedir. Baba egitim diizeyi lise olanlarin
puan ortalamasi 36,13, ortaokul olanlarin ortalamasi 36, ilkokul olanlarin ise
13,20’dir. Atasozii ve deyimlerin anlamlarini ifade etmede baba egitim
durumu arttikca ortalamanin da arttigini - gostermektedir.  Gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi tespit i¢in varyans
analizi yapilmis, elde edilen bulgular tablo 9°da gosterilmistir:

Tablo 9. Atasézii ve Deyimlerin Anlamlarim ifade Etmeye iliskin
Puanlarin Anne Egitim Durumuna Goére Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Toplamm | Fark | Kareler Ortalamasi1 | F p
Gruplar arasi 8347,783 3 2782,594 29,431 ,000
Grup ici 5249,617 56 94,547
Toplam 13642,400 59

Gruplar arasindaki farkliliga iligkin varyans analizi sonucuna F=29,431
(p< 0,05) olarak bulunmustur. Bu bulguya goére ogrencilerin atasézii ve
deyimlerin anlamlarini ifade etmeleri ile baba egitim durumu arasinda anlamli
bir farklilik goriilmektedir.
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Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“7. simif 6grencilerinin atasozii ve deyimleri climlede kullanmalarinda
anne egitim durumuna gore anlamli farklihik var mudir?” seklindeki alt
probleme iligkin bulgular Tablo 10 Ve Tablo11’de belirtilmistir:

Tablo 10. Atasézii ve Deyimleri Ciimlede Kullanmaya iliskin
Puanlarin Anne Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Anne Egitim Durumu Ortalama N
Okur-yazar degil 0 0
ilkokul 21,84 32
Ortaokul 37,2 20
Lise 0 0
Universite 39 6
Lisansiistii 39 2

Tablo 10’a gore Ogrencilerin atasdzii ve deyimleri climlede anlamina
uygun ve dogru kullanabilme diizeyleri ile anne egitim durumu arasinda dogru
orantili bir iligki vardir. Ortalamalar en yiiksek iki grubun (39) anne egitim
durumlari {iniversite ve lisansiistiidiir. Anne egitim durumu ortaokul olanlarin
ortalama puanlart 37,2 iken, ilkokul olanlarin ortalamalar1 21,84 tiir. Atasozii
ve deyimleri ciimlede kullanmada anne egitim durumu arttik¢a dogru ciimle
kurma ortalamasi da artmaktadir.

Ogrencilerin  ortalama puanlarinin  anne e@itim durumuna gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir:

Tablo 11. Atasézii ve Deyimleri Ciimlede Kullanmaya Iiliskin
Puanlarin Anne Egitim Durumuna GéreVaryans Analizi Sonuclar:

Kareler Fark Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar 3779,831 3 1259,944 6,927 ,001
arasl
Grup ici 10185,419 56 181,882
Toplam 13965,250 59
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Tablo 11’e gore Ogrencilerin atasdzii ve deyimleri climlede kullanma
diizeyleri anne egitim durumuna goére anlamli bir farklilik gdstermektedir
(F=6,927, p< 0,05).

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“7.  smf  Ogrencilerinin  atasdzii ve  deyimleri  climlede
kullanmalarindababa egitim durumuna goére anlamhi farklihk var mdir?”
seklindeki alt probleme iligskin bulgular Tablo 12ve Tablo 13’te belirtilmistir:

Tablo 12. Atasozii ve Deyimleri Ciimlede Kullanmaya iliskin
Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Baba Egitim Durumu Ortalama N
Okur-yazar degil 0 0

ilkokul 11,55 20
Ortaokul 35,83 12
Lise 38 16
Universite 40,50 12
Lisansiistii 0 0

Tablo 12°ye gbre 6grencilerin atasézii ve deyimleri ciimlede anlamina
uygun ve dogru kullanabilme diizeyleri ile baba egitim durumu arasinda dogru
orantili bir iliski vardir. Ortalamalar en yiiksek grubun (40,50) baba egitim
durumu iiniversitedir. Baba egitim durumu lise olanlarin ortalama puanlar1 38,
ortaokul olanlarin 35,83, ilkokul olanlarin ise 11,55’tir. Atasézii ve deyimleri
climlede kullanmada baba egitim durumu arttikga dogru ciimle kurma
ortalamasi da artmaktadir.

Ogrencilerin  ortalama puanlarmin anne egitim durumuna gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin varyans analizi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 13’te gosterilmistir:
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Tablo 13. Atasézii ve Deyimleri Ciimlede Kullanmaya iliskin
Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gore Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Toplanm Fark | Kareler Ortalamas1 | F p
Gruplar aras1 | 9529,633 3 3176,544 40,104 ,000
Grup ici 4435,617 56 79,207
Toplam 13965,250 59

Tablo 13’e gore Ogrencilerin atasdzii ve deyimleri climlede kullanma
diizeyleri, yapilan gruplar arasi varyans analizi sonuglarina gore anlamli bir
farklilik gostermektedir (F=40,104, p< 0,05)

SONUC VE TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin ders kitaplarindaki metinlerde gecen atasozii ve
deyimlerin anlamlarin1 bilme ve onlar1 climlede kullanma diizeyleri iizerine 7.
siif 6grencileri ile yapilan bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar
su sekildedir:

1. Ogrenciler, ders kitabindaki metinlerde gecen atasdzii ve deyimlerin
anlamlarin1 ifade etmede toplamda % 78 oraninda c¢ok diisiik, diisiik ve orta
diizeyde kalmislar; atasozii ve deyimlerin anlamimi ifade etmede yetersiz
goriilmiislerdir.

2. Ogrenciler, ders kitabindaki metinlerde gecen atasdzii ve deyimleri
climlede kullanmada toplamda % 78 oraninda ¢ok diisiik, diisilk ve orta
diizeyde kalmislar; atasozii ve deyimleri climlede kullanmalar1 bakimindan
yetersiz goriilmiiglerdir.

3. Atasézii ve deyimlerin anlamlarin1 ifade etme diizeyinde kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik vardir.

4. Atasozii ve deyimleri climlede kullanma diizeyinde kiz &grenciler
lehine anlamli bir farklilik vardir.

5. Atasozii ve deyimlerin anlamlarini ifade etme diizeyinde anne egitim
durumu anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

6. Atasozil ve deyimlerin anlamlarini ifade etme diizeyinde baba egitim
durumu anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

7. Atasozii ve deyimleri climlede kullanma diizeyinde anne egitim
durumu anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

8. Atasodzli ve deyimleri climlede kullanma diizeyinde baba egitim
durumu anlamli bir farklilik olusturmaktadir.
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Ogrencilerin bir &nceki yil Tiirkge dersinde kullandiklar1 ders
kitabindaki metinlerde gecen atasézii ve deyimlerin anlamlarini ifade etme
oranlara bakildiginda 14’1 diisiik ve cok diisiik (%28) diizeyde, 25’1 orta
diizeyde (%50), 11’1 ise iyi (%22) diizeyde kalmistir. Bu bulgular, bir yil
onceki derslerde anlamlar1 {izerinde durulan atasézii ve deyimlerin anlamlarini
ifade etmede orta diizeyde bir yigilma oldugunu, iyi ve ¢ok iyi diizeylerinin
ise oldukga diisiik bir oranda kaldigin1 géstermektedir. Bu durum, her ne kadar
kelime galismalari sirasinda atasdzii ve deyimlerin anlamlari tizerinde durulsa
da 6grenmenin istenen diizeyde gergeklesmedigini gostermektedir. Bayat ve
Cetinkaya’nin (2014) aragtirmasinda da Ogrencilerin deyimleri anlamada
yetersiz olduklart belirlenmis ve bu durum deyimlerin Tiirk¢e derslerinde
sozciik bilgisi kapsaminda ele alimmasina baglanmistir. Dilidiizgiin (2014)
Tiirkce ogretiminde sdzciikk Ogretme yontemlerinin yeterligini arastirdig
caligmasinda, 6grencilerin kitaplardaki metinlerde gegcen deyimlerin anlamini
ifade etme oranin1 % 21 olarak tespit etmis ve bu oranin yetersiz oldugunu
dile getirmistir.

Secilen atasozii ve deyimlerin anlamlari, bir yil 6nceki Tiirk¢e dersinde
donem basindan donem sonuna kadar gecen bir siiregte ele alinmig ve
ogrencilere kavratilmaya g¢alisilmistir. Dolayisiyla dgrencilerin bu séz varligi
unsurlarinin anlamlar1 6grenme ge¢misleri, deyimlerin ve atasoziiniin kitapta
gectigi metnin yerine gore iU¢ ay ile bir yil arasinda degismektedir.
Ogrencilerin bir onceki egitim ogretim yilimn akabinde bu sz varhig
unsurlarinin anlamlarini ifade edememeleri; bu atasézii ve deyimlerin sadece
bir metinde kullanilmalari, tekrar edilmedigi igin Ogrenciler tarafindan
unutulduklar1 ve 6grenmenin gerceklesmedigi seklinde yorumlanabilir. Alan
yazinda yapilan arastirmalarda da kelimelerin ya da diger séz varlig
unsurlarinin kitapta bir kez gegmesi kelime hazinesini gelistirme bakimindan
olumsuz gériilmiistiir. Ozbay ve Melanlioglu (2008), dgretilen kelimelerin
mutlaka belli araliklarla tekrar edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ertem
ve Akyliz Aru’nun (2014) calismasinda kelimelerin tekrar edilmesi, kelime
Ogretiminde ve soz varliginin gelistirilmesinde onemli bir faktdr olarak
goriilmiis, kelimelerin temalar arasinda tekrar edilme oranina bakilmis ve
kitaplarin bu bakimdan yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
tekrarlarin az oldugu bir siirecte kelimelerin kalic1 olarak 6gretilebilmesinin
mimkiin olmadig1 seklinde yorumlanmistir. Anilan ve Geng¢ (2011),
aragtirmalarinda kelime Ogretiminde sik tekrarlarin olmasi gerektigini ancak
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kitaplarda bu durumun s6z konusu olmadigimi belirtmektedir. Cetinkaya
(2011) ve Giizel, Kurudayioglu ve Karadag (2005), Karadag (2005)
arastirmalarinda da ayn1 durum dile getirilmistir. Cetinkaya (2012) ise kelime
O0grenimi tlizerine yaptig1 deneysel c¢aligmasinda Ogrencilerin 6grendikleri
sozciiklerle tekrar tekrar karsilagmalarinin sozciikleri 6grenme diizeylerini
yiikselttigini bulgulamistir. Bu dogrultuda s6z varligi unsurlarinin metinlerde
yinelenmesi yani birden fazla kullanilmasi, s6z varligin1 zenginlestirmede bir
gereklilik olarak goriilmelidir. Ders kitaplarindaki s6z konusu unsurlarin belli
araliklarla yinelenmesi ayni zamanda séz varligim gelistirmeyi planli hale
getirmeye katki saglayacaktir. Cilinkii alan yazinda yapilan ¢alismalar, kelime
hazinesinin planh bir sekilde gelistirilmedigine dikkat ¢ekmektedir (Ertem ve
Aru, 2014; Baysal, 2007, Karadag ve Kurudayioglu, 2010; Karadiiz ve
Yildirim, 2011; Ozatalay, 2007; Ozalp, 2011). Ayrica atasozii ve deyimlerin
anlamma yonelik calismalarin  etkinliklerle desteklenmesi de anlamin
pekistirilmesinde olduk¢a Onemlidir. Kazici (2008) deyim ve atasozlerine
Tiirkce Programi’nda yer verilmesine ragmen, ders kitaplarinda yeterli
etkinligin olmadigini, atasozii ve deyimlerin 6gretimi igin farkli yontem ve
etkinliklere bagvurulmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogrencilerin bir onceki yi1l Tiirkce dersinde kelime calismalari
kapsaminda {izerinde durulan atasézii ve deyimleri ciimlede kullanmalar1 da
anlami ifade etmeleriyle benzer sonu¢ vermektedir. Ciimle i¢inde dogru
kullanma ac¢isindan bakildiginda atasézii ve deyimlerden 6’s1 c¢ok diisiik
(%12), 81 disiik (%16), 25’1 orta (%50), 11°1 ise iyi (%22) diizeyde
kullanilmigtir. Atasozii ve deyimleri ciimlede dogru kullanmada ¢ok iyi
diizeyde olan atasozii ve deyim yoktur. Bu bulgular, bir y1l 6nceki derslerde
iizerinde durulan atasézii ve deyimleri ciimlede kullanmada orta diizeyde bir
yigilma oldugunu, iyi ve ¢ok iyi diizeylerinin ise oldukga diisiik bir oranda
kaldigin1 gostermektedir. Bu durum, anlami tam olarak 6grenilmemis ya da
ifade edilemeyen atas6zii ve deyimleri climlede dogru kullanmada da zorluk
yasanacag seklinde yorumlanabilir. Clinkii bir s6z varlig1 unsurunu ctimledeki
diger unsurlarla anlam yoniinden biitiinlestirerek dogru kullanabilmek,
oncelikle anlam1 dogru bilmekle miimkiindiir. Ayrica yeni 6grenilen unsurlari
climlede kullanabilmek i¢in 6grencilerin hem anlamca hem de kullanim olarak
kelimeyle birden fazla karsilagsmalarimi gerektirir. Anilan ve Geng’in (2011)
caligmasinda, 6grencilerin yeni 6grendikleri sozciikleri ya da soz gruplarimi
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yazili anlatimlarinda kullanma diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug, Ogrencilerin  yeni oOgrendikleri deyimleri climlede kullanma
giicliiklerinin olmasiyla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin anlamm ifade etme ve ciimlede kurma oranlarmin en
yiiksek oldugu deyimlere bakildiginda (canina kirymak, hayata gozlerini
yummak, hasret kalmak, yolunu gézlemek, gozleri dolmak, ders almak, can
sikilmak gibi) bunlarin sik kullanilan, giinliik hayatta duyabilecekleri deyimler
oldugu goriilmektedir. Buna karsilik anlamini ifade etme ve ciimlede kurma
oranlarinin en diisiik oldugu (damga vurmak, dilden diismek, Ayakta tutmak,
kafasinda simsek ¢akmak, elini agir tutmak, ipe un sermek gibi) deyimler,
ogrencinin sik karsilasmadigi deyimler arasindadir. Bu durum, deyimlerin
taninirlik derecesinin anlami tahmin etmede yardimer ve etkili olduguna dair
yapilan caligmalarla ortiismektedir (Nippold, Moran, and Schwarz, 2001;
Nippold and Rudzinski, 1993; Levorarto and Cacciari, 1992). Bu durum; bir
yandan atasozii ve deyimlerin gerek ders i¢inde gerek ders disinda sik sik
kullanilmasinin yani tekrarlanmasinin 6nemini ortaya koymakta,6te yandan
yiiksek oranda yer alan deyimlerin 6grenilmesinde okul faktoriiniin yaninda
diger faktorlerin de etkili olduguna isaret etmektedir. Bayat ve Ceyinkaya’nin
(2014) calismasinda ise tanminirhik diizeyi yliksek deyimlerin diisiik olanlardan
daha iyi anlasilmakla birlikte aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Arastirmanin sonucuna gore hem atasézii ve deyimlerin anlamlarini
ifade etme hem de onlar1 ciimlede kullanma diizeyleri agisindan kiz 6grenciler
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek puan almiglardir. Kara, Kayabagi ve
Alkayis’in (2005) arastirmasinda da belirlenen biitiin alt kategorilerde kiz
ogrencilerin deyimleri erkek Ogrencilerden daha iyi anladiklart sonucuna
ulasilmisgtir. Anilan ve Geng’in (2011) yeni Ogrenilen kelimelerin yazili
anlatimda kullanilmasi iizerine yaptiklar1 calismada kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla yeni kelimeleri yazili anlatimlarinda daha fazla
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durum, kiz &grencilerin bir onceki yil
metinlerde gegen deyimleri ciimlede kullanmada daha basarili olmalart
sonucuyla Ortiismektedir. Bagei’nin (2010) arasgtirmasinda ise kiz 6grenciler
sadece deyimleri tasidiklar1 degerler ile eslestirme agisindan erkeklere gore
daha basarili bulunmus, deyimlerle ilgili diger bulgularda anlaml1 bir farklilik
tespit edilmemistir. Ipek (2006) ise bu ve yukarida belirtilen diger
aragtirmanin sonuglarindan farkli olarak s6z varligi gelisiminde cinsiyetin
herhangi bir etkisi bulunmadigi yoniinde bir sonuca ulagsmistir.
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Arastirmanin  diger sonuglarina goére hem atasézlii ve deyimlerin
anlamlarini ifade etme hem de onlar climlede kullanma diizeyleri agisindan
anne ve baba egitim durumuna gore anlamli bir farkliik oldugu
anlagilmaktadir. Anne ve babanin egitim durumu arttikca atasézii ve
deyimlerin anlammi bilme ve bunlar ciimlede dogru kullanma orani da
artmaktadir.Bu sonug, anne ve babanin egitim seviyesi yiikseldikge kelime
hazinelerinin zenginlestigi, dolayisiyla dili kullanirken daha fazla soz
varligina bagvurduklar1 ve anne ile babanin kullandig1 s6z varligi unsurlariin
cocuga yansidigi seklinde yorumlanabilir. Batur (2006), Ilkdgretim 8. simf
Ogrencilerinin 6. ve 7. simf ders kitaplarinda gecen ve anlami bilinmeyen
kelimeleri kazanimlarn iizerine yaptig1 calismasinda bu ¢alismadakine benzer
bir sonu¢la baba mezuniyet durumu arttikga ¢ocuklarin daha fazla kelime
kazandiklarini belirlemistir. Ayrica yine ayni ¢alismada anne egitim durumu
ile verilen kelimenin ciimle iginde kullanimi arasinda bir iligki oldugu ifade
edilmistir.

Sonug olarak atasdzii ve deyimler hem toplumun kiiltiirel degerlerini
yeni nesillere aktarmada hem de dili etkili ve zenginlikleriyle birlikte
kullanabilmede s6z varliginin 6nemli unsurlaridir. Egitim 6gretim siireci
icinde Ogrencilerin atasézii ve deyimleri anlamlar1 ile birlikte kavramalari,
sozlii ve yazili anlatimlarinda kullanabilmeleri i¢in ders kitabina secilen
metinler atasozleri ve deyimler bakimindan zengin olmali, bir metinde gecen
atasozii ve deyimler farkli metinlerde tekrar yer bulmali, bunlar {izerine
yapilacak ¢aligmalar etkinliklerle desteklenmelidir.
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