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RESUMO: Trata-se de um estudo quali-quantitativo, que tem por objetivo analisar
representacdes de professoras sobre conteidos e estratégias formativas propostas pelo
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC, captando o seu enraizamento
na cultura escolar por meio dos processos de objetivacdo e ancoragem. A andlise da
realidade indica uma prevaléncia da leitura deleite como pratica voltada para o prazer de
ler e a dinamizacéo das atividades na sala de aula, em contraposicdo ao obscurecimento
da alfabetizacdo nas representacdes das professoras participantes do estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Letramento. Leitura deleite. Cultura escolar.
PNAIC.

RESUMEN: Se trata de un estudio cualitativo y cuantitativo, cuyo objetivo es analizar
las representaciones de los docentes en contenidos y estrategias de formacion
propuestos por el Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/ PNAIC (Pacto
Nacional para la Alfabetizacion en la Edad Correcta), la captura de su enraizamiento
en la cultura escolar a través de los procesos de objetivacion y ancoraje. Los analisis
indican una prevalencia de la lectura de placer ya la practica dirigida por el placer de
la lectura y la promocidn de actividades en el aula, en oposicion al oscurecimiento de
la alfabetizacion en las representaciones de los profesores participantes en el estudio.

PALAVRAS CLAVE: Alfabetizacion. Alfabetismo. La lectura de placer. Cultura
escolar. PNAIC.

ABSTRACT: It is a qualitative and quantitative study, which aims to analyze
representations of teachers on content and formation strategies proposed by the Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa/ PNAIC, capturing his rooting in the
school culture through the processes of objectification and anchoring. The reality of the
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analysis indicates a prevalence of pleasure of reading as focused practice for the
pleasure of read and the diversify of activities in the classroom, as opposed to
obscuration of reading instruction in the representations of the study participants
teachers.

KEYWORDS: Reading instruction. Literacy. Pleasure of Reading. School culture.
PNAIC.

Introducéo

No momento atual, em que se ampliam as necessidades sociais de uso da
leitura e escrita, tem sido reforcada a responsabilidade da escola, que precisa produzir
mediacBes pedagdgicas para garantir a alfabetizacdo e o letramento. Tais mediagdes
devem favorecer a imersdo das criancas na cultura escrita, de forma que possam
aprender a ler e a escrever, mas, também, envolver-se em praticas sociais de leitura e
escrita de diferentes géneros textuais (SOARES, 1998). E grande a variedade de
situacOes sociais que exigem o uso da leitura e da escrita, demandam a capacidade de
redigir textos, de ler e produzir significagcfes para os textos lidos, de acessar
informacdes, utilizar a leitura e a escrita para resolver problemas.

Neste contexto, em que oceanos de informacdo sdo disponibilizados pelas
ferramentas tecnologicas, Perroti (2002) discute a democratizacdo dos bens culturais,
considerando que, no caso da cultura escrita, se faz necessario o acesso aos produtos
culturais — jornais, revistas, livros, etc —, mas também aos instrumentos socioculturais e
cognitivos essenciais a constru¢cdo do conhecimento, dos sentidos e significados
inscritos nesses objetos culturais.

Para atender a tais exigéncias, o Ministério da Educa¢do (MEC) criou, em 2012,
0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), politica de formacéo
continuada em servico de professores alfabetizadores, implementada por universidades
publicas a partir do ano subsequente, junto as escolas estaduais e municipais de mais de
5.000 municipios.

No Brasil, 0 campo da alfabetizagéo e do letramento fomentou a implementacéo
e consolidacéo de politicas de formacéo de professores, sendo que, a partir da década de
1980, os sistemas de ensino e as universidades vém fortalecendo o debate sobre os
desafios da alfabetizacdo, discutindo paradigmas, formas de organizacdo da escola nos

anos iniciais, bem como conteddos e materiais didaticos voltados ao ensino inicial da
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leitura e da escrita. Alguns movimentos e processos de formacgdo de professores
provocaram mudangas ora contingenciais, ora organicas, impondo, inclusive, novas
tematicas para a pesquisa académica, orientando o investimento e a implementacéo de
politicas publicas que sustentem tal processo.

O PNAIC fundamenta-se na necessidade de se levar em conta o tempo e a
natureza da crianga, seus interesses e especificidades, por um movimento em que a
ludicidade consitui-se como um dos eixos para a acao educativa. Também considera que
aprender a ler e escrever — alfabetizacdo — se constitua como direito inaliendvel das
criangas, sendo este um processo paralelo e indissocidvel a sua inser¢do no universo da
cultura escrita — letramento.

Nos processos de formacdo, a apropriagdo do sistema de escrita
alfabética e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita constituiram-se como
objetos sistematicos de reflexdo, de forma a garantir a analise das préaticas
alfabetizadoras e produzir as mudancgas pedagogicas necessarias ao atendimento aos
direitos de aprendizagem das criancas. Nos seminérios, a leitura deleite, compreendida
pelo PNAIC como importante estratégia formativa, constituiu-se como préatica
permanente, como momento de prazer e reflexdo sobre o que é lido, sem se preocupar
com a questdo formal da leitura. Trata-se de ler para se divertir, sentir prazer, refletir
sobre a vida, sem, no entanto, excluir situacbes em que se conversa sobre 0s textos,
como fruicdo e ampliacao de saberes (BRASIL, 2012b, p. 29).

Neste cenario, este artigo tem por objetivo analisar representac@es de professoras
sobre conteldos e estratégias formativas propostas pelo PNAIC, captando o seu
enraizamento na cultura escolar por meio dos processos de objetivacdo e ancoragem.
Entendemos, com Moscovici (1978), que as representacdes sdo constituidas por duas
faces indissociaveis, a figurativa e a simbdlica, para integrar novos objetos ao universo
do sujeito. Tais processos séo denominados pelo autor de objetivacdo e ancoragem. A
objetivacdo relaciona-se a imagens construidas para tornar concreto e presente o objeto
representado; a ancoragem corresponde a constituicdo de sentido a uma imagem, um
mecanismo pelo qual se pode transformar em familiar o insolito, ou o insélito em
familiar, mudar o universo sem que ele deixe de ser o nosso universo. Assim, pela
ancoragem, 0 sujeito pode atenuar as estranhezas, buscar categorias e imagens

conhecidas para transformar o que é estranho em algo familiar.
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Neste contexto, com a finalidade de captar mudancas produzidas nas préaticas das
professoras alfabetizadoras®, foi desenvolvida pesquisa de natureza quali-quantitativa,
por pesquisadoras que integraram a equipe de formacdo do PNAIC na Universidade
Estadual de Montes Claros (UNIMONTES). A nossa dupla implicacdo no processo,
como formadoras e pesquisadoras, exigiu um esforgo analitico, de forma a ultrapassar
nossas proprias praticas e representagdes e produzir o necessario distanciamento critico-
reflexivo em relacdo aos dados.

Pela pesquisa procurou-se mapear conteddos e estratégias formativas propostos
pelo PNAIC, desenvolvidos nos processos de formacgéo pela universidade e indicados
pelas professoras como orientadores de suas acOes cotidianas em sala de aula. O
processo de coleta de dados constituiu-se na resposta a um questionario impresso,
aplicado pelos orientadores de estudo, aos 3.152 professores bolsistas, vinculados a rede
publica de ensino de 119 municipios do Vale do Jequitinhonha, das regides norte e
central de Minas Gerais, participantes do PNAIC/Unimontes, entre os meses de
novembro e dezembro de 2015. Deste universo, 1002 sujeitos responderam ao
questionario e constituem a amostra desta pesquisa.

As analises encontram-se organizadas em trés se¢des que compdem este artigo.
Na primeira, apresenta-se o discurso oficial do PNAIC, que propds a leitura deleite
como estratégia formativa e gerou sua insercdo nas turmas de alfabetizacdo. Na
segunda, analisa-se 0 modo como a leitura deleite foi apropriada pelas alfabetizadoras,
ancorando-se nas praticas cotidianas para dinamizar as aulas e produzir nos alunos o
prazer de ler. Por fim, discute-se o obscurecimento da alfabetizacdo nas representacoes
das professoras, evidenciado pela baixa visibilidade para a apropriacdo da escrita

alfabética nos discursos analisados.

O discurso oficial: a leitura deleite como proposi¢éo do PNAIC

Para analisar as contribuicbes do PNAIC na formacdo das professoras,
orientamo-nos pela crenga na possibilidade de mudancgas conceituais e didaticas que
possam refletir sobre a sua acdo pedagdgica em sala de aula. Ao tomar a leitura deleite e

a apropriacdo do sistema de escrita alfabética como objetos de estudo, procuramos

4 Nesse texto, ao referimos aos sujeitos do estudo, optamos por utilizar a expressdo “professoras”, dada a
prevaléncia das mulheres no exercicio da profissdo docente e da funcao alfabetizadora nas escolas.
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compreender a cultura escolar em suas mudangas e permanéncias, considerando o0s
processos de objetivacdo e ancoragem produzidos pelas professoras. Entendemos, com
Julia (2001), que o conceito de cultura escolar descreve um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, como também de préticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos,
por um processo em que normas e praticas se apresentam coordenadas as finalidades da
acao educativa.

Por uma abordagem histérica das culturas escolares, Julia (2011, p.23) afirma
que, no século XIX, a instrugdo priméaria obrigatdria, em diferentes paises da Europa,
orientou-se por finalidades atribuidas & escolarizagdo e, frequentemente, se construiu
ligada a um projeto politico, que visava associar a cada cidaddo o destino da nacdo a
qual pertence. “Ndo se trata somente de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova
consciéncia civica por meio da cultura nacional e por meio da inculcacdo de saberes

299

associados a nogdo de ‘progresso’”. Para o autor, o estabelecimento desta nova escola
primaria ndo se realizou pacificamente, posto que, no momento em que uma nova
diretriz redefine finalidades, os antigos valores ndo séo eliminados, as antigas divisoes
ndo sdo apagadas, mas novas restrices somam-se as antigas.

Na contemporaneidade, percebe-se a centralidade da alfabetizacdo como
finalidade atribuida as escolas brasileiras. Isso porque o Brasil ainda convive com a nao
alfabetizacdo plena de muitas criancas, que concluem a escolarizacdo sem se
apropriarem de conhecimentos e habilidades esperados. Consta no Caderno de
Apresentacdo que as acdes de formacdo sejam ferramentas que visam garantir o direito
de alfabetizacdo plena de meninos e meninas, até o 3° ano de escolaridade. Mais do que
apropriar-se do sistema de escrita, a alfabetizagdo implica “[...] ampliacdo do universo
cultural das criangas, por meio da apropriacdo de conhecimentos relativos ao mundo
social e da natureza” (BRASIL, 2012a, p. 26).

No PNAIC, considerando a necessaria estabilidade dos processos formativos, o
Caderno de Formacdo sugere estratégias permanentes, a serem desenvolvidas na
formag&o: leitura deleite; tarefas de casa e escola; estudo dirigido de textos;
planejamento de atividades a serem realizadas nas salas de aulas; socializagdo de
memorias; video em debate; analise de situacGes de aula filmadas ou registradas, de
atividades de alunos, de relatos de rotinas, de sequéncias didaticas e projetos didaticos,

planejamentos de aulas, de recursos didaticos; exposicdo dialogada; elaboragdo de
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instrumentos de avaliacdo e discussdo de seus resultados; avaliacdo da formacéo
(BRASIL, 2013b).

Em nosso estudo, inspiradas em discussdes de Julia (2001), procuramos
ultrapassar o nivel das prescricdes/proposi¢cdes inscritas nos materiais e nos processos
de formacdo do PNAIC para compreender os usos que as professoras fizeram destes
modelos que Ihes foram impostos/propostos e dos objetos que lhes foram distribuidos.
Isso porque, no estudo das culturas escolares, ndo se pode tomar as ideias como praticas
efetivas, posto que o prescrito nem sempre se materializa em atos ou comportamentos.
Para Julia (2001), torna-se necessario ampliar o foco de andlise para superar a
idealizacdo dos discursos oficiais e construir uma visdo mais realista da escola, para
compreender as préaticas, os dispositivos didaticos produzidos pelos professores, as
taticas de transgressao e as resisténcias ao estabelecido.

Considerando que o PNAIC é uma politica publica de governo e, portanto, ndo
tem garantia de implementacdo, efetivacdo e continuidade junto as escolas, procuramos
captar transformacbes que, para além do tempo imediato, pudessem ser mantidas,
constituindo-se como parte dos fazeres das professoras, mas, também, elementos que
ainda ndo se constituiram na cultura escolar e que demandam novas intervengdes por
parte do Programa.

Ferreira (2012b) analisa que, muitas vezes, a formacdo continuada se encontra
inserida em um discurso institucional que obriga os professores a participarem de
programas. E, assim, dependendo do modo como sdo propostas as atividades, eles
poderdo integrar-se aos processos de modo ativo, ou ndo. Portanto, ndo é a obrigacao,
mas “0 engajamento de modo ativo que promove a transformacéo do fazer pedagogico
cotidiano” (2012b, p. 12).

Ainda conforme a autora, os professores em processo de formacdo continuada
possuem um saber sobre sua profisséo, que precisa ser valorizado e ndo desconsiderado.
Mas, € preciso que os professores compreendam que esse conhecimento ja adquirido
ndo é estatico, pode ser modificado, melhorado, trocado, ratificado, reconstruido, refeito
ou abandonado.

Em nosso estudo, para captar as apropriacdes do PNAIC, foi solicitado as
professoras que listassem os contetdos abordados no processo de formagédo que, mais
diretamente, orientam sua pratica atual. As analises nos permitiram constatar que as
professoras alicercam sua atividade pedagogica em saberes construidos no decurso de

sua trajetoria. Contudo, as a¢6es de formagéo produziram o rompimento com elementos
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da cultura escolar j& instaurada e materializada, pela insercdo de atividades que as
professoras consideram como inovagéo.

As respostas indicam que as professoras produziram um movimento
interpretativo do PNAIC, incorporando sugestdes e proposi¢cGes oriundas dos
seminarios de formacédo. Dentre as 1.002 professoras participantes do estudo, obtivemos
um total de 1.410 indica¢Bes de contetdos e/ou atividades orientadores das praticas. As
respostas que remetem para conteddos que dialogam com o campo da alfabetizacdo
linguistica com maior incidéncia, foram: 92 (9,1%) que indicam a importancia da
interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizacdo; 103 (10,27%) que sinalizam as
brincadeiras; 262 (26,14%) que afirmam os jogos como conteudo relevante; 235
(23,45%) que destacam a leitura deleite; enquanto que o contetido sequéncias didaticas
foi indicado por 270 (26,94%) professores.

Outra indagacdo sobre atividades e metodologias do PNAIC, que as professoras
acreditam que continuardo a desenvolver em sala de aula, que visou captar a
estabilidade das mudancas operadas/materializadas na cultura escolar, gerou 3.307
respostas. Os itens que obtiveram maior incidéncia, que indicam a intencionalidade de
realizacdo frequente, séo: atividades interdisciplinares, com 109 indicagdes (10,87%);
atividades de socializacdo e de integracdo entre as criancas, com 112 marcacoes
(11,17%); brincadeiras, com 520 (51,89%) respostas; sequéncias didaticas, com
frequéncia de 587 (58,58%); e jogos pedagogicos, com 673 (67,16%) indicacGes. No
entanto, a atividade recordista foi a leitura deleite, apontada por 707 professoras
(70,55%), que pretendem utilizar-se desta estratégia com seus alunos.

No ambito do PNAIC/Unimontes, a leitura deleite foi apropriada pelas
formadoras, encontrando espaco de vivéncia e experiéncia nos processos formativos,
sendo realizada, sobretudo, pela leitura compartilhada de histdrias. Nas rodas de leitura
foram utilizados livros digitalizados projetados por meio de equipamento multimidia —
opcao que possibilitou explorar as potencialidades das obras, no formato proposto por
seus autores e ilustradores.

Referenciadas pelas orientacfes e principios propostos pelo MEC, como equipe
de coordenacdo e formacdo do PNAIC na Unimontes, colocamos foco na leitura deleite,
que foi apresentada aos alfabetizadores como préatica a ser realizada diariamente com as
criangas. E, ao fazé-lo, pretendiamos criar condi¢es para ampliar o repertorio literario
das professoras, favorecer oportunidades para conhecerem autores e obras destinadas ao

publico infantil, desenvolver sua sensibilidade estética e apreciacdo da linguagem
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literaria. Tais vivéncias serviram ao processo de objetivacdo da leitura literaria e
integracdo do desconhecido — “leitura deleite” — em préticas familiares as professoras —
leitura compartilhada de textos, atividades no Cantinho de Leitura e rodas de contacéo
de histdrias. Desta forma, foram produzidos processos de objetivacdo em que a leitura
deleite foi algada a condicéo de atividade casa-escola, com realizacéo diaria obrigatoria
junto as criangas. E, “ao assim o fazer, sujeitos sociais ancoram o desconhecido em uma
realidade conhecida ¢ institucionalizada” (JOVECHELOVITCH, 1995, p. 82).

Ao apropriarmo-nos da leitura deleite, propondo/impondo sua realizacdo diaria
junto as criangas, ancoramo-nos em Neitzel (2007), ao afirmar que a leitura esporadica
ou realizada com frequéncia semanal ndo é suficiente para consolidar habitos culturais e
criar afinidades entre a crianca e 0s textos. Apoiamo-nos na crenca de que, como
mediadores, os professores podem se tornar elos fundamentais, por indicar leituras e
abrir espacos para o livro. Fundamentados em Brito (2009), estdvamos convencidas de
que, para as criangas que ainda ndo sabem ler, os professores podem possibilitar sua
entrada no mundo da cultura letrada, por um modo especial de ler com os ouvidos. Isso
porque, “quando uma crianga de, por exemplo, 3 anos, toma emprestada a voz da mae,
da professora, da amiga, e 1€ o texto com a voz emprestada, ela esta lendo. Esta lendo
com os ouvidos, assim como os outros leem com os olhos ou com as maos” (2009,
p.Xiii).

Pelas rodas de leitura e o compartilhamento de histérias, podem propiciar a
entrada da crianca no universo ficcional, desenvolver sua sensibilizacdo, despertar seu
desejo por livros, favorecer a vivéncia de experiéncias estéticas com a linguagem e a
fruicdo da arte literaria. Podem favorecer, ainda, o conhecimento acerca das
especificidades da linguagem escrita, suas convencgdes e regras, a familiarizacdo com a
estruturacdo dos diferentes géneros textuais escritos. Segundo Brito (2007), ler com o0s
ouvidos pode permitir a crianca experimentar a cultura escrita, inserir-se na interlocugéo
com o discurso tipico dos géneros escritos, que se organizam por uma sintaxe, um
Iéxico e uma prosddia diferentes da linguagem oral cotidiana.

Pela crenca no poder da literatura, Barthes (1989) afirma que sua escolarizacdo
precisa ser modificada, sofrer correcdes para que os professores possam manter um
discurso sem imposigdo, “pois 0 que pode ser opressivo no ensino ndo ¢ finalmente o
saber ou a cultura que ele veicula, sdo as formas discursivas através das quais ele é
proposto” (1989, p. 43).
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Discursos e praticas docentes: ancoragem e objetivacdo da leitura deleite

Diferentes autores defendem que, desde os primeiros meses de vida, a leitura
compartilhada, a contacdo de historias e 0 manuseio de livros sdo essenciais a formacéo
das criancgas. Ao discutir a influéncia das rodas de contacdo de histdria para bebés, entre
6 meses e 3 anos de idade, Neitzel (2007) destaca aprendizagens possiveis a partir desta
pratica: acelera o desenvolvimento linguistico das criancas; possibilita a construcao de
uma rede conceitual; permite construir sentidos e ampliar a comunica¢do com o mundo
real, descobertas e compreensdo de mundo, refinamentos e acréscimos conceituais,
criatividade e criticidade.

Ao fazer a defesa da leitura de literatura na escola, Albergaria (2000) afirma ser
o0 texto ficcional uma necessidade do leitor e que todos precisam de recolhimento,
siléncio e momentos de soliddo para exercer suas faculdades imaginativas. A grande
vantagem da literatura em relacdo aos demais géneros textuais € que o texto literario
contribui para formar o leitor mais habil, porque este ndo é fechado e, assim, para além
do prazer, abre espaco para a negociacdo de sentidos, para a participacdo do leitor
(ALBERGARIA, 2000).

No processo representacional das professoras participantes deste estudo, as
praticas de contacdo de histdérias, o Cantinho de Leitura e a leitura compartilhada
serviram a objetivacdo, conferindo materialidade para a estratégia formativa da leitura
deleite, cumprindo a funcdo de aproximar as criancas dos livros literarios e despertar-
Ihes o0 gosto por histérias. Nos seus discursos, essa préatica serviu, também, ao proposito

de tornar as aulas dindmicas e divertidas:

Dinamizar aulas e prazer do aluno. Jogos e brincadeiras, leitura
deleite, aprendi a dinamizar minhas aulas, pois assim as criancas
aprendem mais (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL -
PESQUISA 2015).

A introducdo da contacdo de histdrias, jogos e brincadeiras tornou as
aulas mais ricas, menos cansativas e mais produtivas (PROFESSORA
DA REDE MUNICIPAL — PESQUISA 2015).

E importante ressaltar que uma rotina de trabalho direcionada com
historias, jogos e atividades criativas e variadas colaboram para o
sucesso dos alunos (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL -
PESQUISA 2015).

Para entender a objetivacdo e ancoragem da leitura deleite nas praticas das
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professoras, fundada na defesa do prazer do aluno e na diversificacdo de metodologias,
é importante retomar o contexto historico em que se produziram discursos a favor da
renovacdo das praticas educativas. 1sso porque, a analise dos processos de objetivagéo e
ancoragem “[...] permite compreender como o funcionamento do sistema cognitivo
interfere no social e como o social interfere na elaboragdo cognitiva” (ALVES-
MAZZOTTI, 1994, p. 63). Ancorar é classificar e rotular, tornar familiar o que é
estranho e ameacador; é promover 0 enraizamento social da representacdo, é construir
uma rede de significados em torno do objeto, realizar a sua integracdo cognitiva ao
sistema de pensamento j& existente (JOVECHELOVITCH, 1995).

Por essa compreensdo, podemos inferir que os discursos das professoras tém
suas raizes nos principios da Escola Nova. No Brasil, 0 movimento escolanovista
ganhou visibilidade a partir da década de 1930, e promoveu a negacdo do processo
verbalista de transmissdo de conhecimento, colocando foco sobre a diversificacdo de
estratégias didaticas na agdo educativa. Estudos de Vidal (2001) mostram que, ja na
década de 1920, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira posicionaram-se em defesa da
renovacdo da escola brasileira, em que 0s processos educativos se orientassem por uma
nova concepgdo de ensino, centrada na atividade, sendo que o desejo, 0 interesse e 0
prazer da crianca se constituiram como molas propulsoras desta atividade. Neste
contexto, a autora também destacou a importancia assumida pelo livro que, de
depositario da cultura universal, passou a ser visto como fonte de experiéncia. No
entanto, como lembra Vidal (2001), o discurso escolanovista ndo se ocupou apenas em

normatizar o livro, atentando para seu aspecto material e de contetdo.

Uma explosdo de falas sobre a leitura apontava para uma nova
sensibilidade. A leitura prazerosa, muitas vezes identificada com a
literatura, poderia ser reencontrada no trabalho e na escola. Abolido o
livro-texto, a que se escravizavam 0s escolares, despertar-se-ia no
aluno novo prazer por ler: aventura intelectual. Uma pluralidade de
textos oferecia-se a descoberta (VIDAL, 2001, p. 207-208).

Por influéncia dessas concepc¢des sobre o livro e a leitura, ainda hoje, a fruicdo, o
entretenimento e a leitura prazerosa encontram ressonancia nas escolas e nas praticas
docentes. No ambito do PNAIC, o prazer e o interesse dos alunos passaram a ancorar as
praticas da leitura deleite e nos permitiram compreender posicionamentos das

professoras:
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Inseri no meu planejamento de sala de aula a leitura deleite e jogos de
forma variada, com isso a crianga tem mais prazer em estar em sala de
aula (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL — PESQUISA 2015).

Gosto pela leitura e aprendizagem. As criangas despertaram gosto pela
leitura. Interessam-se mais pelas aulas (PROFESSORA DA REDE
MUNICIPAL — PESQUISA 2015).

A leitura deleite que é feita diariamente na sala de aula e de suma
importancia para despertar o gosto pela leitura (PROFESSORA DA
REDE MUNICIPAL — PESQUISA 2015)

Os discursos das professoras revelam representacOes altamente positivas da
literatura, das rodas de contagdo de histérias, da préatica de leitura compartilhada, dos
Cantinhos de Leitura, da utilizacdo da literatura como exercicio para fruicdo da
linguagem. Os livros literarios e a leitura sdo vistos como recursos para atrair a crianca e
nela despertar o prazer pela leitura, favorecendo aprendizagens. O ler pelo prazer de ler,
tornou-se uma escolha didatica concreta, no cotidiano da sala de aula, capaz de
estimular a criatividade, desenvolver o imaginario das criancas, contribuir para
compreensdo leitora — 0 que remete a percepcdo de gque a escola, nesta perspectiva,
constitui-se como principal agéncia de letramento literario.

Pela proposicédo da leitura deleite, inferimos que o PNAIC contribuiu para que o0s
acervos de obras literarias e apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais,
distribuidos pelo MEC, cumprissem sua finalidade — conduzir professores e alunos a se
aproximar das obras, construir uma relagdo de pertencimento e de intimidade com os
livros, desenvolver o gosto por leituras, descobrir o prazer de ler. No entanto, para além
do habito e do prazer de ler, a literatura estd investida de inumeras possibilidades de
aprendizagem sobre a linguagem escrita, nem sempre percebidas pelas professoras e ndo
abordadas ou enfatizadas pelo PNAIC.

Nos discursos analisados, constatamos que as professoras percebem algumas

possibilidades de aprendizagem inscritas na literatura infantil.

Estd sendo positivo e prazeroso. As criancas tornaram-se leitoras
assiduas, descobrindo o mundo méagico que a leitura nos proporciona,
sem contar, que, com certeza falardo e escreverdo com clareza e
autonomia. Enfim, o Pacto wveio somar, tornar prazerosa e
enriquecedora as nossas experiéncias (PROFESSORA DA REDE
MUNICIPAL — PESQUISA 2015).

E a leitura deleite, além de despertar nos alunos, a vontade de ler,
conduz o aluno & desinibi¢do, gerando atitudes extremamente
positivas (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL — PESQUISA
2015).
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Onde os alunos estdo descobrindo que a leitura € uma deliciosa
viagem. Aprendendo a falar sobre o que sabem, usando melhor as
palavras e transmitindo suas ideias com clareza e, assim, aos poucos,
percebem o quanto tudo isso é importante para se tornarem cidaddos
conscientes de seus deveres e de seus direitos (PROFESSORA DA
REDE MUNICIPAL — PESQUISA 2015).

Ao fazerem a defesa da leitura, as professoras tomam a literatura como
possibilidade para a ampliacdo de saberes sobre a linguagem escrita. No entanto, como
formadoras de professores, identificamos nesses discursos dois pontos sobre os quais
precisamos lancar nosso olhar perscrutador. De um lado, a presenga dessa argumentacao
estd presente em um numero reduzidissimo de professoras. Por outro lado, ha nos
discursos uma abordagem pragmatica, que limita as possibilidades formativas da
literatura infantil — fato que demanda investimentos de formagdo, de modo que se
possa ampliar as percepgdes e gerar mudangas mais consistentes nas salas de aula. 1sso
porque, pela via da literatura, para além do sonho, da imaginacdo e do devaneio, é
possivel que o leitor compreenda o0s recursos expressivos utilizados por seu autor,
ultrapassando o nivel da leitura facil para atingir o nivel da abstracdo e da leitura critica,
somente possivel ao leitor investigativo, avido por entrar no texto e deslizar por outros
tempos e lugares (NEITZEL, 2007). Albergaria (2000) considera que o texto literario
provoca reflexdo e estranhamento, contém um desafio maior do que outros textos, pode
levar a outros conhecimentos e contetdos. Neste sentido, o autor acredita que o leitor
literario é um leitor mais completo e, portanto, mais apto a se tornar um cidadao pleno.

Em nosso estudo, ao procurar compreender o porqué desta auséncia da
literaridade dos textos nos discursos das professoras, deparamo-nos com lacunas do
préprio PNAIC. Isso porque, no &mbito da formacéo, a leitura deleite foi proposta como
estratégia formativa (BRASIL, 2012b) e, com este status, o letramento literario foi
invisibilizado nos cadernos do Programa. Na perspectiva dos processos de formacéo, a
leitura deleite apresentou-se como pratica, mas a literatura infantil ndo encontrou espaco
para ser teoricamente discutida, de forma que os professores pudessem ampliar sua
visdo sobre possibilidades e especificidades do letramento literario, sobre sua

potencialidade para a alfabetizacéo das criancas.

O obscurecimento da alfabetizacéo nas representacgdes das professoras
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Garantir uma consistente alfabetizacdo, com consequente insercdo das criangas
em praticas sociais de leitura e escrita € o objetivo do PNAIC, para o qual as préticas de
leitura compartilhada de historias tém muito a contribuir. Dai a relevancia da leitura
deleite, cujas praticas podem produzir a familiarizacdo das criangas com a cultura
escrita, favorecer-lhes condi¢es para usufruir do livro literario como objeto cultural.
Em nosso estudo, ao dar voz as professoras alfabetizadoras, captamos apropriacdes e
mudancas operadas, mas, também, permanéncias em seu sistema de significacdo. Foi
possivel perceber que, de um lado, as préaticas docentes colocaram em circulacdo 0s
livros literarios, produzindo um ciclo em que as histérias ganharam visibilidade nas
escolas. Mas, por outro lado, as professoras, de certa forma, também produziram um
obscurecimento dos processos de alfabetizacdo, conferindo maior destaque as praticas
de letramento.

Diante da solicitacdo para listarem contetdos abordados no processo de
formacdo que, mais diretamente, orientam sua pratica atual, as professoras atribuiram
pequena relevancia para questdes relacionadas a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. Como explicitado anteriormente, dentre as 1.002 participantes do estudo,
obtivemos um total de 1.410 indica¢des, sendo baixissima a frequéncia de atividades
e/ou conteudos orientadores, que dialogam com questdes tedrico-praticas e
especificidades da alfabetizacdo: 01 professora afirma ser necessario entender o
processo de aprendizagem (0,09%); 02 sinalizaram para a reflexdo acerca do ciclo de
alfabetizacédo (0,19%); 03 indicam atividades para desenvolver a consciéncia fonol6gica
(0,29%); 06 apontam a apropriacdo do sistema de escrita alfabética (0,59%); e 06 outras
pontuam atividades para desenvolver os niveis de escrita (0,59%).

Ao analisar respostas relativas as atividades e metodologias sugeridas pelo
PNAIC, que as professoras acreditam que continuardo a desenvolver, apds o
encerramento da formagdo continuada, novamente, identificamos um obscurecimento da
alfabetizagfo. E baixo o numero de respostas indicativas de atividades para apropriagio
do sistema de escrita alfabética, apenas 22 (2,19%), sendo outras 89 (8,88%) voltadas
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica — indices pouco expressivos dada a
relevancia da alfabetizacéo.

Os dados obtidos sinalizam a necessidade de se produzir media¢des pedagogicas
capazes de superar as préaticas tradicionais de memorizacao e facilitar a apropria¢éo do
sistema de escrita alfabética pelas criancas. Contrariamente ao periodo anterior & década

de 1980, hoje dispomos de conhecimentos que possibilitam compreender as construcdes
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das criangas e produzir intervencdes. Ferreiro e Teberosky (1985) nos permitiram
compreender que, antes de serem introduzidas no processo sistematico de aprendizagem
da leitura/escrita, as criancas elaboram hipdteses, buscando ativamente se apropriar
desse objeto de conhecimento. Para as autoras, 0s métodos tradicionais de alfabetizacédo
partem de uma visdo duplamente erronea. De um lado, entendem a escrita como
habilidade motora da mé&o (para escrever) e perceptiva do olho (para reconhecer letras);
de outro lado, negam a possibilidade de a crianca produzir conhecimentos.

Bellés (2001) lembra que aquisicdo e apropriacdo sdo duas expressdes utilizadas
para abordar a construgdo da escrita, posto que evidenciam o carater ativo do sujeito
para buscar a posse de um objeto de conhecimento. Assim, a apropria¢do do sistema de
escrita é entendida como recriacdo, reconstrucdo cognitiva e pessoal de um objeto
cultural. Ainda conforme a autora, quando se fala em apropriacao da escrita, 0 processo
ndo deve ser considerado como incorporacdo de um objeto pré-fabricado, posto que se
constitua como um processo evolutivo, mas ndo cronoldgico, pelo qual a crianca precisa
responder as seguintes questdes: para que serve escrever? 0 que se escreve? o que a
escrita representa? como se escreve?

Sem esse conhecimento por parte das professoras, corre-se o risco de um apego
excessivo a tradicdo de uso de métodos sintéticos de alfabetizacdo, em préticas
mecanicas e memoristicas, que lidam com unidades ndo significativas da linguagem e
enfatizam a decifracdo de palavras, com prejuizo para a efetiva alfabetizacdo e
letramento das criangas.

Em nosso estudo esperava-se que as professoras conferissem relevancia para
conteddos e/ou atividades voltados para compreensdo do sistema de escrita alfabético e
desenvolvimento de habilidades metalinguisticas, que propiciem a reflexdo de forma
consciente sobre a linguagem. Diferentes estudos ja demonstraram a correlacdo positiva
entre estas duas varidveis — habilidades metafonoldgicas e sucesso na alfabetizag&o.
Mesmo entre os defensores de abordagens construtivistas ou socioconstrutivistas, ja ha
um reconhecimento de que a capacidade de refletir conscientemente sobre segmentos
sonoros das palavras seja essencial para a alfabetizagéo.

Conforme Leite e Morais (2012), atingir a hipotese silabica quantitativa (sem
valor sonoro), pressupde considerar a sequéncia de partes sonoras, esquecendo as
caracteristicas dos objetos a que as palavras se referem; para usar uma hipdtese silabica
qualitativa ou hipdteses silabico-alfabéticas e alfabéticas, as criangas precisam avancar

em suas habilidades de analisar as palavras em sua pauta sonora, identificar e produzir
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palavras que comegam com a mesma silaba ou rimam. Para escrever alfabeticamente, é
preciso identificar palavras que comegam com o mesmo fonema, mesmo que ndo sejam
capazes de pronuncia-lo isoladamente.

No ambito do PNAIC, a reflexdo fonoldgica € inerente ao processo de
alfabetizacdo e letramento. Ao discutir a evolugdo destes conceitos, Soares (2004)
considera que, a partir da década de 1980, por um movimento paralelo a invencéo da
palavra letramento e dos sentidos a ela atribuidos, ocorreu a desinvencdo da
alfabetizacdo. A autora entende que, no Brasil, ha um enraizamento do conceito de
letramento no conceito de alfabetizacdo. No entanto, esta aproximacéo, ainda que para
propor diferencas, tem levado a uma concepcdo equivocada em que se confundiu,
mesclou e fundiu os dois fenémenos. Ainda conforme a autora, nessa inconveniente
fusdo dos dois processos tem ocorrido a prevaléncia do conceito de letramento e um
certo apagamento da alfabetizagdo (SOARES, 2004).

Soares (2004) entende que em periodos anteriores a década de 1980, ocorreu
uma excessiva especificidade da alfabetizacdo, entendida como autonomizacdo das
relacbes entre o sistema fonoldgico e o sistema grafico em relacdo as demais
aprendizagens e comportamentos na area da leitura e da escrita. No entanto, “o que
parece ter acontecido, ao longo das duas Ultimas décadas, é que, em lugar de se fugir a
essa ‘excessiva especificidade’, apagou-se a necessaria especificidade do processo de
alfabetizacdo” (2004, p. 09, grifo da autora).

Ao reconhecer a necessaria mudanca paradigmatica — da concepcao behaviorista,
que orientava as praticas alfabetizadoras tradicionais, para a concepcao cognitivista, que
orienta as abordagens ditas construtivistas —, Soares (2004) pontua alguns equivocos e
falsas inferéncias, que geraram o obscurecimento do processo de aquisi¢do do sistema
convencional de escrita alfabética e ortografica pelas praticas de letramento. A esses
equivocos e falsas inferéncias, acrescentou-se o também decorrente falso pressuposto, “
de que apenas através do convivio intenso com o material escrito que circula nas
praticas sociais, ou seja, do convivio com a cultura escrita, a crianca se alfabetiza”
(SOARES, 2004, p. 11).

Nas discussdes sobre a questdo, encontram-se posicOes opostas e excludentes,
que precisam ser equilibradas pelo alfabetizar letrando. De um lado, a focalizagéo
excessiva sobre as especificidades da alfabetizacdo produz resultados limitados para os
aprendizes, que sdo capazes de decifrar o escrito, mas ndo sdo leitores plenos, que se

beneficiam desta tecnologia e usufruem dos conhecimentos advindos do saber ler e
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escrever. Em outras palavras, sdo alfabetizados, mas néo letrados; aprenderam a ler e
escrever, mas o fazem de maneira limitada e pouco eficiente. Por outro lado, encontra-
se 0 obscurecimento da alfabetizagdo, com prevaléncia do letramento sobre a
apropriacdo do sistema de escrita, alicercado na crenca de que a imersdo na cultura

escrita seja suficiente para que as criancas aprendam a ler e escrever.

Consideracoes finais

Ao tomar a cultura escolar como categoria de analise, procuramos ultrapassar o
nivel das regulamentacdes e normas, das orientacdes e proposi¢cbes do PNAIC, para
compreender sua materialidade nas préaticas escolares, tomando como referéncia os
sujeitos que produzem essa cultura.

No ambito da Unimontes, a leitura deleite integrou o0s seminarios como
estratégia formativa, alcancando centralidade nas praticas das professoras. As diferentes
formas pelas quais o texto literario foi acessado nos processos de formacao do PNAIC
visavam a adesdo das professoras ao mundo da escrita ficcional, constituindo-as como
fruidoras da arte literaria, de forma que, sensibilizadas para o prazer de ler, pudessem
criar condicOes para a escola se configurar como espaco de encontro entre leitores e
livros, para constituir a leitura literaria como prética cotidiana, junto aos alunos em
processo de alfabetizagéo.

Os seminarios também focalizaram a aquisi¢cdo da leitura e da escrita pelas
criancas, como processo paralelo e complementar a leitura de diferentes géneros
textuais, dado o indissociavel imbricamento entre alfabetizacéo e letramento. Apesar de
altamente positivo, o trabalho com a leitura deleite ndo avancou para além da fruicdo e
do prazer de ler. Outrossim, mesmo recorrente e sistematicamente abordados nos
processos formativos, os conteidos relativos a compreensdo do sistema de escrita, ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e as atividades de metalinguagem nao se
integraram a cultura escolar.

O estudo nos permitiu perceber que a formacgdo continuada necessita de uma
atencéo diferenciada, por envolver saberes, sentimentos e comportamentos profissionais
e pessoais das professoras, como 0 prazer ou o desinteresse em ser e estar docente. As
andlises indicam a relevancia do PNAIC para a modificacdo das praticas pedagogicas. O

tempo de formacdo, até 0 momento de 5 semestres, pode ser considerado longo, mas
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ainda se mostrou insuficiente para consolidar as mudancas necessérias. Os discursos das
professoras indicam importantes transformacdes em suas praticas. No entanto, a
instauracdo de mudancas mais profundas nas culturas escolares demanda um tempo
maior, para convencimento, quebra de resisténcias, aprofundamento de estudos,
vivéncias e experiéncias capazes de convencer as professoras sobre a necessidade de
revisdo dos saberes constituidos, experimentacdo das novidades e constatacdo dos

resultados que essa renovacgao € capaz de produzir.
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