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Resumo

A leitura é uma das melhores formas de desenvolver as capacidades literarias. Deste
modo, é importante criar habitos de leitura em sala utilizando estratégias que promovam

0 gosto e a partilha dos livros.

A pesquisa iniciou-se em contexto de Educacdo Pré-Escolar, com um grupo de idades
compreendidas entre os 4 e 5 anos que raramente escolhiam a area da biblioteca como
area de interesse. Desta forma, considerou-se crucial a dinamizacédo e exploracéo da area

da biblioteca da sala, definindo o seguinte objetivo geral: Promover o gosto pela leitura.

No que diz respeito ao contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, 0 estudo decorreu huma
turma de 4.° ano de escolaridade, em que verificAmos que, apesar de existir na sala de
aula a area da biblioteca, as leituras feitas pelos alunos ndo eram partilhadas. A partir
desta constatacdo, delineou-se o seguinte objetivo geral: Promover estratégias de partilha

da leitura.

Assim, foram desenvolvidas diversas atividades, com vista a destacar diferentes
estratégias para promover o gosto e a partilha da leitura. Foi utilizada, como base de
trabalho, a investigacdo sobre a propria pratica de forma a investigar e refletir sobre as
praticas pedagogicas. Adicionalmente, a Metodologia de Trabalho por Projeto foi uma

estratégia que procurou dar respostas aos interesses e necessidades dos participantes.

A recolha de dados foi feita através da observacdo participante, registos fotogréaficos,
entrevistas aos grupos e as professoras cooperantes e inquéritos por questionarios aos

alunos e aos pais.

O plano de acdo promoveu aprendizagens significativas, porque emergiu dos interesses
das criancas/alunos e assentou na participacao ativa dos mesmos. No que diz respeito ao
contexto de Educacdo Pré-escolar, verificaram-se alteragdes nos comportamentos das
criancas, nomeadamente na vontade de permanecerem mais tempo na area da biblioteca,
mostrando-se mais interessadas e empenhadas nas histdrias. No que concerne ao contexto
de 1°Ciclo do Ensino Basico, considera-se que as atividades desenvolvidas, pelos grupos

potenciaram e promoveram a partilha das leituras feitas pelos alunos.

Palavras-chave: Leitura; Estratégias de promocéo do gosto pela leitura; Partilha da

leitura; Motivacdo para a leitura; Pratica de Ensino Supervisionada.



Abstract

Reading is one of the best ways to develop literary skills. In this way, it is important to
create reading habits in the classroom using strategies that promote the taste and sharing

of books.

The research began in the context of Pre-School Education, with a group of ages between
4 and 5 years who rarely chose the area of the library as an area of interest. In this way,
the dynamization and exploration of the library area of the kindergarten was considered

crucial, defining the following general objective: To promote the taste for reading.

Regarding the context of the st Cycle of Basic Education, the study took place in a class
of 4th year of schooling, in which we verified that, although there is in the classroom the
library area, the readings made by the students were not shared among them. Based on
this observation, the following general objective was outlined: to promote reading sharing

strategies.

Thus, several activities were developed, in order to highlight different strategies to
promote the taste and sharing of reading. It was used, as a work base, research on the
practice itself in order to research and reflect on pedagogical practices. In addition, the
Work-by-Project Methodology was a strategy that sought to respond to the interests and

needs of the participants.

Data were collected through participant observation, photographic records, interviews

with cooperating groups and teachers, and questionnaires to students and parents.

The action plan promoted significant learning, because it emerged from the interests of
the children / students and was based on their active participation. In what regards the
context of pre-school education, there were changes in children's behaviors, namely the
desire to stay longer in the library area, showing more interest and commitment in the
stories. Regarding the context of Basic Education, it is considered that the activities
developed by the groups have fostered and promoted the sharing of the readings made by

the students.

Keywords: Reading; Strategies to promote the taste for reading; Sharing of reading;

Motivation for reading; Supervised Teaching Practice.
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1. Introducéo

O presente relatorio surge no ambito das Unidades Curriculares de Prética de Ensino
Supervisionada (PES) Il e Il pertencentes ao plano de estudo do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar (EPE) e 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), no Instituto Superior de Ciéncias
Educativas (ISCE).

A concretizagdo deste relatorio resulta de uma investigacdo sobre a propria pratica em
contexto EPE e ensino do 1.° CEB. O primeiro estagio decorreu numa sala de jardim de
infancia, com criancas entre os 4 e 5 anos e o0 segundo numa sala de 4.° ano, com alunos

entre 0s 9 e 11 anos.

A problemética identificada em contexto EPE, emergiu da constatacdo de falta de
interesse das criancas pela area da biblioteca. Desta forma, consideramos oportuno a
dinamizacdo e exploracdo da area da biblioteca da sala, no sentido de promover o gosto

das criancas pela leitura.

Tendo em conta a problematica identificada emergiu a seguinte questéo de investigacao:
Que estratégias contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura num grupo de
criancas em educacdo EPE? Com o intuito de responder a questdo de investigacdo foi
formulado o seguinte objetivo geral: (i) Analisar e compreender as estratégias que
promovem o gosto pela leitura. Partindo do objetivo geral definiram-se 0s seguintes
objetivos especificos: (ii) Identificar estratégias que promovam o gosto pela leitura; (iii)
Identificar e analisar estratégias que promovam a emergéncia da leitura; (iv) Envolver a

familia na promocéo do gosto pela leitura e (v) Promover o gosto pela leitura.

No contexto do 1.° CEB, a problemética emergiu no contexto de sala de aula em que
verificAmos que, apesar de existir na escola a area da biblioteca, as leituras feitas pelos

alunos ndo eram partilhadas.

Tendo por base a questdo de investigagdo: Que estratégias podem contribuir para a
promogéo e partilha da leitura numa turma de 1.° CEB? Formulamos o seguinte objetivo
geral: (i) Promover estratégias de partilha da leitura. Decorrentes do objetivo geral, foram
formulados os seguintes objetivos especificos: (ii) Criar habitos de trabalho colaborativo;
(iii) Conceber projetos diversificados a partir de obras do Plano Nacional de Leitura; (iv)
Fomentar estratégias e praticas de leitura como instrumento de socializacdo e (V)

Potenciar a interdisciplinaridade através de recursos didaticos variados.



Esta pesquisa debrucou-se sobre a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP),
assentando na tematica do gosto e da partilha da leitura. Esta metodologia contribuiu
amplamente para identificar os interesses dos participantes e promover a sua participacéo.

Relativamente a estrutura e a organizagédo do relatério, 0 mesmo encontra-se dividido do

seguinte modo:

No primeiro capitulo faz-se uma breve introducao onde contextualizamos a apresentacao

do projeto, designadamente as problematicas, os objetivos e o plano geral.

O segundo capitulo apresenta o enquadramento tedrico, tendo em conta as problematicas
emergentes dos contextos educativos. Neste ponto, fazemos a revisdo da literatura sobre

a area tematica em estudo.

No terceiro capitulo caraterizamos o contexto institucional, onde realizdmos a nossa
pratica pedagdgica, o grupo de criangas/turma e, ainda, a organizacao da sala/ambiente

educativo.

No quarto capitulo encontra-se a metodologia de investigacdo adotada, onde é
apresentada a problematica, as questfes e 0s objetivos da investigacdo, bem como os
participantes, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e a sintese do desenho de

investigacao.

O quinto capitulo faz a apresentacdo e justificacdo do plano de acdo, no &mbito das
problematicas selecionadas, expondo também a planificacdo em teia do plano de acdo em

ambos 0s contextos.

O sexto capitulo incide na avaliacdo, andlise e discussdo dos resultados da investigacao,

tendo em consideracao as questdes de investigacdo e os objetivos da mesma.

O ultimo capitulo apresenta as conclusdes, em que sdo mencionadas as implicacles, as

potencialidades do estagio para a pratica profissional futura.



2. Enquadramento Teorico

2.1. O desenvolvimento da Linguagem

O desenvolvimento da linguagem inicia-se com o nascimento e depende do contacto com
0 meio envolvente. Contudo, é na idade EPE que a crianca evolui na sua capacidade de
comunicar e no uso da linguagem. A linguagem € uma das aquisicdes mais importante
para o ser humano tornando, de todo, impossivel imaginar a vida sem a mesma (Sim-Sim,
2008).

Sim-Sim (2008, citado por Rigolet 2002) refere que “a aquisi¢do da linguagem ¢
provavelmente, o mais impressionante empreendimento que o ser humano realiza durante

a infancia” (p.78), por isso ¢ indispensavel que se invista nesta area.

Quando as criancas convivem em ambientes verbalmente estimulantes, aprendem novos
conceitos, alargam o vocabulario, adquirem um maior dominio de expressdo oral e
aprendem a ter prazer em brincar com as palavras. Esta aprendizagem da linguagem é
essencial ao longo da vida, pois possibilita e proporciona a comunicacao entre as criangas

como forma de interacédo, no dia a dia, na resolucao de problemas e/ou brincadeiras.

A crianca nao aprende apenas a falar mas através da sua capacidade natural, mas sim com
a qualidade do meio linguistico em que esta inserido. Como forma de desenvolver a
linguagem, os educadores devem criar momentos em que as crian¢as tenham interesse

em comunicar, implicando, o saber escutar e ter coisas interessantes para contar.
Silva, Marques, Mata e Rosa (2016):

acrescenta que o educador deve ser capaz de escutar cada crianca, de valorizar a sua
contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada uma e com o grupo, de modo a dar
espago que cada uma fale, e a fomentar o didlogo, facilita a expressdo das criangas e o seu

desejo de comunicar (p.61).

Buckley e Bird (1994, citado por Bissoto, 2005) refere que o atraso no desenvolvimento
da linguagem remete para o pouco conhecimento que as criancas tém relativamente as
regras gramaticas e sintaticas, assim como para as dificuldades que as criangas
apresentam na producdo da fala. Essas dificuldades resultam de um vocabulario mais

reduzido que faz com que ndo consigam expressar e compreender aquilo que € falado.



2.2. A leitura

Antes de as criangas se iniciarem no mundo da leitura, ja tiveram uma série de
experiéncias que irdo determinar a sua atitude em relacdo aos livros e ao mundo em geral.
Marques (2002) refere que “as criangas com melhor desempenho na leitura e na escrita
sdo as que tiveram muitas experiéncias com a leitura durante os primeiros anos de vida.
Para essas criancas, ler faz parte das suas vidas muito tempo antes da escola primaria”
(p.43). Deste modo, a leitura ndo s6 promove o aperfeicoamento da expressdo oral e da
escrita, bem como o enriquecimento do vocabulario. Além disso, o facto de as criancas
terem contacto com os livros e as historias € um caminho que as leva a adquirem

competéncias que sdo fulcrais para o seu desenvolvimento pessoal e social.
De acordo com Rigolet (2009):

Um livro quebra a rotina e demonstra que nele, e na sua leitura, ha sempre qualquer coisa
de bom para ir buscar e saborear. Um livro é uma janela aberta para 0 mundo, pois é capaz
de nos transportar para outras realidades e de nos fazer construir castelos de fantasia. O
livro sera sempre fonte inesgotavel de rigueza, soprando sentimento, paixdo e

companheirismo (p.9).

Deste modo, ler € um instrumento fundamental no processo de desenvolvimento do
individuo, pois é através da leitura que conhecemos, comunicamos e refletimos sobre o
mundo. Tornando-se assim uma atividade rica e completa que é essencial tanto para o
desenvolvimento das capacidades literarias das criancas como para enriquecer o
vocabulério. E um processo que requer motivacdo e empenho por parte da crianca e que
deve estar inserido no meio envolvente enquanto atividade reguladora e agradavel (Mata,
2008 & Franco, 2010).

Segundo Morais (1997), a leitura é uma das estratégias mais poderosas para que as
criangas contactem com o estilo escrito da lingua, com novo vocabulario e com estruturas
gramaticais de complexidade diversa da que encontram na linguagem oral. Através da
leitura, a crianca € sensibilizada para os valores da democracia (igualdade, liberdade,
solidariedade), para a tolerancia e o respeito muatuo, enquanto base da convivéncia
(Sobrino, 2000).

Mata (1999) lembra-nos que a leitura € um processo continuo e natural. As criangas fazem
aprendizagens sempre que sejam confrontadas com algo que lhes pareca util e com

sentido e que pensem que serdo capazes de aprender. Por isso, e uma vez que o interesse
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pela leitura pode variar de crianca para crianca, o0 educador deve criar habitos de leitura
na sala ensinando as criangas a tirarem partido dos livros que leem. Esses momentos
devem ser feitos de forma ludica e motivadora de forma a proporcionar momentos de
prazer, contribuindo significativamente para o desenvolvimento social, cognitivo e

afetivo das criancas.

A leitura assume-se como uma ferramenta essencial para a formagéo do individuo. Tal
como é mencionado no Programa de Matematica do Ensino Basico (2007) “a
aprendizagem da matematica pressupde que os alunos trabalhem de diferentes formas na
sala de aula. (...) o aluno deve procurar ler, interpretar e resolver tarefas matematicas
sozinho, bem como ler interpretar e redigir textos matematicos” (p.10). Assim, ¢

imprescindivel que exista uma compreensdo da leitura e bom dominio da mesma.

A compreensdo também é muito importante no ato de ler, pois sem compreensdo nédo ha
leitura. E esta compreensdo depende de trés variaveis distintas, mas indissociaveis: o
leitor, 0 texto e o contexto. Quando maior for a ligacéo entre as trés varidveis maior sera
a eficacia na compreensdo da leitura (Cerrillo, 2006). Assim, na escola urge a
implementacdo de estratégias com o objetivo do desenvolvimento da leitura e,

consequentemente, da melhoria do nivel literario.

O modo como se concebe a leitura nos dias de hoje remete para 0 modo como o leitor
interpreta o texto. Antigamente, considerava-se que o leitor apenas transpunha para a sua
memoria um sentido preciso determinado pelo autor. Presentemente, pretende-se que o
leitor crie o sentido do texto, servindo-se simultaneamente dele, dos seus préprios

conhecimentos e da sua intencdo de leitura.

Segundo Adams e Pruce (1989) “a compreensao € a utilizacdo de conhecimento anteriores
para criar um novo conhecimento. Sem conhecimentos anteriores, um objeto complexo,
como um texto, ndo é apenas dificil de interpretar; para falar com rigor, ele ndo tem

significado” (p.23).

Assim, um professor deve valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, e como se pode
verificar na anterior citacdo, a leitura ndo é excegdo, pois 0s conhecimentos que as
criancas desenvolvem sobre 0 meio que as rodeia sdo pontos de ligagcdo fundamentais na

compressdo dos textos que tera de ler.



2.3. A educacdo literaria
A educacdo literaria, segundo Azevedo e Balga (2016): “Visa dotar o leitor de um
conhecimento relevante acerca de textos, autores, géneros, temas literarios de modo a que

ele se possa sentir membro ativo e participante de uma casa comum” (p.2).

Assim, o contacto com a leitura de textos literarios favorece a interagdo discursiva e o
enriquecimento da comunicagdo, aumentando o espetro da leitura. Segundo Sim-Sim
(2001), na sociedade é fundamental estabelecer a comunicacéo para se formar e interagir
para uma educacdo universal. Deste modo, o sujeito deve ser capaz de ler e 0 mundo e as

diversas linguagens, tanto escritas, visuais ou sonoras.

Durante a educacéo pré-escolar, as criancas devem ter contacto com as historias que lhes
proporcionaram prazer e satisfacdo de forma que quando ingressem no 1.°CEB
aprofundem os seus conhecimentos nesta dimensdo. Deste modo, a educacdo literaria
deve dar resposta aos interesses das criangas, expondo o0s contextos e situagdes proximas
das suas vivéncias, fundamentando, assim, a pertinéncia do contacto e da exploracdo de
modos literarios e dos diferentes géneros de texto. E necessério fomentar o contacto com
os livros de histdrias, criando uma pedagogia do imaginario que desenvolva a consciéncia

imaginaria da crianga, para que viva a realidade com uma atitude critica (Gallo, 2000).

A literatura é indispensavel para que as criancas construam uma boa competéncia
literaria, que produza uma identidade de um imaginario que lhes permita “sentirem-Se
pertenca de um determinado universo, daguele e ndo de outro, partilhando ideias, valores,

sentimentos, formas de ser, formas de estar, formas de ler o mundo” (Balga, 2015, p.26).

Tal como ja foi referido anteriormente, se as criancas, desde cedo, tiveram contacto com
géneros literarios diversificados, esse facto possibilitara alargar o seu conhecimento e
torna-las-4 cidaddos formados e atentos aos diversos temas da atualidade, assim como,
mais ricos na utilizacdo do seu léxico. Veloso (2001) refere que a hora do conto é “uma
das formas mais impressivas de cativar a crianga” (p.4) possibilitando, assim, ser uma
pratica para que as criangas promovam o seu desenvolvimento relativamente a educagao

literaria.

Balgca (2011) refere que “a promogao de uma literacia e de uma cultura visuais séo
imprescindiveis na formagdo de jovens leitores” (p.23). A leitura de textos literarios

possibilitara enriquecer o conhecimento literario e o Iéxico.



2.4. Praticas de motivacdo para a leitura

N&o é suficiente ler para a crianga, mas é preciso ler com a crianca, utilizando vocabulario
e materiais que sejam motivantes e desafiantes. E preciso desenvolver a curiosidade da
crianca para um texto escrito, para que ela se aproprie dele como um objeto de prazer.
Por isso, a motivacdo para ler € uma variavel facilitadora da aprendizagem da leitura, uma
vez que a crianga motivada para aprender a ler é a que vé utilidade nesse ato (Morrow,
Tracey & Maxwell, 1995).

O prazer que as criangas sentem ao lerem é o reflexo das experiéncias positivas que ja
tiveram em torno da leitura, por isso, a motivacdo da leitura prende-se com as razdes que
levam as criangas a procurarem ler e a estarem envolvidas na leitura. Uma crianga
envolvida na leitura é aquela que regularmente 1€, que demonstra diferentes modos e
razdes para o fazer, que mobiliza conhecimentos e que também se carateriza por interagir
socialmente em torna da leitura. Martins ¢ Niza (1998) referem que “a familiarizacdo das
criancas com os diversos materiais da biblioteca, o olhar para os livros e tentar descobrir
0 que eles dizem, 0 manusear diversos suportes contendo texto e imagem, estimula nas

criancas o desejo de os conhecer” (p.86).

Desta forma, a leitura apenas fara sentido quando as criangas tiverem o gosto, o prazer e
a motivacdo em fazé-lo. Para que isso aconteca, devem ser criados espacos propicios € a
leitura deve ser introduzida no quotidiano das criancas utilizando estratégias para que,
cada crianca crie o seu proprio material de leitura de forma a proporcionar esse gosto
(Silva, 1998).

Cardoso e Pelozo (2007) referem que

nos primeiros anos de escolarizacdo o discente precisa ser incentivado a ler, de modo a que
se torne um leitor autdbnomo e criativo”, por isso, cabe ao professor proporcionar momentos

de leitura significativa, incentivando a formacdao de individuos criticos e reflexivos (p.1).

Um professor deve, assim, ter em conta alguns aspetos de forma a promover o prazer e 0

gosto pela leitura.

O primeiro aspeto diz respeito a escolha do livro e as carateristicas que 0 mesmo
apresenta, nomeadamente: o tema, a histodria, as ilustragdes. Um livro deve ser adequado
a faixa etaria da crianca e de forma a abordar temas sobre o ambiente em que esté inserida.

No entanto, um professor ndo deve desprezar 0s géneros literarios uma vez que estes



também contribuem para desenvolvimento cultural e social, assim como, para 0

crescimento reflexivo dos alunos.

Outro aspeto € a forma de captar a atencdo e a motivagéo das criancas. Silva (2009) refere
que “partilhar historias pessoais da sua vida desenvolvendo assim uma relacdo de
proximidade mais proxima com os alunos” (p.6). Assim, um professor deve ter uma
relacdo proxima com os seus alunos possibilitando que estes participem nas suas

atividades.

Ao serem proporcionadas atividades como a leitura de historias, as criancas aprendem a
definir objetivos e estratégias de compreensao, a organizar sequencialmente o tempo e 0
espaco, a parafrasear e a compreender ou a utilizar figuras de estilo e de sintaxe.
Fernandes (2005) € da opinido que o educador perante o grupo de criancas deve adotar

uma postura de modelo e transmitir prazer quando Ié.

Baker e Scher (2002) defendem que quando os pais tomam a leitura como algo que
proporciona prazer, as criangas percecionam a leitura como uma atividade na qual vale a
pena investir. Como tal, a leitura de historias contribui para a motivagao, principalmente
guando esta atividade se desenrola num clima afetivo positivo. No mesmo sentido, Mata
(1995) refere:

gue as criangas se comecam a aperceber de um conjunto de comportamentos e
procedimentos que comegam a associar aos comportamentos de um leitor. Deste modo, e
porgue devemos servir de modelos, dar-Ihe especo para tentar imitar, tentar ler, mesmo sem
saberem, proporcionar ocasides para que experimentem estratégias e se sintam verdadeiros
leitores (p.56).

Por isso, o educador deve refletir sobre 0 modo como aborda e explora a leitura,
desenvolvendo situagdes integradas e contextualizadas de maneira a que a crianca se sinta
cativada e incentivada. Deve identificar o que elas ja sabem e dar-lhes oportunidade de

ter ligacdo com o mundo da leitura de uma forma alargada e incentivadora.

2.5. A importancia da organizagdo da biblioteca na sala
H& alguns anos atras, a biblioteca era “esquecida” nas escolas e servia apenas para
requisitar os livros quando a professora solicitava. Hoje, € um espaco que deve

disponibilizar instrumentos importantes para a formacao de futuros leitores. Assim, um



educador deve ter em atencdo que quando coloca a disposi¢do um espaco, deve preparar

as criangas para uma vida de leitores ativos.

A organizacdo e o funcionamento desse espaco sdo tarefas que podem acontecer em
conjunto com o educador e com a crianca, definindo o mobiliario adequado, o local onde
se vai situar, a forma de como vao ser organizados os livros, entre outros. Veiga (1996)
acrescenta que “o equipamento a adquirir, nomeadamente estantes, mesas e cadeiras (...)
cumprindo um conjunto de regras que visem basicamente os seguintes objetivos:
funcionalidade, resisténcias e estética” (p.46). Deste modo, a biblioteca deve encontra-se

num lugar central, com uma boa iluminacdo e com facil acesso aos livros.

March&o (2013) acrescenta que deve ser um espaco que dé a oportunidade as criangas de
“mergulhar e de se libertar nas paginas de um livro que lhes suscitam e promovem a
imaginacdo e criatividade” (p.30) transmitindo confianca e seguranca e privilegiando o

contacto entre as criancas e os livros e entre os livros e as criancas.

De acordo com Tracga (1992), as histdrias tém uma principal funcdo de divertir, estimular
a imaginagédo e aquisicdo de novos conhecimentos nas criangas, sendo que o educador

deve também ter alguns critérios quanto aos livros colocados a disposicao.

O contacto com os livros na EPE é muito importante uma vez que € o ponto de partida
para promover a leitura nas criangas por isso, 0S mesmos devem ser atrativos, expressivos
e adequados a faixa etaria para que proporcionem o prazer e a motivacao pela leitura. E
igualmente importante que exista no 1°CEB uma area da biblioteca, uma vez que as

criancas ja trazem, da EPE, habitos de leitura e de trabalho com os livros (Tonucci, 1997).

Os livros devem ser facultados a todos os alunos da turma, permitindo que exista um
dialogo sobre os mesmos entre todos os intervenientes, possibilitando assim uma maior
adesdo ao livro. Dionisio (2000) refere que a biblioteca € um meio que possibilita a

construcdo de leitores, uma vez que € um espago que faz da leitura algo quotidiano.

A area da biblioteca deve contemplar um conjunto de recursos organizados, de modo a
proporcionar um ambiente construtivista na aprendizagem do aluno, ou seja, em que 0

aluno construa o seu proprio conhecimento através da sua participagéo ativa.

A dinamizag&o das bibliotecas é um ponto fundamental nas escolas pois permite criar e
promover habitos de leitura bem como, participando em atividades organizadas pelas
bibliotecas publicas. O professor assume um papel muito importante nesta dinamizagéo,

devendo estar informado sobre as leituras e as obras literarias que as criancgas e 0s alunos
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vao conhecendo. Assim e como refere Debus (2003) a biblioteca deve ser um espaco onde
tanto como o professor como as crian¢as podem ter acesso aos livros experienciando as

sabedorias e as palavras que este apresenta.

Todd (2011) refere que a biblioteca passa a ser “knowledge space, not information place;
connections, not collections; actions, not positions; evidence, not advocacy” (p.1). O
autor define ainda quatro funges primordiais para um bom funcionamento da area da
biblioteca. A primeira funcdo € ajudar os alunos, demonstrando preocupacdo pelos
interesses das suas aprendizagens; a segunda funcdo €é apoiar os alunos tornando-os mais
seguros e responsaveis pela construcdo do seu proprio saber; a terceira funcdo é manter
uma relacdo proficua com toda a comunidade educativa. Por ultimo, a quarta funcéo
refere-se a tomada de consciéncia do papel crucial que a biblioteca desempenha no

sucesso do sistema educativo.

3. Metodologia de Trabalho por Projeto como estratégia

O “método de projeto” foi iniciado nos Estados Unidos por William Kilpatrick, que era
um discipulo de John Dewy, em 1918, nas escolas do 1° ciclo. Segundo Kilpatrick (2006),
o método de projeto “surgiu com o intuito de dar resposta a uma crise educativa, sendo
necessaria uma reforma da mesma, em 1972, nos Estados Unidos” (p.5). Define-se
projeto como um conjunto de atividades que implicam a utilizacdo de recursos diversos
que levam a concretizacdo de um objetivo. Deste modo, a MTP, procura investigar um
tema, um problema, uma situacdo com o objetivo de a conhecer e apresentar solucdes

novas.

A metodologia é fundamentada como uma teoria de aprendizagem construtivista sendo
um processo de aquisicdo de conhecimentos que é conduzido pelo individuo em que a
crianca deve ser encarada enquanto ponto de partida, como centro e como fim (Pecore,
2015). Assim, “¢ importante que as criangas aprendam a ser cidadaos através de projetos
que realizam: criarem sentido de pertenca, de responsabilidade mdtua e de solidariedade

com os outros” (Vasconcelos, 2012, p.18).

Segundo Katz e Chard (1997), o trabalho de projeto é considerado uma abordagem
pedagogica centrada na resolucéo de problemas, ou seja, procura encontrar respostas para
problemas reais e pertinentes, permitindo criar uma nova relacéo entre a pratica e a teoria,

entre os conhecimentos escolares e 0s conhecimentos sociais. E uma metodologia que
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implica uma planificacdo e distribuicdo de tarefas, os dados recolhidos sdo tratados e
organizados para retorno ao grande grupo e, por fim, resulta num produto final

socializavel.

Assim, “incluir o trabalho de projeto no curriculo promove o desenvolvimento intelectual
das criancas ao envolver as suas mentes em tarefas de observacéo e investigacédo de factos

retirados da sua experiéncia do quotidiano e do seu meio ambiente” (Katz & Chard, 2009,
p.3).
Leite, Malpique e Santos (1989) entendem que o trabalho por projeto € uma

metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os
participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagdo e
intervencdo com a finalidade de responder a problemas encontrados, problemas
considerados de interesse pelo grupo e com enfoque social (p.140).

Esta metodologia ndo é apenas uma estratégia ludica, mas sim uma estratégia didatico-
pedagdgica uma vez que promove praticas de qualidade na educacdo e através destes
projetos as criancas vao tendo uma participacdo mais ativa e autonoma (Kilpatrick, 2006).
Para que exista um projeto bem delineado as propostas de atividade devem ser

estimulantes para todo o grupo de trabalho de forma a fomentar a autonomia das criancas.

Silva (1998) considera que, no trabalho por projeto, cabe ao educador contribuir para a
autonomia das criancas e do grupo. A autora refere ainda que nesta metodologia existe
uma ‘“‘construcdo progressiva do projecto, que implica um processo participativo de

partilha do poder e de decisdo conjunto na procura de novo saberes” (p.104).

3.1. Etapas da metodologia

Boutinet (1996) define quatro aspetos que constituem a estrutura logica interna dos
projetos: a identificacdo da problemética que emerge da acdo; a determinacdo da
intencionalidade educativa dessas situac¢des; 0 quadro de acdo a desenvolver — o conjunto
de atividades, a explicagéo dos motivos que sustentam a intervencado, a dinamizagao das
estratégias de acdo para mostrar 0s recursos necessarios a sua realizagéo e, por ultimo, a

divulgacéo.

Vasconcelos (2001) refere que € crucial compreender que, para implementar o trabalho

de projeto, existem diversos passos que devem ser seguidos. Tais como:
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Numa 1.2 Fase, a de definicdo do problema, formula-se o problema ou questbes a
investigar, definem-se as dificuldades a resolver e o assunto a estudar. Segundo
Vasconcelos (2001), “partilham-se saberes que j& se possuem sobre 0 assunto, conversa-
se em grande e pequeno grupo, as criancas desenham, esquematizam, escrevem com o
apoio do adulto” (p.14). Isto €, perante uma determinada realidade, existe um problema,
uma incognita ou dificuldade que se procura ultrapassar. E considerada como sendo uma
fase importante pois € um momento em que as criangas questionam, comentam e tentam

perceber o problema apresentando propostas e ideias sobre o assunto.
Segundo Many e Guimaraes (2006) nesta fase o trabalho de projeto:

propde a identificagcdo de uma tematica pertinente em funcéo das necessidades, interesses
dos alunos e das aprendizagens a adquirir. Também pode incidir numa intervencdo para
resolver um problema concreto da turma, da escola ou da comunidade (...) a identificacdo

de uma teméatica é o motor de construgdo do trabalho de projeto (p.6).

A 22 Fase, a de planificacdo, centra-se na percecdo que o grupo tem da organizacao
espacial e temporal. Estipulam quem faz o qué, tendo o educador um papel de moderar e
estimular a crianca. Tendo a consciéncia da problemaética, esta fase é crucial no
desenvolvimento do projeto, uma vez que irdo delinear quais serdo as atividades que
devem ser cumpridas, que pontos devem ser abordados, por onde vdo comegar e que

caminho irdo percorrer. Contudo,

as alteracdes e a adaptacdo sdo processos inerentes e fundamentais ao trabalho de projeto.
No decorrer do trabalho, os alunos irdo modificar a planificacdo. O facto do resultado do
trabalho de projeto ser diferentes da planificacdo ndo significa que seja pio ou melhor —

serd sempre diferente (Many et al., 2006, p.6)

Numa 3.2 Fase, a de execucdo, o trabalho anteriormente planificado é colocado em préatica
pela realizacdo das atividades, da recolha de informacdes e, também, pela realizacdo de
materiais. O plano previamente elaborado ndo € estanque, pode ser reajustado ao longo

desta fase por meio de avaliagdes intermédias.

Na 42 Fase, a de avaliacdo/divulgacdo, as criangas podem partilhar com a restante
comunidade escolar todas as suas aprendizagens realizadas em torno do proposto. A
avaliacdo final de um trabalho deve assentar sobre as fragilidades que as criangas tinham
nas suas concegdes prévias deixando prevalecer 0s seus conhecimentos apos a realizagdo
de todas as atividades propostas. As criangas “comparam o que aprenderem com as
questdes que haviam formulado inicialmente (...)” (Vasconcelos, 2001, p.143).
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3.2. Vantagens da metodologia

A avaliacdo do trabalho de projeto centra-se no estudo e exploracdo de uma dada
problemética em contexto social e de grupo, sendo que uma das vantagens existentes na
MTP € o facto de os alunos terem a hipotese de escolherem o que querem aprender e
estudar, explicar o que ja sabem sobre o assunto e escolherem o que querem aprofundar
sobre determinando assunto (Rangel & Gongalves, 2010). Deste modo, possibilita-se a
aprendizagem partilhada e participada em que os alunos estédo envolvidos na planificagéo

do trabalho que terdo de realizar tanto na vertente conceptual como na funcional.

A variedade dos recursos é considerada outra das vantagens da MTP pois possibilita que
“se mobilizem recursos mais alargados para a procura de respostas e para uma
compreensdo global do problema” (Rangel & Gongalves, 2010, p.24). A utilizacdo de
diferentes recursos permite uma educacdo mais integrada e integral, existindo uma maior
variedade na abordagem de vivéncias, na mobilizacdo de competéncias e de

conhecimentos de diferentes areas e dominios.

Por fim, a MTP permite a existéncia de um trabalho cooperativo em que estabelece uma
interacdo na forma como o trabalho é organizado, na recolha de materiais e informacéo,
na procura ativa de respostas e conclusdes para 0s problemas previamente colocados e,

por fim, na producdo de resultados e sinteses (Pecore, 2015; Rangel & Gongalves, 2010).

3.3. Desvantagens da metodologia

Como refere Clark (2006), a MTP ndo esta isenta de criticas apresentando algumas
dificuldades para os educadores/professores devido a varios fatores, tais como: a néo
existéncia de um manual; as planificacbes serem executadas como base num tema
proposto pelas criangas e ndo nos conteldos apresentados nos manuais escolares; a
dificuldade de conseguir estimular as criancas; a dificuldade de fazer perguntar, tomar a

iniciativa de planificar e realizar investigacdes.

Outra desvantagem da MTP é nomeadamente, o tempo. Esta metodologia implica um
trabalho faseado que se prolonga ao longo de um periodo de tempo, tornando a

investigacdo mais demorosa podendo ser considerada como uma desvantagem.

Outro aspeto a salientar é o facto de esta metodologia implicar algumas possiveis tensdes
entre os alunos (Pecore, 2015). Para que 0s grupos se tornem habeis na concretizacdo da

metodologia ha que trabalhar e promover formas de dialogo, negociacédo e consenso.
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3.4. O papel da(o) crianca/aluno
Realizar projetos com as criangas proporciona-lhes uma consideravel ajuda e influencia
o0 seu desenvolvimento, fomentando momentos de aprendizagem autbnoma e consciente

tornando-se proficientes na construcao do seu saber.

Segundo Ferreira (2013), nesta metodologia:

Os proprios alunos sdo os principais atores, sdo eles que decidem o(s) problema(s) a pesquisar,
planificam e realizam as atividades que lhes permitem encontrar as respostas para as suas questdes,
avaliam o desenvolvimento do projeto e as aprendizagens que estdo a fazer e apresentam os
resultados obtidos a comunidade escolar. (p.320)
Nesta metodologia existe uma motivacdo intrinseca por parte do aluno e a possibilidade
de que este desenvolva a sua caminhada ativa em busca do conhecimento (Katz & Chard,

2000).

3.5. O papel do educador/professor

Ao contrario do que acontece nas metodologias de ensino tradicional, nesta metodologia
o professor deve estimular as criangas a ativar o desenvolvimento intelectual das mesmas,
deve colocar questBes, problemas, situacfes com dilemas, interrogages para que seja

estimulado o conflito cognitivo com outros alunos do grupo.
Malaguzzi (1999) refere que:

Quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criangas, mais intensas seréo
as suas motivagOes e mais ricas serdo as suas experiéncias (...) o papel do adulto sendo o
de ativar as competéncias das criangas para construirem significados. Entre aprender e

ensinar, nds honramos a primeira; o fim de ensinar é proporcionar condi¢6es de aprender
(p.12)

Um professor deve orientar e apoiar os alunos na recolha da informacéo; na realizacao
das experiéncias; na gestdo de conflitos e no desenvolvimento de diferentes
competéncias. Além disso, um professor deve ainda avaliar o que os alunos véo
realizando verificando as suas maiores dificuldades e propondo estratégias para que estas

possam ser ultrapassadas.

Desta forma, o professor deve assumir uma postura critica e reflexiva procurando
organizar o processo de ensino-aprendizagem com situagdes problematicas que permitam

aos alunos adquirir competéncias (Perrenoud, 2001).
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Vasconcelos (1997) afirma ainda que um professor, como co-construtor de
conhecimentos num processo de interagdo com os outros, tem de assumir “os seus
proprios saberes e 0s saberes que 0s outros possuem, integrando-os dinamicamente no

processo de conhecimento” (p.132).

Ao longo do projeto um educador/professor deve estimular as ideias das criangas, sendo
importante que este escute as suas sugestoes e que o0s ajude nas suas ideias. Deve, ainda,
planear e decidir com as criangas de forma a estimular a participagdo das criangas e na
dinamizacdo das suas ideias. Numa ultima fase, o educador/professor deve avaliar o
trabalho das criangas possibilitando que comparem o que aprenderam com as questdes
iniciais.

Silva (1998) acrescenta que um educador/professor deve fazer uma articulacdo entre o
seu proprio projeto e os projetos das criancas, procurando criar oportunidades que
favorecam o desenvolvimento harmonioso das mesmas através de atividades

significativos para os participantes.

4. Caracterizacdo dos Contextos Educativos

4.1. Caracterizacdo do Contexto Institucional da EPE

O estabelecimento educativo Escola Basica (EB) de Odivelas localiza-se no concelho de
Odivelas, distrito de Lisboa, num meio urbano. Encontra-se perto de transportes publicos
e dispde, nas imediac¢des, de algumas instituicdes de servi¢co publico, como uma esquadra

de policia, bombeiros, correios, centro de saude, farmécia, etc.

Esta escola alberga nas suas instalagdes as valéncias de Jardim de Infancia (J1), 1.°Ciclo
do Ensino Basico (1.°CEB), atividades de tempo livres (ATL) e atividades de animacéo
e apoio a familia (AAAF). Enquanto o ATL ¢é frequentado pelos alunos do 1.° CEB nos
tempos ndo letivos, as criancas do JI frequentam a AAAF durante o0 mesmo periodo. O
horério das atividades de animacéo e apoio a familia decorrem das 7h30 as 9h00 e das
15h00 as 19h30, funcionando nas instalacdes do estabelecimento. No interior do edificio
existem ainda casas de banho com separacdo, isto &, existe uma casa de banho s para os
docentes e outras trés para as criangas da escola. A biblioteca escolar, o refeitdrio, a
cozinha, a sala de professores, o gabinete do coordenador de estabelecimento, a sala de
educacdo especial e as salas de aulas. Exteriormente, a escola possui um recreio coberto

e outro descoberto, um campo de jogos, uma area ajardinada e equipamento infantil para
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as criancas do JI. Em termos de seguranca, todo o recreio se encontra vedado por
gradeamento e existem trés entradas. Contudo, apenas uma se encontra a funcionar sob

responsabilidade de uma funcionaria, pois ndo existe portaria.

A lotacdo maxima da instituicdo € de 75 criancas. No ano letivo 2016/2017 a EPE é
frequentada, por 72 criancas: sala A e sala B com 25 criancas, e a sala C com 22 criancas,
com reducdo, por integrar 2 criangcas com Necessidades Educativas Especiais. (ver

distribuicéo de criangas por sala e género em quadro 1).

Quadro 1. Distribuicdo das criancas por sala e género

Salas Idades  Género Masculino  Género Feminino  Total de Criangas
SalaA 4e5anos 13 12 25 Criancas
SalaB 4eb5anos 14 11 25 Criancas
SalaC 4eb5anos 12 10 22 Criancas
Total - 39 33 72

De acordo com o quadro, existem na instituicdo 39 criancas do género masculino e 33
criancas do género feminino, o que perfaz um total de 72 criancas inscritas. A equipa
educativa é constituida por trés educadores de infancia titulares de turma, sendo que uma
educadora tem reducdo da componente letiva de 5 horas e é substituida por outra
educadora de infancia contratada para o efeito, uma professora de educacdo especial e
duas assistentes operacionais. Este ano letivo iniciou-se a rotatividade das duas assistentes

operacionais alternando em cada més pelas trés salas do jardim de infancia.
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4.1.1. Caracterizacao do Grupo de Criancas no Contexto de EPE
O grupo compde-se por 25 criancas, sendo 13 do género masculino e 12 do género
feminino (ver distribuicdo das criancas por genero em Figura 1) com idades

compreendidas entre 0s 4 e 5 anos.

m Género Masculino

— Género Feminino

OFRPNWAUIOOINOO

4 Anos 5 Anos

Figura 1. Distribuicdo das criangas por género e idade

Deste modo, oito criangas sdo do género feminino e 5 criangas do género masculino com
4 anos; 4 criancas do genero feminino e 7 criancas do género masculino com 5 anos.
Verificando que existem na sala 12 criancas do género feminino e 13 criancas do género

masculino, o que perfaz um total de 25 criancas.

No geral, é um grupo participativo, empenhado e interessado, demonstrando muita
generosidade e espirito cooperativo. As criancas deste grupo demonstram ter uma boa
relacdo entre si, ndo sendo um grupo conflituoso nem demonstrando comportamentos
agressivos. No que diz respeito ao desenvolvimento das criancas do grupo, através de
conversas informais com a Educadora, concluimos que, apesar da proximidade de idades,
existem diferencas no que se refere ao nivel de desenvolvimento das criangas do grupo,
sendo essas diferencas observaveis ao nivel da autonomia, representacdo gréfica, da

compreensdo de mensagens orais e também ao nivel da coordenacdo motora global e fina.

Os interesses deste grupo séo bastante diversificados, ja que a maioria das criangas revela
muito interesse pela realizacdo das atividades de faz de conta, expressdo plastica livres e
orientadas pelo adulto. Gostavam também de desenhar, pintar, recortar e colar livremente.

Também existe preferéncia acentuada e sistematica pelos jogos de encaixe e construcao.
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4.1.2. Caracterizacdo do Ambiente Educativo no Contexto de EPE

Segundo Forneiro (2008), o ambiente educativo deve ser acolhedor, favorecendo
interacOes positivas entre todos os agentes educativos, ja que a cooperagdo entre estes
contribui para alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem/desenvolvimento das
criancas através de numerosas experiéncias. O ambiente educativo € constituido, ndo s
pelo espaco fisico da sala, mas também, por todas as relagdes fisicas e sociais que nela se
estabelecem.

No que diz respeito, a dimensao fisica, esta consiste na forma como o mobiliario esta
disposto e organizado dentro da sala, com o intuito de proporcionar cendrios de atividades
distintos. A sala possuia um ambiente agradavel na medida em que as cores sdo
equilibradas e a sua decoracdo é feita de desenhos colados nas paredes e trabalhos
realizados pelo grupo de criancas. Apresentava ainda uma boa acustica e boas condicGes
térmicas. Todo o mobiliério da sala era feito de madeira e, no caso das cadeiras e das
mesas, 0s pes eram em metal. O pavimento era confortavel e resistente, garantido um bom
isolamento térmico. Os brinquedos encontravam-se constantemente limpos e em bom

estado de conservacao.

Relativamente a dimenséo funcional, esta é caracterizada pela funcionalidade de cada
um dos espacos, ou seja, diz respeito a forma como o espaco/sala esta organizado. A
organizacdo do espaco da sala permitiu uma grande variedade de agbes muito
diferenciadas. Neste sentido, o processo de aprendizagem implica que as criangas
compreendam como 0 espaco esta organizado e como pode ser utilizado, participando na
organizacdo e nas decisOes sobre as mudancas a realizar. O espaco encontrava-se
organizado em &reas de trabalhos, onde se desenvolvem as atividades individuais, a pares
ou em pequenos grupos. No entanto, observamos que as areas ndo se encontravam

convenientemente identificadas.
A sala estava organizada em sete areas de interesse, especificamente:

A area polivalente (Fig.2) onde eram realizadas atividades de mesas como pinturas,
desenhos, entre outros. O espago era constituido por um conjunto de mesas em que as
criangas tinham a oportunidade de explorar livremente um vasto conjunto de materiais,

utilizando a imaginacéo.

Na area da biblioteca (Fig.3) as criangas encontravam a sua disposicao livros de historias,

livros de contos tradicionais, poemas e lengalengas, entre outros. Esta area tinha como
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objetivo de estimular e incentivar o prazer da leitura, desenvolver a comunicacdo e

partilha de sentimentos e emog0es.

A area dos jogos de mesa (Fig.4) era uma area bastante requisitada pelo grupo. Esta area
continha diferentes materiais para que as criancas, livremente, pudessem fazer diferentes
atividades, como por exemplo, construcbes em trés dimensdes, jogos de enfiamentos,

encaixes, tangram, blocos légicos, legos de diversos tamanhos e formas, entre outros

jogos. Nesta &rea, as criangas optavam por trabalhar a pares ou em pequeno grupo.

Figura 2. Area polivalente Figura 3. Area da biblioteca Figura 4. Area dos jogos de mesa

A éarea do tapete (Fig.5) servia de apoio as atividades e também de zona de reunido de
grande grupo para atividades de véria ordem, como contar historias, assistir a

dramatizagdes, apresentacdes de projetos, etc.

A area da garagem (Fig.6) com tapete de chdo que servia de apoio as atividades com 0s

carros, tratores, motas, etc.

A area da casinha (Fig.7) apresentava-se apelativa ao jogo de faz-de-conta, permitindo as
criangas associarem esta casa de fantasia a uma real. Nesta area existiam materiais em
quantidade suficiente e diversificados, permitindo representar diferentes papéis sociais e
familiares.
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Figura 5. Area do tapete

Figura 6. Area da garagem

A éarea da pintura era constituida por um cavalete (Fig.8) com diversos copos de tintas e
0s respetivos pinceis. Perto do cavalete existia, um lavatério onde as criancas podiam

lavar as méos assim que terminassem o0s seus trabalhos.

) S .
f";’!\\'
15y P

Figura 8. Area da pintura

No que diz respeito a dimenséo temporal, é importante referir que a rotina foi sempre
planeada a pensar no bem-estar da crianca. Deste modo os horarios e rotinas podem ser
reajustados sempre que necessario. Por outras palavras, a rotina diaria € um meio de
aprendizagem e desenvolvimento integral e como defendem Hohmann e Weikart (2009),
“oferece um enquadramento estavel no qual as criancgas (...) podem sem perigo iniciar,

refletir sobre, modificar e expandir as experiéncias de aprendizagem pela agdo.” (p.227).

O periodo da manhd comegava com uma reunido em grande grupo, que consistia no
acolhimento das criangas: marcavam-se as presencas, partilhavam algo que traziam de
casa, alguma novidade e planeava-se o trabalho a realizar naquele dia. Posteriormente, as
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criancas brincavam nas areas de interesse ou concretizavam trabalhos, por norma, em
pequenos grupos na area polivalente. No periodo entre as 10h15 e as 10h30 as criangas
comiam o lanche de manhé e seguiam para o recreio. Quando regressavam efetuavam a
sua higiene e almogavam as 12h. No periodo da tarde, as criancas brincavam nas areas ou
terminavam trabalhos. As 15h15 as criancas dirigiam-se para as AAAF ou para casa (ver

organizacdo temporal da sala no Quadro 2).
Quadro 2. Organizacdo temporal do grupo

Horas Atividades
. Reunido da manha
9h00 as 9h30 )
Arrumagcéo da sala
9h30 as 10h00 Realizacdo de atividades

Arrumacéo dos materiais

10h00 as 10h15 o
Higiene
10h15 as 10h30 Lanche da manha
10h30 as 11h40 Recreio
11h40 as 12h00 Higiene
. Almoco
12h00 as 13h15 ]
Recreio
Continuacdo das atividades
13h15 as 15h00 Momento livre nas areas de interesse

Arrumacdo da sala

A dimenséo relacional diz respeito as relagdes que se estabelecem entre todos os
intervenientes do processo educativo, especificamente, entre adultos, entre adultos e

criangas € as crianc;as Ccom OS Seus pares.

No que diz respeito a interacdo educadora/criangas, todas as criangas necessitam de
educadores interessados, atentos e disponiveis, mas ndo demasiado interventivos, dando
oportunidades as criangas de se envolverem nas interacfes com 0s seus pares (Singer,
2002). Consideramos que existia uma boa relagdo entre a educadora e as criangas. A
educadora cooperante demonstrava prazer em estar com as criangas, ajudando-as,
apoiando e encorajando o seu desenvolvimento e respeito pelo outro. Prestava atencéao as
atitudes positivas mas também as fragilidades, no entanto, reforgava as atitudes positivas,

e contorna as atividades negativas, para que as criangas soubessem o que estava certo e o
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que era menos aceite de fazer ou dizer. Estimulava ainda a autonomia, a participacao, a

iniciativa prépria e a criatividade de cada crianga, quando estas realizavam projetos.

Relativamente & interacdo criancas/educadora conversavam diariamente, por norma
durante o acolhimento, sobre diversos assuntos que as criangas assim desejassem a partir
dos quais, muitas vezes resultaram no desenvolvimento de atividades do dia. Durante
estas reunides, as criangas tinham a oportunidade de expressar 0s seus sentimentos sendo
um momento em que as criangas eram valorizadas pelo que faziam e pelas atitudes que

tinham.

Na interacdo criangas/criancas verificAmos que as criancas se ajudavam mutuamente.
Sempre que as criangas ndo conseguiam responder a uma questdo feita pela educadora
cooperante, as restantes estavam sempre prontas a ajuda-las ou a explicar como se faz.
Observamos gue as criangas mais novas procuravam por norma as criangas mais velhas
de forma a aprender. No que diz respeito a partilha dos brinquedos e material,
considerdmos que as criangas demonstravam ter uma boa relacéo entre si, ndo sendo um
grupo conflituoso ou com comportamentos violentos. No entanto, por vezes surgiam
tensdes no que diz respeito a posse de algum brinquedo ou material, sendo que, algumas

vezes, a educadora cooperante ou a técnica operacional tinham de intervir.

Na interag&o entre as criangas/profissionais existia uma supervisdo de atividades de modo
a vigiar e a zelar pela seguranca das criancas, sendo que quando alguma crianca se
magoava, o0 adulto confortava-a; utilizando o reforco positivo no reconhecimento de um

bom comportamento da crianca.

4.2. Caracterizagdo do Contexto Institucional no 1.° CEB

A instituicdo onde decorreu o estagio no &mbito da Unidade Curricular de PES Ill e IV
integra-se no agrupamento D. Dinis em Odivelas. Na area envolvente existiam diversos
servigos publicos, tais como: bombeiros voluntarios de Odivelas, transportes publicos,

policia, supermercados, farmécia, entre outros.

Esta escola albergava nas suas instalaces a valéncia do 1°CEB e atividades extras
curriculares (AEC), sendo que, o seu horario de funcionamento era das 9h00 as 17h30.
No interior do edificio existiam dez salas de média dimensdo, uma sala polivalente que
funcionava como refeitdério e ginasio, uma cozinha, um gabinete para as auxiliares de

acao educativa e de prestacao de primeiros socorros, duas salas de apoio educativo, oito
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instalacGes sanitarias para os alunos, duas instalacGes sanitarias para professores e
assistentes operacionais, trés arrecadacdes e um balneério. No exterior do edificio, estava
implantado um recinto amplo e aberto que permitia uma facil circulagdo em caso de
evacuacdo, dois alpendres, um minicampo de futebol e alguns jogos tradicionais. Em
termos de seguranca, todo o recreio se encontrava vedado por gradeamento e existiam
duas entradas. Contudo, apenas uma se encontrava a funcionar com o auxilio de uma

funcionéria.

Frequentavam este estabelecimento de ensino 265 alunos distribuidos de acordo com o

quadro abaixo apresentado.

Quadro 3. Distribuigdo das criangas por sala e género

Salas NuUmero de rapazes NUmero de raparigas Total
1°A 14 12 26

1°/2°B 10 11 21
2°A 12 14 26
2°B 11 15 26
2°C 12 18 30
3°A 13 13 26
3°B 14 12 26
4°A 12 13 25
4°B 16 12 28
4°C 15 10 25

Total 129 130 259

Assim sendo, podemos verificar que existiam na instituicdo 129 alunos do género

masculino e 130 alunos do género feminino, o que perfaz o total de 259 alunos inscritos.
A equipa educativa era constituida por 10 professores, 1 professor de apoio, 1 professor

coordenador e 6 assistentes operacionais.

4.2.1. Caracterizagdo da Turma no Contexto de 1.° CEB
A turma do 4°C do 1°CEB na qual foram desenvolvidas as observacoes e intervencoes era

um grupo heterogéneo composto por 25 alunos, dos quais 15 eram do género masculino

23



e 10 do género feminino (ver distribuicdo por género em Figura 1), com idades

compreendidas entre 0s 9 e 11 anos.

A turma integrava um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que era
acompanhado por uma professora especializada na area da Educacao Especial. Todos 0s
alunos eram de nacionalidade portuguesa e provenientes de um meio socioeconémico

meédio, sendo que a maioria residia no concelho de Odivelas (Fig.9).

Numero de alunos da sala 4°C

10

m Género Masculino Género Feminino
Figura 9. Nimero de alunos da sala 4°C

No quadro seguinte, verificamos a distribuicdo dos alunos de acordo com as idades e

género.

Quadro 4. Distribuicao dos alunos por género e idade

Distribuicdo dos alunos por género e idade

9 anos 10 anos 11 anos

=
ORNWRAUIO~MOOR

m Género Masculino  m Género Feminino

Deste modo podemos verificar que existiam 11 alunos do género masculino com 9 anos,
4 alunos com 10 anos e um aluno com 11 anos. No que se refere, ao género feminino
existiam 7 alunas com 9 anos e trés alunas com 10 anos. Assim, verificAmos que existiam
16 alunos do género masculino e 10 alunas do género feminino, o que perfaz o total de

27 alunos.
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Silva (1997) menciona que uma das formas de recolher informac6es para conhecer
melhor o aluno e adequar o processo educativo as suas necessidades, consiste em recolher

informagao sobre o contexto familiar e 0 meio em que vivem.

Neste sentido, a turma revelou-se ser muito recetiva, motivada e interessada nas
aprendizagens. A maioria dos alunos eram autdbnomos e bastante curiosos demonstrando
uma grande vontade em aprender. Era um grupo que respeitava a professora, com

comportamentos calmos, disciplinados e silenciosos, ndo se interrompendo mutuamente.

4.2.2. Caracterizacdo do Ambiente Educativo no Contexto de 1.° CEB

No que respeita a caracterizacdo do ambiente educativo em Contexto de 1°CEB,
nomeadamente no que se refere a dimenséo fisica, a sala localizava-se no 1.° andar do
edificio. Na sala de aula existiam 12 mesas e 24 cadeiras para além de uma secretéria e
uma cadeira para a professora, uma mesa com um computador e a respetiva impressora,
quatro armarios para arrumacao de material, dois quadros de giz e um quadro interativo.
A sala encontrava-se organizada de forma tradicional, com as mesas viradas para o quadro
e os alunos sentados em carteiras individuais, com dois alunos por mesa, divididos em

trés filas.

Segundo Forneiro (2008), “a organiza¢do de uma sala deve ter como caracteristica a
flexibilidade, de forma a corresponder as necessidades da turma” (p.258). As mochilas
eram colocadas nas cadeiras ou nas pregas laterias das mesas. A sala apresentava uma
boa iluminacdo, com janelas amplas e com luz natural, boas condi¢bes térmicas e uma
boa acustica. Forneiro (2008) refere que, os materiais devem estar ao alcance da turma,

para que a mesma consiga utiliza-los sozinha, promovendo, assim, a autonomia.

No que concerne a dimensdo temporal, as rotinas diarias sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral de cada aluno, uma vez que, se vao apercebendo da estrutura
dos acontecimentos do dia a dia, permitindo que os alunos antecipem o que se segue.
Deste modo, verificamos que as aulas tinham inicio e terminavam sempre no horario
previsto. A aula iniciava as 9h15m e terminava ao 12h15m para a hora do almogo. O
periodo da tarde tinha inicio as 14h00m e terminava as 17h30m, conforme o horario da

turma apresentado no quadro 5.
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Quadro 5. Horéario da turma 4°C

nda- Terca- rta- inta- .
Tempos Segu_ da e_ga Qua} @ Qu_ @ Sexta-feira
feira feira feira feira
09:15 - . A " A
10:15 AFD Matemética  Portugués Matemética = Portugués
10:15 - Apoio ao " A " A
10-45 Estudo Matematica  Portugués Matematica Portugués
10:45 - Intervalo
11:15
11:15— " - A " A
12:15 Matematica Matematica  Portugués Matematica = Portugués
12:15 -
14:00 Almogo
14:00 - Estudo do A " A Apoio ao
. Por Matem Por
15-00 Meio ortugués atematica ortugués Estudo
Ed.
18:00= | cijodania | Expressges | Tododo | Estudodo Inglés
16:00 & P Meio Meio g
16:00 - Intervalo
16:30
16:30 - n , . - N
17-30 Expressdbes =~ Dram’Art Inglés Music’All | Expressoes

Relativamente a dimensao funcional esta é caracterizada pela funcionalidade de cada um
dos espacos. A organizacdo do espaco da sala permitiu uma grande variedade de acoes,
sendo utilizada para atividades de expressdes, aula de inglés e atividades de rotina como,
por exemplo, o lanche do periodo da manh& e da tarde. Neste sentido, o processo de
aprendizagem implicava que os alunos compreendessem como 0 espaco estava
organizado e como podia ser utilizado, participando na organizagdo do mesmo e nas

decisbes sobre as mudancas a realizar.

No que concerne a dimensao relacional, esta refere-se as relagcdes que se estabelecem
entre todos os intervenientes do processo educativo, especificamente, entre adultos, entre

adultos e alunos e os alunos com 0s seus respetivos pares.

Em relacdo a interacdo professora-alunos, observamos que existia uma boa relacéo entre

ambos. A professora cooperante revelou prazer em estar com os alunos, ajudando-os,
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apoiando-0s e encorajando-0s no seu desenvolvimento e respeito pelo outro, dando
oportunidade a todos os alunos de participarem. A professora foi um elemento essencial
para criar um bom ambiente pois era uma pessoa que, apesar de ser rigorosa com os alunos
e exigir respeito e boa educacéo, era divertida pelo que tornava a atmosfera da sala de

aula muito acolhedora e propicia a atividades diversificadas.

Em relacdo a interacdo alunos-professora, todos os alunos cumpriam as regras da sala de
aula, participavam nas atividades propostas e revelavam grande desempenho e interesse,
sempre motivados e curiosos em experimentando situacdes estimulantes que a professora

cooperante planificava de forma cuidada.

Em relagdo a interagdo alunos-alunos, de uma maneira geral, relacionavam-se e
interagiam bem entre si, ndo sendo um grupo conflituoso nem demonstrando
comportamentos violentos. Era uma turma bastante participativa e que se ajudava

mutuamente.

Em relacdo a interacdo entre os alunos e as assistentes operacionais, existia uma
supervisdo de atividades por parte das mesmas permitindo aos alunos a sua seguranga nos
tempos ndo letivos. Podemos considerar que esta interacdo era positiva, isto porque,
qguando algum aluno se magoava, o adulto confortava-a utilizando o reforco positivo no

reconhecimento de um bom comportamento do aluno.

5. Metodologia de Investigacao

A presente investigacdo iniciou-se em contexto de Educacéo Pré-Escolar, com um grupo
de idades compreendidas entre os 4 e 5 anos onde foi delineada a seguinte questdo de
investigagdo: “Que estratégias podem contribuir para o desenvolvimento do gosto pela
leitura num grupo de criancas em Educacdo Pré-escolar?” A partir desta questdo de

investigacdo definiu-se o seguinte objetivo geral: Promover o gosto pela leitura.

No que diz respeito ao contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, o estudo decorreu numa
turma de 4.° ano de escolaridade definindo a seguinte questao de investigacdo: “Que
estratégias podem contribuir para a promocdo e partilha da leitura numa turma de
1.°CEB?” Decorrente desta questdo, foi delineado o seguinte objetivo geral: Promover

estratégias de partilha da leitura.
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5.1. Investigacdo sobre a propria pratica

A investigacdo realizada teve como base a investigacao sobre a propria pratica, uma vez
que contribuiu para analisar e refletir sobre as préaticas educativas, produzindo um

alargamento do nosso conhecimento.

Ponte (2002) refere que “a investigagao sobre a propria pratica €, por consequéncia, um
processo fundamental de construgdo de conhecimento sobre essa mesma prética, portanto,
uma atividade de grande valor para o desenvolvimento profissonal dos professores que
nela se envolvem ativamente” (p.2). Por isso, os bons professores t€ém de ser também
investigadores, uma vez que se devem questionar sobre 0s motivos subjacentes as suas
decisfes educativas, sobre o insucesso de aluno, sobre os planos de aula, sobre as func¢des
da escola e como s&o realizadas, pois € incocebivel que ndo o fagam. E importante que
exista reflexdo diaria, de forma a analisar e refletir sobre todo o processo de
desenvolvimento das atividades, assim como, questionar sobre 0s motivos subjacentes as

decisOes educativas, sobre o insucesso dos alunos e sobre os planos de aula.
Na opinido de Ponte:

a investigacdo é um processo privilegiado de constru¢do do conhecimento. A investigagdo
sobre a sua prética €, por consequéncia um processo fundamental de construcdo do
conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma atividade de grande valor para o

desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem atividade (p.3)

Por isso, a investigacdo sobre a propria pratica é algo bastante importante na vida de um
profissional pois, contribui para aprofundar conhecimentos de maneira a solucionar

questdes que surjam ao longo da sua pratica.

O professor deve adotar uma postura refletiva sobre a sua pratica, uma vez que, a sua
atividade vai além de um conjunto de rotinas pré-determinadas. Alarcdo (1994, citando
por John Dewey 1933), referem sobre ser reflexivo que ¢ “uma forma especializada de
pensar que implica uma perscrutacao ativa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo em
que se julga acreditar ou daquilo que habitualmente se pratica, evidencia 0s motivos que

justifcam as nossas a¢des ou convicgdes e ilumina as consequéncias a que eles conduzem”
(p-3).
Para além de existir a necessidade de o professor se envolver na investigagédo como forma

de ajudar os alunos a resolver os problemas, é também importante que o professor

conheca os alunos, as suas necessidades e interesses, assim como o0 meio onde esta
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inserido, pois como refere Ponte (2002) “um ensino bem sucedido requer que os
professores examinem continuamente a sua relacdo com os alunos, os colegas, 0s pais e

o seu contexto de trabalho” (p.2).

Segundo Ponte (2002), a investigacdo sobre a propria pratica contempla quatro fases.
Contudo, este estudo utilizou, como estratégia de intervencdo, a MTP que prevé, para
além da discussdo e analise dos resultados, a divulgacdo dos mesmos a comunidade

escolar.
Deste modo, apresentamos as fases de investigacdo do nosso relatério:

(i) identificar um problema para o qual se quer encontrar ou aperfeicoar uma explicacao;
(ii) rever a literatura especilizada para conhecermos o que ja foi investigado sobre o
assunto; (iii) delinear o projeto de investigacdo elaborando a questdo de investigacéo,
delimitando os objetos gerais e especificos do estudo, identificar os participantes e
selecionar os métodos de recolha de dados; (iv) implementar o projeto através do processo
de recolha de dados e a sua analise; (V) discutir os resultados que permitem responder a
questdo de investigacdo e (vi) divulgar a comunidade escolar.

Desta forma, numa primeira fase da investigacao foi possivel observar o grupo em ambos
os contextos definindo um problema; numa segunda fase da investigacdo procedeu-se a
concecédo do plano de acdo, onde foram pensadas as atividades, os recursos, as tarefas
para responder as questdes-problemas e aos objetivos; na terceira fase da investigacdo
implementaram-se as atividades propostas com 0 grupo; a quarta e ultima fase
corresponde a avaliacdo e a analise critica de todo o trabalho desenvolvido com os

participantes de investigagé&o.

5.2. Técnicas/Instrumentos de recolha dados da investigagéo

Para a realizacdo desta investigacdo foi necessaria uma recolha de dedos especifica de
uma investigagdo qualitativa. Estes dados procuram documentar e apoiar este estudo. Por
iSS0, as técnicas e instrumentos de recolha de dados a que recorremos para a presente

investigacdo foram, nomeadamente:
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5.2.1. Observacao participante

Tal como refere Sousa (2005, p.109), “a observagdo em educagdo tem como principal
objetivo a pesquisa de problemas e a procura de respostas para auxiliar na compreensao
do processo pedagogico.” Desta forma, a observacdao em educagdo pretende apurar
problemas, encontrar respostas para questdes que possam emergir e colaborar na

compreensdo do processo pedagogico.

Esteves (2008) acrescenta que “a observacdo ajuda a compreender os contextos, as
pessoas que nele se movimentam e as suas interagdes” (p.85). Durante a realizacdo da
observacdo, o observador pode ser participante quando se integra na comunidade que esta
a observar, ou ndo participante quando mantém contacto com essa comunidade, mas nao

se integra nela.

Assim, utilizamos o diario de bordo como principal instrumento de registo escrito.
Anotamos as observacdes no momento em que ocorreram, através de anotagdes, que
foram sendo expandidas e comentadas posteriormente nas reflexdes. Durante este
periodo, fomos dando atencdo as interacdes estabelecidas e ao envolvimento das criangas

na realizacdo das atividades propostas.

5.2.2. Entrevista

A entrevista € um método de recolha de dados adequado a obtencéo de informacéo sobre
a opinido das pessoas sobre um determinado tema, que “consiste num sistema de coleta
de dados, consiste em obter informagdes questionando diretamente o sujeito” (Sousa,
2005, p.247). Na investigacdo qualitativa, a entrevista pode ser utilizada em conjunto com
a observagdo participante e outras técnicas (notas de campo, anélise de documentos,

registos fotograficos e video) para a recolha de dados para a investigacao.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), numa investigacdo qualitativa, as entrevistas surgem
como estratégias predominantes para recolher dados. Deste modo, para a investigacao foi
utilizada uma entrevista semiestruturada, tendo em conta que se deve previamente
elaborar um guido da entrevista que servira de base a mesma (Sousa, 2005), embora com

a possibilidade de se colocarem outras questdes que ndo foram previstas.
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Na realizacdo da entrevista, € necessario criar um ambiente propicio a sua realizacao,
entre entrevistador e entrevistado, de modo a concretizar-se evitando alguns

constrangimentos algum.

5.2.3. Inquérito por questionario

O Inqueérito por questionario utilizado como técnica de recolha de dados integrou questdes
fechadas e de escolha mdltipla como as questdes de opinido. Os questionarios foram
construidos de raiz e aplicados na fase inicial e na fase final do presente estudo, sendo

também aplicados, na fase final aos pais/encarregados de educacéo.

Esta técnica de recolha de dados possibilitou obter um grande numero de dados e

respostas mais precisas e mais rapidas.

5.2.4. Diario de bordo

Outro dos instrumentos de recolha de dados foi o diario de bordo que teve como objetivo
o registo de todas as notas retiradas das observacfes em contexto. Os diarios de bordo,
de acordo com Bell (1997), sdo instrumentos particularmente eficazes para a recolha de

informacdo, funcionam também como auxiliares de memodria.

Durante a préatica, fomos retirando essas notas que depois serviram como base para a
concretizacdo das nossas descricoes e reflexdes das atividades. Essas recolhas de dados
sdo extremamente eficazes, uma vez que funcionam como um relato critico dos
acontecimentos sucedidos durante a implementacdo do plano de acdo. Neste sentido,
servem para relatar os episodios significativos, os resultados das atividades, bem como o

grau de satisfacdo das criancas relativamente as mesmas, a sua motivacgéo e interesse.

5.2.5. Registo fotogréafico

Os registos fotograficos revestem-se de importancia neste trabalho porque permitem
documentar o processo das atividades. A fotografia complementa a observacdo do
investigador e a sua analise, possibilita a recolha de mais dados qualitativos/descritivos
durante o processo. Bogdan e Biklen (1994) sugerem que a fotografia funciona como

complemento as restantes técnicas utilizadas, estando intimamente ligado ao estudo
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qualitativo. Ao longo desta pesquisa, foram utilizados varios registos fotogréaficos, que

ilustram os processos vividos, 0s acontecimentos da pratica pedagogica.

5.2.6. Registo de audio e gravacoes

As gravacOes audio e video-gravacdes foram utilizadas para perceber melhor o
pensamento dos alunos durante a implementacdo das atividades do plano de agé&o.
Segundo Tuckman (2012), este tipo de instrumento permite que 0s acontecimentos
interativos fiqguem registados para possibilitar a evidéncia das afirmacdes dos

participantes.

As gravacles durante as atividades permitiram arquivar os didlogos realizados, assim
como as informacg0es partilhadas entre o investigador e as criangas, guardando assim o

modo como a introducdo da tarefa e o seu decorrer foram realizados.
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6. Participantes dos Contextos Educativos

6.1. Participantes do Contexto de EPE

Relativamente ao contexto de EPE, esta investigacdo foi realizada com um grupo de vinte
e cinco criangas, com idades compreendidas entre os quatro e cinco anos, treze do género
masculino e doze do género feminino. No entanto, para uma recolha de informacéo em
maior profundidade no &mbito dos objetivos desta investigacdo, foram apenas recolhidos
dados de quatro criangas. Os critérios de selecdo dos participantes tiveram por base a

idade e a distribuigdo por género.

Posteriormente, serdo apresentadas algumas caracteristicas individuais das quatro
criancas, salvaguardando informac6es pessoais dos participantes sendo apenas referidas

as iniciais dos nomes das mesmas.

Crianga P.C.

Género masculino, com cinco anos. Apresenta um nivel de desenvolvimento muito bom
da linguagem oral, expressando-se com facilidade, compreendendo e interpretando com
facilidade o que Ihe é pedido. E uma crianca empenhada, curiosa e observadora quer num
momento de atividade, quer a ouvir uma historia ou apenas num momento de conversa.

Né&o revela dificuldades na interacdo com os adultos e, com 0s seus pares.

Crianga C.

Género feminino, com cinco anos. Apesar de ndo demonstrar dificuldade na interacdo
com os adultos e com os seus pares, revela em algumas situacoes, inseguranca. Expressa-
se, oralmente, com facilidade, intervindo espontaneamente em conversas de grupo apesar
de evidenciar alguma timidez. E uma crianca que se envolve com frequéncia em

atividades de faz de conta, mas também revela gosto pela area dos jogos.

Crianca M.I.

Género feminino, com cinco anos. Exprime-se sem dificuldade e consegue transmitir
informacdo de forma clara e concisa. Solicita ajuda sempre que precisa de realizar alguma

tarefa para a qual ndo se sente tdo a vontade. A mesma revela um interesse muito



particular sobre o dominio das expressdes, nomeadamente sobre a expresséo plastica e

trabalhos manuais.

Crianca D.

Género masculino, com cinco anos. E uma crianca curiosa, participativa e interessadas
nas atividades realizadas. Apresenta um bom dominio na linguagem oral e abordagem a

escrita, nomeadamente no reconhecimento das letras.

6.1.1. Sintese do desenho de Investigacdo no Contexto EPE

Na sintese do desenho de investigacdo (Fig.10) é possivel verificar o tipo de estudo que
se centrou numa investigacao sobre a propria pratica; as etapas da investigagdo incluiram
cinco fases. A 1.2 Fase incidiu na observacdo do grupo de criancas e na formulacdo do
problema e os objetivos geral e especificos, a 2.2 Fase incidiu na construcdo do plano de
acdo, a 3.2 Fase na recolha de dados: elaborando entrevista as criangas e a educadora
cooperante e na implementacdo do plano de acéo; a 4.2 fase incidiu na analise e discussao

na investigacao e a 5.2 fase apresenta para 0s contributos e conclus@es da investigacao.
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Constatagdo que a area da biblioteca raramente era escolhida, pelas

Problematica:

Questdes de investigagao:

Recolha de dados:

1.2Fase:
Concecéao

- Observacéo;

- Identificacéo
da
problematica.

criangas, como area de interesse.

Que estratégias contribuem para o desenvolvimento do gosto pela

leitura?

Objetivos:

- Analisar e compreender as estratégias que promovem o gosto pela leitura;
- Identificar estratégias que promovem o gosto pela leitura;

- Identificar e analisar estratégias que promovam a emergéncia da leitura;

- Promover o gosto pela leitura;

- Envolver a familia na promocdo do gosto pela leitura.

:

Investigacao sobre a propria pratica

- Observacao (diario de bordo); - Inquérito por questionario aos pais;

- Registos fotogréaficos; - Entrevista a educadora;

- Registos de audio e gravacdes. - Entrevista as criancgas.

4 2Fase: Andlise e

2.2Fase: 3.2Fase: . x a :
Planeamento discussédo dos & Fase~.
Execucéo resultados Conclusdes
- Definicgéo - Implementacéo - Analise e - Divulgacéo;
do plano de das atividades; discusséo dos «
« - Conclusoes;
acao; . resultados;
- Registos Contribut
- Revisdo da fotograficos; - ONtributos.
literatura. s
teratura - Entrevista a
educadora
cooperante;

- Entrevista as
criangas.

Figura 10. Sintese do desenho de investigacdo do contexto de EPE 35



6.2. Participantes do contexto do 1.°CEB
No que concerne ao contexto do 1.° Ciclo do EB, os participantes foram todos/as os/as
alunos/as que constituiram a turma em que foi realizado o estagio, ou seja, vinte e cinco
alunos, dos quais quinze sdo do género masculino e dez do género feminino com idades

compreendidas entre 0s 9 e 11 anos.

6.2.1. Sintese do Desenho de Investiga¢do no Contexto 1.°CEB

Na sintese do desenho de investigacdo (Fig.11) é possivel verificar o tipo de estudo que
se centrou numa investigacao sobre a propria pratica; as etapas da investigacdo incluiram
cinco fases. A 1.2 Fase incidiu na observacdo do grupo de alunos e na formulagdo do
problema e os objetivos geral e especificos, a 2.2 Fase incidiu na construcdo do plano de
acdo, a 3.2 Fase na recolha de dados: elaborando inquéritos por questionarios aos alunos,
entrevistas aos porta-vozes dos grupos e a professora cooperante e na implementacdo do
plano de acdo; a 4.2 fase incidiu na analise e discussdo na investigacdo e a 5.2 fase

apresenta para os contributos e conclusdes da investigagao.
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Problematica:

Inexisténcia da partilha das leituras feitas com os restantes alunos.

;

Questdes de investigacao:

leitura numa turma de 1.° Ciclo do Ensino Bésico?

Que estratégias podem contribuir para a promocao e partilha da

.

Objetivos:

- Promover estratégias de partilha da leitura;

- Criar hébitos de trabalho colaborativo;

- Conceber projetos diversificados a partir de obras do Plano Nacional de Leitura;

- Fomentar estratégias e préaticas de leitura como instrumento de socializacao;

- Potenciar a interdisciplinaridade através de recursos didaticos variados.

:

Investigacdo sobre a propria pratica

- Observacéo (diario de bordo);

Recolha de dados: - Registos fotograficos;

- Registos de audio e gravacdes.

1.2Fase: 2.2Fase: 3.2Fase:
Concecao Planeamento Execucio
- Observagéo - Definicéo - Implementacao
do p|an0 de das atiVidades;

- Identificacgdo . _
da acao, - Reg|§tc_Js
fotograficos;

problemética. - Reviséo da
literatura. - Entrevista a
professora
cooperante;

- Inquérito por
guestionario aos
alunos.

- Entrevista a professora;

- Inquérito por questionario aos

alunos.

4 2Fase: Analise e

discussao dos
resultados

- Anélise e
discussdo dos
resultados;

Figura 11. Sintese do desenho de investigacdo do contexto de 1°CEB

5.2Fase:
Conclusodes

- Divulgagéo;
- Conclusbes;

- Contributos.
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7. Plano de ac¢édo nos contextos educativos, no ambito das problematicas

selecionadas

7.1. Apresentacao e Justificagdo no Contexto de EPE

O presente plano de agdo foi projetado tendo em conta a problematica em estudo e
seguindo as orientagdes curriculares para a EPE. Ao longo do periodo de observacéao
constatdmos que a area da biblioteca raramente era escolhida pelas crian¢as como area de
interesse, desta forma consideramos oportuno a dinamizacdo e exploracdo da area da
biblioteca da sala, recorrendo, com efeito, a MTP, com vista a identificar e analisar as

estratégias que promovem o gosto pela leitura.

Todas as atividades implementadas ao longo do projeto foram elaboradas no sentido de
reformular e dinamizar a area da biblioteca tendo como proposito promover o gosto pela

leitura. Todas as atividades envolveram as areas de conteldo e a articulagdo das mesmas.
Tendo em conta a problematica identificada emergiu uma questéo de investigacao:

e Que estratégias contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura num

grupo de criancas em EPE?

Com o intuito de responder a questdo de investigacdo foi formulado o seguinte objetivo

geral:
e Analisar e compreender as estratégias que promovem o gosto pela leitura
A partir do objetivo geral definiram-se 0s seguintes objetivos especificos:
e Identificar estratégias que promovam o gosto pela leitura;
e Identificar e analisar estratégias que promovam a emergéncia da leitura;
e Promover o gosto pela leitura;

e Envolver a familia na promocéo do gosto pela leitura.
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7.2. Planificacdo global/teia/esquema no Contexto EPE

Como refere Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) é importante que exista uma construcdo
articulada do saber na medida em que o desenvolvimento da crianga processa-se num
todo, ou seja, as dimensdes cognitivas, sociais, culturais e fisicas interligam-se e atuam

ligadas entre si.

Estas autoras referem ainda que planear implica que o educador ajuste 0s contetudos ao
seu grupo permitindo ampliar a aprendizagem das criangas. Para planificar o trabalho a
realizar, recorremos a planificacdo em teia. Na figura 12 € apresentada a teia do plano de
acao, no qual sdo apresentadas as atividades desenvolvidas ao longo deste percurso,
contendo as atividades subdivididas pelas diversas &reas de conteudo exploradas em

contexto pré-escolar.

A primeira atividade consistiu numa visita a biblioteca da escola; a segunda na
remodelacdo da area da biblioteca tendo em conta os interesses das criancas: construcédo
das regras e pintura de caixas; a terceira atividade relacionou-se com a decoracao de sacos
para transportar livros entre a casa e o jardim de infancia; a quarta e Gltima atividade foi

destinada a dramatizacdo de um livro.
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Pintura dos sacos Sorteio dos livros

de pano.

Construcgéo de sacos de
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Visita a biblioteca da
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Conversa em grupo Area da —_—
sobre a area da biblioteca - biblioteca

Pintura das caixas de
madeira

.

Desenhos do que

podemos e nao
podemos fazer
biblioteca

na

1

“O traseiro do Rei”

N\
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escolar
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Figura 12. Planificacdo em teia das atividades desenvolvidas em Contexto Pré-escolar
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7.3. Atividades desenvolvidas/planificacdes no Contexto EPE

1.2 Fase do plano de acédo — Definicdo do problema
Ap0s ter observado que a area da biblioteca era pequena, pouco acolhedora e estimulante
e que existia um distanciamento das criancas em relagdo a area da biblioteca, foi
concretizada uma conversa em grupo (ver apéndice 1, p.98), para compreender 0 que as
criancas sabiam sobre a biblioteca (Fig.13). Segundo Vasconcelos (2001) nesta 1.2 fase
“formula-se o problema ou as questdes a investigar, definem-se as dificuldades a resolver,
0 assunto a estudar” (p.14).

“0 que existe numa biblioteca?” (Estagiaria)
“E um sitio onde ha livros para ler.” (P.C.)
“Existe 14 vm computador.” (A.C.)

“Existem livros ou dragdes.” (C.)

“Na biblioteca temos que fazer siléncio.” (D)

(Extraido do diirio de bordo)

Figura 13. Diélogo entre as criangas

Tendo em conta a problematica anteriormente apresentada e as respostas das criancas foi
elaborada a primeira teia do plano de agéo (Fig.14).

Figura 14. Primeira fase do plano de acdo — percecdes iniciais das
criancgas sobre a biblioteca
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2.2 Fase do plano de agéo — Planificacéo e desenvolvimento do trabalho

No que diz respeito & 2.2 fase da metodologia por trabalho:

Faz-se uma previsdo dos possiveis desenvolvimentos do projeto em funcdo das metas
especificas. Elaboram-se mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa:
define-se o0 que se vai fazer, por onde se comega, como se vai fazer; dividem-se tarefas:
guem faz o qué? Organizam-se os dias, as semanas; inventariam-se recursos: quem pode
ajudar? (Vasconcelos, 2001, p.15).

Um dos objetivos do plano de acdo foi promover o gosto pela leitura, neste sentido as
criancas participaram ativamente na reformulacao da area da biblioteca, o primeiro passo
consistiu em conhecer a opinidao sobre como poderiamos melhorar esta area (ver apéndice
2, p.99) e quais as atividades que gostariam de realizar. Esta partilha permitiu ir ao

encontro dos interesses das criancas (Fig.15).

Figura 15. Segunda fase do plano de acdo

Para além da teia foi também pedido as criancas que elaborassem um desenho — um

projeto grafico - de como gostariam que fosse a area da biblioteca (Fig.16).

Figura 16. Desenhados concretizados pelas criancas
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O facto de as criancas terem tido a oportunidade de escolherem como gostariam de
remodelar, organizar e melhorar a sua &rea da biblioteca e quais eram as atividades que

gostariam de realizar possibilitou, a participagéo ativa de todas ao longo do projeto.

3.2 Fase do plano de agdo — Execugéo
Tendo em conta a planificacdo elaborada pelo grupo e de forma a promover o gosto pela
leitura, a primeira atividade consistiu numa visita a biblioteca da escola (ver apéndice 3,
p.101). Nessa visita as criangas mostraram-se curiosas, atentas e interessadas,
expressando ideias sobre alguns elementos da biblioteca. Tendo a oportunidade de
conhecer a funcionalidade do espaco, conhecer novas regras de funcionamento da

biblioteca e ainda os critérios de disposi¢do dos livros (Fig.17).

AN

Figura 17. Visita a biblioteca da escola

A segunda atividade consistiu na remodelagdo e organizacdo do espa¢co da area da
biblioteca elaborando as regras da biblioteca e a pintura das caixas para colocar na area
da biblioteca (ver apéndice 4, p.103). Relativamente as regras da biblioteca, quando
questionei as criangas sobre o que poderiamos ou ndo poderiamos fazer, as mesmas

responderam (Fig.18):

“Podemeos ouvir histérias.” (D.)
“Nio podemos estragar os livros.” (C.)
“Nio podemos comer na biblioteca ™ (M.I1)
“Podemos ver os livros.” (C.)
“Nio podemos gritar.” (G.)
(Extraido do didrio de bordo)

Figura 18. Diélogo entre as criancas sobre as regras da biblioteca
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A medida que as criancas foram mencionando as regras as mesmas foram escritas num

quadrado branco e completados com um desenho referente a regra escrita (Fig.19).

Figura 19. Criancas a desenharem as regras da &rea da biblioteca

Foi também concretizada a pintura da placa de esferovite que serviu para colocar as regras

da biblioteca. A escolha da cor foi feita pelas criancas através de uma votacao (Fig.20).

Figura 20. Pintura da placa de esferovite

A pintura deve ser um processo de criacdo que faz despertar a sensibilidade, estimulando
os sentidos e as diferentes texturas. Durante a pintura do placar, observei a cooperacéo e
entre ajuda entre todas as criancas e o entusiamo na concretizacéo da atividade (Fig.21).
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“Esta ali mais tinta™ (D .);
“Temos que pintar todas as partes brancas™ (M.1);
“A nossa parte ja esta mais bem pintada que a tua.™ (C);
“Posso ajudar-te?” (P.C).
{Extraido do diario de bordo)

Figura 21. Dialogo entre as crianc¢as sobre a pintura da placa de esferovite

Depois da construgdo pintura da placa e da selecdo das regras foi formulado um titulo
como forma de identificacdo (Fig.22).

L

Figura 22. Titulo para as regras da biblioteca

A escrita das regras da biblioteca além de terem proporcionado um contacto com a escrita
permitiram simultaneamente criar a possibilidade da crianca identificar as letras.
Refletindo sobre este momento foi evidente que as criancas quiseram reproduzir letras,
embora nem todas soubessem, nesta fase, identifica-las. Segundo Mata (2008)
Assim, as criancas vdo comecando a diferenciar as letras, a aperceber-se das suas caracteristicas
particulares e das convencdes a elas associadas e vdo conseguindo reproduzi-las de forma cada vez
mais aproximada. V8o também, em simultaneo aperceber-se do seu papel e enquadramento no
sistema de escrita. Neste processo, 0 nome proprio tem um papel muito importante e sdo, muitas

vezes, as letras do seu nome, as primeiras que a crianga comeca a identificar, a tentar reproduzir e a

saber 0 nome ou valor sonoro (p.38)

No fim, as criangas colocaram todos os desenhos feitos pelas mesmas no placar (Fig.23).
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Figura 23. Placar das regras da biblioteca

Como aspeto a melhorar na elaboracao das regras da area da biblioteca consideramos o
material utilizando no sentido em que o facto de as imagens ndo ter sido plastificadas e
as mesmas estarem seguras apenas com pioneses dificultou, em alguns momentos, a

afixacao do armario.

A Ultima remodelacdo e organizacdo da area da biblioteca remeteu para a pintura das

caixas de madeira (ver apéndice 5, p.105) (Fig.24).

Figura 24. Pintura da caixa de madeira

As caixas serviram para arrumar e organizar os livros por temas, deste modo, todos 0s
livros que ja existiam na sala, foram analisados pelo grupo e respetivamente etiquetados
de acordo com as letras do abecedario. Esta atividade permitiu desenvolver capacidades
expressivas e criativas através de experimentacdes e producdes plasticas e apreciando

diferentes manifestacdes de artes visuais (Fig.25).
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Segundo Silva (2016), “as criancas tém prazer em explorar e utilizar diferentes materiais
que lhes sdo disponibilizados para desenhar ou pintar, cabendo ao educador alargar as

suas experiéncias, de modo a desenvolverem a imaginacgdo e as possibilidades de cria¢do”
(p.50).

Figura 25. Organizagéo da area da biblioteca

Desta forma, a remodelacdo e organizacgdo da area da biblioteca foi a primeira estratégia

a ser utilizada para promover o gosto pela leitura.

A segunda estratégia utilizada para promover o gosto pela leitura foi a decoracao de sacos
de pano que serviram para transportar livros entre o jardim de infancia e a casa,
escolhendo alguns critérios de qualidade como por exemplo: a ilustracdo, textos e
adequacdo que permitissem que as criangas contactassem e explorassem livros/historias
adequadas a faixa etaria, com géneros de textos diversificados, com ilustracdes
graficamente atrativas, que promovessem a participacdo das familias e que deste modo,
despertassem gosto e motivacdo pela leitura nas criangas. (ver apéndice 6, p.106)
(Fig.26).

Figura 26. Construcdo dos sacos de pano

47



No que diz respeito a selecdo dos livros que cada crianga levou, para casa, a mesma foi
feita através de um sorteio em foram colocados, em cima da mesa, livros diferentes
pedindo a cada crianca que retirassem um papel do saco. Nesse papel estava 0 nome do

livro que a crianca poderia levar para casa para ler (Fig.27).

Figura 27. Sorteio do livro

As atividades anteriormente mencionadas foram momentos que, mais uma vez,
permitiram promover o gosto das criangas pela leitura. O facto de as familias estarem
envolvidas nesta atividade tronou-se uma mais-valia tanto para o projeto como para as
criangas. Segundo Mata (2012) “os pais podem desempenhar um papel na aprendizagem
da leitura e da escrita, mesmo que ndo desenvolvam atividades muito estruturadas nem

direcionadas para o ensino” (p.226).

O facto de ter tido em conta os interesses do grupo relativamente a forma de como
gostariam de organizar a area da biblioteca, permitiu que as criangas mostrassem o seu
interesse desde o inicio, motivadas e com vontade de estarem envolvidas em toda a
atividade. Desta forma, as criancas tinham agora ao seu dispor uma biblioteca mais
organizada e completamente remodelada.
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4.2 Fase do plano de acao — Avaliacao/Divulgacéo
Numa fase final do projeto foi lida, ao grupo, uma historia “O traseiro do rei” de Saiz e
Daviddi (2008). No fim da historia foi questionado (Fig.28) (ver apéndice 7, p.108).

“De que forma gostava de apresentar esta historia as restantes criangas do grupo? O
grupo da sala A e da sala C, ja conhece esta historia?” (Estagiaria)

“Nao.” (D.)
“Tu contas a historia e nds somos as personagens.” (D)
“Tu 1&s a historia e nos fazemos o teatro.™ (M.1)
“E o que vamos precisar para contar essa historia?” (Estagiaria)
“Vamos precisar de uma coroa de papel para o rei.” (C.)
“Precisamos de uma capa, um cinto e umas calgas™ (M.1)
“De um bigode de papel para mim. Porgue eu quero ser o rei.” (D)
“Precisamos de um alfinete, mas nio pode ser a sério sendo magoea!™ (D))
“E eu arainha ™ (C.)
{Extraido do diario de bordo)

Figura 28. Dialogo entre as criangas sobre a dramatizacéo

Deste modo, a forma como as criangas gostariam de divulgar a sua histéria foi

acrescentada a teia inicial (Fig.29).

Figura 29. Teia com a divulgagéo

O facto de as criancas terem sugerido fazer a dramatizacao da historia permitiu contribuir
para o crescimento pessoal e o desenvolvimento cultural da crianga, por meio do dominio

da comunicagdo e do uso interativo da linguagem teatral.

J4

Sousa (2003) sugere que a expressdo dramatica é “uma atividade natural e espontanea da

crianca a que ela se entrega em qualquer momento e em qualquer situacao, abstraindo-se
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totalmente do mundo da realidade para se envolver profundamente no mundo da sua

imaginagdo” (p.22).

Deste modo, as duas uUltimas semanas foram dedicadas a construcdo dos materiais e
aderecos necessarios para a realizacdo da dramatizacdo da peca (ver apéndice 8, p.111)

permitindo assim que as criancas participassem na elaboracdo dos materiais.

Para a categorizacdo da personagem do Rei foi necessario elaborar uma coroa e uma capa.
Por isso, realizamos o molde da coroa num papel brilhante e posteriormente pedi a uma
crianca que recortasse. O alfinete foi realizado com uma bola de esferovite de cor
vermelha (Fig.30).

Figura 30. Construcao dos acessorios para a dramatizacdo do rei

A roupa do criado foi feita com musgami branco acrescentando botdes e um lago preto;
para o vestuario da personagem Dugque foi necessario a pintura de rolos de papel higiénico
que serviram para a construcao de uma cabeleireira; para o vestuario do Marqués foi feito
um colar juntando vérios pedagos de papel crepe, em que, foram agrafados e colados entre
Si.

Para o vestuario do Conde foi utilizado papel musgami acrescentando botdes pretos na

parte da frente do mesmo, para complementar o vestuario foi utilizado uma peruca preta
(Fig.31).
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Figura 31. Construcdo dos acessorios das personagens
Para além das personagens anteriormente referidas foram também elaborados pratos e
penas feitas em papel para serem langadas (Fig.32) quando fossem lidos os trechos “Os

trés atravessaram o curral, assustando as galinhas, que cacarejavam como loucas” e

“Os quatro atravessaram a copa, quebrando a louga toda.” da historia.

Figura 32. Pratos e penas para a peca de teatro

A (ltima etapa antes da divulgacdo foi a elaboracdo dos convites, para convidar as
criancas da sala A e a sala C para assistirem a dramatizacao da histéria. A forma como

foram feitos partiu da escolha das criancas (Fig.33).

“Cotmo gostariam de fazer os convites?” (Estagiaria)
“Podemos fazer em forma de coroa?” (ML)

“Como se fosse um alfinete gigante ™ (D)

(Extraido do didric de bordo)

Figura 33. Diélogo entre as criancas sobre 0s convites
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Foi importante falar com as criangas sobre 0 que era necessario escrever no convite
definindo qual seria o dia e a hora em que decorria a dramatizacdo. O convite foi escrito
no computador, impresso e recortado pelas criangas assim como o molde da coroa
(Fig.34). Quando os convites estavam completos escolhemos aleatoriamente seis criancas

para os entregar nas respetivas salas.

Figura 34. Recortes para a elaboragdo dos convites

Considero como aspeto negativo o pouco tempo que foi dado pela educadora cooperante
para concretizar todas as fases da atividade. Apesar de considerar que as atividades foram
dirigidas senti que muitas vezes ndo consegui concretizd-las como tinha planificado
porque na maioria das vezes, apenas tinha a possibilidade de realizar no periodo da tarde.
No dia da dramatizacdo da historia o grupo de criangas estava ansioso e nervoso (ver
apéndice 9, p.113) (Fig.35).

“E 1sto tudo? Aiil, estou a ficar nervoso... Acho que vou desmaiar.™ (D)
(Extraido do diario de bordo)

Figura 35. Diélogo entre as criangas sobre a divulgagéo da historia

No fim, o facto de o grupo ter recebido elogios foi gratificante. Todos sorriram e
demonstram-se contentes por ter corrido bem, assim como nds que ficamos muito

satisfeita pela representacgéo e por todo o esforco ter dado certo (Fig.36).
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Figura 36. Dramatizacéo da historia
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7.4. Andlise e discussdo dos resultados no Contexto EPE

Fazendo uma breve avaliacdo do ambiente fisico da area da biblioteca, observamos que
era uma area pequena, pouco acolhedora e pouco estimulante, tanto no que se refere ao
estado fisico do material como ao ambiente emocional. A decoracao era pouco atrativa e

animada, no entanto, apresentava muita luz natural.

Uma vez que verifichmos um distanciamento das criancas em relacdo a area da biblioteca,
e o facto de as atividades desenvolvidas nesta area acabarem por se transformar em outras
brincadeiras, sem estarem direcionadas para a leitura, tornou-se essencial delinear
algumas estratégias, tais como: a remodelacdo e organizacdo do espaco, a promogéo de
habitos de leitura e formas diversificadas de contar histdrias.

A primeira estratégia aplicada foi a remodelacéo e organizacao do espaco, tendo como
base o interesse das criancas gquando, numa fase inicial (apéndice 10, p.115) foi

questionado: “Como gostavamos de melhorar a drea da biblioteca? ” (Fig.37) e (Fig.38):

COMD OOTwa Qur Fond A

Figura 37. Evidéncias dos desenhos das criangas

“0Os livros maiores deveriam estar em baixo e os livros mais pequenos em cuma (D.)
“Podiamos pintar a prateleira” (P.C.)

“(Gostava de ter um cenario na biblioteca com a minha fotografia, para eu ficar famoso™
(G.C)

“Pintar de amarelo, verde, cor-de-rosa, azul....” (M.I.)

“Gostava de ter mais livros™ (C))

“Podiamos comprar comodas para por mais livros™ (D.)

“As prateleiras podiam ter muitas cores” (A.C.)
(Extraido do diario de bordo)

Figura 38. Diélogo entre as criangas sobre a area da biblioteca
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Como refere Silva (1998) é importante que a leitura faga sentido para as criancgas e para
que aconteca € preciso serem criados espagos propicios a leitura de forma que estas
tinham o gosto, o prazer e a motivacdo em ler. Assim, a organizacao e o funcionamento
deste espaco sao tarefas que podem acontecer em conjunto com o educador e com a
crianca, assim, este espaco deve contemplar um conjunto de recursos organizados de

forma a proporcionar um ambiente de aprendizagem para a crianca.

Tendo em conta o que foi referido anteriormente, com vista a valorizar os interesses das
criancas, a remodelacdo e organizacdo da biblioteca fixou-se maioritariamente na
constru¢do de um novo espago, mais concretamente, através da pintura de caixas de
madeiras que serviram para dispor os livros (Fig.39) e (Fig.40) bem como através da

reorganizacdo do espaco e dos materiais.

Figura 39. Pintura auténoma da primeira caixa de madeira

“Achoe que vai ficar bonita.™ (M.I)

“Vamos por os livros.” (C.)

“Estas caixas vio para a biblioteca, para depois pormos 13 os livros todos.” (M.I1)
“Depois podiamos ter livros novos.” (D)

“Eu gosto de pintar.” (C.)

“Fixe! Vamos pintar com a cor vermelha ™ (1)

{Extraido do diario de bordo)

Figura 40. Dialogo entre as criangas

O grupo apresentou, ao longo do projeto, um interesse bastante particular pela area de
contetdo de expressdo plastica e por isso, a remodelacdo e organizagdo da area da
biblioteca foi fascinante para o grupo. Segundo Silva et al. (2016) “As criancas tém prazer
em explorar e utilizar diferentes materiais que lhes séo disponibilizados para desenhar ou
pintar, cabendo ao/a educador/a alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem

a imaginag¢do e as possibilidades cria¢ao.” (p.49).
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Assim, numa fase final do projeto quando questionamos o grupo sobre: “O que achas das
alteracoes que fizemos na nossa area da biblioteca? Do que mais gostas e do que menos
gostas?” (ver apéndice 11, p.115) (Fig.41) salientaram:

“0 que eu gosto mais € das caixas novas.” (M.L)
“Eu gostei de tudo. Mas gostes muito das camas.” (P.C.)
(Extraido da entrevista as criancas)

Figura 41. Diélogo entre as criangas sobre as alteracdes da area da biblioteca

O facto de ter tido em conta os interesses do grupo relativamente a forma de como
gostariam de organizar a area da biblioteca, permitiu que as criangas mostrassem o seu
interesse, desde o inicio, estando motivadas e com vontade de estarem envolvidas durante

as atividades.

A educadora cooperante acrescenta que (ver apéndice 12, p.121 e apéndice 13, p.122) que

achou pertinente a remodelacdo e a organizacdo da area da biblioteca (Fig.42):

“A nova area da biblioteca estd mais funcional, as criangas agora vio mais vezes para
a area da biblioteca. E 3s vezes chamam os outros para irem ter com eles... E
interessante observar as diferencas, e o facto de existir agora um espago mais
organizado na sala permitiu isso mesmo... Que eles estivessem mais interessados e
motivados.”

(Extraido da entrevista semiestrutura a educadora cooperante)

Figura 42. Diélogo entre as criangas sobre a remodelacdo e a organizagdo da biblioteca

No que concerne a concretizacdo de atividades promotoras de habitos de leitura foi
concretizada uma entrevista as criangas. Essa entrevista possibilitou verificar os habitos
de leitura que cada crianca apresentava. Assim, foi questionado: “Os teus pais contam-te
historias? Se sim, gostas que te contem histdérias? Porqué? (ver apéndice 14, p.126) sendo

que as respostas dividiram entre o sim e 0 nédo (Fig.43).

“5Sim, porque s3o giras " (M.1)
“Nie.” (C)
“5Sim, contam. Porque s3o giras.” (P.C))

“Sim, contam. Eu gosto € algumas ja eu ja sei ler sozinho. Porque € divertido
aprender mais historia, para depois ensinar os meninos que ndo sabem.” (D.)

(Extraido da entrevista semiestrutura s criancas)

Figura 43. Diélogo extraido da entrevista as criangas
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Como forma de obter uma maior informag&o sobre os habitos de leitura das criancas foi
também concretizado um inquérito por questionario aos pais questionando: “Costuma ler

para o seu filho? Se sim, com que frequéncia? (ver apéndice 15, p.127) e (Fig.44).

LEITURA EM CASA

—

I = =

DIARIAMENTE AS VEZES POUCAS VEZES NUNCA

Figura 44. Gréfico referente aos habitos de leitura em casa

Como pudemos verificar as criancas apresentavam o gosto e interesse em ler um livro
existindo também alguns habitos de leitura em casa. Como refere Veloso (2001) a hora
do conto ¢ “uma das formas mais impressivas de cativar a crianga” (p.4) assim, a leitura

é uma ferramenta essencial para a formacéao do individuo.

Assim, e uma vez que as criangas nunca tinham levado livros do jardim de infancia para
casa tronou-se pertinente realizar esse habito construindo sacos para que transportassem
os livros sem os estragar. Assim, semanalmente, cada crianca ficava responsavel por levar

um livro para casa e de ler com a sua familia (Fig.45) e (Fig.46).

Figura 45. Evidéncia da construgdo dos sacos
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Esta atividade foi importante no sentido em que permitiu no s6 envolver a participagdo

das criangas como também a dos familiares.

O facto de as familias estarem envolvidas nesta atividade tornou-se uma mais valia
tanto para o projeto como para as criangas. Segundo Mata (2012), “Os pais podem
desempenhar um papel na aprendizagem da leitura e da escrita, mesmo que nio
desenvolvam atividades muito estruturadas nem direcionadas para o ensino™ (p.226)

(Extraido da reflexfo)

Figura 46. Excerto de uma reflexdo sobre o envolvimento das familias das atividades

Numa fase final, quando realizamos um novo inquérito por questionario aos pais, como
forma de compreender se as atividades desenvolvidas tinham causado impacto e se
tinham sido uma vantagem para as criancas, gquestionamos (ver apéndice 15, p.127)
“Considera que os livros que o seu filho tem levado para casa contribuido para despertar

interesse pela leitura? Porqué?” (Fig.47) obtendo as seguintes respostas:

*5im. Acho que a leitura de livros ajuda sempre a aumentar o interesse pela lettura.
Neste caso particular, a minha filha ainda vem com mais vontade e entusiasmo em ler

o5 livros que tras da escola ™ (C))

“Nio, porque isso 50 aconteceu uma vez. E pena porque o P. ficou bastante motivado
€ estava muito contento por ter trazido o livro € em ler com toda a familia ™ (P.)

(Extraido do inquérito por questiondrio aos pais)

Figura 47. Excerto do inquérito por questionario realizado aos pais sobre os interesses da

leitura dos seus filhos

Esta afirmacdo aponta para o que, na opinido das familias, esta estratégia podera

contribuir para promover o gosto pela leitura demonstrando, na opinido dos familiares,

vontade em levar mais livros para casa (Fig.48).

“Este saco e para eu puder levar o livro para casa. Nao 7 Fixe!™ (ML)
{Extraido do diario de bordo)

Figura 48. Diélogo entre as criangas sobre a levarem livros para casa

A educadora cooperante refere que a participagdo das familias foi importante neste

processo pois “implicar as familias faz parte do nosso trabalho portanto eles ao levaram
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os livros para casa os pais tiveram possibilidade em participaram” (Extraido da

semiestrutura a educadora cooperante).

Outra estratégia delineada foi a exploracdo de formas diversificadas de contar historias
utilizando uma “forma diversificada” de o fazer. O grupo optou por apresentar a historia

utiliza a dramatizacao sendo que, cada crianca foi uma personagem dessa mesma historia.

Quando questiondmos 0 grupo “Quais sdo as atividades que vocés gostariam de

concretizar sobre esta historia? ” 05 mesmos mencionaram (Fig.49):

*A que eu mais gostel de fazer fo1 dos sacos, porque pintamos as mios™ (ML) |
“De ser a rainha da historia.” (C.)

“Eu gostei... De irmos 13 a0 ginasio, quando tu leste aquela historia em voz alta e
depois eu era o conde e tinha que ir com cuidado que era para a peruca com 0s rolos
nio cairem.” {P.C.)

“Mas eu tambem gostei de ser o rei naquela historia em que fizemos uma coroa,
lembras-te? Essa foi a mais fixe de todas.” (D.)

(Extraido da entrevista semiestrutura as criangas)

Figura 49. Dialogo entre as criangas sobre as atividades que gostariam de realizar sobre a
histdria
Nesta linha de raciocinio, podemos verificar que a dramatizacdo foi uma das estratégias
gue mais potenciou o0 gosto e a motivacdo pela leitura uma vez que foi a atividade que as
criancas mais gostaram de fazer e foi um momento que existiu um envolvimento na

construcdo dos aderecos, do cenério e das personagens (Fig.50).

“Eu posso recortar? (D)

“Entdo eu quero colar.™ (A.C)
(Extraido do diirio de bordo)

Figura 50. Diélogo entre as criangas relativamente a construgdo dos aderecos dos cenarios e das

personagens
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No entanto, é importante referir que em todas as atividades as criangas tiveram uma

participacao ativa e que os seus interesses foram tidos em conta (Fig.51):

O facto de as criancas terem tido a oportumidade de escolherem como
gostariam de remodelar, organizar e melhorar a sua area da biblioteca e quais
eram as atrvidades que gostariam de realizar possibilitou, a participacio
ativa de todas ao longo do projeto.

(Extraido do diario de bordo)

Figura 51. Excerto da reflexdo sobre a construgdo dos materiais

A educadora cooperante refere ainda que a dramatizacdo foi uma estratégia que
possibilitou promover o gosto pela leitura (Fig.52):

“Claro. Porque na dramatizago eles tem contacto direto com a historia e estio mais
empenhados em fazer. Porque na leitura, se oz adultos lerem um livro e depois no
concreto eles virem como sdo 0s materiais, e esta a historia ser concretizada € um
aspeto motivante. E ainda por cima era wma historia interessante, que fem alguma
graca para eles... & mais ficil Eles, neste momento, sabem a historia de cor. Eles
estavam bastante motivados e tu viste.”

(Extraido da entrevista a educadora cooperante)

Figura 52. Excerto da entrevista concretizada a educadora cooperante

Ao longo das atividades verifichmos que existiu sempre, da parte do grupo, uma enorme
dedicagdo em participar em todas as atividades demonstrando-se sempre disponiveis para

aprender mais.

Concluindo, a area da biblioteca é agora um espaco que as criancas utilizam com mais
frequéncia demonstrando interesse e motivagdo em ler os livros dessa area. A educadora
cooperante refere que 0 espaco esta, atualmente, mais organizado e mais funcional e que

s80 as proprias criangas a pedirem para estarem naquele espaco (Fig.53).
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Figura 53. Fotografias do antes e depois da area da biblioteca

Consideramos que todas as atividades envolvidas permitiram que as criangas
enriguecessem 0 seu imaginario, experimentando coisas novas e desenvolvendo a sua

criatividade.

No entanto, existem sempre aspetos a melhorar desta forma como aspeto a melhorar
saliento a divisdo das caixas onde foram colocados os livros. Como refere a educadora

cooperante (Fig.54):

“A melhorar... E vermos o tipo de material que utilizamos, ter cuidado e agora. .. E
arranjarmos, como temos quatro cores € arranjarmos quatro categorias e tentar repor
ali os livros consequente as categonas para eles entenderem. Porque com o abecedario,
eles conhecem as letras mas nfio conhecem a sequéncia portanto € dificil.”™

{(Extraido da entrevista semiestruturada a educadora cooperante)

Figura 54. Excerto da entrevista a educadora cooperante sobre aspetos a melhorar
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8. Apresentacao e Justificacdo no Contexto do 1.° CEB
O presente plano de acéo foi projetado tendo em conta a problematica em estudo e as
linhas orientadoras expressas no documento orientador para a educagdo do 1.° CEB. A
problemética emergiu no contexto de sala de aula em que verificAmos que, apesar de

existir na sala a area da biblioteca as leituras feitas pelos alunos ndo eram partilhadas.

Todas as atividades implementadas ao longo do projeto foram no sentido de partilhar as
historias lidas pelos alunos e tiveram como propdsito responder as preferéncias e as
necessidades sentidas pelos alunos. A MTP foi, uma vez mais, a estratégia que norteou

este plano de acdo, envolvendo as diferentes areas curriculares e a sua articulagéo.
Tendo em conta a problematica identificada emergiu uma questdo de investigacao:

e Que estratégias podem contribuir para a promocao e partilha da leitura huma
turma de 1.° CEB?

Com o intuito de responder a questdo de investigacdo foi formulado o seguinte objetivo
geral:

e Promover estratégias de partilha da leitura.

A partir do objetivo geral definiram-se o0s seguintes objetivos especificos:

e Criar habitos de trabalho colaborativo;
e Conceber projetos diversificados a partir de obras do Plano Nacional de Leitura;
e Fomentar estratégias e praticas de leitura como instrumento de socializacao;

e Potenciar a interdisciplinaridade através de recursos didaticos variados.
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8.1. Planificacdo global/teia/esquema no Contexto do 1.° CEB
Uma vez que devem ser proporcionadas experiéncias literérias diversificas e ricas para a
construgdes de leitores, tendo um professor um papel imprescindivel para a promogéo de

ambientes promotores de aprendizagem.

O plano de acdo apresentado (Fig.55) pretende expor um conjunto de acbes para a
construcdo, implementacdo e avaliagdo de um projeto com o objetivo de promover a

partilha da leitura tendo sido tragado todas as &reas curriculares.

O nosso intuito foi desenvolver nos alunos, estratégias de partilha da leitura atraves uma
obra literaria. Deste modo, a turma dividiu-se em quatro grupos com seis elementos cada
um, em que, cada grupo selecionou estratégias para partilhar a histéria da sua obra

literaria.
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8.2. Atividades desenvolvidas/planificacdes em Contexto do 1.° CEB

1.2 Fase do Plano de Acéo — Definicdo do problema
Numa primeira fase da MTP, Vasconcelos (2001) refere que “formula-se o0 problema ou
as questdes a investigar, definem-se as dificuldades a resolver, o assunto a estudar” (p.14).
Deste modo, numa fase de diagndstico foi elaborada uma conversa em grande grupo,
assim como, um inquérito por questionario (ver apéndice 16, p.129) e uma entrevista
semiestruturada a professora cooperante (ver apéndice 17, p.132) e (ver apéndice 18,
p.135) sobre a funcionalidade da area da biblioteca e a relacdo dos alunos com os livros.

Essa analise permitiu compreender que apesar de existir um interesse pelos livros
verificAmos a inexisténcia da partilha dessas leituras feitas pelos alunos (ver apéndice 19,
p.140) (Fig.56).

Como funciona a biblioteca na sala de aula?
“Podemos requisttar um liveo™ (D)

“Levamos para casa os livios que temos mais
curiosidade™ (F.)

“Escolhemos os livros mais importantes.”™ (A)
“IN3ao existe a partilha das historias. ™ (B.)

“Nio temos prazo de entrega.™ (L.)

“Temos que preencher uma folha em como
levamos o livro para casa.”™ (1)

“Temos que escrever na folha a data e o nome do

livro.™ (M.)

Figura 56. Teia da 1? fase do plano de acéo

2.2 Fase do Plano de Agéo — Planificacéo e desenvolvimento do trabalho
Tendo em conta a problemética e os objetivos da investigacdo, tais como: promover
estratégias de partilna da leitura; criar habitos de trabalho colaborativo e conceber
projetos diversificados a partir de obras do Plano Nacional de Leitura, a turma organizou-
se em quatro grupos de trabalho com seis elementos cada um.

Uma vez que o contacto com a leitura de textos literarios favorece a interacao discursiva
e 0 enriquecimento da comunicacdo, aumentando a fluidez da leitura foram apresentadas
quatro obras literarias diferentes: “Beijo da Palavrinha” de Mia Couto; “Historia com
Recadinho” de Luisa DaCosta; “Mistérios” de Alice Jorge e “Versos Cacaracard” de

Antonio Viana (Fig.57) e aleatoriamente cada grupo ficou responsavel por criar projetos



diversificados a partir da obra literaria selecionada aleatoriamente (ver apéndice 20,

p.143).

Segundo Sim-Sim (2001), é fundamental estabelecer a comunicacdo para se formar e

interagir para uma educacao universal, como tal o sujeito deve ser capaz de ler o mundo

e as diversas linguagens, tanto escritas, visuais ou sonoras. Tendo em conta o que foi

referido anteriormente, o Unico critério para ter selecionado essas obras literarias foi o

facto de serem obras do Plano Nacional de Leitura destinadas ao 4°ano de escolaridade.

Além dos livros foi também entregue, a cada grupo, uma pasta onde os alunos podiam

guardar os materiais e todos os documentos importantes (Fig.58).

Figura 57. Obras literarias

Figura 58. Pastas dos grupos

Depois da selecdo dos grupos e dos livros, construiu-se a seguinte teia (Fig.59):

Grupos de trabalho
Grupo A — Beijo da palavrinha
Aluna D; Aluno B; Aluno J.C; Aluno M.; Aluno G ;
Aluno T D
Grupo B — Histéria com Recadinhos
Aluno M.; Aluno H.; Aluno F; Aluna N_; Aluno L;
Aluno FP.
Grupo C - Mistérios
Alune F; Aluno B ; Aluno F; Aluno R Aluno M ;
Aluno Z.
Grupo D - Versos Caracara
Aluna ML Aluna M_; Aluno FF; Aluno 1.

Figura 59. Teia com 0s grupos
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Ainda nesta fase do projeto é importante que os alunos definam o que vao fazer; quem
vai fazer o qué; que materiais irdo precisar e como irdo comecar a fazer (Vasconcelos,
2011). Por isso, cada grupo construiu a sua teia planificando as atividades que gostava de
realizar tendo em conta a historia da sua obra literéria. Foi crucial a nossa intervencéo,

planificando com os alunos, monitorizando as suas opgoes.
Desta forma, cada grupo planificou (ver apéndice 21, p.146) o seguinte:
Grupo A — Obra literaria “Beijo da palavrinha”

O grupo A decidiu que na area curricular de portugués e de expressdo plastica iriam
elaborar o campo lexical da palavra “Mar”. Assim, cada letra do abecedario deveria ser
completada com uma palavra relacionada com o campo lexical. Na &rea curricular de
estudo do meio, o grupo pretendeu caraterizar o continente Africano elaborando um video

no moviemaker abordando aspetos importantes sobre o continente africano (Fig.60)

QEIT

Beijo da palavrinha

Portugués: Campo lexical da palavra mar;

Estudo do Meio & Tecnologias de informacio e

comunicagio: Video sobre o continente Africano

Expressio Plastica & Estudo do Meio: Mapa de
- Africa

Figura 60. Teia das atividades do grupo A

Grupo B — Obra literaria “Historia com Recadinho”

O grupo B definiu que na area curricular de expressdo plastica e na area curricular de
matematica tencionavam desenhar uma “bruxa grande” em papel de cenario, compondo
0 seu vestuario com figuras geometricas. Na area curricular de portugués e de estudo do
meio planificaram a elaboracdo de um texto narrativo, em que a personagem “bruxa” da

histéria encontrava um “rei” na sua aventura (Fig.61).
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Historia com Recadinho
Portugués & Estudo do Meio: Texto narrativo

onde a Bruxa encontra um rei na sua aventura
Expressio Plistica & Matemitica: Desenho de
uma bruxa em papel de cenirio

Matematica: Utilizar figuras geomeétricas para o
vestudrio da bruxa

Figura 61. Teia das atividades do grupo B

Grupo C — Obra literaria “Mistérios”

O grupo C escolheu apenas um poema da sua obra literaria “Passarinhos” planificando a
articulacdo entre a area curricular de portugués e a area curricular de expresséo plastica,
elaborando um convite para que o0 “Mocho” conhecesse 0 “Passaro”. No que diz respeito
a area curricular de estudo do meio, o grupo quis apresentar um cartaz com as
carateristicas dos diferentes tipos de passaros, tendo em consideragdo o revestimento, a
alimentacdo, a locomogéo, entre outras, com o intuito de o “Mocho” conhecer o “Passaro”
(Fig.62).

Mistérios
Estudo do Meio: Cartaz para classificar os
passaros
Portugués: Convidar o Mocho a conhecer o

Paszaro fazendo um convite

Figura 62. Teia das atividades do grupo C
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Grupo D — Obra literaria “Versos de Cacaraca”

O grupo D optou por escolher o poema “Cores” da sua obra literaria delineando que na
area curricular de estudo do meio pretendiam fazer um powerpoint sobre a pintura
rupestre. Na area curricular de expressao plastica estruturaram a elaboracdo de uma
pintura rupestre. Por fim, na area curricular de portugués o grupo planificou fazer um

livro com poemas (Fig.63).

n Versos Caracara
F q j E Estudo do Meio: Powerpoint sobre a pintura
@ rupestre

Expressido Plastica: Fazer uma pintura mpestre

Portugués & Expressio Plastica: Construgio de

um livro com poemas sobre as cores interligando

. ] COM 0§ ahimais

Figura 63. Teia das atividades do grupo D

Consideramos que poderiamos ter sugerido aos alunos que organizassem, de uma forma
mais apelativa, as suas teias utilizando cores diversificadas e legendas para cada area
curricular. Segundo Pombo, Guimaraes, Henrique e Levy (1994) a articulacdo com as
outras areas curriculares € uma pratica de ensino que é capaz de promover um cruzamento
entre os varios saberes disciplinares. Desta forma, foi importante que cada grupo
articulasse as suas atividades com as areas curriculares, de modo a compreender que, 0s
conhecimentos das mesmas podem permitir novos conhecimentos através de diferentes
experiéncias. Apesar de ter sido notdrio a dificuldade nesta articulagéo consideramos que
este aspeto seria uma mais-valia para todos 0s grupos, uma vez que as atividades

planificadas se tornaram mais dindmicas e, por conseguinte, mais aliciantes.
32 Fase do Plano de Agdo — Execucao

Numa 3.2 fase da metodologia de trabalho de projeto, € importante que os alunos elaborem
e cologuem em pratica o que planificaram. Vasconcelos (2001) acrescenta que os alunos
“organizam-se, selecionam-se e registam-se informagéo: desenham, tiram fotografias,
criar textos, fazem construgdes” (p. 16). No entanto, a planificagdo previamente elaborada
ndo é estanque, podendo ser reajustada ao longo desta fase por meio de avaliacdes

intermédias. Deste modo, os alunos verificaram se o plano foi cumprido.
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No que diz respeito a 1.2 atividade:
Grupo A — Obra literaria “Beijo da Palavrinha”

O grupo realizou a elaboragdo do campo lexical da palavra “Mar” (ver apéndice 22,
p.149). Uma vez que é importante que os alunos, ao longo das suas aprendizagens, tenham
um conjunto de palavras que possam ser utilizadas de forma competente em diferentes
contextos, esta atividade permitiu que ultrapassassem as suas dificuldades no que diz
respeito a utilizacdo da lingua, alargando o vocabulario de cada um (Fig.64).

Pereira (2008) acrescenta que “¢ tarefa da escola, especialmente no mundo globalizado
de hoje, ajudar o aluno a ampliar 0 seu vocabulario para que ele se possa expressar com
clareza” (p.196).

Areia; Barco; Canca; Dragio;
Estrela-do-mar; Foca; Gota; Horizonte; Itha;
Jaragua; Kitesurf: Lontra; Marg; Navio;

Qurigo-do-mar; Peixe; Raia; Salmio;

Tubario; Leca.

Figura 64. Campo lexical da palavra “Mar”

Em algumas letras do abecedério o grupo apresentou dificuldades na selecéo das palavras
escolhidas. Duarte (2011) refere que quanto mais ricos forem os contextos que os alunos
estiverem inseridos maior sera o conhecimento lexical que irdo apresentar. Para combater
a limitacdo lexical, o grupo teve a oportunidade de pesquisar no dicionério e no

computador de modo a tornar o léxico mais rico.

Grupo B — Obra literaria “Histéria com Recadinho”

O grupo realizou o esboco do desenho (ver apéndice 23, p.152) que iria reproduzir em
papel de cenario. Nesse esboco, o grupo definiu as cores, e forma e o0 vestuério da bruxa,
utilizando materiais diversificados (Fig.65).
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Figura 65. Esboco da bruxa

Importa referir que as artes tém um papel importante na formacdo integral e harmonioso
do individuo possibilitando o desenvolvimento da sua personalidade, da sua imaginacdo
e criatividade. Por isso, por iniciativa do aluno ou por iniciativo do professor, a realizacéo
destas atividades permitiu desenvolver a motricidade fina e a criatividade (Manuel
Carmelo, 2010).

Grupo C — Obra literaria “Mistérios”

Este grupo optou por executar um convite (ver apéndice 24, p.156) como forma de
convidar o passaro a conhecer 0 mocho. Assim, foi facultado ao grupo uma planificacédo
(ver apéndice 25, p.157) para que preenchesse de acordo com os itens pretendidos: o

nome do destinatério, descri¢do do convite, local, data, hora e a assinatura (Fig.66).

Segundo Guerra (2007), a planificagdo consiste num momento em que “o escrevente toma
consciéncia e reflete acerca dos conhecimentos que possui, do destinatario, da situacao,
de comunicagdo, do conteudo, do tipo e do propodsito do texto” (p.76). Posteriormente,
foi elaborada a textualizacdo que € o segundo momento do processo de escrita. Nesta fase
do processo da escrita, os alunos “concretizam as ideias e conteldos constantes da
planificacdo, desenvolvendo-as de forma sucessiva e estruturada, tendo sempre em

atencdo a sua finalidade e linearidade” (Teixeira, Novo & Neves, 2011, p.244).
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Figura 66. Planificacdo, textualizag&o e revisao

Apbs a planificacéo e a textualizacdo do convite, por todos os elementos do grupo fizeram

a revisdo final, transcrevendo esta versao para o computador (Fig.67).

Macho

Vem conhecer-me
0la Mocho! Gostava que me conhecesses.
Podes vir ter comigo? Ia ser divertido, tenho

muite para tu descobrires.
Arvore do passaro, 11 de Abril, 15h30
Espero por ti mas ndo te esquecas de vir.

Um grande abrago e muitas sementes

Passaro

Figura 67. Elaboragéo do convite

Salientamos, como aspeto positivo, o facto de o grupo ter realizado uma planificagédo
antes da textualizacdo do convite. Era algo que, anteriormente, os alunos nao faziam e
com as aprendizagens que fomos construindo, ao longo das aulas, pudemos observar que
estes compreenderam como aplicar os diferentes processos de escrita. Compreenderam,
também, que um texto bem estruturado deve contemplar, sempre, uma planificacéo,

textualizacéo e reviséo.
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Grupo D - Obra literaria “Versos de Cacaraca”

O grupo D realizou um livro com poemas (ver apéndice 26, p.160), selecionando apenas
trés cores: preto, azul e vermelho, sendo que para cada cor foi elaborado um poema
diferente (Fig.68).

O peixe
Eu sou o azul
Tens olhos azuis
E chama-se Saul.
Tenho escamas, vivo 0o mar
E gosto de nadar.

O que eu mais gosto & de ouvir
Os tubardes a cantar

E a rimar

O meuv prato favorito s30 algas
Que estio no mar

Sempre a flutuar

Figura 68. Poema sobre a cor azul

Franco (1999) e Gusmado (2002) referem que a poesia é fundamental para desenvolver a
autonomia e as competéncias comunicativas. Assim, esta pratica tronou-se numa forma
de favorecer a imaginagdo permitindo incutir nos alunos o sentimento poético e dar

espaco para fazerem as suas préprias reproduces (Fig.69).

Figura 69. Aluno a transcrever o poema no computador

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) “podem ser muito TUteis para o
ensino e aprendizagem” (Martins & Ponte, 2010, p.8). Reiterando as ideias de Martins e
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Ponte (2010), houve a preocupacao de utilizar o computador, por parte dos alunos, para

transcreverem o poema.

Refletindo sobre a 1.2 atividade, consideramos que existiram dificuldades no que
concerne ao trabalho em grupo. Os alunos apresentaram algumas dificuldades em aceitar
a opinido dos outros. Como forma de ultrapassar este obstaculo foram elaborados, em
conjunto com os alunos, dois cartazes: um que exibia as de regras de trabalho (Fig.70) e
0 outro que expunha um mapa onde 0s grupos teriam que avaliar 0 seu comportamento
(Fig.71).

Figura 70. Regras de trabalho Figura 71. Mapa de comportamento

Para além do que foi anteriormente referido e para que todos os alunos participassem nas
atividades do seu grupo, foram atribuidas varias fungdes: um elemento do grupo teria que
ser 0 porta-voz; outro teria que ficar responsavel pela organizacdo e distribui¢do do

material; outro pela arrumac&o do material e ainda outro pela gestéo das regras.
No que diz respeito a 2.2 atividade:
Grupo A — Obra literaria “Beijo da Palavrinha”

Depois de terem completado todas as letras do abecedario, o grupo elaborou uma cartolina
(Fig.72) colocando varios elementos associados ao mar. Para além da decoragéo,
colocaram também as palavras relacionadas com o mar (ver apéndice 27, p.163). Este
momento permitiu que o grupo tivesse contacto com diferentes materiais dando o uso da
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imaginacédo a criatividade sendo ela demonstrada através de um desenho ou de pintura
(Barriga, 2012).

Figura 72. Construcdo da cartolina azul

Grupo B — Obra literaria “Histéria com Recadinho”

Dando continuidade ao trabalho anteriormente realizado (ver apéndice 28, p.167) e
atendendo a possibilidade de ser criado um “meio ambiente com objetos e materiais que
desafiem a crianca no ato de transformar e criar algo novo” (Horn, 2004, p.19), 0 grupo
teve a oportunidade de explorar materiais diversificados que possibilitaram o efeito do
vestuario da bruxa (Fig.73).

Tendo em conta que o dominio da expressdo plastica € uma mais-valia para qualquer
aluno, pois permite que este se torne mais criativo, imaginativo, curioso e autbnomo
(Gonzélez, 2009) os alunos desenharam a bruxa em papel de cenério e exploraram 0s

materiais anteriormente referidos colocando-os como efeito do vestuario.

Figura 73. Bruxa no papel de cenério
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Grupo C — Obra literaria “Mistérios”
Depois da planificagéo, textualizacdo e revisdo o grupo realizou um envelope (ver
apéndice 29, p.170) na parte frontal um mocho e um passaro e na parte interior colaram

0 convite impresso anteriormente (Fig.74).

Figura 74. Concretizagdo do convite

Grupo D — Obra literaria “Versos Cacaraca”
Depois de terem transcrito os trés poemas para 0 computador concretizaram a decoragao
dos livros (ver apéndice 30, p.173). Para cada poema foi construido um livro diferente

utilizando CD’s e cartolinas de diferentes cores como forma de decoracéao (Fig.75).

Figura 75. Livro dos poemas

No que diz respeito a 3.2 atividade:

Grupo A — Obra literaria “Beijo da palavrinha”

O grupo pesquisou sobre algumas curiosidades do continente Africano (ver apéndice 31,
p.176), tais como: a gastronomia, 0 vestuario, a temperatura, os rios de africa (Fig.76).
Para cada curiosidade foi feito um video juntando-os na aplicacdo moviemaker e criando
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filme. As TIC devem estar integradas na sala de aula, e os professores e alunos devem ter
acesso as mesmas porque contribuem para as aprendizagens nas diferentes areas, tanto no
desenvolvimento da linguagem, como no pensamento matematico e no conhecimento do

mundo.

Figura 76. Video de Africa

Grupo B — Obra literaria “Histéria com recadinho”

O grupo B concretizou um texto narrativo sobre uma “bruxa” que encontrara “um rei”’ na
sua aventura (ver apéndice 32, p.179). Para a concretizacdo desse texto foi entregue ao
grupo um mapa da historia (ver apéndice 33, p.180) adaptado do livro Escrever com as

criancas: Como fazer bons leitores e escritores de Luisa Alvares Pereira.

Deste modo, com o mapa da histéria o grupo identificou quais seriam as personagens
principais, as personagens secundarias, o tempo, 0 espacgo, 0 problema que iria surgir e a
solugéo do mesmo (Fig.77).

Segundo Guerra (2007), a planificagdo consiste num momento em que “o escrevente toma
consciéncia e reflete acerca dos conhecimentos que possui, do destinatario, da situacdo
de comunicagdo, do contetido, do tipo e do propdsito do texto.” (p.76). Posteriormente, o
grupo concretizou a textualizagdo que, € o segundo momento do processo da escrita, em
que se “concretizam as ideias e contetdos constantes da planificacdo, desenvolvendo-as
de forma sucessiva e estruturada, tendo sempre em atencdo a sua finalidade e linearidade.”

(Teixeira, Novo & Neves, 2011, p.244).
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Figura 77. Texto narrativo

Para além da planificacdo e da textualizagdo foi também importante existir um terceiro
momento no processo de escrita: a revisao que possibilita uma releitura e alguns ajustes
no texto (Amor, 1994).

Grupo C - Obra literaria “Mistérios”

Depois de terem construido o convite, o grupo elaborou cartaz onde apresentou algumas
carateristicas de diferentes tipos de péassaros (ver apéndice 34, p.183). Cada aluno do
grupo ficou responsavel por pesquisar as carateristicas de um tipo de passaro diferente,
como observamos na figura 79, a aluna (B.) escolheu o papagaio pesquisando no
computador carateristicas sobre o passaro. Apesar de ser um momento individual, em que

cada aluno pesquisou o seu passaro, foi notorio a entreajuda entre todos (Fig.78).

“Queres ajuda? (B.)
“Eu posso escrever agqui o texto e depois tu passas.” (D.)
“Tens que carregar aqui e depois aqui para abrires ™ (F)
(Extraido do diario de Bordo)

Figura 78. Diélogo entre os alunos como forma de se ajudarem
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Figura 79. Pesquisa no computador sobre o papagaio

O facto de a pesquisa ter sido feita no computador permitiu que os alunos utilizarem como
recurso as TIC que, de certa forma, contribuem para que os alunos diversifiguem a
modalidade do seu trabalho escolar utilizando um recurso mais didatico (Belchior, Tafoi,
Paulino, Correira, Silva... & Fragoso, 1993). Depois do grupo ter procurado no

computador agruparam a informacéo e organizando-a num cartaz (Fig.80).

VB

Figura 80. Construcdo do cartaz sobre os passaros

Grupo D — Obra literaria “Versos Cacaraca”

Paulo Freire acrescenta que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (2001,
p.32). Por isso, para a realizacdo do powerpoint (ver apéndice 35, p.186) o grupo
pesquisou em livros de historia e no computador informacgdo sobre a pintura rupestre
dando enfase a mais importante. Estes momentos de pesquisa permitiram aos alunos a

possibilidade de estimularem e construirem o seu préprio conhecimento. A pesquisa € um
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forte instrumento para desenvolver o espirito investigativo e a capacidade de

argumentacao (Fig.81).

Figura 81. Concretizagdo de um powerpoint sobre a pintura rupestre

Para além do powerpoint o grupo planificou a realizagdo de uma pintura rupestre

concretizando trés pinturas rupestres (Fig.82).

Figura 82. Pintura rupestre

Quando os grupos terminaram as atividades planificadas partilharam-nas com os restantes
alunos da turma (ver apéndice 36, p.189). Essa partilha foi feita de uma forma dinamica
e ludica em que, cada grupo apresentou as atividades realizadas explicando o que tinham
feito (Fig.83).
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Grupo A - “Beijo da palavrinha” Grupo B - “Histdéria com Recadinho”

Grupo C — “Mistérios” Grupo D —“Versos Caracara”

y

[T ———

Figura 83. Divulgacéo das atividades

Este momento em que existiu a partilha das atividades foi importante, pois permitiu que
os trabalhos dos alunos fossem valorizados e que, cada grupo tivesse a oportunidade de
divulgé-lo. As apresentagdes feitas foram cativantes, pois notou-se o &nimo de todos 0s
grupos enquanto apresentavam o trabalho e na forma dinamica como expuseram o seu
trabalho. No fim da divulgacao foi entregue, a cada grupo, uma avaliacdo intermédia (ver
apéndice 38, p.193).

Depois desta avaliacdo os alunos da turma, foi sugerido pelos alunos que partilhassem a
historia dos seus livros com as restantes turmas da escola escolhendo, formas
diversificadas de a apresentar (ver apéndice 39, p.196). Cada grupo acrescentou a sua teia
a estratégia escolhida (Fig.84).
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Grupo A — “Beijo da palavrinha” Grupo B - “Histoéria com Recadinho”

Grupo C — “Mistérios” Grupo D - “Versos Caracara”

Figura 84. Estratégias para partilhar as historias

O grupo A definiu como estratégia para partilhar a sua historia a construgéo de fantoches
com colheres de pau; o grupo B planificaram que a partilhar da sua historia seria feita
através de uma dramatizacgdo; o grupo C delineou que ira partilhar a sua histéria utilizando
a dramatizacdo declamando o poema e o grupo D escolheu como estratégia de partilha a

declamacéo do seu poema.

Os ltimos dias de estdgio foram dedicados a concecédo e construgdo dos materiais (ver
apéndice 40, p.199) em que cada grupo elaborou um conjunto de acessorios para

divulgarem o seu trabalho as turmas (Fig.85).

82



4.2 Fase do Plano de Ac¢ao — Avaliacao/Divulgacao

Grupo A — Beijo da Palavrinha Grupo B — Histéria com Recadinho

Grupo C — Mistérios Grupo D - Versos Caracara

Figura 85. Divulgacéo das historias & comunidade escolar

Como verificdmos na figura 86 os grupos divulgaram as suas histérias a comunidade

escolar (ver apéndice 41, p.202).

Além da exposicdo oral de cada grupo os alunos preencheram uma grelha de
autoavaliacdo (ver apéndice 42, p.203) e heteroavaliagdo (ver apéndice 43, p.205) e (ver
apéndice 44, p.206) sobre os seus trabalhos e dos restantes grupos no fim da apresentacéo;
uma entrevista semiestruturadas aos porta-vozes dos quatros grupos (ver apéndice 45,
p.207) e (ver apéndice 46, p.210), uma entrevista semiestruturada a professora cooperante
(ver apéndice 47, p.215) e um pds-teste (ver apéndice 48, p.2018) e (ver apéndice 49,
p.221), (ver apéndice 50, p.224).
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9. Analise e discussao dos resultados no Contexto do 1.° CEB

Depois de verificarmos que, apesar de existir na sala de aula uma area da biblioteca, as
leituras feitas pelos alunos ndo eram partilhadas, assim, tornou-se essencial delinear

algumas estratégias de forma a partilhar as leituras feitas pelos alunos (Fig.86) e (Fig.87).

7. Partilhas a leitura que fazes com os teus colegas da turma? (assinala com um X

uma das opgoes)

PARTILHA DA LEITURA

®Sempre ®As vezes ®Nunca

8
=
PRE-TESTE

(Extraido dos resultados dos inquéritos por questiondrios do Pré-teste e do Pos-teste)

Figura 86 — Resultados do pré-teste e do pos-teste

11. Existe a partilha de leitura dos livros em sala de aula?

“Nio, ndo existe. Eu ndo faco! (...) Para mim a biblioteca s0 tem uma funcionalidade
que € o prazer e ganhar gosto pela leifura.™

{Extraido da 17 entrevista realizada a professora cooperante)

Figura 87. Excerto da 1.2 entrevista & professora cooperante

Deste modo, a turma foi dividida em quatro grupos distintos, sendo que cada um grupo
escolheu uma estratégia diferente para apresentar a historia da sua obra literaria a
comunidade escolar. O grupo A apresentou em forma de teatro de fantoches; o grupo B
escolheu a dramatizacdo; o grupo C selecionou a declamagdo do poema e o grupo D

preferiu a dramatizacdo do poema, declamando-o (Fig.88).

Figura 88 — Teias dos grupos com as estratégias para partilharem a histéria

Tal como ja foi referido anteriormente, o aluno deve, desde cedo, ter contacto com

diferentes obras literarias, apropriadas a sua idade de forma a permitir que alargue o seu
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conhecimento, a sua cultura tornando-se, assim, um cidadao atento e formado pelos

diversos temas da atualidade.

Silva (1997) refere que “é através dos livros, que as criangas descobrem o prazer da leitura
e desenvolvem a sensibilidade estética, sendo que os livros devem ser escolhidos segundo
“critérios de estética literaria e plastica” (p.70). As historias partilhadas pelos grupos
remeteram para quatro obras literérias diferentes presentes no Plano Nacional de Leitura,
do 4.° ano de escolaridade (Fig.89).

Figura 89. Obras literarias

Esta escolha remeteu apenas para o facto de os alunos terem que ser motivados a ler
diversos textos de diversos géneros literarios e a analisarem os diversos componentes que

0 constituem.

Na entrevista semiestruturada realizada aos porta-vozes dos grupos, quando estes foram

questionados sobre “o que aprenderam com este projeto?” os alunos responderam
(Fig.90):

“Aprendemos varas formas de mostrar a histéria de um livro.
“E acho que aprendemos que existem formas diferentes de partilhar uma histéria”™.

“Aprendemos que partilhar o que nds lemos com os outros € muito importante e para 0s
outros saberem mais sobre a histona (...

(Extraido da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos)

Figura 90. Excerto da entrevista aos porta-vozes dos grupos sobre o que aprenderam
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A professora cooperante acrescenta que: (Fig.91)

5. Em sen entender, pensa que as estratégias utilizadas contribuiram para a
partilha da leitura?

“8im. os outros alunos ficaram a conhecer as outras historias. As diferentes formas
como eles utilizaram para partilharem as historias foi interessante, e eles gostaram
muito de fazer de construir os materiais. Eles gostaram de apresentar. A apresentacdo,
eu acho que foi muito muito muito interessante, o conseguirem de varias formas... o
serem eles a fazer todo o percurso, como queriam, o que queriam_ .~

{Extraido da 2 * entrevista realizada 4 professora cooperante)

Figura 91. Excerto da 2.2 entrevista a professora cooperante sobre a contribuigdo das estratégias

para a partilha da leitura

Tendo em conta o que foi anteriormente referido, podemos verificar que as estratégias

escolhidas pelos grupos, para além de terem sido interessantes permitiram que os alunos

partilhassem a sua historia de formas diversificadas, divulgando-as a restante comunidade

escolar.

Numa heteroavaliacédo realizada a cada grupo quando foram questionados sobre se as

estratégias escolhidas pelos quatro grupos, foram interessantes os mesmos avaliaram-nas

com Muito Bom (Fig.92).

3. A estratégia que o grupo escolheu para partilhar a historia foi interessante?

Estratégias de partilha
4 4 4 4
o000 o000 a0 0 000
Grupo A Grupe B Grupo C Grupo D

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

(Extraido da heteroavaliagio dos grupos)

Figura 92. Excerto da heteroavaliagdo dos grupos relativamente as estratégias que 0s grupos

escolheram para partilharem as histérias

Salientando que todos os grupos divulgaram a informacdo mais importante da historia a

comunidade escolar (Fig.93).
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4. Apresentaram as ideias mais importantes da historia?

Ideias mais importantes

4 4 4 4

000 000 000 000
Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D

Insuficiente Suficiente Bom MhMuito Bom

{Extraido da heteroavaliagio dos grupos)

Figura 93. Excerto da heteroavaliagdo dos grupos sobre as ideias mais importantes das obras
literarias

Quando foi questionado aos porta-vozes dos grupos quais tinham sido as atividades que

consideraram ser mais faceis de realizar estes responderam: (Fig.94).

“0 mais facil... Acho que foi1 fazer as camas e esse tipo de coisas... o cortar e fazer. .. Acho que fo1
o mais facil. Como fo1 o que nos quisemos fazer, foi o mais facil porque tinhamos mais vontade de

o fazer™.
“(...) Como fomos nos a fazer os acessorios para a dramatizacio foi mais facil e mais fixe!™.

“0 que foi mais facil de fazer foram os acessorios .. aqueles que utilizamos quando partilhamos a

historia com os outros alunos das outras turmas™.

(Extraido da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos)

Figura 94. Excerto da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos sobre as atividades que

0s grupos consideram ser mais facil

Como podemos averiguar na figura 94 os alunos referem que o mais facil de realizar foi
aquilo que pretenderam construir e da forma como gostariam de fazer. Assim, a MTP
permitiu que os alunos participassem na construcdo dos seus conhecimentos, uma vez que
foram eles que escolheram o que queriam fazer e como queriam fazer sendo responsaveis

pelo trabalho que desenvolveram.

Japiassu (1976) refere que a interdisciplinaridade presume uma dindmica efetiva de
colaboracéo e dialogo entre as areas curriculares do conhecimento, assim como uma

organizacéo e articulacdo coordenada de agdes orientadas por um interesse comum.
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Nesta linha de raciocinio, ao longo do projeto foi importante que os grupos articulassem
as atividades realizadas com as areas curriculares como forma de potenciar a

interdisciplinaridade utilizando recursos didaticos variados.

Quando foi questionado, aos porta-vozes dos grupos, se as obras literarias “que
exploraram permitiram desenvolver outras aprendizagens noutras areas curriculares?” os

mesmos referiram (Fig.95).

“Sim, por exemplo, o meu grupo utilizou a matematica e o portugués quando fizemos o
texto com o ret, que também tem o estudo do meio. . 7.

“Sim, porque nos articulamos o estudo do meio com a expressdo plastica quando fizemos,
por exemplo, o mapa de Africa™

“Sim, aprendemos mais sobre os passaros e depois articulamos com portugués quando
fizemos os textos descritivos™.

(Extraido da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos)

Figura 95. Excerto da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos sobre a aprendizagem de

outras areas curriculares

Assim, é importante perceber que o conhecimento ndo é estanque e que deve existir uma

articulacdo entre as diferentes areas curriculares.

Como referem Chard e Katz (2009) a MTP “promove o desenvolvimento intelectual das
criancas ao envolver as suas mentes em tarefas de observacédo e investigacdao de factos
retirados da sua experiéncia do quotidiano e do seu ambiente” (p.10). Como maior

dificuldade os alunos destacaram o trabalho em grupo (Fig.96) e (Fig.97).

7. Quais foram as maiores dificuldades?

MATORES DIFICULDADES

Em gerir o tempo Em escolher as atividades
Divulgar os trabalhos aos colegas Em articular com as dreas curriculares

B Em trabalhar em grupo

(Extraido da avaliacdo intermédia realizada aos grupos)

Figura 96. Excerto da avaliacdo intermédia realizada aos grupos referente a maior dificuldade
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“As maiores dificuldade era nés conseguirmos. .. ah... decidir o que cada um fazia E
depois uns queriam fazer uma coisa e as vezes queriam todos fazer a mesma coisa, entfio
nio dava.™

“Ao principio fo1 dificil trabalhar em grupo mas depois comecamos a melhorar™.

{(Extraido da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos)

Figura 97. Excerto da entrevista aos porta-vozes dos grupos sobre a maior dificuldade

No entanto ao longo do projeto observamos que existiu, por parte dos grupos, um
esforco no que diz respeito ao trabalho em grupo e no melhoramento do comportamento

sendo referido, pelos mesmos, como um progresso (Fig.98).

“Nos no nicio nio conseguimos entender-nos muito bem. .. e depois agora no final
COMmo Criamos uns grupos entre nos, foi mais facal™.

“Acho que melhoramos na forma como trabalhamos em grupo... comecamos a
ajudar-nos uns aos outros e quando um nio entendi o outro ajudava... E por ai a

foral™

(Extraido da entrevista realizada aos porta-vozes dos grupos)

Figura 98. Entrevista aos porta-vozes dos grupos sobre a evolucéo do trabalho colaborativo

O facto de terem sido criadas regras de trabalho e um mapa de comportamento, assim
como, a atribuicdo de tarefas para cada aluno do grupo foi uma vantagem pois permitiu
ajuda-los na organizacdo e no funcionamento do grupo. Como podemos observar na

figura 99 o comportamento dos alunos foi evoluindo ao longo dos meses de trabalho.

Figura 99. Mapa de comportamento e as regras de trabalho
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As regras de trabalho permitiram que os alunos evoluissem em situaces como: esperar
pela sua vez, aceitar a opinido dos colegas quando estas eram diferentes da sua, aceitar
uma critica do seu trabalho. Essas regras revelaram-se benéficas também no
desenvolvimento de competéncias sociais como o autocontrolo, espirito de equipa, a

comunicacéo, a resolucdo de conflitos e as relacGes interpessoais.

Martins (2012) refere que “as relagdes entre pares assumem um papel de destaque no
dominio das competéncias sociais, uma vez que propiciam o desenvolvimento de
comportamentos socialmente adaptados” (p.24). Assim, a aprendizagem cooperativa ndo
consiste apenas no trabalho em pequeno grupo mas também num trabalho em conjunto
(Fig.100).

“Néao s0 a nivel de aprendizagens mas a nivel de trabalho de grupos. O facto de eles aprendem
mimimamente a trabalharem em grupo acho que fo1 a malor conguista. Além disso, o facto de eles
terem partilhado a leitura que fizeram sobre a obra literdria foi o mais importante neste trabalho.
Considero que todo este trabalho foi uma mais-valia tanto para nos, professoras, como para eles

alunos. Eles adoraram. Proporcionou experiéncias muito boas!™.

(Extraido da 2.* entrevista a professora cooperante)

Figura 100. Excerto da entrevista a professora cooperante sobre as aprendizagens do projeto
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Figura 101. Resultados dos inquéritos por questionarios realizados aos alunos

Como podemos observar nos graficos (Fig.101), anteriormente apresentados, notou-se
uma evolucao por parte dos alunos tanto na partilha da leitura como na importancia que

estes, atualmente, ddo a leitura.
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10. Conclustes
Em relacdo ao contexto de Educagéo Pré-escolar e de forma a respondermos a questao de
investigagdo: “Que estratégias podem contribuir para o desenvolvimento do gosto pela
leitura?”, foram selecionadas algumas estratégias que contribuiram para promover o

gosto e o prazer pela leitura.

Uma das estratégias selecionadas foi a “remodelacio e organizacio da area da
biblioteca” que envolveu a opinido das criancas, no sentido em que foram estas que
escolheram como queriam fazer e como gostariam de mudar a area da biblioteca. Esta
estratégia possibilitou criar um espagco mais acolhedor e organizado e que correspondesse
as expetativas das criancas.

Uma vez que é importante que a familia seja uma influéncia no desenvolvimento de
habitos de leitura outra estratégia importante foi a concretizagdo de atividades promotoras
de “habitos de leitura” como o facto de as criancas terem levados livros do jardim de
infancia para casa proporcionando, assim, que existisse uma leitura conjunta entre

crianca/educando contribuindo desta forma para promover o gosto pela leitura.

A Ultima estratégia, mas ndo menos importante, foi a exploracdo de formas diversificadas
de contar historias — dramatizacdo de uma historia — a comunidade escolar utilizando
“formas diversificadas” de o fazer. Este grupo optou por a apresentar através da
dramatizacdo sendo que, cada crianca foi uma personagem da histéria. Neste momento
as criangas partilharam a historia do livro, com a comunidade escolar, estando envolvidas
em todo o processo de construcdo de materiais e acessorios permitido, assim, que se

sentissem mais competentes e mais motivadas ao longo da atividade.

Deste modo, verificAmos alteragdes nos comportamentos das criancas na &rea da
biblioteca, nomeadamente na vontade de permanecerem mais tempo nesta area
mostrando-se mais interessadas e empenhadas nas historias. Neste sentido, atraves das
estratégias implementadas as criancas passaram a escolher espontaneamente a area da
biblioteca para brinca livremente, assim como, contatdmos que no final da implementacéo
do plano de agdo permaneciam mais tempo nesta mesma area da biblioteca. Consideramos
que o plano de agdo promoveu aprendizagens significativas, porque emergiu dos seus
interesses e assentam na sua participacdo ativa e que deste modo passaram a olhar os

livros de uma forma divertida e interessante. Concluindo, entendemos que a nossa
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intervencdo permitiu que as criangas dessem 0s primeiros passos como leitores

envolvidos e comprometidos com os livros.

No que concerne ao contexto do 1.°CEB e dando resposta a questao de investigacao: “Que
estratégias podem contribuir para a promocao e partilha da leitura numa turma de 1.° Ciclo
do Ensino Basico?”. Neste contexto, a turma foi dividida em quatro grupos distintos sendo
que, cada um, concebeu um projeto a partir de uma obra literaria presente no Plano

Nacional de Leitura do 4.° ano de escolaridade.

Cada grupo selecionou uma estratégia diferente de forma a partilhar a sua leitura, a
restante comunidade escolar. O grupo A selecionou como estratégia: o teatro de
fantoches; o grupo B: a dramatizacdo da historia; o grupo C: a declamacéo do poema e
por fim o grupo D que declamou o seu poema dramatizando-o. As estratégias
selecionadas pelos grupos possibilitaram, desta forma, promover a partilha da leitura a

comunidade escolar utilizando formas diversificadas.

O projeto foi desenvolvido em grupo, permitindo assim criar habitos de trabalho
colaborativo. Apesar de o trabalho em grupo ter sido uma dificuldade para os alunos foi
um aspeto que estes foram melhorando e que, apds a construcdo das regras de trabalho,
do mapa de comportamento e da divisdo das tarefas, notou-se um progresso de todos

relativamente a este ponto.

As atividades foram articuladas nas diferentes areas curriculares potenciando, assim, a

interdisciplinaridade através de recursos didaticos variados.

Podemos considerar que as atividades desenvolvidas, pelos grupos, e o facto de terem
sido utilizadas diferentes estratégias, potenciaram e promoveram a partilha das leituras
feitas pelos alunos. Ao longo do projeto, os alunos tiveram tempo para observar,
investigar, levantar hipoteses, refletir sobre as agdes que iam sendo realizadas suscitando
sempre 0 gosto por descobrir solugbes, proporcionando tempo para o didlogo e para a
comunicacgéo livre de ideias. Fazendo uma reflexdo global sobre o trabalho realizado
considerdmos que existiu uma grande evolucdo por parte dos alunos no que diz respeito
a partilha da leitura. Essa evolucdo deve-se ao facto de ter havido, ao longo do projeto,
um contacto direto com todos os alunos e o facto de os mesmos terem escolhido o que
gostariam de fazer, de que forma gostariam de partilhar as suas histérias, permitindo que

os alunos estivessem mais motivados e integradas ao longo do projeto.
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11. Reflexdes finais
11.1. Contributos e implica¢es do plano de ac¢éo para a prética profissional futura

A prética pedagogica desenvolvida, em ambos os contextos, teve varias potencialidades
e implicagbes na minha futura pratica profissional. Além de terem sido momentos de
enorme esforco e dedicacdo pessoal, exigéncia e trabalho, os estagios desenvolvidos
foram uma etapa marcante, uma etapa de aprendizagens, de erros, de descobertas, de
experiéncias e um momento de aquisicdo de competéncias. Embora ao longo da
realizacdo dos projetos procurasse refletir sobre as atividades desenvolvidas, quer no
momento da sua concecdo, quer apos a sua realizacdo é imperioso que seja feita uma

reflex@o de todo o percurso desenvolvido.

Em primeiro lugar, quero salientar que ambos os grupos permitiram que todo o processo
planificado fosse possivel de executar, demonstrando, desde o inicio, motivacdo e
vontade de estarem envolvidos em todas as atividades. Ambos os planos de acéo se foram
moldando, adaptando e materializando a luz dos ritmos, interesses e necessidades dos
préprios grupos resultando num percurso bastante equilibrado de aprendizagens, ndo sé
para 0s grupos, mas, também significativamente, para mim. Procurei sempre valorizar 0s

interesses e as necessidades dos grupos, proporcionando-lhes experiéncias diversificadas.

A planificacdo e a implementacdo dos planos de acdo tiveram um grande contributo na
minha pratica profissional no sentido em que tudo o que aprendi com a sua realizacéo,
desde a concecédo do plano ate a analise dos dados foi uma aprendizagem significativa e
enriquecedora para a concretizagdo de trabalhos futuros de cunho investigativo.

Outra das potencialidades desta préatica foi a relagdo positiva com as equipas educativas
existindo um trabalho em equipa. As professoras cooperantes transmitiram-me seguranca,
conhecimento e autonomia para desenvolver a minha préatica pedagdgica, mostrando-se
sempre disponiveis para apoiarem na realizacdo do plano de acdo sobre as questdes
colocadas, bem como na partilha, troca de experiéncias sobre as atividades e sobre as

situacOes que foram ocorrendo no dia a dia.

Além das cooperantes, tenho também de elogiar a cooperagdo visivel entre todos os
membros da comunidade educativa e de salientar o facto de ter sido muito bem recebida
e acolhida, o que facilitou 0 meu envolvimento em todas as vivéncias ndo s6 de uma

forma profissional, como também a nivel pessoal.
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Outra potencialidade deste estagio que gostaria de aqui mencionar foi o facto de as
professoras cooperantes, por vezes, abdicarem da fungdo na sala, aumentando a minha
responsabilidade, estimulando-me a tomar as minhas préprias decisGes e a agir perante o

grupo da forma que eu entendesse ser a mais correta.

Além disso, é importante destacar que as reunides realizadas com as cooperantes € as
professoras supervisoras foram fundamentais para todo o processo de formacao
profissional, tanto para delinear o projeto, como para a reflexdo conjunta das situacées
ocorrentes nos contextos. Todas as atividades tiveram um impacto positivo e eficaz no
desenvolvimento de novos conhecimentos, novo vocabulério e também na comunicagdo

oral dos grupos, bem como na intera¢do social entre o grupo.

Considero que as fragilidades do estagio se relacionam com as potencialidades, uma vez
que s assim nos é possivel crescer, aprender, modificar e alterar as situaces de forma a
melhora-las. Deste modo, apontei como limitacdo a questdo da gestdo do grupo: se, por
um lado, ndo me queria impor, por outro, tém que existir diretrizes, linhas orientadoras,
no ensino, na educacdo. Por isso, tive que ir aprendendo a equilibrar esta gestéo,
encontrando estratégias de organizacao e funcionamento dos grupos.

Como futura educadora/professora compreendo que devo ajudar as criangas a
desenvolver atividades sociais indispensaveis a sua formacao pessoal e social, ensinando-
as, por exemplo, a interagir, conviver e cooperar com criangas da mesma idade e de idades

diferentes, através de brincadeiras e atividades em grupo.

Fiquei ciente que, enquanto futura educadora/professora, sou a principal responsavel pela
organizacdo de atividades educativas e que tenho de promover e incentivar o
desenvolvimento fisico, psiquico, emocional e social das crian¢as. Por isso, este percurso
tracou o meu perfil, desenvolvendo a minha capacidade de reflex&o sobre a nossa propria

pratica.

Sei que ainda temos muito para aprender, melhorar e alguns receios para ultrapassar. No
entanto, findo este percurso, com um sentimento de confianga mais forte, na medida em
que foram apreendidos novos conceitos e adquiridos novas formas de encarar e de agir
perante determinadas situacdes do quotidiano em contexto de EPE como em 1.°CEB
Tenho consciéncia que este trabalho ndo acaba aqui. Aqui termina uma etapa e comeca

outral
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Apéndice 1. Planificagéo 1

Dia

22 de Marco de 2017

Areas de
Conteudos

Formacao
Pessoal e
Social

Expresséo e
comunicacéo

Dominio

Linguagem
oral e
abordagem a
escrita

Grupo
4 e 5 anos

Componentes
(Integradas nas
OCEPE)
Construcéo da
identidade e da

autoestima

Consciéncia de
si como
aprendente

Convivéncia
democratica e
cidadania

Linguagem oral

Apéndices

Objetivos

Horario

9h00 ao 12h00

de Procedimentos

aprendizagem

Conhecer as

caracteristicas pessoais e

a sua identidade

cultural, situando em

Conversa com o
grupo sobre o
conhecimento da
biblioteca;

social e

relacdo as de outros;

Estratégias para
as dificuldades e

problemas que se Ihe

colocam;

Participar nas de

A chuva de ideias
das criangas sera
escrita numa folha
em forma da teia.

resolver

cisoes

sobre o seu processo de

aprendizagem;

Desenvolver o respeito
pelo outro e pelas suas
opinides, numa atitude

de partilha e de

responsabilidade social,

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criancas

Recursos
Materiais

Diéario de
bordo;

Caneta
COm COres;

Folha
branca

Tempo

9h30 as
10h30

Instrumentos
de avaliacéo

Observacao
participante;
Participagéo nas
atividades;
Registo
fotografico;
Registos de
audio e video-
gravacoes.



Apéndice 2. Planificagéo 2

22 de Marco de 2017

Areas de
Conteudos

Formacéo
Pessoal e
Social

Expressao e
comunicagéo

Dia

Dominio

Linguagem
oral e
abordagem
a escrita

Usar a linguagem oral
em contexto,
conseguindo comunicar
eficazmente de modo
adequado a situac&o.

Horério
9h00 as 15h00

Componentes
(Integradas
nas OCEPE)
Consciéncia
de si como
aprendente

Subdominio

Subdominio
artes visuais

Convivéncia
democratica e
cidadania

Educacéo
Artisticas

Linguagem
oral

Grupo

4 e 5 anos

Objetivos de
aprendizagem

Desenvolver
estratégias para
resolver as
dificuldades e
problemas que se
Ihe colocam;

Participar nas
decisbes sobre o seu
processo de
aprendizagem;

Procedimentos

Conversa com as
criancgas sobre a
forma como
gostariam de
melhorar a area
da biblioteca;

Cada crianca ira
concretizar um
desenho de forma
a mostrar como
gostaria que

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criangas

Recursos
Materiais

- Canetas
de filtro;

- Folhas.

Tempo
10h00
as
11h00

Instrumentos
de avaliacao

Observacdo
participante;
Participacédo
nas atividades;
Registo
fotogréfico;
Registos de
audio e video-
gravacoes.
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Cooperar com outro ~ fosse a sua area
no processo de da biblioteca.
aprendizagem;

Desenvolver o
respeito pelo outro e
pelas suas opinides,
numa atitude de

partilha e de
responsabilidade
social;

Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas através de
experimentacdes e
producdes plasticas;

Apreciar diferentes
manifestacdes de
artes visuais, a partir
da observacao de
vérias modalidades
expressivas (pintura,
desenho, escultura,
fotografia,
arquitetura, videio,
etc.) expressando a
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Apéndice 3. Planificacdo 3
Dia
24 de Marco de 2017

Areas de Dominio
Conteudos
Formagéo Linguagem
Pessoal e oral e
Social abordagem a
escrita

sua opiniao e leitura
critica;

Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado a

situacao.
Horério Grupo
9h00 as 15h00 4 e 5 anos

CEPNEAES Objetivos de .

(Integradas nas aprendizagem Procedimentos
OCEPE) P g
Construcéo da Conhecer as Visita & biblioteca da
identidade e da  caracteristicas pessoais e = escola;
autoestima a sua identidade social e
cultural, situando em Conversa com as

Consciénciade  relagéo as de outros; criangas sobre a
si como organizag&o e as regras
aprendente Estratégias para resolver = que devem ser

as dificuldades e

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criancas

Recursos
Materiais

Lapis;
Caneta;

Folhas
brancas.

Tempo

13h30
as
15h00

Instrumentos
de avaliacéo

Observacao
participante;

Participagéo nas
atividades;

Registo
fotografico;
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Linguagem oral

problemas que se lhe cumpridas numa
colocam; biblioteca.

Participar nas decisdes
sobre 0 seu processo de
aprendizagem;

Cooperar com 0S seus
pares no processo de
aprendizagem;

Desenvolver o respeito
pelo outro e pelas suas
opinides, numa atitude
de partilha e de
responsabilidade social;

Compreender
mensagens orais em
situagdes diversas de
comunicacao;

Usar a linguagem oral
em contexto,
conseguindo comunicar
eficazmente de modo
adequado a situacdo.

Registos de

audio e video-

gravacoes.
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Apéndice 4. Planificacdo 4

28 de Marco de 2017

Areas de
Conteudos

Formacéo
Pessoal e
Social

Expressao e
Comunicacao

Expresséo e
comunicacéo

Dia

Dominio

Linguagem
oral e
abordagem
a escrita

9h00 as 15h00

Componentes
(Integradas
nas OCEPE)
Consciéncia
de si como
aprendente

Convivéncia
democratica e
cidadania

Educacéo
Artisticas

Linguagem
oral

Educacéo
Artistica

Subdominio

Subdominio
artes visuais

Grupo

4 e 5 anos

Objetivos de
aprendizagem

Desenvolver
estratégias para
resolver as
dificuldades e
problemas que se
Ihe colocam;

Participar nas
decisdes sobre o0 seu
processo de
aprendizagem;

Cooperar com outro
no processo de
aprendizagem;

Desenvolver o
respeito pelo outro e
pelas suas opinides,
numa atitude de
partilha e de

Procedimentos

Conversa com as
criangas sobre as
criancas sobre o
que podemos ou
ndo podemos
fazer na
biblioteca;

Elaboram-se de
desenhos sobre o
gue podemos ou
ndo podemos
fazer na
biblioteca;

Pintura da placa
de esferovite que
ird servir para
colocar as regras
da biblioteca;

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criangas

Recursos
Materiais

Tintas;

Placa de
esferovite

Tempo

14h as
16h

Instrumentos
de avaliacéo

Observacao
participante;

Participagéo
nas
atividades;

Registo
fotografico;
Registos de
audio e video-
gravacoes.
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responsabilidade A cor da placa

social; sera escolhida
pelas criancas

Desenvolver através de uma

capacidades votacao;

expressivas e

criativas através de  Esta placa ira

experimentacbes e servir para afixar

producdes plasticas; = as regras da
biblioteca.

Apreciar diferentes

manifestacoes de

artes visuais, a partir

da observacao de

varias modalidades

expressivas (pintura,

desenho, escultura,

fotografia,

arquitetura, videio,

etc.) expressando a

sua opiniao e leitura

critica;

Compreender
mensagens orais em
situacOes diversas
de comunicagdo;
Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
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Apéndice 5. Planificacdo 5
Dia
4 e 6 de Marco de 2018

Areas de Dominio
Conteuidos
Formacéo Linguagem
Pessoal e oral e
Social abordagem
a escrita

Expressao e
Comunicacao

Expresséo e
comunicacéo

Horério
9h00 as 15h00

Componentes

(Integradas  Subdominio
nas OCEPE)
Educacao Subdominio
Artisticas artes visuais
Linguagem
oral
Educacao
Artistica

comunicar
eficazmente de
modo adequado a
situacao.

Grupo
4 e 5 anos

Objetivos de

) Procedimentos
aprendizagem

Pintura das
caixas de
madeira para
colocar na area

Cooperar com outro
no processo de
aprendizagem;

Desenvolver o da biblioteca
respeito pelo outro e para arrumar 0s
pelas suas opinides,  livros.

numa atitude de

partilha e de
responsabilidade
social;

Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas através de

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criangas

Recursos Temno Instrumentos
Materiais PO de avaliacao
Tintas 3dias Observacédo
acrilicas; participante;
Caixas de Participagéo
madeira; nas atividades;
Pinceis Registo
fotogréfico;
Registos de
audio e video-
gravacoes.
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experimentacdes e
producoes plasticas;

Apreciar diferentes
manifestacdes de
artes visuais, a partir
da observacéo de
vérias modalidades
expressivas (pintura,
desenho, escultura,
fotografia,
arquitetura, videio,
etc.) expressando a
sua opinido e leitura
critica;
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Apéndice 6. Planificacdo 6

11 de Marco de 2018

Areas de
Conteudos

Formacéo
pessoal e
social

Expressao e
comunicagéo

Dia

Dominio

Linguagem
oral e
abordagem
a escrita

Horério

9h00 as 15h00

Componentes

(Integradas
nas OCEPE)
Independéncia
e autonomia

Subdominio

Artes
visuais

Grupo

4 e 5 anos

Objetivos de
aprendizagem

Adquirir a
capacidade de fazer
escolhas, tomar
decisdes e assumir
responsabilidade,
tendo em conta o
seu bem-estar e o
dos outros;

Participar nas
decisdes sobre 0 seu
processo de
aprendizagem;
Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas através de
experimentacdes e
producdes plasticas;
Apreciar diferentes
manifestacoes de

Procedimentos

Decoracdo de

sacos de pano que

possibilitaram
que as criancas
levem

semanalmente um

livro para casa

para lerem com a

familia;

Sorteio do livro

que cada crianga

ird levar para
casa.

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criangas

Recursos
Materiais

Tintas;
Pinceis;

Sacos de
pano;

Livros.

Tempo

13h30
as
15h00

Instrumentos
de avaliacéo

Observacao
participante;
Participacédo
nas
atividades;
Registo
fotografico;
Registos de
audio e video-
gravacoes.
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artes visuais, a partir
da observacao de
varias modalidades
expressivas (pintura,
desenho, escultura,
fotografia, etc.)
expressando a sua
opinido e leitura
critica;

Compreender
mensagens orais em
situacOes diversas de
comunicagéo;

Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado a
situacéo;

Promover a leitura e
a escrita com
diferentes
funcionalidades nas
atividades, rotinas e
interacdes com
outros;
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Apéndice 7. Planificacdo 7

13 de Marco de 2017

Areas de
Conteudos

Formacéo
pessoal e
social

Expressao e
comunicagéo

Dia

Dominio

Linguagem
oral e
abordagem
a escrita

Componentes
(Integradas
nas OCEPE)

Horério

9h00 as 15h00

Subdominio

Independéncia Jogo

e autonomia

Consciéncia
de si como
aprendente

Convivéncia
democratica e
cidadania

Linguagem
oral

dramatico/teatro

Usar a leiturae a
escrita, que em
forma muito iniciais
e nao convencionais.

Grupo
4 e 5 anos

Objetivos de

) Procedimentos
aprendizagem

Conversa com as
criancgas sobre a
forma como
gostariam de
contar a historia
“O traseiro do rei”
de Saiz e Daviddi
aos restantes
grupos das outras
salas;

Fazer escolhas,
tomar decisdes e
assumir
responsabilidades,
tendo em conta o
seu bem-estar e 0s
dos outros;

Ser capaz de
participar nas
decisOes sobre 0
seu processo de
aprendizagem;

Acrescentar a teia
a forma como as
criancas
escolheram fazer a
divulgacéo.

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criangas

Recursos
Materiais

Livro da
histéria;

Folha
branca;

Tempo
13h00
as
14h00

Instrumentos
de avaliacdo

Observacao
participante;

Participagéo
nas
atividades;

Registo
fotografico;

Registos de

audio e video-
gravacoes.
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Cooperar com
outro no processo
de aprendizagem;

Desenvolver o
respeito pelo
outro e pelas suas
opinides, numa
atitude de partilha
e de
responsabilidade
social;

Utilizar e recriar o
espacgo e 0s
objetos,
atribuindo-lhes
significados
multiplos em
atividade de jogo
dramatico,
situacdes
imaginarias e de
recriacdo de
experiéncias do
quotidiano,
individualmente e
com outros;
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Inventar e
representar
personagens e
situacOes por
iniciativa propria
e/ou a partir de
diferentes
propostas,
diversificando as
formas de
concretizacao;

Compreender
mensagens orais
em situacoes
diversas de
comunicacao;

Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado a
situacao.
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Apéndice 8. Planificacédo 8
Dia
22 de Marco de 2018
23 de Marco de 2018
24 de Marco de 2018

Areas, EE Dominio  Subdominio
Conteudos
Formacéo Educacdo  Artes
Pessoal e artisticas visuais
Social
Linguagem
Expressdoe  orale
comunicacdo abordagem
a escrita

Horério

9h00 as 15h00

Componentes
(Integradas
nas OCEPE)
Consciéncia
de si como
aprendente

Linguagem
oral

Grupo

4 e 5 anos

Objetivos de
aprendizagem

Cooperar com
outro no processo
de aprendizagem
Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas através de
experimentacoes e
producdes
plasticas;

Reconhecer e
mobilizar
elementos da
comunicagéo
visual, tanto na
producéo e
apreciagdo das suas

Procedimentos

Construcéo dos
materiais e
aderecos
necessarios para
a realizacdo da
dramatizacdo da

peca,

Elaboracédo dos
convites para
convidar a sala
AeasalaC para
assistirem a
dramatizacéao da
historia.

Intervenientes

Educadora, estagiaria e criancas

Recursos

Materiais Tempo

Léapis de cor;  14h00

as
15h00

Pratos;
Penas;
Capa;
Coroa;

Rolo de
papel
higiénico;
Papel crepe;

Mesas;

Instrumentos
de avaliacéo

Observacdo
participante;
Participacdo
nas
atividades;
Registo
fotografico;
Registos de
audio e video-
gravacoes.
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producdes, como
em imagens que
observa;

Apreciar diferentes
manifestacdes de
artes visuais, a
partir da
observacao de
vérias modalidades
expressivas
(pintura, desenho,
escultura,
fotografia,
arquitetura, video,
etc.) expressando a
sua opinido e
leitura critica;

Compreender
mensagens orais
em situacoes
diversas de
comunicagéo;

Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de

Toalha;
Espelho;

Pinca;
Peruca preta;

Mata
moscas;

Meias;
Caixas;
Colchéo;
Lencais;

Pinturas
faciais;

Computador;

Colunas.
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modo adequado a

situacao.
Apéndice 9. Planificacdo 9
Dia Horario Grupo Intervenientes
31 de Marco de 2018 9h00 as 15h00 4 e 5 anos Educadora, estagiaria e criancas
Areas de - - COMIETENLES Objetivos de . Recursos Instrumentos
Contetidos Dominio  Subdominio (Integradas aprendizagem Procedimentos Materiais Tempo de avaliagao
nas OCEPE)
Educacdo Jogo Expresséo e Utilizar erecriaro  Divulgagdo da  Vestuario 14h00  Observagao
artistica  dramaético/teatro comunicacdo  espaco e 0S dramatizacdo da das as participante;
Danga objetivos, historia. personagens; = 15h00
atribuindo-lhe Participacdo
significados Acessorios nas
multiplos em para a peca. atividades;
atividade de jogo
dramatica, Registo
situacdes fotogréfico;
imaginarias e de
recriacdo de Registos de
experiéncias do audio e video-
quotidiano, gravagoes.
individualmente e
com outros;
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Inventar e
representar
personagens e
situagdes por
iniciativa propria
e/ou a partir de
diferentes
propostas,
diversificando as
formas de
concretizacao;

Desenvolver o
sentido ritmico e de
relacdo do corpo
COM 0 espaco e
com 0S outros;

Expressar, através
da danca,
sentimentos e
emocdes em
diferentes
situacoes.
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Apéndice 10. Entrevista as criangas
Legitimacéo e motivacédo

Objetivos:

e Informar as criangas do objetivo da entrevista;

e Valorizar o contributo das criancas e agradecer a disponibilidade.
Observacoes:

e Garantir a confidencialidade do entrevistado;

e Explicar que ndo ha respostas certas e/ou erradas, que o importante € que
respondam as questdes como entenderem e que poderdo inclusivamente colocar
outras questoes;

e Pedir autorizacdo para gravar a entrevista.

Questdes

1. O que achas das alteragdes que fizemos na nossa area da biblioteca?

2. Do que gostas? E menos?

3. Das atividades que fizemos, quais gostaste? Porqué? Quais gostaste menos?
Porqué?

4. Os teus pais contam-se histérias? Se sim, gostas que te contem histérias? Porqué?

5. Qual foi o livro que gostas mais de ler, porqué?

6. E 0 menos? Porqué?

Apéndice 11. Tratamento da entrevista as criangas

Crianga M.I.
Categoria Subcategorias Questdes Evidéncias
Estratégias O que achas das “Bem.”

alteracdes que
Remodelacdo e  fizemos na nossa
organizagéo do area da biblioteca?
espaco Do que gostas? E “O que gosto mais
menos? é das nossas caixas

’

novas.’



Os teus pais “Sim.” “Porque

contam-te sdo giras.”

historias? Se sim,

Habitos de leitura

gostas que te

contem histdrias?

Porqué?

Qual foi o livro que  “Do livro do

gostas mais de ler,  traseiro do rei,

porqué? porque depois
fomos para o
ginasio e 0s
meninos da sala A

Formas )
e da sala C também

diversificadas de

o foram.”
contar historias
E o menos? “A que sabe a lua,
Porqué? porque tinha

muitos muitos
bonecos e porque
tinha muitos nomes
e foi dificil.”

Categoria Questdes Evidéncias
“A que eu mais gostei de fazer foi

. dos sacos. Porque pintamos as
Das atividades que

’

) ] maos.’
fizemos, quais
A percecdo das .
) gostaste? Porqué?
criancgas sobre o "E de pintar as caixas. Porque
plano de acéo tinha muita tinta.”

] “Ndo gostei de fazer a atividade do
Quiais gostaste menos? = )

A livro A que sabe a lua, porque tinha

Porqué?

)

muitos bonecos.’
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Crianca C.

Categoria Subcategorias

Remodelacéo e
organizacéo do

espaco

Estratégias

Habitos de leitura

Formas
diversificadas de

contar histérias

Questdes
O que achas das
alteracdes que
fizemos na nossa
area da biblioteca?
Do que gostas? E

menos?

Os teus pais
contam-te
historias? Se sim,
gostas que te
contem historias?
Porqué?

Quial foi o livro que
gostas mais de ler,

porqué?

E 0 menos?

Porqué?

Evidéncias
“Fizemos coisas

giras.”

“Eu gostei mais de
pintar 0s sacos
porque pintei uma
mao de verde e
outra de

’

vermelho.’

“O que eu gostei
menos foi de fazer

’

as regras.’

“Ndo.”

“Eu gostei de fazer
a da lua. Porque eu
gostei e era muito
giro.”

“Ndo gostei da
historia do chibo
sabich&o foi um
bocadinho chata e

o

ma.

120



Categoria Questdes

Das atividades que

) fizemos, quais
A percecéo das .
_ gostaste? Porqué?
criancas sobre o plano

Evidéncias

“De ser a rainha da historia.”

“A atividade dos chibos sabichoes

de acdo Quais gostaste menos? o .
X foi dificil porque o algodao
Porqué?
colocava as mdos.”
Crianga P.C.
Categoria Subcategorias Questdes Evidéncias
O que achas das “Bem”

alteracdes que

Remodelacéo e
organizacédo do

espaco

fizemos na nossa
area da biblioteca?

Do que gostas? E

menos?

Os teus pais
contam-te
historias? Se sim,

. Habitos de leitura
Estrategias

gostas que te
contem historias?
Porqué?

Quial foi o livro que

gostas mais de ler,

porqué?
Formas
diversificadas de
contar histérias
E 0 menos?
Porqué?

“Eu gostei de tudo.
Mas gostei muito
das caixas.”
“Sim, contam.

Porque sdo giras.”

“Papa, por favor,
apanha-me a lua
porque foi a que o
meu pai leu e eu
levei para casa.”
“A que sabe a lua
porque eram

muitos animais.”’
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Categoria

A percecdo das
criancgas sobre o

plano de acédo

Crianga D.

Categoria

Estratégias

Questoes

Das atividades
que fizemos,
quais gostaste?
Porqué?

Quais gostaste

menos? Porqué?

Subcategorias

Evidéncias
“Eu gostei... De irmos ld ao ginasio, quando
tu leste aquela historia em voz alta e depois
eu era o conde e tinha que ir com cuidado
que era para a peruca com os rolos nao

cairem.”’

“E gostei de por a tampa do tacho em cima e
depois com o lapis fizemos assim d volta.”
“Eu gosteli, foi giro.”

“Eu ndo gostei das regras porque a coisas
que no6s ndo podemos fazer na biblioteca. E
eu ndo gosto que alguém grite na

biblioteca...”

“As letras daqueles animais era um

bocadinho dificeis”
Questdes Evidéncias
O que achas das “Sdo muito boas e
alteracdes que otimas”’

fizemos na nossa

area da biblioteca?

Remodelacéo e Do que gostas? E “Eu gosto mais da

organizacgéo do menos? forma do placar do

espaco

livro a que sabe a
lua, gosto do
placar e também
gosto do pormenor

da minhas
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Habitos de leitura

Formas
diversificadas de

contar histérias

Os teus pais
contam-te
historias? Se sim,
gostas que te
contem historias?

Porqué?

Quial foi o livro que
gostas mais de ler,

porqué?

fotografias a

pintar”

“E dificil de
perceber porque eu
gosto de tudo. Mas
nao gosto muito
que a fotografia do
meu amigo P.C.
que caiu.”

“Sim, contam. Eu
gosto e algumas eu

’

ja sei ler sozinho.’

“Porque é
divertido aprender
mais historias para
depois ensinar os
meninos que nao

’

sabem’

“Os meus pais
leem muitas muitas
histdrias, muitas
vezes eu depois ja
sei ler.”

“Papa, apanha-me
a lua porque como
é que eles
arranjaram aquela
escada toda
enorme e como é

gue conseguiram
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Categoria Questdes

Das atividades que
x fizemos, i

A percecdo das emos, quais
. gostaste? Porqué?
criangas sobre 0

plano de acédo

Quais gostaste

menos? Porqué?

chegar a lua? A lua

é como o sol esta a

milhdes de
distancia.”
E 0 menos? “Hummm...chibos
Porqué? sabichdes. Porque

pensava que ia
haver mais acéo,
0S rapazes gostam
de acéo. E esta
historia ndo tinha

muita acdo.”

Evidéncias
“Gostei da historia a que sabe a lua,
porque gostei da experiencia da histéria e
gostei de saber qual era o sabor que a lua

tinha para cada animal.”

“Mas eu também gosto de ser o rei
naquela historia em que fizemos uma

coroa, lembras-te? Essa foi a mais fixe de

’

todas.’

“Ahhh.. O chibo sabichdo porque o

)

algodao colocava nos dedos.’

Apéndice 12. Entrevista a educadora cooperante

Legitimacdo e motivacdo

Objetivos:

e Informar a educadora cooperante do objetivo da entrevista;

e Valorizar o contributo das criancas e agradecer a disponibilidade.
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Observacoes:

Garantir a confidencialidade do entrevistado;

Explicar que ndo ha respostas certas e/ou erradas, que o importante é que
respondam as questdes como entenderem e que poderdo inclusivamente colocar
outras questoes;

Pedir autorizagéo para gravar a entrevista.

Questdes

Qual a sua opinido sobre a nova area da biblioteca?

O que pensa sobre o facto de eu ter concretizado as atividades em pequeno grupo?
De todas as atividades concretizadas qual considera que teve melhor resultado?
Porqué?

E os aspetos a melhorar?

Considera que a participacao das familias € um fator positivo? Porqué?
Considera que a dramatizacdo da historia foi uma estratégia que despertou o
interesse das criangas para o gosto da leitura? Porqué?

Para si como pode ser promovida a emergéncia da leitura?

Apéndice 13. Tratamento da entrevista a educadora cooperante

Categoria Subcategorias Questdes Evidéncias

Qual asua opinido  “A nova drea da biblioteca

sobre a nova area esta funcional, as criancas

da biblioteca? agora vao mais vezes para a
area da biblioteca. E as vezes

chamam os outros para irem

Remodelacéo e ter com eles.. E interessante
Estratégias organizacdo do observar as diferentes, e 0
espaco facto de existir agora um

espaco mais organizado na
sala permitiu isso mesmo.. Que
eles estivessem mais
interessados e motivados. No

entanto, devias ter tido em
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L Considera que a
Participacéo das L
. participacdo das
familias o
familias & um fator

positivo? Porqué?

Considera que a
dramatizacao da
historia foi uma
estratégia que

despertou o
Formas )
o interesse das
diversificadas )
criangas para
de contar
o promover o gosto
historias )
da leitura? Porqué?

atencdo a divisdo das caixas
relativamente a uestdo da
classificacdo do abecedario
eles ndo compreendem. As
cores poderiam ter feito quatro
classificagdes e por pelas
cores. Mas pronto ficou mais
apelativa. Depois de muita
conversagao chegamos a um
consenso.”

“Claro que ¢, implicar as
familias faz parte do nosso
trabalho portanto eles ao
levaram os livros para casa 0s
pais tiveram possibilidade em
participaram. Também
responderam, apesar de ser um
grupo pequeno mas mesmo
assim tens as respostas a
100%.”

“Claro. Porque na
dramatizacgéo eles tem contacto
direto com a histdria e estdo
mais empenhados em fazer.
Porque na leitura, se 0s
adultos lerem um livro e depois
no concreto eles virem como
sao 0s materiais, € esta a
histdria ser concretizada € um
aspeto motivante. E ainda por
cima era uma historia
interessante, que tem alguma

graga para eles... é mais facil.
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Categoria

A percecéo
da educadora
sobre o plano

de acéo

Eles, neste momento, sabem a
historia de cor. Eles estavam
bastante motivados e tu viste.
O que pensa sobre 0 = “Claro que em pequeno grupo
facto de eu ter tem mais vantagens. O grupo
concretizado as que esteve sempre contigo no
atividades em projeto consegue estar mais
pequeno grupo? concentrado, mais calmo e de
trabalhar melhor nas tuas
atividades. Porque em grande
grupo é muito complicado...
com este grupo € muito
complicado!! Mas mesmo o
Trabalho em
grupo que esteve a trabalhar
pequeno grupo
contigo, depois acaba por levar
0s outros e ontem por exemplo,
aconteceu isso... vai sentd-10s
la e trabalha com eles.
Portanto, o que quer dizer que
eles também transmitem aos
outros e sentem-se
interessados... Ndo  sendo

necessario trabalhar com todos

ao mesmo tempo.”’

Questdes Evidéncias
De todas as “Eu acho que de todas a questao da
atividades dramatizacéo. O final porque é algo que eles

concretizadas qual gostaram, participaram nos aderegos. A
considera que teve biblioteca também € um espaco que eles
melhor resultado? utilizam mais, estava muito desorganizado de
Porqué? facto na sala. Era um dos espacos mais

’

desorganizados que tinhamos.’
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E os aspetos a

melhorar?

Para si como pode
ser promovida a
emergéncia da

leitura?

“4 melhorar... E vermos o tipo de material
que utilizamos, ter cuidado e agora... E
arranjarmos, como temos quatro cores é
arranjarmos quatro categorias e tentar repor
ali os livros consequente as categorias para
eles entenderem. Porque com o abecedario,
eles conhecem as letras mas néo conhecem a
sequéncia portanto é dificil.”

“Por ouvir historias, contar historias, eu
acho que em tudo o que se faz existe essa
emergéncia de leitura essa capacidade de eles
querem ouvir de perceberem. Portanto eles
tem em todas as atividades que nés fazemos e
sdo téo intencionais no jardim de infancia.
Umas mais que outras, mais a biblioteca, o
livro vai e vem que tu fizeste foi bastante
interessante... Sdo coisas que fazem com que

’

os miudos se interessem.’
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Apéndice 14. Inquérito por questionario aos pais

Instituto Superior de Ciéncias Educativas
Mestrado em Educacéo Pré-escolar

No ambito do trabalho académico que estou a realizar no Instituto Superior de
Ciéncias Educativas (ISCE) em colaboracdo com a Escola — Sala B que se relaciona a
dinamizacdo da area da biblioteca da sala e tem como objetivo procurar compreender
como esta dinamizagdo pode promover interesse (nas criancas) pela leitura; venho neste
sentido, pedir que respondam ao inquérito por questionario que se segue.

Informo que as respostas a este questionario serdo usadas exclusivamente para este
trabalho investigativo, sendo simultaneamente garantida a confidencialidade dos
participantes.

Fico a disposicéao para eventuais esclarecimentos.

Agradeco desde ja a vossa colaboracéo.

Com os melhores cumprimentos,
Maria Inés Rodrigues — Aluno do 1°ano do Curso de Mestrado em Educagédo Pré-
Escolar e Ensino do 1° CEB no Instituto Superior de Ciéncias Educativas.

Questionario para os encarregados de educacado

1. Costuma ler para o seu filho? Se sim, com que frequéncia?

2. Considera importante que, nesta fase, o seu filho desenvolva habitos de leitura?

Porqué? Se sim, o que faz para promover estes habitos?
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3. Tem por habito ler varios suportes escrito a frente do seu filho? Quais?

4. Considera que os livros que o seu filho tem levado para casa tém contribuido

para despertar interesse pela leitura? Porqué?

Apéndice 15. Tratamento dos questionarios aos pais

Crianga M.I.

Questdes Evidéncias
Costuma ler para o seu filho? Se sim, = “Sim. Diariamente ao deitar.”
com que frequéncia?

Considera importante que, nesta fase, “Considero, que a leitura promove o

o seu filho desenvolva habitos de conhecimento. Quanto mais cedo adquirirem
leitura? Porqué? Se sim, o que faz esse habito, maior a capacidade para

para promover esses habitos? aprender diversos conhecimentos.”

Tem por habito ler varios suportes “Ndo.”

escrito a frente do seu filho? Quais?
Considera que os livros que o seu “Sim, a apresentacao e os conhecimentos de
filho tem levado para casa tém novas histdrias e aventuras, motiva-os para a

contribuido para despertar interesse  leitura.’

pela leitura? Porqué?
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Crianca C.

Questdes Evidéncias
Costuma ler para o seu filho? Se “Costumo, mas com uma frequéncia cada vez
sim, com que frequéncia? menor. Talvez 1 ou 2 vezes por més.”
Considera importante que, nesta  “O habito de leitura é importantissimo, e se puder
fase, o seu filho desenvolva ser fomentado nesta fase é excelente.”
habitos de leitura? Porqué? Se
sim, 0 que faz para promover
estes habitos?
Tem por habito ler varios “Além de ler os “classicos” livros de papel,
suportes escrito a frente do seu também lemos através do tablet.”
filho? Quais?

Considera que os livros que o seu  “Sim. Acho que a leitura de livros ajuda sempre a

filho tem levado para casa tém aumentar o interesse pela leitura. Neste caso
contribuido para despertar particular, a minha filha ainda vem com mais
interesse pela leitura? Porqué? vontade e entusiasmo em ler os livros que tras da
escola.”
Crianca P.C.
Questdes Evidéncias
Costuma ler para o seu filho? Se “Sim, diariamente.”

sim, com que frequéncia?

Considera importante que, nesta “Sim, lemos com ele todos os dias, e no quarto
fase, o seu filho desenvolva habitos tem uma pequena estante com muitos livros

de leitura? Porqué? Se sim, o que  adequados a sua idade.”

faz para promover estes habitos?

Tem por habito ler varios suportes  “Sim. Livros e artigo, na internet/computador”

escrito a frente do seu filho?

Quais?
Considera que os livros que o seu “Ndo, porque isso sé aconteceu uma vez. E
filho tem levado para casa tém pena porque o P. ficou bastante motivado e
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contribuido para despertar

interesse pela leitura? Porqué?

Crianga D.

Questdes
Costuma ler para o seu filho? Se sim,

com que frequéncia?

Considera importante que, nesta fase,
o seu filho desenvolva habitos de
leitura? Porqué? Se sim, o que faz
para promover estes habitos?

Tem por hébito ler varios suportes
escrito a frente do seu filho? Quais?
Considera que os livros que o seu
filho tem levado para casa tém
contribuido para despertar interesse

pela leitura? Porqué?

estava muito contente por ter trazido o livro e

’

ler com toda a familia.’

Evidéncias
“Sim, com frequéncia quando posso e
quando nédo estamos muito cansados. Ao
longo da semana, nos fins-de-semana leio
outros conteudos (video, legendas).”
“Sim, nesta fase pode ganhar gosto pela
leitura e pelos livros diversos temas. Por isso
¢ importante aprender a pensar e descobrir
coisas novas.”
“Sim, livros, legendas dos filmes, videos,
disticos informativos.”
“Sim, porque gosta de estar informado sobre
0S mesmos, capta bastante informacéo,
assimila para depois poder contar aos

colegas e aos pais.”

Apéndice 16. Inquérito por questionario (Pré-teste)

Inquérito por Questionario

gosto pela leitura e a relagdo com

Este inqueérito por questionario destina-se & obtengéo de informacdes relativamente ao teu

os livros. Trata-se de um inquérito anénimo por isso

peco-te, por favor, que sejas verdadeiro e que respondas com a maior sinceridade.

Idade: Género: (__ ) Feminino (___) Masculino

1. Qual das seguintes frases expressa melhor o teu gosto pela leitura? (assinala com

um X uma das opcdes)

( ) Gosto muito de ler
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(__) Gosto de ler as vezes
(__) Gosto pouco de ler
(__) Néo gosto de ler

2. Que significado atribuis a leitura? (assinala com um X até trés opgdes)
(__) Um prazer
(__) Uma distracao
(__ ) Um convite a imaginagao
(__) Uma forma de ampliar conhecimentos
(__) Uma obrigacéo
(__) N&o me diz nada

3. Costumas dedicar a leitura quantas horas por semana? (assinala com um X uma
das opgdes)

(__) Nenhuma

(__ ) Até1hora
(__)Dela3horas
(__) De 3 a5 horas
(___) Mais de 5 horas

4. Preferes ler (assinala com um X uma das opgdes)

(__) Em suporte papel (livro)
(__) Em suporte digital (computador)

5. Que tipos de livros mais gostas de ler? (assinala com um X até trés opgoes)

(__) Poesia

(__) Romance/conto
(__) Policiais

(__) Banda desenhada
(__) Ficcao cientifica
(__) Religiosos
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(__) Critica/politica
(__) Teatro

(__ ) Biografias

(__) Viagens/exploracgdes
(__) Livros de aventuras

(__) Historia/ciéncia

6. Requisitas livros para ler? (assinala com um X uma das opgdes)
(__) Diariamente ou quase todos os dias
(__) Uma ou duas vezes por semana
(__) Uma ou duas vezes por més

(__) Uma ou duas vezes durante cada periodo

7. Partilhas a leitura que fazes com os teus colegas da turma? (assinala com um X
uma das opgoes)

(__) Sempre
() Asvezes
( ) Nunca

8. Achas importante partilhar a leitura? (assinala com um X uma das opcoes)
(__)Sim
(__) Nao

9. Como gostas de apresentar a leitura? (assinala com um X até duas opgoes)
(__) Dramatizagéo

(__) Reconto da histéria

(__) Apresentacdo em powerpoint

(__) Sombras chinesas

(__) Teatro de fantoches

(__) Declamando um poema
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10. Sabes fazer uma ficha de leitura? (assinala com um X uma das opcGes)
(__)Sim
(__) Nao

11. Sentes dificuldade em compreender/interpretar os textos quando estudas?
(assinala com um X uma das opcdes)

(___) Frequentemente

() Asvezes
( ) Raramente

( ) Nunca

12. Ja trabalhaste anteriormente obras literarias? (assinala com um X uma das
opcdes)

( ) Sim
( ) Néo

Obrigada pela tua participagéo

Apéndice 17. 1.° Entrevista a professora cooperante

Legitimacdo e motivacdo

Objetivos:
¢ Informar a professora cooperante do objetivo da entrevista;
Observacgoes:

e Garantir a confidencialidade do entrevistado;

e Explicar que ndo existem respostas certas e/ou erradas, que 0 importante € que
responda as questdes como entender e que podera inclusivamente colocar outras
questoes;

e Pedir autorizacgdo para gravar a entrevista;

¢ No fim da entrevista agradecer a colaboracdo da professora cooperante.
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Guiao da entrevista

Esta entrevista tem como objetivo convidar a professora cooperante a falar sobre a sua

pratica fornecendo uma breve introducédo e resumo dos assuntos a serem abordados.

Categorias

Identidade

Subcategorias

Dimensao

pessoal

Dimensao

profissional

Dimensao

cognitiva

Dimensao

relacional

Questdes

Qual é a sua idade?

Qual é o seu tempo de

servigo?

Quiais sdo as suas

habilitacdes literarias?

Hé& quanto tempo trabalha

nesta instituicao?

Fale da sua experiéncia
profissional como
professora

Segue ou é influenciada
por algum modelo

pedagdgico?

De forma geral, pode
descrever as principais
capacidades dos alunos da
sala? E as suas

dificuldades?

Que tipo de experiéncias
de aprendizagem

proporciona aos alunos do

Objetivos
Conhecer a
identidade pessoal
da professora.
Conhecer a
identidade
profissional da
professora.

Conhecer as
principais
preocupacoes por
parte da professora
em relagéo ao
grupo.

Saber qual é a
relacdo e interacao

entre os alunos.
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Caracterizagéo
do grupo

Leitura de
textos

Motivacao pela

leitura

Partilha das

leituras

grupo, considerando que
existem alunos com
diferentes niveis de
desenvolvimento?

Como caracteriza o clima
de relacgdes e interacOes

entre os alunos?

Que significado atribui a

leitura de textos?

De que forma desenvolve
0 gosto da leitura de textos

nos alunos?

Existe a partilha de leitura

dos livros em sala de aula?

De que modo procura
promover a partilhar

dessas leituras?

De que forma estimula os

alunos que tém mais

Identificar as
experiencias e
aprendizagens dos

alunos.

Compreender qual o
significado que a
professora atribui a
leitura de textos.
Entender a forma
como é
desenvolvido o
gosto pela leitura de
obras literarias nos

alunos.

Saber se os alunos
partilham as suas
leitura em sala de

aula.

Compreender de
que forma a
professora pretende
promover a partilha
das leituras que os
alunos fazem.
Identificar de que

forma séo
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Dominio da
Educacéo

Literaria

dificuldade em comunicar

em grande grupo?

A leitura das obras
literarias est& presente em
sala de aula? De que

forma?

Que estratégias utiliza
para promover o gosto
pelo dominio da Educacéo

Literaria?

Acha importante, 0s
alunos, terem contacto
com obras literarias?

Porqué?

Apéndice 18. Transcri¢do da entrevista a professora cooperante

1. Qual é a sua idade?

“59 anos.”

estimulados os
alunos com mais
dificuldades a
comunicarem.
Conhecer estratégias
adotadas pela
professora, com a
finalidade de
desenvolver este

dominio.

Saber quais séo as
estratégias utilizadas
para promover o
gosto pela Educacéo

Literéaria.

Compreender se a
professora considera
importante 0s
alunos terem
contacto com as
obras literarias,

justificando.

138



2. Qual € o seu tempo de servico?

“Tenho 38 anos.”

3. Quais sao as suas habilitactes literarias?

“Portanto tenho uma licenciatura. Eu fiz um bacharelato e mais tarde fiz uma

licenciatura em 2°Ciclo na area de expressdes.”

4. Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo?

“Nesta aqui... 16 anos.”

5. Fale da sua experiéncia profissional como professora.

“Pronto, eu gosto de ser professora como ¢ natural sendo ndo estaria aqui. E acima de
tudo gosto de ensinar, eu gosto de ensinar as criangas, gosto de estar com elas. A coisas
que professora ndo gosto tanto de fazer como por exemplo a avaliacdo. A avaliacdo é uma
coisa que eu detesto fazer mas tenho que a fazer e faco, claro... Mas tudo o que ¢
deborcaria também é uma coisa que ndo gosto muito de fazer mas ensinar é talvez das
coisas que eu mais gosto de fazer e assim transparece na minha maneira de estar na sala.
O contacto com as criancgas o0 estar com elas, 0 ensinar, ensinar em varios aspetos ndo s
dos contetidos como ensinar a ser gente a ser crescido a ser cidadao. Tudo isso, para mim,

faz parte do que ¢ que estar na escola.”

6. Segue ou é influenciada por algum modelo pedagogico?

“Nao, eu tento ler e tento aprender e tendo adaptar. Eu mais ou menos todos os anos tento
fazer qualquer coisa nova que vi ou que as pessoas me disseram que fosse interessante de
se fazer. E ndo sou uma pessoa que, por exemplo, vou mudar radicalmente aquilo que
estou a fazer... e eu todos os anos, em todas as areas tento adaptar qualquer coisa de nova
que alguém me disse que fez. Porque se ndo correr bem sé uma coisa ndo faz diferenca
enquanto se eu mudar totalmente a forma de estar e de fazer as vezes se correr muita coisa

mal, j& é diferente. Se mudar para melhor a partir desse momento tento adaptar esse

139



método essa forma de dar o contetdo. E tenho que fazer as coisas tendo em conta 0 meu

grupo.”

7. De forma geral, pode descrever as principais capacidades dos alunos da sala? E

as suas dificuldades?

“Eu acho que a maior dificuldade destes miudos e ndo saberem trabalhar em grupo porque
conversam muito. Entre eles conversam, gostam de conversam e conversam muito alto.
Apesar de estarem na sala, sentados e trabalharem e até respeitarem a maior parte das
regras que lhes sdo impostas de serem bem-educados. Eles adoram conversar. E isso é
das coisas que os prejudica no trabalho e as vezes no meu trabalho do dia-a-dia tem muita
interferéncia. As capacidades acho que sdo muito participativos, € um grupo
extremamente participativo. No geral € um grupo interessado, € € um grupo em que as
familias também sdo interessadas ou seja sdo familias que pretendem que estes miudos
fagcam um bom percurso escolar e isso acaba por influenciar. Pronto, acho que estas séo

as melhores capacidades que eles tém.

8. Que tipo de experiéncias de aprendizagem proporciona aos alunos do grupo,

considerando que existem alunos com diferentes niveis de desenvolvimento?

“O que eu faco ¢ trabalham a pares, ensino mais individualizado e por exemplo este ano
quando aceitei ter estagiaria também foi no sentido em ajudar aqueles que tem mais
dificuldade.”

9. Como caracteriza o clima de relagdes e interac6es entre os alunos?

“Eu acho que eles sdo muito amigos uns dos outros, sdo criangas tem os seus conflitos
mas acho que eles sdo muito amigos uns dos outros. Alias eles defendem-se muito e sdo
muito amigos e convivem fora da escola, este grupo criou-se tal amizade que um faz anos
e convidam os restantes grupo. Acho que existe um convivio que vai permanecer depois

de saberem daqui, pelo menos eu sinto isso.”
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10. Que significado atribui a leitura de textos?

“Para mim a leitura seja do que for € a coisa mais importante. Eu no primeiro ano trabalho
mais a leitura do que qualquer outra coisa porque a leitura da-lhes independéncia e
autonomia. E compreensdo daquilo que estdo a ler. Depois de passar a parte da
mecanizagao, a leitura para mim é fundamental deve ser a primeira coisa a atingir. Para
mim quando eles atingem uma leitura com alguma velocidade e que entendem aquilo que
estao a ler para mim ¢ metade do percurso feito... ndo digo metade ¢ um exagero, mas eu
fico logo descansada porque acho que eles comecam em todas as outras areas a
compreender 0 que tem que fazer e sobretudo comegam a ser autbnomos podendo
trabalhar sozinhos. Para mim a leitura de textos € fundamental mas ndo s6 de textos, a
leitura do texto € normativa por isso eu ponho a biblioteca deste o primeiro ano. A existia
de uma biblioteca na turma desde o primeiro ano é uma forma de eles lerem por prazer e
ndo ser uma obrigacdo, sé assim, havendo leitura por prazer é que eles aprendem a ler
com mais facilidade como a0 mesmo tempo criam um gosto pela leitura que vai
permanecer pela vida fora. Ja existem meninos que dizem que a noite ficam a ler um livro,
ou seja, ja tem um habito étimo. E isso para mim € uma vitoria. E nesta turma eu sinto
isso, que eles tem um prazer enorme de ler o que € muito bom. A leitura pelo prazer € o

meu grande objetivo.”

11. Existe a partilha de leitura dos livros em sala de aula?

“N&o, ndo existe. Eu ndo faco! Porque eu acho que se eu os obrigar a partilhar eles ndo
podem trazer o livro sem ler e isso implica até algum dizer que ndo quer levar o livro.
Portanto, se ele ndo quiser levar o livro ndo leva mas se ele chegar a casa e comecar a ler
quatro ou cinco péaginas e achar que nao gosta do livro, que o livro é enfadonho ele tem
autonomia de trazer o livro e dizer que ndo gostou. Para mim a biblioteca sé tem uma

funcionalidade que ¢ o prazer e ganhar gosto pela leitura.”

12. De que modo procura promover a partilhar dessas leituras?

“Nao tenho esse objetivo, portanto nao o fago.”
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13. De que forma estimula os alunos que tém mais dificuldade em comunicar em

grande grupo?

“Com estes trabalhos que eu faco, ndo é... De pesquisa, com a apresentacdo de trabalho.
Eles comegaram muito cedo, eles comegaram no 2°ano quando eu mandei um trabalho
para fazer sobre os animais. E foi a primeira vez que eu mandei este trabalho eles
trouxeram os animais para a sala mas tem que fazer um trabalho a apresentar o animal.
No 2°ano de forma mais simples, no 3%no ja com carateristicas fisicas. E € ai que eu
comego com estes trabalho... eu aproveito muito o estudo do meio. Também poderia ser
0 portugués ou a matematica, mas utilizo muito o estudo do meio por causa da pesquisa.

E uma estratégia que eu tenho.”

14. A leitura das obras literarias esta presente em sala de aula? De que forma?

“Eu leio e trabalho sempre as obras literarias obrigatorios. Todos os anos eu faco a ficha

de leitura, leio a obra literaria com eles.”

15. Que estratégias utiliza para promover o gosto pelo dominio da Educacéao

Literaria?

“Elas aparecem sempre em primeiro lugar na biblioteca. Elas ndo aparecem como obra
literarias, aparecem sempre primeiro na biblioteca ou seja quando eu as trabalho a muitos
alunos que ja leram. Eu tento sempre que elas aparecem primeiro como algo que é ludico,
dai colocar na biblioteca. Porque eu depois quando eu vou buscar os meninos dizem

muitos “eu ja li, eu ja 11.”. Elas aparecem sempre sem o rotulo de serem obrigatdrias.

16. Acha importante, os alunos, terem contacto com obras literarias? Porqué?

“Eu acho que sim. E acima de tudo obra literarias portuguesas, eles devem conhecer
autores portugueses, alias a minha biblioteca tem muito pouco autores estrangeiros. No
primeiro ano é que tenho mais autores estrangeiros porque sinto que as obras literarias do
primeiro ano tém frases extensas e, para mim, é necessario que tenham frases curtas para

eles irem aprendendo aos poucos.”
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Apéndice 19. Planificacao 10
Area Curricular Dia Horério
Portugués 24 de novembro de 2017 14h00 as 16h00

Descritores de

Dominio Conteudos Objetivos Estratégias
desempenho
ORALIDADE | Interagéo discursiva 3. Produzir um 3.1. Usarapalavra  Motivacao:
(04) Principio de cortesia; dlSCUI’?O oral com | de forma audivel, Conversa com 0s
principio de cooperacéo correcao com boa~ alunos sobre a

art|cula~1(;ao, . funcionalidade da area
entoacdo e ritmo da biblioteca:
adequados, e
olhando o
interlocutor. Implementagc3o:

NUmero de alunos

26 Alunos

RUEBEDS Avaliacdo

Materiais ¢

- Papel; Participacdo

Canet nas discussoes

- LAnelas  ooletivas;

coloridas;

- Quadro; Observagio e

- Giz. registo dos
trabalhos
realizados

pelos alunos;



Producéo de discurso
oral

Expresséo orientada:
simulacdo e
dramatizacdo; pontos de
vista; retoma do assunto;
justificacdo de opinides,
atitudes e opcoes;
informagao pertinente;
resumo de ideias.

5. Participar em
atividades de
expressao oral
orientada,
respeitando
regras e papéis
especificos

5.4. Justificar
opinides, atitudes,
opcoes

5.5. Acrescentar
informacao
pertinente

Elaboragéo da teia da
1%fase em conjunto
com os alunos sobre a
funcionalidade da area
da biblioteca;

Consolidacao:

Elaboracdo de um
inquérito por
questionario.

Participacédo
nas atividades;

Construcéo das
teias.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e De que forma funciona a vossa area da biblioteca?
e Existe a partilha de leituras que fazem?

e Levam livros para casa?

e Quais sdo os livros que levam para casa? Porqué?

e Quais sdo 0s pontos positivos e os pontos a melhorar na vossa area da biblioteca?

Questdes previstas pelos alunos:

e O que é funcionalidade?
e Deviamos ter algum critério para escolher os livros?

e E importante partilhar com os outros colegas as leituras que nds fazemos?

Dificuldades previstas:

e Os alunos ndo saberem explicar como funciona a &rea da biblioteca da sala de
aula;

e Os alunos ndo identificarem pontos positivos e pontos a melhorar na sua area da
biblioteca;

e Osalunos terem dificuldade em escolher uma alinea do inquérito por questionario.
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Apéndice 20. Planificacao 11

Area Curricular

Dominio

Portugués

Conteudos

ORALIDADE Produgéo de discurso

(04)

oral

Expresséo orientada:
simulacdo e
dramatizacdo; pontos
de vista; retoma do
assunto; justificacéo de
opinides, atitudes e
opcoes; informacéo
pertinente; resumo de
ideias

Dia
10 de janeiro de 2018

Descritores

Objetivos de
desempenho

5. Participar em 5.4. Justificar
atividades de opinides,
expresséo oral atitudes,
orientada, opcdes
respeitando regras
e papeis

especificados

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Motivacao

Concretizacdo de um
sorteio para a divisao
dos alunos pelos
respetivos grupos e para
averiguar qual serd a
obra literaria que cada
grupo ira trabalhar;

Implementacéo

Elaboracdo de uma teia
COM 0S grupos e a nome
da obra literaria.

Cada grupo ira definir
quais serdo as atividades
que querem fazer
escrevendo-as, em

NUmero de alunos

26 Alunos
RECHrsos Avaliacdo
Materiais ¢

Computador;
- Inquérito por

Participagdo nas
discussoes
coletivas;

questionario;

- Papéiscom  Observacéo e
0s nomes dos  registo dos
alunos; trabalhos

- Papéis com ;?3::32_(105 pelos
0 nome dos ’

livros;

- Livros; Participagdo nas
- Folha: atividades;

- Lapis.

Elaboragéo do
inquérito por
questionario;
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primeiro lugar, numa Concretizacao
folha; das teias

Os alunos deverao
definir a tarefa de cada
elemento do grupo, 0s
materiais que véo
precisar, e como vao
fazer;

Consolidacao

Depois de cada grupo
planificar a sua atividade
sera feita uma nova teia
referente a 2.2 fase
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Referente a obra literaria “Beijo da palavrinha” de Mia Couto 0 grupo A pretende
fazer a articulacdo com a &rea curricular de estudo do meio, portugués e expressao
plastica;

Referente a obra literaria “Historia com Recadinho” de Luisa Dacosta o grupo B

pretender fazer a articulacdo com a area curricular de portugués, matematica, estudo do

meio e expressdo pléstica;

Referente a obra literaria “Mistérios” de Matilde Rosa Aratjo 0 grupo C pretende
fazer a articulacdo com a area curricular de portugués, estudo do meio e expressdo

plastica;

Referente a obra literaria “Versos Cacaracd” de Antdnio Manuel de Viana o grupo
D pretende fazer a articulagdo com a area curricular de portugués, matematica, expressao

plastica e estudo do meio.

Questdes a serem langadas aos alunos:

e O que querem fazer?
e Como gostariam de fazer?
e Que materiais precisam?

e Conseguem articular as vossas atividades com algumas materiais que ja deram?

Questdes propostas pelos alunos:

e Podemos utilizar o computador para pesquisa?
e Temos que utilizar todas as areas curriculares?

e As atividades tém que estar relacionadas com a obra literaria?

Dificuldades previstas:

e Os alunos terem dificuldade na escolha das atividades nas diferentes areas

curriculares;

e Os alunos ndo chegarem a um consenso com 0s que restantes elementos do grupo.
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Apéndice 21. Planificacao 12

Area Curricular Dia Horério Numero de alunos
Portugués 21 de fevereiro de 2018 14h00 as 16h00 26 Alunos
Dominio Conteudos Objetivos DEFETINES € Estratégias Xl rs0s Avaliacao
desempenho Materiais
GRAMATICA Lexicologia 25. 25.1. A partir de Grupo A - Folhas Participagdo nas
(G2) o, Compreender atividades de oralidade e Motivacs brancas: discussdes
: - otivacéo 1 .
S|nf)n.|mos € formas de de leitura, verificar que ¢ o coletivas;
antonimos: organizagdo do  ha palavras que tém Conversa com o grupo - Lapis de
reconhecimento  [éxico. significado semelhante e sobre o que pretendem cor; i
outras que tém fazer naque|e d|a, 1 Ani Ob?QrV&(}aO e
significado oposto. Laels e registo dos
carvao. trabalhos
~ realizados pelos
Implementacéo )
alunos;
Realizagdo do campo
lexical do mar utilizando Particinacs
as letras do abecedario; ar _|C|pa(;z.:10 nas
atividades;
Consolidacéo Realizacio do
ABC do mar.

Conversa com 0s alunos
do grupo sobre pontos
positivos e pontos a
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melhorar relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que o
grupo pretende no
proximo dia.
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Questdes a serem lancadas aos alunos:

e Qual é a primeira atividade que pretendem fazer?
e Quais sdo os materiais que precisam?

e Como gostavam de fazer?

Questdes propostas pelos alunos:

e As palavras do ABC tém que estar relacionado com o mar?

e Na cartolina colocamos as palavras ou s a inicial do abecedario?

Dificuldades previstas:

e Os alunos terem dificuldade em encontrar palavras relacionadas com o mar para
cada letra do abecedario;
¢ Os alunos ndo conseguirem chegar a um acordo quanto a forma como gostariam

de fazer a cartolina.
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Apéndice 22. Planificacao 13

Area Curricular Dia Horério
Expressdo Plastica 21 de fevereiro de 2018 14h00 as 16h00
Bloco Contetdos Subcontetudo Objetivos Estratégias
BLOCO 2 — Desenho Desenho de Explorar as possibilidades Grupo B
DESCOBERTAE expressao livre  técnicas de: lapis de cor, Motivacao
ORGANIZACAO lapis de grafite, carvéo,
PROGRESSIVA DE lapis de cera, feltros... Conversa com 0 grupo
SUPERFICIES Utilizando suportes de: sobre 0 que pretendem

diferentes tamanhos,
espessuras, texturas, cores

Pintura Pintura de Pintar livremente em
expressao livre = suportes neutros

fazer naquele dia;

Implementacéo

Esbogo da bruxa numa
folha branca com as
respetivas cores e
materiais que precisam;

NUmero de alunos

26 Alunos
Recursos Avaliacao
Materiais ¢
- Folhas Participagao
brancas; nas discussoes
. coletivas;
- Lapis de
carvao;
- Observacéo e
- Lapis de registo dos
cor; trabalhos
- realizados pelos
. alunos;
Cartolinas
com COres.

Participacdo
nas atividades;
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BLOCO 3 - Recorte,
EXPLORACAO DE Colagem,
TECNICAS Dobragem
DIVERSAS DE
EXPRESSAO

Fazer composicdes
colando: diferentes
materiais recortados.

Recorte das figuras
geomeétricas para o
vestuario da bruxa.

Consolidacao

Conversa com os alunos
do grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente
a atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que
0 grupo pretende no
proximo dia.

Esboco da
bruxa.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Quais sdo os materiais que precisam?

e Quais sdo as cores que vao utilizar para fazer a bruxa?

Questdes propostas pelos alunos:

e Podemos utilizar 1a para fazer o cabelo e a vassoura da bruxa?
e Podemos desenhar a bruxa em papel de cenario?

e Podemos utilizar diferentes cores para fazer as figuras geométricas?

Dificuldades previstas:

e Os alunos terem dificuldade em desenhar a bruxa no papel de cenério;
e Osalunos ndo chegarem a um consenso relativamente as cores e/ou aos materiais

a serem utilizados.
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Apéndice 23. Planificacdo 14
Area Curricular
Portugués

Dominio Contetdos

LEITURA  Planificacdo de texto:

E ESCRITA  relacionacéo,
(LE4)  organizacho,
hierarquizacédo de
ideias

Dia

21 de fevereiro de 2018

Objetivos

15.
Planificar a
escrita de
textos

Descritores de
desempenho

15.1. Registar ideias
relacionadas com o
tema, organizando-as
e hierarquizando-as

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo C
Motivacao

Conversa com 0 grupo
sobre o que pretendem
fazer naquele dia;

Implementacao

Planificagéo,
textualizacéo revisdo de
um convite

NUmero de alunos

26 Alunos

Recursos Avaliacao

Materiais ¢
- Folha da Participagdo nas
planificacéo, dlscu_ssﬁes
textualizacdo e coletivas;
revisao do
convite; Observagao e
- Lapis de registo dos
carvéo: trabglhos

realizados pelos

- Computador; alunos;
- Impressora,;

Participacdo nas
atividades.
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Carta, convite;
didlogo e legenda
para banda
desenhada

Revisdo de texto:
tema, categoria ou
género, frases,
vocabulario,
ortografia e
pontuacao

21. Escrever
textos
descritivos

22. Rever
textos
escritos

21.1. Escrever cartas e
convites

22.1. Verificar se 0
texto respeita o tema
proposta

22.3. Verificar se o
texto inclui as partes
necessarias e se estao
devidamente
ordenadas

Consolidacao

Conversa com os alunos
do grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que o
grupo pretende no
proximo dia.
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22.6. ldentificar e
corrigir os erros de
ortografia e de
pontuacgéo
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e O que vao colocar na planificacdo do convite?
e Como véao organizar o texto?
e Como querem apresentar 0 vosso texto? A mao? Numa cartolina? No

computador?

Questdes propostas pelos alunos:

e Qual é a estrutura de um convite?
e Qual é a diferente entre a carta e o convite?
e Podemos passar o convite no computador?

e Depois da revisdo podemos mudar 0 nosso texto?

Dificuldades previstas:

e Osalunos terem dificuldade na elaboracao da planificacao, textualizacdo e revisao

do convite;
e Os alunos ndo corrigirem o texto apds a revisao do mesmo;

e Os alunos terem dificuldade em passar 0 convite para o computador.
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Apéndice 24. Planificacéo, textualizacdo e revisédo de um convite

Planificacdo de um convite

(1) Nome do destinatario:

(2) Finalidade do convite:

(3) Descricéo do programa:

(4) Local, data e hora:

(5) Assinatura:

Textualizagdo de um convite

CONVITE
(1)

(2)

(3)

(4)
(5)

Revisdo de um convite

Escreveste o nome do convidado?
Descreveste o0 objetivo do convite?
Mencionaste o local, data e a hora?

Assinaste o convite?

SIM  NAO
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Apéndice 25. Planificacdo 15

Area Curricular

Portugués
Dominio Contetidos
EDUCAGCAO  Texto escrito:
LITERARIA  narrativas e
(EL4) poema
rimado

Dia

21 de fevereiro de 2018

Objetivos

27. Dizere
escrever, em
termos
pessoais e
criativos

Descritores de

desempenho

27.4. Escrever pequenos
poemas rimadas (por
exemplo, recorrendo a
poemas modelo, a jogos
poéticos, como o “o0 poema
fenda”, ou a formulas,
COMo 0 acrostico).

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo D
Motivacao

Conversa com 0 grupo
sobre 0 que pretendem
fazer naquele dia;

Implementacéo

Realizagdo de poemas

tendo em conta as cores e

0s animais escolhidos;

Elaboragdo dos poemas

no computador.

NUmero de alunos

26 Alunos
NS0 Avaliacao
Materiais ¢
- Folhas Participagéo nas
brancas; discussdes
o coletivas;
- Lapis;
) Observagio e
Computador. isto dos
trabalhos

realizados pelos
alunos;

Participacdo nas
atividades.
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Consolidacao

Conversa com os alunos
do grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que 0
grupo pretende no
proximo dia.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Sabem qual é a estrutura de um texto poético?

Questdes propostas pelos alunos:

e Quantas estrofes podemos fazer?

e Todos o0s versos tem que rimar?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo apresentar dificuldades na realizacdo dos poemas nao

encontrando palavras que rimem.
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Apéndice 26. Planificacdo 16

Area Curricular

Expressdo Plastica

Bloco

BLOCO 2 —
DESCOBERTA E
ORGANIZACAO

PROGRESSIVA DE
SUPERFICIES

BLOCO 3 —
EXPLORACAO DE
TECNICAS
DIVERSAS DE
EXPRESSAO

Contetdo

Desenho

Recorte,
colagem,
dobragem

7 de marco de 2018

Subconteudo

Desenho de
Expressao
Livre

Objetivos

Explorar as
possibilidades técnicas
de: 1apis de cor, lapis de
grafite, carvao, lapis de
cera, tintas. ..

Fazer composicgoes
colando: diferentes
materiais cortados

Horéario

14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo A
Motivacao

Conversa com 0s
alunos sobre as
atividades que ja foram
feitas e 0 que falta
fazer;

Implementagéo

Concretizacao do
campo lexical do mar
numa cartolina azul
colando alguns animais
do mar;

NUmero de alunos

26 Alunos

REES FS0S Avaliacao
Materiais
- Cartolina  Participagéo nas
azul: discussoes

coletivas;
- Cartolina
castanha;

Observacdo e
-Canetas  oisto dos
de filtros;  trabalhos
- Lépis de realizados pelos

, alunos;

cor;
- Papel L
musgami: Participacdo nas

atividades;

Preenchimento do

mapa do
comportamento.
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Cartazes

Fazer composicdes com
fim comunicativo
(usando a imgem, a
palavra, a imageme a
palavra): recortando e
colocando elementos,
desenhando e
escrevendo.

Elaboragdo do mapa de
Africa numa cartolina
castanha;

Consolidacao

Conversa com 0s
alunos do grupo sobre
pontos positivos e
pontos a melhorar
relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com 0s
alunos sobre as
atividades que o grupo
pretende no préximo
dia;

Preenchimento do
mapa de
comportamento.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e De que forma pretendem fazer o mapa de Africa?

e Querem abordar o continente Africano no geral ou alguma zona especifica?

Questdes propostas pelos alunos:

e Em todas as letras do abecedario podem ser interligadas com o mar?
e Temos que abordar o continente Africano no geral no apenas dedicar-nos a uma

zona especifica?

Dificuldades previstas:

e Os alunos terem dificuldade em encontrar palavras relacionadas com o mar
incorporando-as no abecedario;
e Os alunos terem dificuldade em elaborar o mapa de Africa ndo sabendo onde

ficam algumas cidades.
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Apéndice 27. Planificacdo
Area Curricular

17

Expressdo Plastica

Bloco

BLOCO 2 —
DESCOBERTA E
ORGANIZACAO

PROGRESSIVA DE

SUPERFICIES

Dia

7 de marco de 2018

Contetdo Subconteddo Objetivos
Desenho  Desenho de Explorar as
expressao possibilidades técnicas

livre

de: lpis de cor, lapis de
grafite, carvao...

Utilizando suportes de:
diferentes tamanhos,
diferentes texturas,
diferentes cores.

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo B
Motivacao

Conversa com 0s
alunos sobre as
atividades que ja foram
feitas e 0 que falta
fazer;

Implementagéo

Desenho da bruxa no
papel de cenério;

NUmero de alunos

26 Alunos
NS0 Avaliacao
Materiais ¢
- Papel de Participagdo nas
CEenario; discussdes
o coletivas;
- Lapis de
cor;
. Observagéo e
- Tintas registo dos
acrilicas; trabalhos
_ Algodio: realizados pelos
" alunos;
- La;
- Figuras

geomeétricas.

Participacdo nas
atividades;
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Pintura

BLOCO 3 -
EXPLORACAO DE
TECNICAS
DIVERSAS DE
EXPRESSAO

Pintura de
expresséao
livre

Recorte,
colagem,
dobragem

Pintar livremente em
suportes neutros;

Pintar livremente, em
grupo, sobre papel de
cenario de grandes
dimensoes.

Explorar as
possibilidades de
diferentes materiais:
papel colorido...
rasgando, desfiando,
recortando...
procurando formas,

Pintura da bruxa no
papel de cenério;

Colagem dos algoddes,
figuras geométricas no
vestuario da bruxa e a
14 no cabelo e na
vassoura;

Consolidacao

Conversa com 0s
alunos do grupo sobre
pontos positivos e
pontos a melhorar
relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com 0s
alunos sobre as
atividades que o grupo
pretende no proximo
dia;

Preenchimento do
mapa de
comportamento.

Preenchimento do
mapa de
comportamento.
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cores, texturas,
espessuras. ..
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Interdisciplinaridade
Nesta proposta de atividade existe a interdisciplinaridade com a area curricular de
matematica, expondo o seguinte dominio, contetdo objetivo e descritores de

desempenho:

Dominio: Geometria e Medida (GM2)

Conteudo: Figuras geométricas: Solidos geométricos — poliedros e ndo poliedros;

pirdmides e cones; vertice, aresta e face.
Objetivo: 2. Reconhecer e representar formas geométricas

Descritores de desempenho: 2.10. Identificar figuras geométricas numa composicao e

efetuar composicoes de figuras geométricas.

Questdes a serem langadas aos alunos:

e Quais sdo os materiais que vao precisar para realizarem a bruxa?

e Como vao fazer?

Questdes propostas pelos alunos:

e As cores que utilizdmos no esboco tem que ser igual aquela que vamos utilizar no

papel de cenario?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo ter dificuldade em realizar a bruxa no papel de cenario;

e Os alunos poderao ter dificuldade em colar o algodao.
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Apéndice 28. Planificacao 18
Area Curricular
Expressdo Plastica

Bloco Conteudo
BLOCO 3 - Recorte,
EXPLORAGAO DE  colagem,
TECNICAS dobragem
DIVERSAS DE
EXPRESSAO

Dia
7 de marco de 2018

Objetivos

Explorar as possibilidades de
diferentes materiais: papel
colorido, ilustragdes...
rasgando, recortando,
dobrando... procurando
formas, cores, texturas,
expessuras...

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo C
Motivacao

Conversa com os alunos
sobre as atividades que ja
foram feitas e o que falta
fazer;

Implementagéo

Realizagdo do convite
desenhando um Mocho e
um P&ssaro no mesmo;

NUmero de alunos
26 Alunos

Recursos

Materiais Avaliagao

- Cartolinas de
cores
diferentes;

Participagéo nas
discussoes coletivas;

Observagéo e registo
dos trabalhos
realizados pelos

- Convite feito
a computador;

- Lapis de cor;  alunos:

- Lapis de

carvao; Participacéo nas

- Canetas atividades;

acrilicas.
Preenchimento do
mapa de
comportamento.
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Colar o convite feito a
computador na parte
interior da cartolina;

Consolidacao

Conversa com 0s alunos do
grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que o
grupo pretende no proximo
dia;

Preenchimento do mapa de
comportamento.

171



Questdes a serem langadas aos alunos:

e Quais sdo os materiais que vao precisar para realizarem o convite?

e Como vao fazer?

Questdes propostas pelos alunos:

e Deviamos fazer um esbogo do convite numa folha?

e Podemos utilizar todos os tipos de materiais?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderao ter dificuldade em elaborarem o Mocho e o Passaro com 0s

materiais.
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Apéndice 29. Planificacao 19
Area Curricular
Expressdo Plastica

Bloco Conteudo
BLOCO 3 - Recorte,
EXPLORAGAO DE  colagem,
TECNICAS dobragem
DIVERSAS DE
EXPRESSAO

Dia
7 de marco de 2018

Objetivos

Explorar as possibilidades de
diferentes materiais: objetos
recuperados, papel colorido,
ilustragdes. .. rasgando, recortando,
dobrando... procurando formas,
cores, texturas, espessuras. ..

Fazer composigdes colando:
diferentes materiais recortados.

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo D
Motivacao

Conversa com 0s alunos
sobre as atividades que ja
foram feitas e o que falta
fazer;

Implementagéo

Elaboracéo dos animais com
CD’s para colocar na capa
dos livros dos poemas;

NUmero de alunos

26 Alunos

Recursos Avaliacdo

Materiais ¢
-CD’s; Participagdo nas

Cartoli discussdes
-Lartolina o etivas;
de cor
diversas;

. Observagdo e
-Lapisde  enisto dos
cor; trabalhos
- Lapis de realizados pelos
. alunos;

carvao;
- Tintas L
acrilicas. Participacdo nas

atividades.
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Consolidacao

Conversa com os alunos do
grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que 0
grupo pretende no préximo
dia;

Preenchimento do mapa de
comportamento.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Quais sdo os materiais que vao precisar para realizarem o convite?
e Como véo fazer?

e Quantos CD’s vao utilizar?

Questdes propostas pelos alunos:

e Podemos utilizar mais que um CD?

e Que materiais podemos utilizar para fazer as formas dos animais?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderao ter dificuldade em fazer animais utilizando os CD’s como base.
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Apéndice 30. Planificacao 20

Area Curricular

Portugués

Dominio

GRAMATICA
(G2)

Contetidos

Lexicologia

Sinénimos e
anténimos:
reconhecimento

Dia

20 de marco de 2018

Objetivos

25.
Compreender
formas de
organizagéo do
Iéxico.

Descritores de
desempenho

25.1. A partir de

atividades de oralidade
e de leitura, verificar
que hé palavras que tém
significado semelhante

e outras que tém

significado oposto.

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo A
Motivacao

Conversa com os alunos
sobre as atividades que
ja foram feitas e o que
falta fazer;

Implementagéo

Construcdo de uma
cartolina com o campo
lexical do mar com as
letras do abecedario;

NUmero de alunos

26 Alunos
Recursos Avaliacio
Materiais ¢
- Velcro; Participagéo nas
Cartdes d discussdes
- LArtoes de  coletivas;
cartolina;
) Observagio e
Computador; registo dos
- CAmara de trabalhos
filmar. realizados pelos

alunos;

Participacdo nas
atividades.
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Pesquisa do continente
Africano no computador
para a concretizacdo de
um video.

Consolidacao

Conversa com os alunos
do grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente
a atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que
0 grupo pretende no
préximo dia;
Preenchimento do mapa
de comportamento.
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Interdisciplinaridade

Nesta proposta de atividade existe a interdisciplinaridade com a area curricular de

estudo do meio, expondo o seguinte bloco, conteido e objetivos.

Bloco: BLOCO 2 — A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUICOES

Conteudo: Conhecer costumes e tradi¢cdes de outros povos

Questdes a serem langadas aos alunos:

e Como vdo fazer querer fazer o video?

e Quais sdo 0s aspetos mais importantes que devem dizer no video?

Questdes propostas pelos alunos:

e O que devemos dizer no video?
e Podemos pesquisar no computador na escola?

e Devemos dizer tudo sobre Africa ou apenas as coisas mais importantes?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo ter dificuldade em pesquisar no computador;

e Os alunos poderdo ndo conseguir salientar a informagéo mais importante.
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Apéndice 31. Planificacdo 21

Area Curricular

Dominio

LEITURA
E
ESCRITA
(LE4)

Portugués

Contetdos

Producéo de texto

Planificagéo de
texto: relacionacao,
organizacao,
hierarquizacéo de
ideias.

Producao de texto

Textos de
carateristicas:
narrativas,
expositivas;
descricdo, didlogo

Reviséo de texto:
tema, categoria ou
género, frases,
vocabulario,

Dia Horério Numero de alunos
20 de marco de 2018 14h00 as 16h00 26 Alunos
Objetivos  Descritores de desempenho Estratégias Xl rs0s Avaliacao
Materiais
15. 15.1. Registar ideias Grupo B - Mapa da | Participagdo nas
Planificara relacionadas com o tema, Motivacs histéria; discussdes
escritade  organizando-as e otivacao _ coletivas;
textos hierarquizando-as Conversa com os alunos |~ Lapis;
sobre as atividades que - «
4 feit B ha: Observacéo e
ja foram feitas e o que orracha;  ragisto dos
17. 17.1. Escrever pequenos falta fazer; - Papel de  trabalhos
Escrever  textos, integrando 0s cenario. realizados pelos
textos elementos quem, quando, 3 alunos;
narrativos  onde, 0 qué, como e Implementacao
respeitando uma sequéncia Concretizaco de um L
que contemple: apresentacao ¢ Participagdo nas
L texto narrativo atividades:
do cenario e das personagens, ilizand q ’
acdo e conclusdo utilizando o mapa da
. historia
22. Rever  22.1 Verificar se o texto _ Concretizagao do
textos respeita 0 tema proposto O texto narrativo sera texto narrativo.
escritos transcrito para o papel

22.3. Verificar se o texto
inclui as partes necessarias e

de cenario;
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ortografia e
pontuacédo

se estas estdo devidamente
ordenadas

Consolidacao

Conversa com 0s alunos
do grupo sobre pontos
positivos e pontos a
melhorar relativamente
a atividade elaborada;

Conversa com os alunos
sobre as atividades que
0 grupo pretende no
préximo dia;
Preenchimento do mapa
de comportamento.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Como véo fazer?
e Quais sdo as personagens que vao fazer parte da vossa historia?

e Qual é o tempo e 0 espaco que Vo incorporam na vossa historia?

Questdes propostas pelos alunos:

e Antes de escrevemos 0 texto narrativo temos que utilizar o mapa da historia para
o planificar?

e No fim do texto devemos revé-lo?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo ter dificuldade em preencher o0 mapa da historia;

e Os alunos poderdo ter dificuldade em escolher as personagens principais e
secundaérias;

e Os alunos poderdo ter dificuldade em articular o texto narrativo com a area

curricular de estudo do meio.
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Apéndice 32. Planificagdo um texto narrativo

Personagens Principais

Personagens secundarias

Titulo:

Autor:

Solucéo

MAPA DA HISTORIA

Cenario — tempo e espago em que
ocorrem os eventos

Problemas/Conflitos/Complicacoes
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Apéndice 33. Planificacao 22
Area Curricular
Estudo do Meio

Bloco Contetidos
BLOCO3-A 1. Os seres
DESCOBERTA DO  vivos do
AMBIENTE ambiente
NATURAL proximo

Dia
20 de marco de 2018

Objetivos

Comprar e classificar
animais segundo as suas
carateristicas externas e
modo de vida

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo C
Motivacao

Conversa com os alunos sobre
as atividades que ja foram feitas
e 0 que falta fazer;

Implementagéo

Pesquisa no computador sobre
as carateristicas dos passaros;

Concretizacdo de um texto
descritivo do passaro
pesquisado atravées de um
cartaz;

Consolidacao

NUmero de alunos

26 Alunos

NS0 Avaliacao

Materiais ¢
- Participagdo nas
Computador; = discussdes
- Impressora; coletivas;
- Cartolina;
- Léapis de Observacéo e
carvio: registo dos

- trabalhos realizados

- Lapis de pelos alunos;
cor;
- Canetas Participacdo nas
acrilicas. pac

atividades.
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Conversa com os alunos do
grupo sobre pontos positivos e
pontos a melhorar relativamente
a atividade elaborada;

Conversa com os alunos sobre
as atividades que o grupo
pretende no préximo dia;

Preenchimento do mapa de
comportamento.
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Interdisciplinaridade
Nesta proposta de atividade existe a interdisciplinaridade com a area curricular de
portugués, expondo o seguinte dominio, contetido objetivo e descritores de desempenho:

Dominio: Leitura e escrita (LE4)

Conteddo: Producdo de texto — Textos de carateristicas: narrativas, expositivas;

descricdo, didlogo
Objetivo: 20. Escrever textos descritivos

Descritores de desempenho: 20.1. Escrever descri¢fes de pessoas, objetos ou paisagens,

referindo carateristicas essenciais.

Questdes a serem langadas aos alunos:

e Quais sdo 0s passaros que vao pesquisar?
e Que tipo de carateristicas querem selecionar?

e De que forma véo apresentar aos colegas as carateristicas dos passaros?

Questdes propostas pelos alunos:

e Podemos procurar sobre varios tipos de passaros diferentes?

e Podemos imprimir imagens de passaros para colar na cartolina?

Dificuldades previstas:

e Osalunos poderéo ter dificuldade em procurar no computador carateristicas sobre
0s tipos de passaros;

e Os alunos poderdo ter dificuldade na organizacdo da informacao pesquisada.
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Apéndice 34. Planificacao 23

Area Curricular

Expressdo Plastica

Bloco

BLOCO 2 —
DESCOBERTA E
ORGANIZACAO
PROGRESSIVA DE
SUPERFICIES

Pintura

Contetdos

Desenho

Dia
20 de marco

Subcontetido

Desenho de
expressao
livre

Pintura de
expressao
livre

de 2018

Objetivos

Explorar as
possibilidades técnicas
de: lpis de cor, lapis de
carvao, tintas, pincéis...
Utilizando suportes de:
diferentes tamanhos,
diferentes texturas,
diferentes cores.

Pintar livremente em
suportes neutros

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Grupo D
Motivacao

Conversa com 0s
alunos sobre as
atividades que ja foram
feitas e 0 que falta
fazer;

Implementagéo

Terminar os livros dos
poemas e colocar no
interior do mesmo 0s
poemas escritos a
computador;

Pesquisa no
computador sobre a
pintura rupestre para a

NUmero de alunos

26 Alunos
Recursos Avaliacéo
Materiais ¢
- Poemas; Participagéo nas
CD's: discussoes
Bl coletivas;
- Tesoura;
- Cartolinas;  Observacio e
i registo dos
c dor- trabalhos
OMPUtador;  reqlizados pelos
- Telas: alunos;
- Tintas
acrilicas. Participacdo nas

atividades;

Concretizacao de
uma pintura
rupestre.
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concretizacdo de um
powerpoint;

Realizagdo da pintura
rupestre em telas;

Consolidacao

Conversa com 0s
alunos do grupo sobre
pontos positivos e
pontos a melhorar
relativamente a
atividade elaborada;

Conversa com 0s
alunos sobre as
atividades que o grupo
pretende no préximo
dia;

Preenchimento do
mapa de
comportamento.
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Interdisciplinaridade
Nesta proposta de atividade existe a interdisciplinaridade com a area curricular de

estudo do meio, expondo o seguinte bloco, contetido e objetivos.

Bloco: BLOCO 2 — A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUICOES
Conteudo: O passado do meio local

Objetivos: Conhecer vestigios do passado local

Questdes a serem langadas aos alunos:

e Como véo fazer o powerpoint?

e Como vdo apresentar 0 mesmo a turma?

Questdes propostas pelos alunos:

e Podemos fazer a pintura rupestre com o dedo?
e Temos que colocar toda a informacg&o no powerpoint ou alguma podemos dizer?

e A pintura rupestre tem que ser feita com a cor do animal?

Dificuldades previstas:
e Os alunos poderdo ter dificuldade em realizar a pintura rupestre com o dedo;
e Os alunos poderdo ter dificuldade na concretizacdo do powerpoint;

e Osalunos poderao ter dificuldade em gerir a informacao sobre a pintura rupestre.
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Apéndice 35. Planificacdo 24
Area Curricular

Portugués

Dominio Conteudo
ORALIDADE Produgéo de
(04) discurso oral

Introducdo aos
géneros
escolares:
apresentacao
oral

Dia
10 de Abril de 2018

Descritor de
desempenho

4. Produzir
discursos com
diferentes
finalidades, tendo
em conta a situacao
e o interlocutor

Objetivos

4.5. Fazer uma

apresentacdo oral (cerca

de 3 minutos) sobre um
tema, previamente
planificado, e com
recurso eventual a
tecnologias de
informacao.

Horéario

14h00 as 16h00

Estratégias

Motivacao

As mesas da sala
foram dispostas em U
para que cada grupo
divulgasse as suas
atividades;

Implementagéo

Cada grupo divulgou
as suas atividades aos
restantes elementos da
turma

Consolidacao

Realizagdo de um
questionario como
forma de avaliar o

NUmero de alunos

26 Alunos
Recursos Aot
Materiais ¢
) Participacéo nas
Computador;  discussdes
- Colunas; coletivas;
- Projetor.

Observacdo e
registo dos
trabalhos
realizados pelos
alunos;

Participacdo nas
atividades;
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trabalho de cada
grupo.
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Cumpriram com todas as atividades que tinham planificado?
e A apresentagdo correu como estavam a espera?

e Quais foram as vossas maiores dificuldades?

Questdes propostas pelos alunos:

e Podemos apresentar as nossas atividades as outras turmas?
e Porgue é que s6 podemos apresentar a nossa turma?

e VVamos continuar a desenvolver atividades do projeto?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo ficar nervosos por apresentarem o seu trabalho a turma;

e Os alunos poderdo ndo saber explicar como surgiu as atividades que criaram.
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Apéndice 36. Avaliacdo intermédia
Avaliacéo intermédia do trabalho de grupo

1. Qual foi a obra literaria que estudaram?
[ ] Beijodapalavrinha [] Mistério

|:| Historia com recadinho |:| Versos de Cacaraca

2. Cumpriram com todas as atividades planificadas?
[] sim, cumprimos todas [ ] s6fizemos algumas

|:| Nao, fizemos todas

3. Todos os elementos do grupo tém participado nas atividades?

[] sim [] Néo

4. Se respondeste que “niao” explica porqué?

5. Estéo a gostar do trabalho que estdo a realizar?

|:| Muito |:| Pouco |:| Nada

6. Indica o que poderiamos melhorar em trabalhos futuros? (assinala com um X uma

das opgdes)
[ ] Asregras de trabalho de grupo [ ] Apresentago cuidada dos trabalhos

[ ] o tempo para realizar as atividades [] Criatividade nas atividades
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7. Quais foram as maiores dificuldades? (assinala com um X uma das opcdes)

|:| Em gerir o tempo |:| Em articular com as areas curriculares

|:| Em escolher as atividades |:| Em trabalhar em grupo

|:| Divulgar os trabalhos aos colegas da turma

Obrigada pela vossa colaboragéo!
Apéndice 37. Resultados da avaliacdo intermédia do trabalho de grupo
2. Cumpriram com todas as atividades planificadas?

CUMPRIMENTO DAS ATIVIDADES
PLANIFICADAS

Sim, cumprimos todas = N&o, fizemos todas = S0 fizemos algumas
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3. Todos os elementos do grupo tém participado nas atividades?

PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES

mSim = Nao

—

4. Se respondeste que “nao” explica porqué?

Grupo D — Porque um dos membros foi transferido e outro faltou varias vezes.

5. Estdo a gostar do trabalho que estéo a realizar?

GOSTO PELO TRABALHO

m Muito mPouco m Nada

4
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6. Indica o que poderiamos melhorar em trabalhos futuros? (assinala com um X uma

opcoes)
MELHORAR TRABALHOS FUTUROS

= As regras de trabalho de grupo = O tempo para realizar as atividades
Apresentacdo cuidada dos trabalhos Criatividade nas atividades escolhidas

N N
I I o O
7. Quais foram as maiores dificuldades?

MAIORES DIFICULDADES

= Em gerir 0 tempo = Em escolher as atividades
Divulgar os trabalhos aos colegas Em articular com as areas curriculares
®m Em trabalhar em grupo
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Apéndice 38. Planificacao 25
Area Curricular

Portugués

Dominio Contetdos

EDUCACAO  Apresentagéo

LITERARIA  de livros
(EL4)

Dia

11 de Abril de 2018

Objetivos

26. Ler em
termos
pessoais

Descritores de
Desempenho

26.2. Apresentar a
turma livros lidos,
justificando a escolha
e recomendado a sua
leitura

Horéario
14h00 as 16h00

Estratégias

Motivacao

A turma sera dividida pelos
grupos de trabalho;

Implementacéo

Cada grupo ira selecionar uma
estratégia para partilhar a sua
historia;

Para a escolha dessa estratégia 0s
alunos deverao conversar entre si
delineando como irdo fazer,
dividindo tarefas e escolhendo os
materiais necessarios;

Consolidacao

Cada grupo devera acrescentar
na sua teia a estratégia que ira

NUmero de alunos

26 Alunos

REELFEDE Avaliacao
Materiais ¢
- Obras Participagdo nas
literarias; discussdes
Teias: coletivas;
- Lapis de
cor,; Observacdo e
Folha  redisto dos
branca; rabalnos

realizados pelos

- Borracha;  alunos;
- Lapis.

Participacdo nas
atividades;
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utilizar para partilhar a sua
historia
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Como gostavam de partilhar a vossa obra literaria com os restantes alunos das
outras turmas?

e Que cenario gostavam de criar?

e Quais sdo os materiais que vao precisar?

e Quem faz o qué?

Questdes propostas pelos alunos:

e A oobra literéria vai ser apresentada a que turma?

e Temos que acrescentar na teia esta nova atividade?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo ter dificuldade em trabalhar em grupo;
e Os alunos poderdo ter dificuldade em escolher uma estratégia para partilhar a sua
obra literéria;

e Osalunos poderao nao ter conforto em partilhar a obra literaria para outras turmas.
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Apéndice 39. Planificacao 26

Area Curricular Dia Horério
18 de abril; 9 de
Expressdo Plastica maio; 14 de maio; 15 14h00 as 16h00
de maio; 16 de maio
Bloco Conteudos Objetivos Estratégias
BLOCO 1 - Construcbes  Ligar/colar elementos para uma Motivagao
DESCOBERTAE construcao; A
ORGANIZACAO Diviséo da turma pelos
PROGRESSIVA DE Atar/agrafar/pregar elementos grupos de trabalho;
VOLUMES para uma construcao; Implementacéo
Inven'Far novos .objetos utilizando Cada grupo iré continuar
materiais ou objetos recuperados 2 Construir os acessorios
BLOCO 2 - Desenho Explorar as possibilidades para partilhar a historia as
DESCOBERTA E técnicas de: lapis de cor, tintas, restantes turmas;

ORGANIZACAO
PROGRESSIVA DE
SUPERFICIEIS

pinceis.

Consolidacéo

Conversa com os alunos
sobre como correu o dia,

NUmero de alunos

26 alunos

Recursos Avaliacio

Materiais ¢
- Obras Participacdo nas
literarias; discussoes
_ Cartdo: coletivas;
- Lapis;
- Borracha; Obgervagao €

_ registo dos

- Tintas; trabalhos
_Colheres  realizados pelos
de pau: alunos;
Cartolinas;  Participacio nas
- Papel atividades.
crepe;
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BLOCO 3 -
EXPLORACAO DE
TECNICAS DIVERSAS
DE EXPRESSAO

Pintura

Recorte,
colagem,
dobragem

Pintura livremente em suportes aspetos positivos e
neutros; aspetos a melhorar.

Pintar livremente, em grupo,
sobre papel de cenario de grandes
dimensdes

Explorar as possibilidades
técnicas de: méo, trinchas,
pincéis, guache, aguarela...

Explorar as possibilidades de
diferentes materiais: elementos
naturais, tecidos, papel colorido,
ilustragdes... rasgando, desfiando,
recortando...
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Questdes a serem langadas aos alunos:

e Em que fase do projeto estamos?
e Como se chama a fase do projeto que estamos, neste momento, a realizar?

e Quais foram os aspetos positivos e os aspetos a melhorar deste dia?

Questdes previstas pelos alunos:

e Podemos utilizar qualquer material para a construcdo dos cenarios?

e Podemos pintar? E colar?

Dificuldades previstas:

e Os alunos poderdo ter dificuldade em gerir o tempo;
e Os alunos poderdo ter dificuldade em trabalhar em grupo;

e Os alunos poderdo ter dificuldade em construir alguns acessorios.
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Apéndice 40. Planificacao 27

Dominio

Area Curricular

Portugués

Conteudos

ORALIDADE Producao de

(04)

discurso oral

Introducdo aos
géneros escolares:
apresentacdo oral;
pequeno discurso
persuasivo; debate
de ideias

Dia

22 e 23 de Maio

Objetivos

4. Produzir
discursos com
diferentes
finalidades, tendo
em conta a
situacdo e 0
interlocutor

Horéario

Descritores de
Desempenho

4.5. Fazer uma
apresentacao oral (cerca
de 3 minutos) sobre um
tema, previamente
planificado, e com
recurso eventual a
tecnologias de
informacédo

14h00 as 16h00

Estratégias

Motivacao

Os alunos irdo organizar-
Se em grupos e irdo o
cenario, utilizando os
materiais construidos,
para a divulgacdo final

Implementacéo

Cada grupo ira
divulgar/partilhar as
restantes turmas da
escola a historia do seu

NUmero de alunos

25 alunos
Recursos AvEllEeEs
Materiais ¢
- Quadro;  Participacdo
_ Mesas: nas d_|scussoes
coletivas;

- Papel de
Cenario;
Coers | Otsearios
de pau;

P trabalhos
- Cesta; realizados pelos
) alunos;
Vassoura;
- Giz; Participagio
- Cartio nas atividades.
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livro utilizando a
estratégia pretendida

Consolidacao

Sera entregue a cada
grupo uma grelha que
terdo que preencher com
a sua heteroavalicdo e
dos restantes grupos

Além disso, cada aluno
ira fazer a sua auto-
avaliacdo.

203



Questdes a serem langadas aos alunos:

e Quais foram as maiores dificuldades?
e O que gostaste mais e menos de fazer?
e O que alteravas no teu trabalho?

e Gostaste de fazer o projeto?

e O que aprendeste?

Questdes previstas pelos alunos:

e VVamos continuar o projeto?
e Podemos levar 0s nossos materiais para casa?

e Quem vai apresentar primeiro?

Dificuldades previstas:

e Os alunos terem dificuldade em classificar o trabalho dos restantes grupos;
e Os alunos ndo chegarem a um acordo a nivel da avaliacao;

e Os alunos terem dificuldade em avaliar o seu trabalho.
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Apéndice 41. Autoavaliacao

Nome:

Grupo:

Itens a avaliar
1. Perturbei o

funcionamento do
grupo?

2. Ajudei quem
tinha dificuldades?
3. Respeitei as
opinides dos meus
colegas?

4. Fui responsavel
por cumprir a minha
tarefa?

5. Mantive uma boa
relacdo com 0s
meus colegas de
grupo?

6. Respeitei 0
trabalho dos outros
grupos?

7. Estive atento as
apresentacdes dos
trabalhos dos outros

grupos?

Autoavaliacdo do Trabalho de Projeto

Sempre

As vezes

Raramente

Nunca
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Apéndice 42. Resultados da Autoavaliagédo

1. Perturbei o funcionamento do grupo?
Funcionamento do grupo

Nunca 12

As vezes e 5

Sempre

2. Ajudei quem tinha dificuldades?
Entre ajuda

Nunca

AS VEZES mss . ] ()

Sempre 9
3. Respeitei as opinides dos meus colegas?
Opini&o dos colegas
Nunca 0
Raramente == 1
As vezes 1
Sempre
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4. Fui responsavel por cumprir a minha tarefa?
Responsabilidade

Nunca
Raramente == 1

As vezes

Sempre

5. Mantive uma boa relagdo com os meus colegas de grupo?

Relacéo entre os grupos

Nunca 0

Raramente === 2

As vezes

Sempre

6. Respeitei o trabalho dos outros grupos?

Respeito pelos grupos

Nunca 0

Raramente === 3
AS VEZES e 2

Sempre
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7. Estive atento as apresentac@es dos trabalhos dos outros grupos?

Apresentacdes dos grupso

Nunca 1
Raramente 0
As vezes 5
Sempre 19
Apéndice 43. Heteroavaliagédo
Nome:
Grupo:
Heteroavaliacdo do Trabalho de Projeto
1. Completa a tabela
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
1 2 3 4
Grupo A - Grupo B - Grupo D -
Itens a avaliar Beijo da Historia com Gr!JpF’ C _ Versos
. . Misterios B
Palavrinha Recadinho Caracara

1. Como correu a
apresentacdo do
trabalho de grupo?
2. Como foi o
comportamento do
grupo ao longo do
projeto?

3. A estratégia que
0 grupo escolheu
para partilhar a
historia foi

interessante?
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4. Apresentaram
as ideias mais
importantes da

historia?

Apéndice 44. Resultados da Heteroavaliagio

1. Como correu a apresentacdo do trabalho de grupo?

Apresentacao do trabalho de grupo

0 0 0 0 0 0 0 0

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
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2. Como foi o comportamento do grupo ao longo do projeto?

Comportamento do grupo

2 2 2 2 2 2
0||0 0||0 0||0 0

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D

m Insuficiente m Suficiente ®mBom = Muito Bom

3. A estratégia que o grupo escolheu para partilhar a historia foi interessante?

Estratégias de partilha

4 4 4 4
000| 000| 000| 000|

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D

m Insuficiente m Suficiente mBom = Muito Bom
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4. Apresentaram as ideias mais importantes da historia?

Ideias mais importantes

4 4 4 4

0 0O 0 0O 0 0O 0 0O

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Apéndice 45 — Entrevista semiestrutura aos porta-vozes dos grupos

Legitimacdo e motivacdo

Objetivos:
e Informar o(a) aluno(a) do objetivo da entrevista;
Observagoes:

e Garantir a confidencialidade do entrevistado;

e Explicar que ndo existem respostas certas e/ou erradas, que 0 importante é que
responda as questdes como entender e que podera inclusivamente colocar outras

questoes;
e Pedir autorizacgdo para gravar a entrevista,;

¢ No fim da entrevista agradecer a colaboracdo do(a) aluno(a).
Guido da entrevista

Esta entrevista tem como objetivo convidar o(a) aluno(a) a falar sobre o projeto

desenvolvimento ao longo da pratica.
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Categoria Subcategoria
Gosto
Leitura
Dificuldades

Aprendizagens

Relacbes

interpessoais

Questdes
1. Depois de teres
refletido com o teu
grupo refere qual foi
a atividade que mais
e menos gostaram
de realizar?
2. O grupo gostou
de estudar a obra
literaria sorteada e
partilhd-la com os

colegas?

3. Indica quais
foram as vossas
maiores

dificuldades?

4. Ao longo do
projeto o que
consideraram mais
facil?

5.0 que
aprenderam com
este projeto?

6. Achas que o
grupo melhorou as
relagoes
interpessoais?
Como?

Objetivos
Saber quais foram
as atividades que
0 grupo gostou
mais e menos de

realizar

Compreender se 0
grupo gostou de
estudar a obra
literaria sorteada
assim como de a
partilhar com os
colegas
Identificar quais
foram as maiores
dificuldades do

grupo

Saber o que foi
mais facil de ser
realizado pelo
grupo

Conhecer o que
aprenderam com
este projeto
Compreender se 0
grupo melhorou
nas suas relacoes

interpessoais
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Partilha da leitura

Interdisciplinaridade

Sugestdes de

melhoria

7. Na opinido do Saber se na
grupo acham que o
projeto promoveu a
partilha da leitura?

De que forma?

opini&o do grupo
0 projeto permitiu
a partilha da
leitura

8. A obra literaria Conhecer se as
que exploraram
permitiu
desenvolver outras
aprendizagens
noutras areas

curriculares?

obras literarias
exploradas
permitiram
desenvolver outras
aprendizagens

9. Apos a realizagdo
deste projeto o que
alteravam?

Entender o que
alteravam no

projeto

Apéndice 46. Transcricdo da entrevista semiestrutura ao porta-voz de cada grupo

Grupo A — Porta-voz da obra literaria “Beijo da Palavrinha”

Questdes
1. Depois de teres refletido com o teu
grupo refere qual foi a atividade que

mais e menos gostaram de realizar?

2. O grupo gostou de estudar a obra
literaria sorteada e partilha-la com os
colegas?

3. Indica quais foram as vossas

maiores dificuldades?

Transcri¢édo da entrevista
“A que nds gostamos mais foi a atividade
que nés tivemos que pintar a cama, 0
barco, as colheres de pau e assim... e
aquela que n6s gostamos menos foi aquela
que nods colocamos as coisas e depois elas
estavam sempre a cair.”

CGSim.”

“As dificuldades

conseguirmos.. ahhh.. decidir o que cada

maiores era nos

um fazia. E depois uns queriam fazer uma

coisa e as vezes queriam todos fazer a

mesma coisa, entdo nao dava.”
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4. Ao longo do projeto o que

consideraram mais facil?

5. O que aprenderam com este

projeto?

6. Achas que o grupo melhorou as

relagdes interpessoais? Como?

7. Na opinido do grupo acham que o
projeto promoveu a partilha da

leitura? De que forma?

8. A obra literaria que exploraram
permitiu desenvolver outras
aprendizagens noutras areas

curriculares?

9. Apos a realizacéo deste projeto o que

alteravam?

“O mais facil.... Acho que fazer as camas
e esse tipo de coisas, o cortar e fazer...
Acho que foi 0 mais facil. Como foi o que
nos gostamos mais de fazer, foi o mais
facil porque tinhamos mais vontade de
fazer.”

“Aprendemos a fazer dramatizacfes com
fantoches, aprendemos a dar imaginacao
as colheres

de pau... E acho que

aprendemos que  existem  formas
diferentes de contar uma historia”

“Nos no inicio ndo conseguimos entender
muito bem... e depois agora no final como
nos criamos uns grupos entre nads, foi mais
facil.”

“As vezes quando nés vemos um teatro
depois podemos ficar com mais
curiosidade para ler o livro... E a forma
que nos escolhemos para partilhar a leitura
foi gira, como nds fizemos fantoches
engracgados acho que 0s outros alunos das
outras turmas gostaram e aprenderam.”
“Sim, porque nos articuldmos com estudo
do meio quando fizemos, por exemplo o
mapa de Africa e expressdo pléastica
quando construido os fantoches e a roupa
¢ assim...”

“O que nos faziamos agora era tentarmos
melhor o texto porque houve partes que
nos atrapalhados um pouco. Alteravamos
a forma como ao inicio organizamos o
nosso grupo, mas depois eu acho que até

correu bem.”
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Grupo B - Porta-voz da obra literaria “Historia com Recadinho”

Questoes
1. Depois de teres refletido com o teu
grupo refere qual foi a atividade que

mais e menos gostaram de realizar?

2. O grupo gostou de estudar a obra
literaria sorteada e partilha-la com os
colegas?

3. Indica quais foram as vossas

maiores dificuldades?

4. Ao longo do projeto o que

consideraram mais facil?

5. O que aprenderam com este

projeto?

6. Achas que o grupo melhorou as

relacdes interpessoais? Como?

7. Na opiniédo do grupo acham que o
projeto promoveu a partilha da

leitura? De que forma?

8. A obra literaria que exploraram

permitiu desenvolver outras

Transcricdo da entrevista
“A atividade que n6s mais gostamos de
fazer foi a dramatizacdo. A que gostdmos

menos foi de fazer o texto.”

“Gostou e muito...”

“Ao principio foi todos se entenderem, e

trabalhar em grupo.”

“Eu acho que foi a dramatizagao fazer o
teatro... Como fomos nos a fazer os
acessorios para a dramatizagdo foi mais
facil e mais fixe!”

“Aprendemos melhor como se trabalha
em grupo; aprendemos varias formas de
mostrar a historia de um livro... quer
dizer.. varios... porque nds eramos quatro
grupos e divertimo-nos.”

“Acho que melhoraram porque fomos
ajudamo-nos uns aos outros e quando um
ndo entendia o outro ajudava... E por ai a
fora!”

“Sim, porque cada grupo escolheu uma
forma diferente de apresentar a sua
historia e depois  apresentamos...
partilhdmos, ndo €? as outras turmas e
acho que eles entenderam a historia.”

“Sim, por exemplo o meu grupo utilizou a

matematica o portugués quando fizemos o
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aprendizagens noutras areas
curriculares?
9. Apos a realizacao deste projeto o que

alteravam?

texto com o rei, que também tem o estudo
do meio...”
“Nao termos comegcado tal mal a trabalhar

em grupo... E portarmo-nos melhor.”

Grupo C - Porta-voz da obra literaria “Mistérios”

Questdes
1. Depois de teres refletido com o teu
grupo refere qual foi a atividade que

mais e menos gostaram de realizar?

2. O grupo gostou de estudar a obra
literaria sorteada e partilha-la com os
colegas?

3. Indica quais foram as vossas

maiores dificuldades?

4. Ao longo do projeto o que

consideraram mais facil?

5. O que aprenderam com este

projeto?

Transcricdo da entrevista

“Eu acho que foi mais... sinceramente eu
nao sei bem... Gostdmos muito de fazer o
cartaz e de apresentar a outra turma. Mas
eu acho que foi mais a declamacdo do
poema, quando apresentdmos a outra
turma. A que gostamos menos... ndo sei,
acho que gostamos de todas...”

“Sim, acho que sim.”

“Fazer asas para todos, porque nods
pensavamos que iamos conseguir fazer
asas para todos mas depois ndo tivemos
tempo... E tivemos que mudar a ultima da
hora.”

“Dos passaros, quando pesquisamos aqui
no teu computador e no computador da
escola... gostamos ~ muito  dessa
atividade.”

“Aprendemos que existem varios tipos de
passaros; aprendemos que existem muitas
e muitas e muitas formas de contar uma
histéria. No6s por exemplos fizemos as

asas e declamamos o poema...”
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6. Achas que o grupo melhorou as

relagdes interpessoais? Como?

7. Na opiniéo do grupo acham que o
projeto promoveu a partilha da

leitura? De que forma?

8. A obra literaria que exploraram
permitiu desenvolver outras
aprendizagens noutras areas

curriculares?

9. Apos a realizagdo deste projeto o que

alteravam?

“Nao foi assim muito, mas foi. O (R.) ndo
participou muito mas participou.. Eu acho
que no6s fomos trabalhando melhor em
grupo... Aos poucos.”

“Sim, nos tinhamos um poema e depois
declamamos 0 poema para 0S outros
colegas foi a forma como escolhemos de
partilhar.”

“Sim, aprendemos mais sobre os passaros
e por exemplo a portugués aprendemos a

fazer melhor os textos descritivos.”

“Alteravamos mais ou menos, a forma
como trabalhdmos em grupo e termos

mais tempo para treinar.”

Grupo D - Porta-voz da obra literaria “Versos Cacaraca”

Questdes
1. Depois de teres refletido com o teu
grupo refere qual foi a atividade que

mais e menos gostaram de realizar?

2. O grupo gostou de estudar a obra
literaria sorteada e partilha-la com os
colegas?

3. Indica quais foram as vossas

maiores dificuldades?

Transcri¢édo da entrevista
“A atividade que nés gostamos mais foi a
atividade de fazer os materiais para
usarmos na apresentacdo final para as
outras turmas. E a atividade que nos
gostdmos menos foi ter que decorar o
poema e porque existiram pessoas que
tiveram dificuldade em decorar o poema.”
“Sim, mas acho que o grupo ficou um

pOUCO NErvoso em apresentar as turmas.”

“As nossas maiores dificuldades foram

decorar e trabalhar em grupo...”
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4. Ao longo do projeto o que

consideraram mais facil?

5. O que aprenderam com este
projeto?

6. Achas que o grupo melhorou as

relacdes interpessoais? Como?

7. Na opinido do grupo acham que o
projeto promoveu a partilha da

leitura? De que forma?

8. A obra literaria que exploraram
permitiu desenvolver outras
aprendizagens noutras areas

curriculares?

9. Apos a realizagdo deste projeto o que

alteravam?

“O que foi mais facil foi fazer os

acessorios... aqueles que utilizamos
quando partilhdmos a historia com o0s
outros alunos das outras turmas.”
“Aprendemos que partilhar o que nods
lemos com os outros é muito importante e
para 0S outros saberem mais sobre a
historia; aprendemos que ler € importante
e que existem formas diferentes de
partilhar a leitura.”

“Acho que sim, por exemplo a (M.)
conseguiu comecar a ler melhor porque
nos ajudamos. Acho que melhoramos nas
nossas relacbes porque comegamos a
ajudarmos muito.”

“Acho que sim, nos tendo decorado os
poemas e temos declamado os poemas...
ao mesmo tempo que dramatizamos foi
uma forma de partilhar a nossa leitura e
assim a as outras turmas ficaram a
conhecer a historia do nosso livro.”

“Sim,

quando pesquisamos no

computador aprendemos mais coisas
sobre a pintura rupestre que é da disciplina

de estudo do meio.”

“A forma de trabalhar, porque antes
trabalhavamos o grupo todo trabalhava
numa coisa.. e agora como nos dividimos
em varios grupos... cada um fez um coisa
e foi mais facil para nos organizarmo-

2

nos.
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Apéndice 47. 2.° Entrevista semiestrutura a professora cooperante

Legitimacdo e motivacio

Objetivos:

e Informar a professora cooperante do objetivo da entrevista;

Observacoes:

e Garantir a confidencialidade do entrevistado;

e Explicar que ndo existem respostas certas e/ou erradas, que 0 importante é que

responda as questdes como entender e que podera inclusivamente colocar outras

questdes;

e Pedir autorizacdo para gravar a entrevista,;

¢ No fim da entrevista, agradecer a colaboragéo da professora cooperante.

Guiao da entrevista

Esta entrevista tem como objetivo convidar a professora cooperante a falar sobre a sua

pratica, fornecendo uma breve introducéo e resumo dos assuntos a serem abordados.

Categorias Subcategorias
Conhecimento da
metodologia
Metodologia

de trabalho por

projeto

Ensino/aprendizagem

Questdes
1. Ja conhecia a
metodologia de
trabalho por projeto
utilizada ao longo do

plano de agéo?

2. Considera que esta
metodologia foi
benéfica para a
aquisicdo de novas

aprendizagens?

Objetivos
Questionar se a
professora
cooperante ja
conhecia a
metodologia de
trabalho por
projeto
Saber se a
metodologia
utilizada foi
benéfica para a
aprendizagem dos

alunos
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Relacbes pessoais

Promover o gosto pela

leitura

Partilha da leitura

Trabalho colaborativo

Obras literarias

3. Considera que esta
metodologia foi
benéfica para o
desenvolvimento das
relagdes pessoais dos
alunos? De que
forma?

4. Considera que este
projeto promoveu o
gosto pela leitura?

Como?

5. Em seu entender,
pensa que as
estratégias utilizadas
contribuiram para a

partilha da leitura?

6. Considera que 0
trabalho colaborativo
foi alcangado com a
utilizacdo da
metodologia de

trabalho por projeto?

7. Na sua opinido, as
obras literarias
abordadas pelos
diferentes grupos
contribuiram para a
literacia literaria dos

alunos?

Compreender se a
metodologia
utilizada foi
benéfica para o
desenvolvimento
das relacGes
pessoais
Identificar de que
forma os projetos
desenvolvidos
promoveram o
gosto pela leitura
Saber se as
estratégias
utilizadas
contribuiram para

a partilha da leitura

Compreender se 0
trabalho
colaborativo foi
uma vantagem
com a metodologia

utilizada.

Identificar se as
obras literarias
contribuiram para

a literacia literaria
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Interdisciplinaridade

Vantagens e
desvantagens da

metodologia

Relativamente a

metodologia

8. Em seu entender,
0s recursos didaticos
utilizados
potenciaram a
interdisciplinaridade
das vérias areas

curriculares? Como?

9. Na sua opiniao,
quais foram os
pontos fortes e quais
foram os maiores
constrangimentos da
metodologia de

trabalho por projeto?

10. Futuramente,
pensa desenvolver
esta metodologia de
trabalho na sala de

aula? Porqué?

Identificar se o0s
recursos didaticos
utilizados
potenciaram a
interdisciplinaridad
e das varias areas

curriculares

Verificar quais
foram as vantagens
e desvantagens da

metodologia

Saber se a
professora
cooperante ird
utilizar a
metodologia de
trabalho

futuramente

Apéndice 48. Transcri¢do da entrevista semiestrutura a professora cooperante

1. J4 conhecia a metodologia de trabalho por projeto utilizada ao longo do plano de

acao?

“Nao, ndo conhecia. Foi uma novidade para mim e gostei bastante!”
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2. Considera que esta metodologia foi benéfica para a aquisicdo de novas

aprendizagens?

“Nao so0 a nivel de aprendizagens mas a nivel de trabalho de grupos. O facto de eles
aprendem minimamente a trabalharem em grupo acho que foi a maior conquista. Além
disso, o facto de eles terem partilhado a leitura que fizeram sobre a obra literéria foi o
mais importante neste trabalho. Considero que todo este trabalho foi uma mais-valia tanto
para nés, professoras, como para eles alunos. Eles adoraram. Proporcionou experiéncias

muito boas!”.

3. Considera que esta metodologia foi benéfica para o desenvolvimento das relacdes

pessoais dos alunos? De que forma?

“Sim! O eles aprenderem a respeitarem-Se, Um pouco mais (risos) pronto, € um percurso
bastante enriquecedor. O facto de eles ouvirem-se uns aos outros e acho que comegaram,
a nivel de reparticéo de tarefas a saberem dividir as tarefas a saberem trabalhar em grupo!

Acho que foi uma coisa que se notou uma evolucao...”

4. Considera que este projeto promoveu o gosto pela leitura? Como?

“Sim, de certa forma sim mas ndo considero que para a realizacdo deste trabalho néo foi

o fator mais importante.”

5. Em seu entender, pensa que as estratégias utilizadas contribuiram para a partilha

da leitura?

“Sim, os outros alunos ficaram a conhecer as outras histdrias. As diferentes formas como
eles utilizaram para partilharem as historias foi interessante, e eles gostaram muito de
fazer de construir os materiais. Eles gostaram de apresentar. A apresentacdo, eu acho que
foi muito muito muito interessante, o conseguirem de varias formas... o serem ¢les a fazer

todo o percurso, como queriam, o que queriam...”
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6. Considera que o trabalho colaborativo foi alcancado com a utilizacdo da

metodologia de trabalho por projeto?

“Acho que sim, eles evoluiram nesse sentido. Ao principio ndo... era alguém que
mandava... tu fazes isto, isto e isto... e depois, a partir de determinada altura todos foram
dando ideias e todos se foram organizando entre si... apesar de existir sempre um chefe
de grupo notava-se que as ideias vinham de todos e a0 mesmo tempo eram mais aceites.

Eu achei muito engragado.”

7. Na sua opinido, as obras literarias abordadas pelos diferentes grupos

contribuiram para a literacia literaria dos alunos?

“Penso que sim. Sdo obras literarias que estdo presentes no Plano Nacional de leitura e

por isso ¢ bom e importantes os alunos terem contacto com estas obras literarias.”

8. Em seu entender, os recursos didaticos utilizados potenciaram a

interdisciplinaridade das varias areas curriculares? Como?

“Eu acho que isto foi um exemplo de flexibilidade, ou seja, que os curriculos de
entrecruzam para haver um produto final. E o facto de cada grupo tentar articular com
outras areas... com outras disciplinas foi interessante, permitiu que eles aprendessem que

existe a possibilidade de um trabalho ter varias areas curriculares.”

9. Na sua opinido, quais foram os pontos fortes e quais foram 0s maiores

constrangimentos da metodologia de trabalho por projeto?

“Os pontos fortes foram o desenvolvimento a nivel de trabalho de grupo, de eles
comecarem a perceber como funciona um trabalho de grupo... E a apresentagao final que
estava bastante boa! O facto de serem eles a escolherem o que querem fazer, como querem
fazer de que forma e de apresentarem o seu trabalho a comunidade escolar, foi uma mais-
valia para os grupos. E o constrangimento é sempre o barulho... Este grupo ¢ muito

conversadora e 0 grande constrangimento € o barulho, e sentiu-se também... Como o
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projeto foi divulgado em duas partes: eles quando arrancam no projeto demoram muito
tempo mas depois quando arrancam e comecgam a fazer as atividades as coisas comegcam

a funcionar muito bem...”

10. Futuramente, pensa desenvolver esta metodologia de trabalho na sala de aula?

Porqué?

“Eu vou tentar, ndo sei se sera facil porque muitas vezes tinhamos que trabalhar juntas...
Eu ia 14 para fora para eles puderem ensaiar, tu ficavas aqui na sala para ajudar 0s outros
grupos... E complicado, mas sempre achei que os alunos estavam muito motivados e a
hora do almogo eles treinaram... Mas, eu vou tentar, mesmo que nio seja completamente
igual... talvez ndo consiga fazer isso, mas vou tentar de qualquer maneira. Porque houve
umas coisas que eu aprendi... tem que se insistir. Como isto é um projeto longo, comecgou
mais ou menos em janeiro, eu acho que ao principio eles estavam muito pior, tanto a nivel
do barulho e de organizagdo. Neste momento, eles foram evoluindo positivamente o que
implica que este tipo de trabalho exija alguma perseveranga... Temos que continuar a

fazer e sempre com a esperanca que vai melhorar. Ndo podemos desistir!”

Apéndice 49. Inquérito por questionario (Pos-teste)

Inquérito por Questionério

Este inquérito por questionario destina-se a obtengdo de informagdes relativamente ao teu
gosto pela leitura e a relagdo com os livros. Trata-se de um inquérito anénimo por isso

peco-te, por favor, que sejas verdadeiro e que respondas com a maior sinceridade.

Idade: Género: (__ ) Feminino (___) Masculino

1. Qual das seguintes frases expressa melhor o teu gosto pela leitura? (assinala com
um X uma das opgoes)

(__) Gosto muito de ler
(__) Gosto de ler as vezes
(__) Gosto pouco de ler
(__) Nao gosto de ler
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2. Que significado atribuis, agora, a leitura? (assinala com um X até trés opg¢des)
(__) Um prazer
(__) Umadistracdo
(___) Um convite a imaginacéo
(__) Uma forma de ampliar conhecimentos
(__) Uma obrigacéo
(___) Nao me diz nada

3. Costumas dedicar a leitura quantas horas por semana? (assinala com um X uma
das opgoes)

(__) Nenhuma
(__)Até1hora
(__)Dela3horas
(__) De 3 a5 horas
(__) Mais de 5 horas

4. Preferes ler (assinala com um X uma das opcdes)

(__) Em suporte papel (livro)
(___) Em suporte digital (computador)

5. Que tipos de livros mais gostas de ler? (assinala com um X até trés op¢oes)

(__) Poesia

(__) Romance/conto
(__) Policiais

(__) Banda desenhada
(__) Ficcao cientifica
(__) Religiosos

(__) Critica/politica
(__) Teatro

(__ ) Biografias
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(__) Viagens/exploragdes
( ) Livros de aventuras

(__) Historia/ciéncia

6. Requisitas livros para ler? (assinala com um X uma das op¢oes)
(___) Diariamente ou quase todos os dias
(__) Uma ou duas vezes por semana
(__) Uma ou duas vezes por més

(__) Uma ou duas vezes durante cada periodo

7. Partilhas a leitura que fazes com os teus colegas da turma? (assinala com um X
uma das opgoes)

(__) Sempre
(__) Asvezes
(__) Nunca

9. Achas importante partilhar a leitura? (assinala com um X uma das op¢6es)
(__)Sim
(__) Nao

10. Como gostas de apresentar a leitura? (assinala com um X até duas opcdes)
(__) Dramatizacao

(__) Reconto da histéria

(__) Apresentacdo em powerpoint

(__) Sombras chinesas

(__) Teatro de fantoches

(__) Declamando um poema
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11. Sabes fazer uma ficha de leitura? (assinala com um X uma das opcGes)
(_)Sim
(__) Nao

12. Sentes dificuldade em compreender/interpretar os textos quando estudas?
(assinala com um X uma das opcdes)

( ) Frequentemente

() Asvezes
( ) Raramente

( ) Nunca

13. Ja trabalhaste anteriormente obras literarias? (assinala com um X uma das
opcoes)

( ) Sim
(__) Néo

Obrigada pela tua participacéo!

Apéndice 50. Resultados dos inquéritos por questionarios do Pré-teste e do Pos-teste

1. Qual das seguintes frases expressa melhor o teu gosto pela leitura? (assinala com um

X uma das opcdes)

GOSTO PELA LEITURA

m Gosto muito de ler  m Gosto de ler as vezes
Gosto pouco de ler Né&o gosto de ler

o
9\

Ln
—
o
—
Lo
o o N
PRE-TESTE POS-TESTE
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2. Que significado atribuis a leitura? (assinala com um X até trés opgdes)

SIGNIFICADO DA LEITURA

m Um prazer = Uma distragdo
= Um convite a imaginacéao Uma forma de ampliar conhecimentos
® Uma obrigacéo = Ndo me diz nada
[e0)
- : o
—
o (e] o
— — —
N N
—
] m © | -— ©
PRE-TESTE POS-TESTE

3. Costumas dedicar a leitura quantas horas por semana? (assinala com um X uma das

opcoes)

TEMPO DEDICADO A LEITURA

m Nenhuma = Até 1 hora mDe 1 a 3 horas = De 3 a5 horas m Mais de 5 horas

AN
—
[e 0]
N~
[(]
Lo Lo
<
—
. o
PRE-TESTE POS-TESTE
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4. Preferes ler (assinala com um X uma das opgdes)

PREFERENCIA DA LEITURA

® Em suporte papel (livro) = Em suporte digital (computador)

@ &
N
| |
PRE-TESTE POS-TESTE

5. Que tipos de livros mais gostas de ler? (assinala com um X até trés opcdes)

TIPOS DE LIVROS QUE MAIS GOSTAM DE LER

m Poesia = Romance = Policiais Banda desenhada
® Ficcdo Cientifica ® Religiosos m Critica/politica ® Teatro
m Biografias m Viagens/exploracdes mLivros de aventura  m Histdria/ciéncia
= ©
—
—
o o i
— —
o) (o0] (o0]
O
Lo
I N N N N N N N I
—
o (EAEN RN B E K K
PRE-TESTE POS-TESTE
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6. Requisitas livros para ler? (assinala com um X uma das opgdes)

REQUISITAR UM LIVRO

® Diariamente ou quase todos os dias = Uma ou duas vezes por semana
= Uma ou duas vezes por més Uma ou duas vezes durante cada periodo
93
3
»
Lo Lo Lo
PRE-TESTE POS-TESTE

7. Partilhas a leitura que fazes com os teus colegas da turma? (assinala com um X uma

das opcdes)

PARTILHA DA LEITURA

mSempre = Asvezes = Nunca

Ln
(9}
<9
S
- ll > o
| |
PRE-TESTE POS-TESTE

8. Achas importante partilhar a leitura? (assinala com um X uma das opgdes)

IMPORTANCIA DE PARTILHAR A LEITURA

mSim = Nao

LO
AN

(o)

—

N~
[ ] ©
PRE-TESTE POS-TESTE
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9. Como gostavas de apresentar a leitura? (assinala com um X até duas opcdes)

PARTILHA DA LEITURA

m Dramatizacéo = Reconto da histdria
= Apresentacdo em powerpoint = Sombras chinhesas
® Teatro de fantoches ® Declamacdo do poema
(<p) \—I
—
—
— o
—
PRE-TESTE POS-TESTE

10. Sabes fazer uma ficha de leitura? (assina com um X uma das op¢oes)

FICHA DE LEITURA

mSim = Nao

Lo

—
o
i

PRE-TESTE POS-TESTE
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11. Sentes dificuldade em compreender/interpretar os textos quando estudas? (assinala

com um X uma das opgoes)

INTERPRETACAO DE TEXTO

® Frequentemente = As vezes = Raramente Nunca

—
—
N~
Lo

PRE-TESTE J)S-TESTE

N
—
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12. Ja trabalhaste anteriormente obras literarias? (assinala com um X uma das opcdes)

OBRAS LITERARIAS

mSim =mNio
Ln
N
Lo
—
o
—
H l o
PRE-TESTE POS-TESTE
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