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Tama tapaustutkimus Erilaisuus on jJokaisen lapsen omanlaisuutta selvitti kasvatushenkilokunnan
nakemyksia erilaisuudesta ja inkluusiosta. Tutkimus selvitti myds, miten erilaisuus ja inkluusio esiintyy
paivakodin perustoimintatilanteissa kasvatushenkilékunnan mukaan.

Tutkittava aihe on tarkea, koska Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet korostaa jokaisen lapsen
tasavertaista kohtaamista. Erilaisuuden tutkiminen on mielenkiintoista, koska lahdekirjallisuuden mukaan
erilaisuudelle ei ole olemassa maaritelmaa, mutta se usein liitetdan tai rinnastetaan koskemaan erityislapsia.
Erilaisuus on sidoksissa ihmisten tiedonkasityksiin ja siksi jokainen ihminen voi maaritella erilaisuuden eri
tavalla. Inkluusio puolestaan mahdollistaa jokaiselle lapselle kokemuksen kuulua osaksi ryhmaa ja sen
toimintaa.

Tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen ja sen metodologisena I&htdkohtana toimii fenomenologia,
joka tutkii yksildiden kokemuksia. Tutkimusaineistona toimii syksylla 2019 tehdyt henkil6haastattelut yhdessa
paivakotiyksikOssa. Haastatteluihin osallistui yhteensa neljd henkil6a, joista jokaiselta kysyttin samat
kysymykset ja haastattelut nauhoitettiin myéhempaa tarkastelua varten.

Tutkimuksesta selvisi haastateltavien osittain poikkeavat nakemykset tutkittavista kasitteista.
Tutkimuksen keskeisimpia tuloksia oli kasvattajien yhteinen nakemys siita, etta jokainen lapsi on erilainen ja
inkluusion koettiin vakiintuneen paivakodin arkeen. Paivakodin arjessa erilaisuuden ja inkluusion koettiin
esiintyvat erilaisena tuen antamisena, lapsen yksildllisena kohtaamisena ja jatkuvana uudelleentutustumisena
lapsiin.

Tutkimustulokset osoittivat, etté erilaisuuden maaritteleminen on hyvin hankalaa ja jokaisen ihmisen
kasitykset ovat erilaisia. Tutkimustuloksista voidaan paatella, ettd erityisen tuen tarpeen lapsilla koetaan
olevan enemman erityispiirteitd kuin muilla lapsilla ja tman takia heidat helposti yhdistetaan erilaisuuden
kasitteeseen. Tulokset korostavat myds osallisuutta inkluusion mahdollistajana ja inkluusio koetaan olevan

normaali osa paivakodin arkea.
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1 JOHDANTO

Olemme kasvatustieteen kandidaatintutkielmassamme kiinnostuneita
erilaisuuden ja inkluusion kasitteista, niiden maaritelmista ja nayttaytymisesta
paivakotikontekstissa, erityisesti paivakodin
perustoimintatilanteissa. Aiheeksemme erilaisuus ja inkluusio valikoitui, koska
ne ovat olleet paljon esilla omissa opinnoissamme monilla eri opintojaksoilla.
Olemme paasseet tarkastelemaan naitéa ilmiditd monesta eri nakdkulmasta,
mutta ne ovat lopulta jaaneet vain pintaraapaisuksi. Lisaksi erilaisuus on viela
vahan tutkittu kasite ja inkluusiostakin I0ytyy vain muutamia suomenkielisia
tutkimuksia. Tasta syystda haluamme selvittaa, miten kaytannossa
varhaiskasvatuksen kentalla toimivat kasvattajat maarittelevat erilaisuuden
jainkluusion  seka  miten ne  nayttaytyvat  konkreettisesti  arjen
perustoimintatilanteiden yhteydessa heidan kokemuksensa mukaan.

Erilaisuutta on olemassa monenlaista, jonka takia koemme aiheen
ajankohtaisena. Hyvana esimerkkina pidamme viime vuosina lisaantynytta
maahanmuuttoa, jonka seurauksena lapset saattavat kohdata kulttuurista
erilaisuutta varhaiskasvatuksen arjessa. Inkluusion kasitteen yleistyminen ja sen
mukanaan tuomat kaytannontoimet muokkaavat lapsiryhmien kokoonpanoa
moninaisemmiksi, esimerkiksi juuri maahanmuuton seurauksena. Otamme
tutkimuksessamme huomioon my0s integraation ja osallisuuden kasitteet, koska
ne linkittyvat vahvasti inkluusion kasitteeseen.

Mielenkiintoiseksi aiheemme tekee myOs se, etta erityispedagogiikka ei
maarittele erilaisuutta (Hermanfors 2017a, 112). Mydskin Vehmas (2005)
kirjoittaa erilaisuuden ja vammaisuuden kasitteellistamisesta, muttei suoraan
maarittele erilaisuutta vaan kuljettaa sita kasitteena vammaisuuden rinnalla. Me
ajattelemme erilaisuuden pitavan sisallaan kaikki valtavaestosta eroavat piirteet
kuten maahanmuuttajat, vahemmistoryhmat ja erityisen tuen tarpeen lapset.

Myoskaan inkluusion kasiteesta ei voida puhua erillaan tietysta kontekstista,



kuten koulun toimintamahdollisuuksista, vaan inkluusion kasite muovautuu
tutkittavan organisaation mukaan (Vayrynen 2001, 13).

Tutkimuksessamme ensimmaisena perehdymme luvussa kaksi keskeisiin
kasitteisiin, joita ovat inkluusio, erilaisuus ja perustoimintatilanteet. Luvuissa
kolme ja nelja esittelemme tutkimustehtavat ja tutkimuksen toteuttamisen
kokonaisuudessaan. Luvussa viisi esittelemme tutkimuksen keskeiset
tutkimustulokset seka luvussa kuusi pohdimme tuloksia, niiden luotettavuutta

seka jatkotutkimusehdotuksia.



2 INKLUUSIO JA ERILAISUUS
PERUSTOIMINTATILANTEISSA

Tutkielman keskeisia kasitteitd ovat inkluusio seka erilaisuus. Paakasitteiden
lisaksi tutkimus maarittelee inkluusion alakasitteeksi integraation, joka kuuluu
oleelliseksi osaksi inkluusion maaritelmaa. Myos osallisuus liittyy merkittavasti
inkluusion kasitteeseen, silla se mahdollistaa jokaisen lapsen osallistumisen
tasavertaisesti  paivakodin  toimintaan. Lisaksi perustoimintatilanteiden
maaritelma nostetaan yhdeksi keskeiseksi kasitteeksi, silla tutkielma on
kiinnostunut erilaisuuden ja inkluusion ilmididen nayttaytymisesta

perustoimintatilanteissa.

2.1 Erilaisuus

Kun puhutaan erilaisuudesta paivakotikontekstissa, tarkoitetaan kasvattajan
ihmiskasitysta. Kasitteena erilaisuus voidaan yhdistaa myos
erityispedagogiikkaan ja sitd kautta erityislapsiin. (Moberg ym. 2009, 47.)
Erityispedagogiikassa erilaisuutta ei ole maaritelty, vaan se on ilmaisu
vammaisuudelle ja poikkeavuudelle (Hermanfors 2017a, 112). Paivakodissa
etsitdan samanlaisuutta ja erotellaan ne, jotka eivat mahdu samaan muottiin
muiden kanssa.

Erilaisuus kasitteena on ihmisten rakentama, joka ilmenee sosiaalisissa
suhteissa. Erilaisuus tulee ilmi ja muokkaantuu sanavalinnoissa ja
tiedonkasityksissa. (Thomas & Loxley 2007.) Vaikkakin ihmiset ovat luonnostaan
erilaisia omilta edellytyksiltaan, se on taysin normaalia eika erilaisuudessa
itsessaan ole mitdan poikkeavaa (Emanuelsson 2001, 126).

Erilaisuutta ei voida maaritella yhtena kasitteena, joka tarkoittaisi samaa
joka instituutiossa, vaan se on sidoksissa tulkintoihin ja kontekstiin (Timonen &
Kantelinen 2013, 258). Erilaisuutta on aiemmin tarkasteltu ilmiona, jossa

erilaisuudet ja vammat nahdaan vikana tai puutteena (Hermanfors 2017a,



111). Tassa tutkimuksessa tutkitaan, miten kasvatushenkilokunta maarittelee

erilaisuuden paivakodissa.

2.2 Inkluusio

Inkluusion kasite tarkoittaa kaikille yhteista koulua (UNESCO 1999, 9). Pihlajan
(2009, 147) mukaan Bricker (1995; 2000), Odom (2000), Jones (2004)
ja O’Hanlon (2003) toteavat, etta Iahtdkohtana inkluusion kasitteelle on se, etta
seka erityista tukea tarvitsevat etta kehitysvammaiset ja muut valtavaestosta
poikkeavat yksilot jakavat samoja asioita ja toimintoja yhteiskunnassa.
Kaytannon tasolla varhaiskasvatuksessa tama tarkoittaa siis sita, etta kaikki ovat
oikeutettuja samoihin oppimisymparistoihin yksildiden eroista huolimatta. Ketaan
lasta ei suljeta tavanomaisten oppimisymparistdjen ulkopuolelle hanen kielensa,
kulttuurinsa, rotunsa, luokkansa, oppimisen vaikeuden tai kayttaytymisen hairion
takia (O"Hanlon 2003, 13).

Yhteiskunnan tarjoamat palvelut ja niiden piiriin paasy on nykyaan itsestaan
selvad Suomessa. Varhaiskasvatuksen nakokulmasta tarkastellessa tama
tarkoittaa sita, etta kaikilla lapsilla on oikeus paasta varhaiskasvatuksen piiriin ja
saada paivahoitopaikka lapsen erityisen tuen tarpeista huolimatta. (Pihlaja
2009, 148.) Inkluusiota voidaan kuvata prosessina, jonka avulla
kasvatushenkildsto pystyy tunnistamaan, milla tavoin jokainen lapsi voi osallistua
koulun toimintaan ja miten he pystyvat saavuttamaan heille asetetut tavoitteet
seka millaisin keinoin he pystyvat mahdollisesi myos itsenaiseen toimintaan
(Elliot, Doxey & Stephenson 2012, 20). Inkluusio tarjoaa myds mahdollisuuden
lapsen yksilOlliseen havainnointiin ja ohjaamiseen.

Inkluusio ei kuitenkaan tapahdu tai toteudu pelkastaan tekemalla
maarayksia tai suosituksia, vaan inkluusio on laaja muutosprosessi
kouluyhteisOssa ja koulutuspolitikassa. Koulujen tulisi muuntautua sellaisiksi,
ettda se sopeutuu oppilaan seka ympariston elamaan ja ajankohtaiseen
todellisuuteen. Inkluusion toteutumisen vertailu on mahdotonta, silla sen
toteutuminen on hyvin kontekstisidonnaista. (Vayrynen 2001,

17.) Onnistunut inkluusio voi edistda kaikkien lasten tasa-arvoista seka



oikeudenmukaista kohtelua (Lakkala 2009, 211). Tama kyseinen tutkimus haluaa
selvittaa yhden varhaiskasvatusyksikon kasvatushenkiloston antamia

merkityksia inkluusiolle ja sen toteutumista paivakodissa.

2.2.1 Integraation eri tasot

Integraatio nimensa mukaan tarkoittaa kahden osan yhdistamista yhdeksi niin,
etteivat lopputuloksessa yhdistyneet osat erotu enaa toisistaan. Jos integraatio
tehdaan tarkoituksella, uuden kokonaisuuden uskotaan olevan parempi kuin
aiemmin erilliset osat kokonaisuudessaan. (Hautamaki ym. 2001, 181.)

Nykyisin varhaiskasvatuksessa on alettu kayttaa integraatio-sanan tilalla
inkluusio-sanaa. Olisi kuitenkin tarkea tiedostaa, ettei ole kyse samasta asiasta.
Integraation lahtokohtana on segregaation purkaminen, jolloin tukea tarvitseva
lapsi sijoitetaan paivakotiryhmaan muiden lasten kanssa, eli lapsi tuodaan osaksi
tavallista varhaiskasvatusta. (Viitala 2018, 55.) Integraation ansiosta lapsiryhmat
ovat moninaisia ja jokaisella lapsella on mahdollisuus kuulua osaksi

vertaisryhmaa omana itsenaan.

2.2.2 Osallisuus

Inkluusioon kuuluvalla tasa-arvolla voimme tarkoittaa myos osallisuutta, joka
voidaan ymmartaa oikeutena osallistua oman yhteison elamaan.
Varhaiskasvatus- ja koulumaailmassa talla tarkoitetaan sita, etta lapsi leikkii ja
kasvaa lahiympariston lasten kanssa samassa oppimisymparistossa. Aluksi
he toimivat yhdessa varhaiskasvatuksen piirissa, jonka jalkeen he jatkavat
yhdessa kouluun. Mikali joku lapsista siirretaan erityisopetukseen toisaalle, pitaa
paatdsta pohtia osallisuuden kannalta. (Lakkala 2009, 215.) Hyvin toteutetussa
integraatiossa tuen tarvitsijat toimivat niin kutsutun tavallisen ryhman mukana ja
heille tuotetaan mahdollisia tukitoimia osaksi ryhman toimintaa.

Osallisuutta voidaan kuvata sitoutumisena yhteiseen toimintaan, jossa
osallistuja voi kokea itsensa hyvaksytyksi ja osalliseksi. Toisaalta osallisuuteen
kuuluu oikeus olla osallistumatta ja talla tavalla ilmaista oma tahtonsa ryhmassa

sanomalla ei. (Booth 2011, 310.) Osallisuuden toteutuminen edellyttaa, etta



yksilollda on ajatus omasta toimijuudestaan (Turja & Vuorisalo 2017,
43). Osallisuus myos tukee lasten myonteisen itsetunnon kehittymista seka
keskustelu- etta neuvottelutaitojen oppimista, joita ryhmassa toimiessa ja

demokraattisessa toimintakulttuurissa edellytetdan (Turja 2010, 33).

2.3 Perustoimintatilanteet

Paivakodin arki koostuu erilaisista rutiineista ja toimintatavoista (Roos 2016, 54).
Perustoimintatilanteilla tarkoitetaan paivakodin arkeen kuuluvia toimia, jotka
edistavat lasten hyvinvointia ja perustarpeiden tyydyttymista paivan aikana. Niita
ovat Kettukankaan ja Harkdsen (2014, 96) mukaan paivakotiin tuleminen ja
|lahteminen, pukeutumis- ja riisumistilanteet, WC-kaynnit, peseytyminen ja
siistiytyminen, ruokailu, ulkoilu, lepo, siirtymiset seka lisaksi vapaa oleskelu.
VASU (2018, 23) eli Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet maarittelee
paivittain toistuviksi tilanteiksi ruokailun, pukemisen ja riisumisen, levon ja
hygieniasta huolehtimisen. Nama toimet on VASUSSA (2018) sijoitettu hoivan
alle ja ne maaritetaan osaksi kasvatus- ja opetustilanteita, joissa voidaan oppia
uusia taitoja, kuten vuorovaikutusta  ja itsesta huolehtimista.
Perustoimintatilanteiden parissa kuluu iso osa paivakotipaivasta (Kettukangas &
Harkénen 2014, 101).
Perustoimintatilanteilla voidaan myoOs edesauttaa lasten oppimista ja
kehittymista. Perustoimintatilanteet tarjoavat kasvatuksellisia mahdollisuuksia
lasten kasvatukseen seka lasta osallistaviin toimintoihin, mutta naiden
hydodyntaminen edellyttaa kasvattajalta tietoa lapsen kehityksesta ja taitoa
kuunnella lasta. Kuuntelemisen avulla lapsen aloitteet voidaan huomioida
paremmin seka spontaaneissa kasvatuksellisissa tilanteissa, etta pedagogisessa
suunnittelussa. (Kettukangas & Harkénen 2014, 104-105.)
Perustoimintatilanteilla voidaan tarkoittaa siis kaikkia niita toimia, jotka
kuuluvat paivakodin arkeen paivittain. Tassa tutkimuksessa rajaamme inkluusion

ja erilaisuuden nayttaytymisen perustoimintatilanteisiin.



3 TUTKIMUSTEHTAVAT

Tutkimuksen tehtavanad on selvittaa, miten kasvatushenkilostd maarittelee
erilaisuuden ja inkluusion kasitteet. Lisaksi tutkimus on kiinnostunut miten
inkluusio ja erilaisuus nayttaytyvat paivakodin perustoimintatilanteissa. Tassa
tutkimuksessa selvitetaan edella mainittujen kasitteiden yleista ymmarrysta
ja konkreettista esiintymista paivakodin toimintakontekstissa. Tutkimuksemme
keskeiset tutkimuskysymykset ovat seuraavat

1. Miten kasvatushenkildstd maarittelee inkluusion ja erilaisuuden kasitteet?

2. Mita inkluusio ja erilaisuus ovat perustoimintatilanteissa

kasvatushenkiloston kokemuksen mukaan?

Tutkimuksen lahtooletuksena on ajatus, etta jokainen kasvatushenkiloston jasen
pystyy maarittelemaan annetut kasitteet niiden ajankohtaisuuden vuoksi. On
mahdollista, etta kasitteet saavat myoOs erilaisia ja toisistaan poikkeavia

maaritelmia, jotka voivat rikastuttaa tutkimuksen tuloksia.
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4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

Tutkimus on paaasiassa aineistolahtdinen, jossa aineistona toimivat
henkilohaastattelut ja teoreettisena taustana tutkimuksessa on kaytetty
lahdekirjallisuutta. Tutkimuksessa verrataan haastatteluissa saatuja tuloksia ja

maaritelmia lahdekirjallisuuden keskeisiin maaritelmiin.

4.1 Tutkimuksen lédht6kohdat

Tutkimus on kvalitatiivinen tutkimus ja se kuuluu osaksi fenomenologisen
tieteenfilosofian kenttaa (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Laadullinen
tutkimus ajatellaan kokonaisuutena, jossa analyysia ja aineistonkeraamista ei
voida erottaa toisistaan (Tuomi & Sarajarvi 2018, 46). Laadullisen tutkimuksen
tarkoitus ei ole perustua tilastollisiin todennakoisyyksiin, vaan siina ollaan
kiinnostuneita pienesta joukosta. Laadullisen tutkimuksen tarkoitus ei ole I0ytaa
lainalaisuuksia, vaan keskittya maaran sijaan aineiston laatuun. (Alasuutari
2011, 38.)

Fenomenografialla tarkoitetaan laadullista tutkimussuuntausta, jossa
paapaino keskittyy kasitteiden eroavaisuuksien tulkitsemiseen.
Fenomenografisessa tutkimuskaytanteessd aineistona toimii laadulliset
empiiriset haastatteluaineistot, joiden avulla korostetaan haastatteluissa esiin
tulleita erilaisia kasityksia seka niiden eroja liittyen tutkittavaan ilmioon.

Tutkimuksen tavoitteena on tuoda esiin konteksti, johon
haastattelukysymykset liittyvat. Nakemyksen taustalla on ajatus siita, etta
kokemukset ovat yhteydessa siihen kontekstiin, jossa asiayhteydessa ja -
tilanteessa ne esiintyvat. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) Tama
tutkimus on tapaustutkimus, silla henkildhaastattelut tehtiin  yhden
kasvatusinstituution henkilokunnalle, jotka toteuttavat inklusiivista

varhaiskasvatusta. Tama tutkimus on kiinnostunut selvittamaan kasvattajien
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antamia erilaisia maaritelmia tutkittaville kasitteille. Laadullinen tutkimus on
omanlaisensa tuotos tutkittavasta ilmiosta (Saaranen-Kauppinen
& Puusniekka 2006).

4.2 Tutkimusaineiston kerd@éminen

Tutkimuksen aineistonhankinta toteutettin tekemalla puolistrukturoituja
henkildohaastatteluja syksylla 2019. Haastattelut kohdistuivat paivakodin
kasvatushenkilostoon seka paivakodin johtajaan. Aineistonkeruun toteuttaminen
haastattelemalla on selkea tapa selvittaa, mita yksilo ajattelee ja on perusteltua
kysya asia suoraan haastateltavalta. Haastattelun etu on joustavuus, silla
haastattelijalla on tilaisuus oikaista vaarinymmarryksia, toistaa kysymyksia ja
selventaa kayttamiaan sanamuotoja seka kayda dialogia haastateltavan kanssa.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 85.) Puolistrukturoitu haastattelumenetelma soveltuu
sellaisiin tilanteisiin, joissa halutaan saada tietoa tietyista asioista, eika
haastattelutilanteessa ole tarpeen tarjota suuria vapauksia (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006).

Haastattelut toteutettiin kasvotusten paivakodin tiloissa, haastateltavien
tyopaivan aikana ja haastateltaville esitettin samat kysymykset, joiden avulla
haluttiin saada tietoa erilaisuudesta ja inkluusiosta. Haastattelutilanteessa oli
lasna kaksi haastattelijaa seka haastateltava, silla kaksi haastattelijaa voi
onnistua luomaan mukavamman ilmapiirin ja kehittamaan keskustelua
monipuolisemmin, kuin vain yksi haastattelija (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006). Tunnelma haastattelutilanteessa pyrittiin
luomaan rennoksi ja haastateltaville korotettiin ennen haastattelun alkua, etta
kysymyksiin ei ole olemassa oikeita tai vaaria vastauksia, silla tutkimus haluaa
selvittaa heidan kokemuksiaan ja tiedonkasityksiaan.

Aineistonkeruu aloitettiin ottamalla yhteytta paivakodin johtajaan, joka
ohjasi hakemaan tutkimuslupaa (Liite 1) alueen sivistystoimenjohtajalta.
Tutkimusluvan saavuttua, paivakotiin otettiin uudelleen yhteytta ja sovittiin
haastatteluajankohta. = Haastattelun  alussa  haastateltavaa  pyydettiin
allekirjoittamaan lupalappu (Liite 2), jossa tuli ilmi haastattelun aihealue ja lupa
kayttaa saatua aineistoa osana kandidaatintutkielmaa, seka lupaa aanittaa

haastattelu.
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Kokonaisuudessaan haastateltavat kuulivat kysymykset vasta itse
haastattelutilanteessa, eli vastaukset olivat spontaaneja, eivatkd ennalta
suunniteltuja. Haastattelun alkuun haastateltavia pyydettiin maarittelemaan
erilaisuuden ja inkluusion kasitteet seka luettelemaan mitka kuuluvat heidan
mielestaan paivakodin perustoimintatilanteisiin, jotta tuloksissa voidaan keskittya
vain perustoimintatilanteissa nayttaytyvaan erilaisuuteen ja inkluusioon.
Tutkimus haluaa selvittaa, miten inkluusio ja erilaisuus nayttaytyy naissa edella
mainituissa perustoimintatilanteissa seka millaisia maaritelmia kasitteet saavat

kasvatushenkilostolta.

4.3 Analyysimenetelméné siséllonanalyysi

Laadullista tutkimusta tehdessa sisallonanalyysi on yleinen analyysimenetelma.
Sisallénanalyysi perustuu siihen, ettd valikoidusta aineistosta erotellaan
ja jaetaan tutkittaviin teemoihin liittyvia kasitteita ja teemoja. (Patton 2015, 541.)
Sisallénanalyysia kayttavan tutkijan tulisi perustella itselleen syyt, miksi tutkittava
aineisto on merkittava. Sisallonanalyysin tehtdvana on I6ytda ja esiintuoda
merkitykselliset asiat tutkittavasta aineistosta niin, etta lukijat ymmartavat ne.
(Krippendorff 2013, 27-28.)

Tutkimuksen analysointi alkoi litteroinnilla. Litteroinnilla voidaan tarkoittaa
muun muassa nauhoitetusta puheesta koostuvaa aineistoa tai vastaajien
kasinkirjoitettujen tekstien puhtaaksi kirjoittamista. Aineisto kirjoitetaan
keraamisen jalkeen ylos, mika helpottaa analysoimista.
(Saaranen- Kauppinen & Puusniekka 2006.) Haastattelut litteroitiin sanatarkasti
kahteen kertaan, jotta se lisaisi tutkimuksen aineiston paikkansapitavyytta.
Litteroinnin jalkeen aineisto koodattiin inkluusion ja erilaisuuden saamien
merkitysten mukaisesti varikynin. Kahteen kertaan litteroidusta tekstista merkittiin
tutkimustehtavaa kasittelevia alkuperaisilmauksia, joista muodostettiin

pelkistettyja ilmauksia. Tasta vaiheesta on esimerkki taulukossa 1.
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Taulukko 1. Esimerkki aineiston pelkistamisesta

Alkuperainen ilmaus: Pelkistetty ilmaus:

Halutaan, et kaikki voi olla osallisia tds | Haastatteluissa osallisuus liitettiin
meijén yhteisésséd ja mahdollistetaan se | koskemaan seka lapsia,

sit seké tyontekijbille, et lapsille ja sit | kasvatushenkildkuntaa, etta perheita
kodeille, et he saa olla osallisia tas
prosessissa ja he saa myds tuoda oman

mausteensa ja lisdnsé tdhan (H1)

Aineisto analysoitiin haastattelukysymys kerrallaan lapi ja niista poimittiin
nakokulmia tutkittavaan ilmioon. Tarkoituksena oli analysoida, mitka asiat
toistuvat haastateltavien vastauksissa, mita eri kasityksia heilla on tutkittavista
kasitteista ja miten kasitykset eroavat toisistaan. Tassa tutkimuksessa oli kolme
paaluokkaa, jotka olivat erilaisuus, inkluusio ja perustoimintatilanteet. Naiden
alaluokiksi haastatteluista nousi integraation eri tasot ja osallisuus. Taulukko 2
havainnollistaa tassa tutkimuksessa toteutettua luokittelua. Yleisesti
sisallonanalyysin tavoitteena on aineiston pelkistaminen ja yhtalaisyyksien ja
merkitysten I6ytaminen. Sisallonanalyysi pyrkii |[6ytamaan toistuvasti toisiinsa
litetyt yhteydet ja teemat. (Patton 2015, 541.) Tuomi ja Sarajarvi (2018,

117) tiivistaa sisallonanalyysin tavoitteen tutkittavan ilmion tiivistettyyn ja yleiseen

kuvaukseen.
Taulukko 2.
Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka
Ryhmassa on lapsia, | Integraatio Inkluusio

joilla on tuen tarvetta

Jokainen saa olla oma | Osallisuus

itsensa ja toimia osana

ryhmaa

Hyvan tutkimusetikan mukaan haastateltaville luvattiin, ettei

heidan henkilollisyyttansa eika paivakotia pysty tunnistamaan tutkimuksesta.

14



Kuula (2006, 215) suosittelee haastateltavan henkildllisyyden turvaamista
keksitylla nimella. Haastateltavien anonyymiyden turvaamiseksi heille annettiin
tunnisteet H1-H4.

4.4 Luotettavuuden ja eettisyyden tarkastelu

4.4.1 Tutkimuksen validiteetista ja reliabiliteetista

Tutkimuksen uskottavuus, perusteellinen tekeminen ja saadut tulokset seka
tehdyt paatelmat maarittavat tutkimukselle validiteetin (Saaranen- Kauppinen
& Puusniekka 2006). Tutkimuksessa pyritdan uskottavuuteen tutkimuksen
perusteellisella ja tarkalla tekemisella seka saatujen tulosten ja niiden maarittelyn
purkamisen huolellisuudella. Mikaan tutkimus ei kuitenkaan koskaan pysty
tuottamaan taydellista ymmarrysta siina kasitellyista
asioista (Saaranen- Kauppinen & Puusniekka 2006). Tutkimuksen luotettavuutta
lisattiin litteroinnin kaksinkertaisella lapikaynnilla, jolloin mikaan ei jaanyt
huomaamatta.

Tutkimus kasittelee aihetta, joka ei ole millaan tavalla muuttumaton ja se
saattaa  vaikuttaa  tutkimuksen reliabiliteettin  (Saaranen- Kauppinen
& Puusniekka 2006). Tutkimuksessa tehdyt haastattelut nauhoitettiin, mika lisaa
tutkimuksen luotettavuutta, koska niihin palaaminen on mahdollista tutkimuksen
edetessa. Aineistoa pyrittiin  tarkastelemaan ennakkoluulottomasti ja

objektiivisesta nakokulmasta luotettavuuden turvaamiseksi.

4.4.2 Tutkimuksen eettisyys

Aineistonkeraamisessa ja analysoimisessa kunnioitimme hyvaa tutkimusetiikkaa.
Laadullista aineistoa keratessa tarkeaa on tutkijan Ilupaukset ja
haastatteluaineiston anonymisointi (Kuula 2006, 64). Lupasimme haastattelujen
alussa, ettei haastateltavia voi tunnistaa tutkimuksesta ja pyysimme heilta

suostumuksen haastatteluun (Liite 2).
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

5.1 Inkluusion mééaritelméa

Haastattelussa inkluusio sai monia merkityksia, jotka olivat toisistaan
poikkeavia. Inkluusiolle ei ole vain yhta oikeaa maaritelmaa, vaan silla voidaan
tarkoittaa eri asioita eri ihmisille (Viitala 2018, 52). Haastateltavat liittivat
inkluusioon vahvasti kasityksen lapsen yksilollisesta huomioimisesta ja inkluusio

nahtiin tasa-arvoa ja yhteisollisyytta korostavana asiana.

Ma lahtisin ehké& ldhestymé&an sité sellasen tasa-arvoisuuden ja
yhteiséllisyyden Jja yksilbllisyyden kautta, etta
tavallaan mé néén, ettd ryhméssd on monenlaisia lapsia ja
monenlaisilla l&dhtbkohdilla ja se on lapsen oikeus olla omana
itsendén ja omine tarpeineen ja haasteineen ja vahvuuksineen

ryhméssa. (H1)

Inkluusio mielletdaan usein samaksi asiaksi, kuin integraatio, vaikka kyse on
lopulta eri asioista (Viitala 2018, 55). Haastateltavat kokivat inkluusion ja
integraation osaksi paivakodin arkea, joista ei tehda mitaan numeroa, vaan ne
ovat tapoja toimia. Integraation tavoitteena on segregaation eli eriyttamisen
purkaminen (Viitala 2018, 55). Haastateltavat kokivat lasten eriyttamisen eri
instituutioihin heidan ominaisuuksiensa perusteella vanhanaikaiseksi tavaksi
toimia ja ajatella. Jokainen lapsi omine ominaisuuksineen ja tapoineen tuo

lapsiryhmaan oman mausteensa, joka rikastuttaa ryhmaa.

Hirmu vaikea on ajatella enaé silléd vanhalla kaavalla, eftd se
[inkluusio] on istahtanut ainakin meille semmoseksi niinku normiksi

Ja tavalliseksi asiaksi. (H1)
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Inkluusion kasite oli myos osalle haastateltavista vieras tai vaikea maaritella.
Osa haastateltavista koki inkluusion negatiiviseksi, silla sen ajateltiin
eriarvoistavan lapsia ja nostavan esiin lasten erilaisia tarpeita. Pohjimmiltaan
varhaiskasvatus perustuu lapsuuden itseisarvoon, jonka mukaan jokainen lapsi
nahdaan arvokkaana ja ainutlaatuisena omana itsendan (VASU 2018, 20).
Haastateltavien perusajatuksena oli, etta jokainen lapsi on samalla viivalla ja yhta
tarkea, mutta poikkeavat nakemykset inkluusiosta aiheuttivat vastauksien

eroavaisuuksia ja tulkintoja siita, onko inkluusio lasten eduksi vai haitaksi.

Inkluusio on efttei nosteta ketéén yli tai eriarvoisteta, jokaisessa on
se, me ollaan kaikki samalla viivalla Jja
tavallaan sellanen niinku mé& vierastan sellasta vanhanaikaista

ajattelua ettéd on erityisid -- porukka on niinku yks, eikd nosteta

ketaéan erityisesti. (H3)

Inkluusion kasitetta maariteltdessa vastauksista nousi esiin osallisuuden
maaritelmia, joilla kuvattin muun muassa jokaisen lapsen oikeutta olla osana
ryhmaa omana itsenaan ja omine tarpeineen seka esittaa toiveita, miten
toteutetaan varhaiskasvatusta. Osallisuuteen liitetddn usein kasitys, jonka
mukaan lapsi nahdaan toimijana, joka pystyy tekemaan itsenaisia valintoja.
Keskeista osallisuudessa on lapsen oma kokemus, etta han on tarkea ja han
pystyy vaikuttamaan ymparistéonsa. Osallisuuden toteutuminen edellyttaa, etta
kasvattaja kuuntelee lasta ja tarttuu taman aloitteisiin siten, etta vastuu
toiminnasta sailyy aikuisella. (Kettukangas & Harkénen 2014, 104, 111.)
Osallisuudella voidaan myo6s tarkoittaa oikeutta osallistua oman ryhman
toimintaan (Lakkala 2009, 215), jossa jokainen kokee tulevansa hyvaksytyksi
(Booth 2011, 310).

Me suunnitellaan ja toteutetaan sitd toimintaa lasten kanssa.
Lasten kans aletaan yhessa miettimaén mitad tehdéan mut aikuinen
on se, joka tuo niihin hetkiin, leikkiin ja tilanteisiin niitéd harjoiteltavia
asioita. (H2)
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Lapsilta paljon kyselléén, et niinku haluutko menné saappailla

vai coretex kengilléa ja hyvin téllasta keskustelevaa. (H1)

Osallisuus nahtiin merkittdvana inkluusion mahdollistajana ja tasa-arvon
toteuttajana. Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, etta varhaiskasvattajien voi
olla vaikea antaa lapsen vaikuttamiselle tilaa arjen suunnittelussa, toteutuksessa
ja arvioinnissa. Osallisuuden ajatellaan alkavan lasten kuulemisesta, mutta sen
varaan osallisuus ei voi jaada. Lapselle tulee tarjota mahdollisuus paasta
vaikuttamaan seka tapahtuvaan toimintaan, ettd toimintaymparistéihin. (Turja
2010, 41-42.)

Haastatteluissa  osallisuus liitettiin koskemaan seka lapsia,
kasvatushenkilokuntaa etta perheita. Myos Viitalan (2018, 53) ja VASUN (2018,
30, 34) mukaan inkluusiossa pyritdan kaikkien mukana olevien tahojen
osallisuuteen. Osallisia voivat olla lapset, perheet, opettajat sekd muu
henkilokunta, etta ymparoivien yhteisdjen jasenet, joita kaikkia arvostetaan yhta
paljon. Haastateltavat korostivat perheille tarjottua mahdollisuutta tuoda esiin
omia ajatuksia, nakokulmia ja ideoita, joilla voidaan toteuttaa tasavertaista

varhaiskasvatusta, johon kaikilla on oikeus vaikuttaa.

Toimitaan  pienemmissd ryhmissé ja  sisarusryhmét ja
Jotenkin sellanen vuorovaikutus, lasnéolo, lasten kans oleminen,

Jjossa perheet mukana. (H3)

Halutaan, et kaikki voi olla osallisia tds meijan yhteiséssé ja
mahdollistetaan se sit sekéa tyontekijobille, et lapsille ja sit kodeille, et
he saa olla osallisia tds prosessissa ja he saa myds tuoda oman

mausteensa ja lisénsé tédhén. (H1)

Maé puhun nyt téasté yhteisésté niin, et siihen kuuluu me tyéntekijét ja

lapset ja vanhemmat ja huoltajat. (H1)
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5.2 Erilaisuuden mééritelma

Haastatteluissa nousi vahvasti esiin nakemys siita, etta jokainen on erilainen ja
jokaisella on erityisia piirteita, mutta kuitenkin kaikissa meissa on myos paljon
samanlaisuutta. Erilaisuus koettiin osaksi normaalia elamaa ja se liitettiin
koskemaan jokaisen yksilon erilaisia piirteita, eika mitaan tiettya vaestoryhmaa.
Erilaisuus voidaan kokea itsestaan selvyytena, mutta ei kuitenkaan luonnollisena
(Hermanfors 2017b, 111). Haastateltavat kokivat, ettei ole olemassa erilaista
ihmistd, on vain erilaisia tapoja toimia. Osana erilaisuutta mainittin myds

viivastymat kehityksessa, kuten kielen kehityksen vaikeudet.

Kaikki on omalla tavallaan erilaisia, et eihdn kukaan oo samanlainen
vaan kaikki on erilaisia ja kaikilla on niité erityispiirteitéd ja erilaisia

tapoja toimia. (H2)

Kaikki on erilaisia, mutta siis onhan sitd sit sesmmosta, etta niita
tavallaan normijuttuja, ettéa miten se kielenkehitys
minké&kin ikédselléd niinku yleensé on niin sitten, etta toiset tarvii siiné
sitten vdhdn enemmén apua, ettd on haastateita siind
tai sitte jossai muussa asiassa, mut ettéa se on just vahén vaikee, et

miten méaadrittelee erilaisuuden koska kaikki on erilaisia. (H4)

Erilaisuuden kasitetta voidaan pitaa keinona kuvata vammaista tai poikkeavaa
yksil6a (Hermanfors 2017a, 113). Haastatteluissa nousi esiin, etta lapsiryhmassa
aikuisten puhe erilaisuudesta liitetaan jollain tasolla koskemaan tuen tarpeen
lapsia, kun taas lapset kuvailtiin suvaitsevaisiksi erilaisuudelle. Haastateltavien
mukaan lapset eivat ajattele kenenkaan olevan erilainen, vaan he tiedostavat,
etta on erilaisia tapoja toimia. Erilaisuus ryhmassa on lapsille enemman normi
kuin poikkeus nykypaivana. Moninaisuus on nykypaivana arvostettua seka

hyvaksyttya ja ketaan ei saa syrjia (Viitala 2018, 52).

Lapsethan on hirmu suvaitsevaisia, etta hehén ei

tosiaan sillai niinku sorsi siité erilaisuudesta vaan
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he ajatteleekin ehkéd et ihmiset tekee eritavalla mut se aikuisen

ajatusmaailma kaipaa sellasta tuuletusta aina vélilla. (H1)

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea jokaisen lapsen tasa-arvoa,
yhdenvertaisuutta ja  ehkaistda  syrjaytymista (VASU 2018, 14).
Kasvatushenkilostd tiedosti, etta tuen tarpeen lapsilla on vain tietty leima
varhaiskasvatussuunnitelmissa, mika kertoo heidan tuen tarpeestaan. Erilaisuus
herkasti yhdistetdan erityispedagogiikkaan tarkoittamaan erityislapsia (Moberg
ym. 2009, 47). Tuen tarpeen lapset ovat kokonaisvaltaisesti lapsia muiden

joukossa ja ansaitsevat tasavertaista kohtelua lapsiryhmassa.

Kun sanotaan, et on erityislapsi tai t&mmdnen, niin se on ehké vaan
sielta, et niilla lukee se tuentarve siella niiden
papereissa, mut muutenhan ne on lapsia siind missé kaikki muutkin.
(H4)

Kaikki on omalla tavallaan erilaisia, et eihdn kukaan oo samanlainen,
vaan kaikki on erilaisia ja kaikilla on niitd erityispiirteitéd ja erilaisia
tapoja toimia, mutta jos mé& esimerkiksi ryhméassé puhun
erityislapsista, niin kylla ne on niita, Joilla
on enemmdan niita erityispiirteitd, jotka tarviienemmén tukee siind

arjessa. (H2)

5.3 Inkluusion ja erilaisuuden esiintyminen perustoimintatilanteissa

Haastatteluissa selvisi, etta kaikissa tilanteissa lapsia pyritaan kannustamaan
toimimaan omalla tavallaan, vaikka kaikessa toiminnassa lapsiryhman lapsilla on
yhteinen paamaara. Erilaisuus koettiin nayttaytyvan erilaisena tuen antamisena
ja siten, etta jokainen lapsi toimii eri tavalla ja heilla on oikeus toimia niin.
Tamanlainen erilaisuus tuo osaltaan myos haasteita, silla kaikki lapset eivat ole

samalla tavalla itseohjautuvia, eivatka pysty toimimaan itsenaisesti ja toiset

20



tarvitsevat enemman tukea kuin toiset. Lapsille tulee varhaiskasvatuksessa
tarjota mahdollisuus omatoimisuuteen ja heita tuetaan toiminnassa seka
rohkaistaan pyytamaan apua tarvittaessa (VASU 2018, 25). Eritasoisen tuen
antaminen voi nayttaytya esimerkiksi kuvin, seuraavan tilanteen yhdessa
lapikaymisena aikuisen kanssa tai erilaisten ohjeiden antamisen kautta.
Osallisuuden yhtena tavoitteena voidaan pitdd kasvatusta aktiivisiksi,
ajatteleviksi, omiin kykyihinsa luottaviksi ja toiset huomioon ottaviksi lapsiksi
(Roos 2016, 54).

Tavallaan sitd tukea ma sanoisin, etta sitd tukea annetaan sen
verran, etta se lapsi selviytyy, mutta ei myéskéan tehdé puolesta, et
se on niinku meilld halutaan kasvattaa aktiivisia ja itseohjautuvia
lapsia, joita ei turhaan ké&sketéd tai turhaan hallita sellaisissa

tilanteissa, mité vélia on laitaks sé takin ensin vai housut. (H1)

Ruokailussa on vaik ettd ensin sybt ja sitten palautat astiat
Ja sitte haet pastillin ja meil on kuvat sitd varten etta nekin, jotka
ei viel ite tiid mité pitéis tehé péarjais siiné ja sama nois kaikis muissa
tilanteissa. (H4)

Haastateltavat kokivat, etta erilaisuutta tuetaan yksildllisen kohtaamisen kautta.
Jokaisen lapsen yksilollinen kohtaaminen mahdollistuu, kun paivakodissa
jakaudutaan pienryhmiin. Monipuoliset tyotavat edesauttavat lapsen oppimista ja
siksi on tarkeaa, etta kasvattajat kannustavat lapsia kokeilemaan erilaisia
tydtapoja erikokoisissa ryhmissa (VASU 2018, 38). Pienryhmiin jakauduttaessa
aikuisella on mahdollisuus tarjota tukea lapsen tarpeisiin vastaten, koska isoissa
lapsiryhmissa  toimiessa  joidenkin lasten  tarpeet voivat jaada
huomiotta. Paivakodissa pyritaan jatkuvasti loytamaan
keinoja inkluusion luonnolliselle toteutumiselle esimerkiksi pienryhmien ja

avustajien avulla.

Jokaisen kiireetbn kohtaaminen nii onnistuu sillon kun ryhmét on

riittdvén pienia. (H1)
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Pienemmat ryhmét mahdollistaa sen,
et mé tutustun jokaseen lapseen  erikseen, et mitd isompi

ryhma ni sitd hankalampi mun on tutustua lapsiin kunnolla. (H1)

Me ei liikuteta massoja. (H3)

Myés ne avustajat on térkeet. (H1)

Varhaiskasvatussuunnitelman perustana toimii lapsen etu ja tarpeet (VASU
2018, 9-10). Haastateltavat pyrkivat toiminnassaan  huomioimaan
varhaiskasvatussuunnitelmissa esiin nousseet asiat suunnitellessaan ryhmien
paivittaista toimintaa. Varhaiskasvatussuunnitelmissa esiin nousseet tavoitteet
tulee ottaa huomioon toiminnan suunnittelussa, sen toteuttamisessa ja
kehittamisessa (VASU 2018, 10). Kasvatushenkilékunta pyrkii arvioimaan omaa
toimintaansa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa, jotta he pystyvat tukemaan
lapsiryhmassa jokaisen tarpeita arjen perustilanteissa. Haastatteluissa
haastateltavat korostivat, etta erilaisuuden huomioiminen lahtee siita, mita lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan on kirjattu. Kaikille kirjatut huomiot otetaan osaksi
lapsiryhman toimintaa ja toiminnot perustuvat lasten yhteisille tavoitteille, joiden
mukaan aikuiset muokkaavat omaa toimintaansa. Osaksi inkluusiota kuuluu
toistuva arvojen seka niiden toteutumisen pohdinta. Keskustelu inkluusiosta
korostaa arvoja, joiden mukaan tulisi esimerkiksi paattaa, milla tavoilla toimitaan,

mita toiminnassa pitaisi muuttaa ja miksi. (Viitala 2018, 52.)

Kaikki léhtee niistd vasuista, ettd mita kullekin lapselle on vasuun

kirjattu, et mitd me aikuiset téélla tehdaan. (H2)

Kéydéaéan ndéité leikkitilanteita ja pdivén erilaisia tekemisid ja
siirtymisid 1api tiimipalaverissa, jossa mé& vaik kerron, et me
tehtiin tallasta ja tallasta ja sit méa kerron niité tilanteita, et t4dsséa
tilanteessa télle lapselle tuli t&mmdnen haaste ja pahamieli ja sit me
selvittiin siité talla tavalla ja sit mé opettajana koen, et mun rooli on

tavallaan tiimié johtaa siihen et me ajatellaan meidén toimintaa,
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kehitetdén ja arvioidaan, et okei mites seuraavissa tilanteissa, et
miké on talle lapselle paras, et miten me muutetaan meijdn omaa
toimintaa. (H1)

Koska haastateltavat liittivat erilaisuuden koskemaan tuen tarpeen lapsia, niin he
kokivat, etta jos ryhmassa on lapsi, joka tarvitsee enemman tukea, niin muut
lapset jaavat vahemmalle huomiolle ja varhaiskasvatuksen arki hidastuu.
Haastatteluissa nousi esiin myos se, etta joskus opettaja joutuu panostamaan
enemman tukea tarvitsevien lasten tavoitteisiin, jolloin joku kehittyneempi ei

valttamatta paase omiin tavoitteisiinsa.

Hidastaa arkea ja toimintaa, jos on haasteita ymmartdmisessé tai
kielenkehityksesséd tai siind motoriikassa tai jossain niin kylla
se aikalailla hidastuttaa sitd ja lapsi tarvitsee paljon enemmén
aikuisten  ohjeistusta  ja lasndoloa. Jasitkun on  isot
ryhmét, sulla saattaa olla 8 lasta ja jos ykKs tarvii sitd
erityistd huomioo, niin kylldhdn ne muut jda vdhén vadhemmaélle.
(H2)

Jotenkin huomaan panostavani enemman niihin erityislapsiin ja ettéa
paéstaéan enemmaén niiden tavoitteisiin, kun taas

niiden tavotteisiin joilla menee paremmin. (H2)

Haastateltavat kertoivat tukevansa jokaisen Ilapsen erilaisuutta jatkuvalla
uudelleentutustumisella, silla lapset kasvavat ja kehittyvat jatkuvasti ja heidan
mielenkiinnonkohteensa muuttuvat. Pedagogisen toiminnan perustana on
ymmartaa lapsuuden tarkeys lapsen kehityksen, kasvun ja oppimisen
nakokulmasta. On tarkeaa huomioida jokaisen lapsen yksildllinen kehitys ja luoda
lapseen vuorovaikutussuhde, joka mahdollistaa lapseen tutustumisen. (VASU
2018, 19.)

Se on jatkuva prosessi se lapseen tutustuminen, koska lapsi kasvaa

Jja Kkehittyy ja tulee uusia mielenkiinnonkohteita ja taitoja ja
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kaikkea, ni tavallaan jatkuvasti tutustutaan lapseen ja ollaan
kiinnostuneita siitd mistd ne on kiinnostuntu ja millasia tarpeita ja
haasteita niilld on millonka tahansa, kun ne muuttuu niin sen
pohjalta sit rakennetaan sit sitéd meijan arkee, et misté naéa lapset
motivoituu, mitd ne haluuu oppia, mité niiden tarvis oppia ja sit sen
pohjalta ldhdetédén suunnittelemaa. Ja tota ma néén et se erilaisuus
tulee huomioiduks sillon, kun me ftoteutetaan sitd toimintaa silla

tavalla niinku yksiléllisesti. (H1)

5.4 Perustoimintatilanteiden maaritelma

Perustoimintatilanteiksi haastatteluissa lueteltiin paljon seka samoja, mutta myos
poikkeavia nakemyksia. Yhteneva mielipide lahes kaikilla oli ravintoon, lepoon ja
siisteyteen liittyvat toiminnot. Poikkeavuuksia oli muun muassa leikin, ulkoilun ja

siitymatilanteiden nakemyksessa osana perustoimintatilanteita.

Ruokailu, lepohetki ja sit ihan timmaoset puhtauteen liittyvéat asiat,
vessassa kaynnit, k&sien pesut ja pukemisen ja riisumiset
Ja mun mielestd ulkoilu ei oo ehk& mikdéan perustoimintatilanne,
vaan ma sanosin, etta sinne siirtyminen on ehké
ennemmin sellanen perustoimintatilanne,  mutta sit taas  ulkoilu

itsessdén, niin mé ndén et se on semmosta pedagogista. (H1)

Sellaset tilanteet, jotka toistuu jokapéivd, joka pé&iva tullaan
hoitoon, syydadn aamupala, kdyéaéa ulkona, syyéan lounas, menndan
péaivaunille, kdydén vessassa ja niinku sellaset perushoitotilanteet,
Jotka toistuu joka péivd samanlaisena ja sitte leikki tietysti isona

osana meijan arkee. (H2)

Toisaalta suuressa mittakaavassa kaikki paivakodin arjen pyorittamiseen liittyva

toiminta nahtiin perustoimintatilanteena.

Sellasta arkee, kaikki  on niinku sellasta perustoimintatilannetta

aamusta iltapaivaéan. (H3)
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Tutkimuksen tuloksia tarkasteltaessa tutkimus rajoittui koskemaan yleisesti
paivakotikontekstissa tapahtuvaa toimintaa, silla perustoimintatilanteiden
maaritelmissa oli paljon poikkeavuuksia ja haastateltavat kokivat yksittaisten
tilanteiden kuvaamisen erilaisuuden ja inkluusion kannalta hankalaksi.
Perustoimintatilanteiden puitteissa kasvattajilla on mahdollisuus tukea lapsen
kehitysta ja oppimista. Niiden puitteissa tapahtuvien, seka kasvatuksellisten, etta
lasta osallistavien mahdollisuuksien hyodyntaminen edellyttaa kasvattajilta tietoa
lapsen kehityksesta ja taitoa kuunnella lasta. Perustoimintatilanteissa lapselle
tarjottu valinnanvapaus luo lapselle osallisuuden kokemuksia seka kasvattaa
lapsen vastuullisuutta. (Kettukangas & Harkénen 2014, 104-105.)
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6 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, millaisia maaritelmia
kasvatusalalla tyOskenteleva kasvatushenkilostd antaa erilaisuudelle ja
inkluusiolle seka miten nama tulevat esiin paivakodin perustoimintatilanteissa
kasvatushenkilokunnan kokemusten mukaan. Pidamme tutkimuksen aihetta
edelleen ajankohtaisena, silla erilaisuudelle ei ole olemassa yhta oikeaa
maaritelmaa, vaan se on yhteydessa tilanteisiin ja konteksteihin, joissa se
esiintyy (Timonen & Kantelinen 2013, 258). Inkluusiota pidamme tarkeana ja
ajankohtaisena tutkimusaiheena, silla se mahdollistaa kasvatushenkilostolle
tavan tunnistaa keinot, miten jokainen lapsi el olla
osallisena ryhman toiminnassa (Elliot ym. 2012, 20). Saimme hyvan kasityksen,
mita kasvatushenkilostdo kokee erilaisuuden ja inkluusion olevan ja miten ne
heidan mielestaan nakyvat paivakodin arjessa. Toisaalta tutkimuksemme
tulokset korostavat, etta tutkittavat kasitteet ovat hyvin moniselitteisia, eika olisi
pahitteeksi toistaa vastaavaa tutkimusta toisessa paivakotiyksikossa.

Kasvatushenkilokunnan vastauksista korostui ajattelutapa, etta kaikki ovat
keskenaan erilaisia ja erilaisuus on rikkautta. Osa vastaajista yhdisti erilaisuuden
paivakotiryhmassa kuitenkin erityislapsiin, vaikka aiemmin oli sanonut, ettei
ketaan voi sanoa erilaiseksi. Naista voidaan tehda paatelma, etta erilaisuuden
maarittely on hyvin vaikeaa. Erilaisuus nahtiin jokaisen ihmisen piirteena ja
yksilollisyytta korostavana asiana. Eras haastateltava nosti esiin ajatuksen, etta
ei ole erilaisuutta, vaan jokaisella on erityisia piirteita. Mielestamme erilaisuuden
littdminen erityislapsiin voi johtua siita, etta heilla koetaan olevan enemman
erityispiirteita kuin muilla lapsilla. Koemme, etta erilaisuudella ei ole selkeaa
maaritelmaa, koska se on riippuvainen ihmisten omista kasityksista ja
kontekstista, jossa se tulee puheeksi.

Inkluusion kasite oli osalle hyvin vieras, mika aiheutti eroavaisuuksia sen
maarittelyssa seka sen, ettei sita haluttu korostaa paivakodissa. Osa vastaajista

koki inkluusion asettuneen osaksi paivakodin arkea, eivatka osanneet ajatella
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enaa segregaation tavoin, vaan kokivat segregaation vanhanaikaiseksi tavaksi
toimia. Inkluusio sai yksilOllisyytta, tasa-arvoa ja yhteisollisyytta korostavan
merkityksen haastatteluissa ja inkluusion mahdollistajana nahtiin osallisuus,
johon liitettiin seka vanhemmat, lapset etta kasvatushenkilokunta, jotka yhdessa
luovat varhaiskasvatuksen sisaltoja.

Inkluusion ja erilaisuuden toteutuminen paivakotikontekstissa ei tassa
tutkimuksessa rajautunut vain perustoimintatilanteisiin, vaan ne liitettiin
koskemaan koko toimintakulttuuria, koska perustoimintatilanteiden saamat
maaritelmat haastatteluissa olivat hyvin poikkeavia. Tutkimuksen tuloksissa
saimme enemman selville erilaisuuden nayttaytymisesta paivakodin arjessa,
emmeka niinkaan inkluusion nayttaytymisesta. Koemme taman johtuvan siita,
etta erilaisuus ja inkluusio kulkevat osittain kasi kadessa ja inkluusion kasite oli
monelle vieras jo itsessaan. Erilaisuuden esiintyminen paivakodissa koettiin
erilaisena tuen antamisena erilaisissa tilanteissa, lapsen yksilOllisena
kohtaamisena ja jatkuvana uudelleentutustumisena lapsen
kanssa. Mielestamme inkluusio mahdollistaa erilaisuuden, jonka takia uskomme
haastateltavien ajatelleen erilaisuuden yhdeksi inkluusion alakasitteeksi.

Tutkimuksessamme haastattelu aineistonkeruumenetelmana toimi hyvin,
mutta haastattelukysymykset olisi ollut hyva lahettaa haastateltaville
etukateen. Haastattelussa olennaista on saada monipuolisesti tietoa tutkittavasta
asiasta tai ilmiosta, joten olisi hyva antaa haastattelussa esitettavat kysymykset
haastateltaville jo etukateen (Tuomi & Sarajarvi 2018, 85). Olisimme voineet
aloittaa haastattelumme helpommalla, niin sanotulla lammittelykysymyksella,
koska haastateltavat kokivat kasitteenmaarittelyn vaikeaksi heti alkuun.
Kysymyksia olisi viela voinut hioa, silla osa kysymyksista sivusi toisiaan ja
haastateltavat tulivat vastanneeksi niihin jo aiemmissa kysymyksissa. Olisimme
voineet esittaa enemman tarkentavia kysymyksia ja miettia tarkemmin
kysymykset ja niiden asettelut. Luotettavuuden kannalta olisimme voineet
maaritella perustoimintatilanteet, jolloin haastateltavat olisivat puhuneet taysin
samoista toiminnoista. Aineistonanalyysimenetelmana sisallonanalyysi toimi
hyvin, silla tutkimuksessamme oli selkeita teemoja, joista halusimme lisatietoa.

Jatkotutkimusehdotuksena olisi mielenkiintoista selvittaa, miten inkluusio
esiintyy paivakodin arjessa ulkopuolisen havainnoijan nakdokulmasta. Lisaksi olisi

mielenkiintoista tutkia, miten erilaisuus esiintyy paivakodissa lasten toiminnassa
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ja puheessa. MyoOs tutkimuksessamme esiin noussut ajatus osallisuudesta
inkluusion  mahdollistajana voisi tuoda mielenkiintoisen  nakokulman
tutkimukseen, esimerkiksi haastattelemalla kasvatushenkilokuntaa aiheesta ja

havainnoimalla lapsiryhman toimintaa.
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