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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a contribui¢do da Pedagogia da Alternancia da
Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo (EFABIP) na formagao da
identidade dos sujeitos do campo. A Pedagogia da Alternancia consiste num método de
escolarizagdo em que considera e valoriza aidentidade, os saberes, a cultura dos povos do
campo para a realiza¢do do processo de ensino e aprendizagem nos espagos da escola e nos
espagos de sua comunidade. A pesquisa desenvolveu-se numa abordagem qualitativa a partir

da andlise de estudos bibliograficos e por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com
monitores e estudantes. Os resultados indicam que a Escola apresenta propostas importantes
para constru¢do da identidade dos sujeitos do campo através da Pedagogia da Alternancia

voltada a vida dos camponeses.

Palavras-Chave: Educagao do Campo. Pedagogia da Alternancia. Escola Agricola. Padre

Josimo



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the contribution of the implantation of the Alternation
Pedagogy in the Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo (EFABIP) in the
formation of the identity of the subjects of the field. The Alternation Pedagogy consists of a
method of schooling in which it considers and values the identity, the knowledge, the culture

of the people of the countryside for the realization of the process of teaching and learning in

the spaces of the school and in the spaces of its community. The research was developed in a
qualitative approach based on the analysis of bibliographic studies and through interviews
with Monitors and students. The results indicate that the School presents important proposals

for the construction of the identity of the subjects of the field through the Pedagogy of

Alternation directed to the life of the peasants.

Key Words: Field Education. Pedagogy of Alternation. Father Josimo. Agricultural School
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a pedagogia da alternancia somente chegou em 1969, sendo o Espirito
Santo o primeiro estado a adota-la a partir da construgdo de trés Escolas Familias Agricolas
(EFAS). Apesar desta proposta pedagogica diferenciada ja ter 50 anos de implantacdo no pais,
tal tematica ainda é pouco discutida no meio académico, cujas conquistas na legislaciao
educacional brasileira ainda sdo pequenas.

No Tocantins, a pedagogia da alternancia se consolidou com mais intensidade com a
construgdo da Escola Familia Agricola de Porto Nacional ha cerca de 20 anos e hoje o estado
jé& conta com mais trés EFAS, entre elas a Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre
Josimo (EFABIP), que teve seu inicio no ano de 2016.

A EFABIP Pe. Josimo tem sua historia intimamente ligada aos movimentos sociais do
Bico do Papagaio, principalmente os movimentos sindicais e associa¢des locais, que viram a
necessidade de um sistema educacional direcionado as necessidades do trabalhador rural e
que levasse em conta as especificidades do mundo camponés. Tais organizagdes viram,
portanto, a educacao como forma de transformagao social da regido em que vivem.

A pedagogia da alternancia € compreendida como um processo formativo que
considera uma diversidade de espacos, tempos e¢ formadores. Na EFABIP a alternancia
acontece dividida em duas etapas: uma semana na escola (Tempo Escola) e uma semana na
comunidade (Tempo Comunidade), sendo que todo processo ¢ articulado por meio dos
instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia, com ano letivo dividido em 40
secoes, sendo 20 Tempos Escola (TE) e 20 Tempos Comunidade (TC).

Acreditamos que pesquisar essa tematica € positivo para a formagdo do futuro
educador do campo porque aprofunda o saber sobre o fazer pedagogico, além de reforgar a
luta por um novo modelo de educagdo que valorize a identidade dos sujeitos e sujeitas do
campo. Da mesma forma, a teméatica em questdo ¢ importante para a formagao identitaria dos
povos do campo e formagao de futuros educadores do campo, pois parte de uma concepgao
politica pedagdgica, voltada para a valoriza¢ao do saber popular e da relagdo do homem do
campo com a terra € a natureza, respeitando a diversidade cultural e os saberes populares,
partindo do principio de que a vida ensina tanto quanto a escola e que para a consolidacao de
uma se faz necessaria a relagdo com a outra, preservando e valorizando, assim, a identidade

dos sujeitos que vivem no/do campo.



14

O processo de ensino aprendizagem para a formagao dos sujeitos e sujeitas do campo €
continuo e desafiador, uma vez que esses sujeitos, ao longo de suas trajetorias escolares,
sempre receberam uma “Educacdo no campo”, que ¢é o ensino da cidade levado para o
campo, ensino esse que nao respeita as especificidades e caracteristicas do homem e da
mulher do campo, enquanto eram para lhes ter sido oferecido a Educacdo do campo, que é um
modelo de educagdo especifica para os povos que vivem no e do campo, que vem ao longo
dos anos ganhando espaco na legislagdo brasileira, exatamente por considerarem as inimeras
defasagens no ensino que ¢ levado para as escolas rurais.

E nesse contexto que se insere o debate sobre a Pedagogia da Alternancia em escolas
do campo, ja que a Pedagogia da Alternancia ¢ um modelo de escolarizagdo que articula uma
dinamica de aprendizagem da escola com as familias, dividindo as atividades em tempos
distintos, que formam o Tempo Escola (TE) e o Tempo comunidade (TC) e, assim,
valorizando e reforcando a formacao identitaria dos sujeitos e sujeitas do campo.

A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Pe. Josimo tem sua historia
intimamente ligada aos movimentos sociais do Bico do Papagaio, principalmente os
movimentos sindicais e associagdes locais, que viram a necessidade de um sistema
educacional direcionado as necessidades do trabalhador rural e que levasse em conta as
especificidades do mundo camponés. Tais organizagdes viram, portanto, a educacdo como
forma de transformagao social da regido em que vivem.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (EFABIP, 2017) A idealizagdo de uma
Escola Familia Agricola surgiu desde que se iniciou a conquista das primeiras terras na regiao
extremo norte do Tocantins, nesta época ainda pertencente ao estado de Goias. Ja em 1996
estas mesmas organizagdes realizaram visitas de intercdmbio para conhecer as experiéncias e
a proposta de uma educagdo voltada para o campo em outras regides. Em 2006 essas
organizacdes juntamente com a Comissao de Implantagdo de Agdes Territoriais (atual
Territério da Cidadania do Bico do Papagaio), promoveram em parceria com a Coordenagao
Sindical, momentos de debates e oficinas para conhecimento mais aprofundamento da
tematica: educagdo do campo e pedagogia da alternancia.

A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo ¢, portanto, uma
conquista dos movimentos sociais ¢ sindicais, foi construida com recurso do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), foi construida e estruturada no Municipio de Esperantina
em uma area publica doada pela Associacdo dos Agricultores do Projeto de Assentamento

Mulatos, com aval do INCRA, que destinou uma area total de 07 alqueires (33, 6 hectares). A
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constru¢do da escola foi finalizada em fevereiro 2012, porém, s6 iniciou suas atividades
letivas em 2016.

A UE esta credenciada pela Portaria n® 2.115, de 21 de outubro de 2013, foi concedida
em comodato ao governo do Estado do Tocantins por meio da Lei n° 001/2016. A UE adota o
sistema da Pedagogia da Alternancia, oferta Ensino Fundamental (8° e 9° ano) e curso técnico
em agroecologia integrado ao Ensino Médio. Essas modalidades de ensino possuem como
bases legais a LDB, art. 28, incisos I, II e III; Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de
2002; Parecer CNE/CEB n° 1/2006.

Os alunos matriculados na EFABIP sdo filhos (as) de agricultores familiares
pertencentes a 12 municipios tocantinenses (Sao Miguel, Sitio Novo, Itaguatins, Axixa,
Augustinopolis, Araguatins, Sampaio, Praia Norte, Carrasco Bonito, Sdo Sebastido, Buriti e
Esperantina). A Estrutura Curricular utilizada pela EFABIP ¢ semelhante a de outras escolas
agricolas que possuem o curso técnico em agroecologia.

Dessa forma, esse trabalho tem como objetivo analisar as perspectivas e possiveis
contribui¢des da EFABIP - Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo na
formagdo da identidade de alunos do campo, além de contribuir para com a formagdo de
futuros educadores do campo no que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos da

pedagogia da alternancia.
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2 EXPLICANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

A pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organizacdo do ensino
escolar que integra diferentes experiéncias formativas, sendo que ainda proporciona ao
estudante uma ampla visdo do conhecimento, pois conjuga teoria e pratica na perspectiva do
desenvolvimento reciproco do homem e do campo. E nesta perspectiva que se defendera e se
enfatizard uma escola no/do Campo e que Caldart (2005 p. 27) afirma: "No: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada
desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a sua cultura, e suas necessidades
humanas e sociais".

A demanda social dos povos do campo ¢ complexa quando se refere a uma educagao
de qualidade. Através da historia das politicas publicas de reforma agraria brasileira, verifica-
se que, ao longo dos anos, os debates acerca da melhoria das escolas do campo aos poucos
vém ganhando espaco. Com isso, o processo de ressignificacdo da educagdo vem ganhando
forcas.

Neste sentido, Antunes-Rocha e Martins (2012, p. 21) afirmam que:

Os projetos pedagdgicos elaborados na perspectiva da educagdo afirmam que ndo se
trata de um alternar fisico, um tempo na escola separado por um tempo em casa.
Nesse sentido, como principio, a alternancia agrega necessariamente o movimento
de sujeitos no mundo, nos diferentes contextos em que esteja inserido, onde os
processos de ir e vir estdo baseados em principios fundamentais, como: a producdo

da vida (em casa, no trabalho, na rua, nos movimentos sociais, na luta, dentre
outros) ¢ um espago educativo tal qual a escola.

Vale ressaltar que o modelo de pedagogia da Alternancia utilizado pelas EFAS e
outras escolas ligadas aos movimentos sociais se diferencia dos demais modelos de ensino,
pois parte do principio de que a vida ensina mais que a escola, portanto valoriza os saberes
tradicionais integrando-os aos saberes cientificos ensinados na escola. Além de empoderar os
sujeitos pertencentes ao campo através de uma educagao libertadora de poder de voz e acdo,
Freire (1987) afirma que quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir a a¢do transformadora, tanto mais se “inserem”
nela criticamente.

Por isso se faz tdo necessario na atualidade um novo modelo de educag¢dao que
transforme a ag¢do dos individuos em que nela estdo inseridos, para que somente assim se
tornem protagonistas de suas proprias historias. E isso que a pedagogia da Alternancia com

seus instrumentos pedagogicos consegue alcangar, transformar no individuo a ag¢do do
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conhecimento e reafirmar a identidade dos mesmos como sujeitos pensantes e pertencentes ao
campo, sendo que a nossa problematica foi a de analisar se a EFABIP tem conseguido
alcancar bons resultados pedagdgicos por meio de tal proposta educativa, e quais sao.

Assim, como objetivo geral, buscamos compreender como a Pedagogia da Alternancia
tem contribuido para reafirmar a identidade dos sujeitos do Campo da Escola Familia
Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo.

Como objetivos especificos, nossa pesquisa buscou relacionar o conceito de pedagogia
da Alternancia com a afirmacdo da identidade dos estudantes da EFA como sujeitos do
campo; problematizar a formagao de futuros educadores do campo e identificar a formacao da

identidade camponesa através da Pedagogia da Alternancia.

2.1 Nossa hipotese de trabalho

A Pedagogia da Alternincia tem contribuido para formar e reafirmar a identidade dos
estudantes da EFAPIB Pe. Josimo como sujeitos do Campo, pois a alternancia de tempos e
espacos educativos proporciona um intercimbio de experiéncias e trocas de conhecimentos
entre a escola, a familia e o educando, integrando os conhecimentos populares e cientificos
proporcionando, assim, a ressignificacao da organizacao do trabalho pedagogico e quebrando
com a hegemonia de que somente o conhecimento cientifico ¢ importante para a formagao do
educandos e, sobretudo, porque rompe com o entendimento de que somente a sala de aula ¢
um espaco educativo. Nesse sentido, Antunes Rocha e Almeida Martins (2012 p. 31)

ressaltam que:

O TE/TC se vincula a diferentes dimensoes, tanto na escola como na comunidade.
Por nao se tratar somente de uma descontinuidade de tempos/espagos, mas de
relagdo dialética entre ambos, na perspectiva de uma continuidade do processo
ensino/aprendizagem [...].

A pedagogia da alternancia respeita as condi¢des de vida no campo, além de respeitar
a cultura e os saberes dos povos do campo, incluindo-a no calendério e cronograma escolar,
reforcando o processo de ensino- aprendizagem e empoderando os sujeitos do campo da
escola em estudo no que diz respeito a valorizacao de sua identidade como pertencentes do

campo.
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2.2 As questdes da pesquisa

No Brasil, a fragilidade no sistema de ensino ¢ significativa e proporciona defasagens
na formacao dos individuos enquanto sujeitos protagonista e pensantes, que consigam fazer
criticas construtivas e se auto afirmar nos espacos que estao inseridos.

Havendo ainda a existéncia desta realidade nas escolas, Arroyo (2007) também
ressalta que a fragilidade e vulnerabilidade do sistema educativo ¢ ainda mais dramatica no

campo.

E no campo que se fecham escolas quando se mudam os dirigentes dos governos
municipais, ou se levam os meninos de um lado para outro, ou seja, ndo ha um
sistema, ndo ha ainda algo a ser respeitado, algo que tenha uma dindmica propria,

uma vida propria, que esteja acima do novo dirigente ou da nova administragado do
municipio ou do estado. (ARROYO, 2007, p. 126)

Em se tratando da educag@o no e do campo, verifica-se uma situagdo muito dificil e
que ndo € atual, que ¢ o fato de que as politicas piblicas no ambito da educagdo do campo nao
sao cumpridas de acordo com o que garante as leis. Sob as diferentes condigdes em que se
encontram os educandos presentes no sistema publico de educacdo, quando fazemos um
recorte especial aos estudantes do campo percebemos que ¢ no campo que se encontram as
piores condi¢des de transporte, infraestrutura, falta de saneamento, falta de 4gua, energia,
pouco acesso a tecnologia, precarios recursos como biblioteca, laboratorios de computacao
nas escolas, entre outros. Além disso, a falta de compasso entre a interculturalidade existente
na escola e o ensino que ¢ nela oferecido deixa uma lacuna.

Vale ressaltar que se faz necessario um modelo de educagdo outro, que contemple os
povos do campo e compreenda suas especificidades, proporcionando-lhes, assim, uma
educagdo integral e de qualidade, pois o modelo que estd posto ainda hoje se mostra
vulneravel e distante da realidade camponesa, desvinculando, assim, o estudante camponés de
seu meio social.

Acreditamos, neste trabalho, que a mudanga de tal perspectiva pode se consolidar a
partir da implantacdo da Pedagogia da Alternancia, uma vez que essa reforca a ideia de uma
pratica politica pedagdgica contraposta a ideia de educacdo hegemodnica do conhecimento,
pois visibiliza e transforma o ser enquanto sujeitos e sujeitas do campo com culturas e

costumes proprios.
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2.3 Aspectos metodologicos

Para atingirmos nossos objetivos, a metodologia utilizada foi o estudo de caso com
analise qualitativa dos dados. De acordo com Marli André (2013), o estudo de caso exige uma
postura ética do pesquisador, que deve fornecer ao leitor as evidéncias que utilizou para fazer
suas analises, ou seja, que descreva de forma acurada os eventos, pessoas e situagdes
observadas, transcreva depoimentos, extratos de documentos e opinides dos
sujeitos/participantes, busque intencionalmente fontes com opinides divergentes. Com esses
elementos, o leitor pode confirmar — ou ndo — as interpretagdes do pesquisador, além de
empreender generalizagdes e interpretagdes proprias.

Os Estudos de caso costumam se valer da observacdo de casos especificos e ¢
composto por diferentes estratégias para explicar a realidade que os cerca. Tudo, ¢ claro,
conforme critérios cientificos de avaliagdo As abordagens qualitativas de pesquisa se Marli
André (2013, p. 96), ao se referir sobre a “perspectiva das abordagens qualitativas”, afirma
que “ndo ¢ a atribuicdo de um nome que estabelece o rigor metodologico da pesquisa, mas
sim a explicitagdo dos passos a ser seguidos para sua realiza¢ao da pesquisa”. Dessa forma, no
desenvolvimento do trabalho cientifico o pesquisador precisa ter a preocupagao de explicar
com detalhes as etapas para obter um trabalho com rigor cientifico, visando uma leitura das
analises, dos valores e descricdes de forma clara, para assim conseguir que seus leitores
desenvolvam pensamentos criticos e objetivos (2013, p. 96).

O estudo de caso ¢ um método de pesquisa que busca uma realidade especifica para
comprovar ou ndo uma hipotese ou uma questdo central de uma pesquisa. Ela tem como
vantagem a diminui¢@o do risco de erros generalizantes.

Estd vinculado a uma realidade especifica de um determinado objeto de estudo,
possibilita aprofundamento de sua teoria e aproximacdo com a realidade do objeto de
pesquisa.

Como instrumentos de pesquisa, recorremos a andlise bibliografica de trabalhos sobre
a Pedagogia da Alternancia, sua historia e suas caracteristicas, utilizando, principalmente, o
aporte de Arroyo (2014) e Molina (2016). Também recorremos a observacdo do espago
escolar e a entrevistas semiestruturadas feitas com os estudantes e monitores da Escola
Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo, que fica localizada no municipio de
Esperantina, pensada para atender 12 municipios do bico do Papagaio, mas que por seu pouco
tempo de funcionamento atende 10 municipios do Bico do Papagaio. A cidade de Esperantina

esta localizada no extremo norte do Estado do Tocantins.
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A entrevista semiestruturada se refere a um modelo de entrevista para pesquisa em que
o pesquisador ou pesquisadora define um roteiro minimo ao qual o entrevistado ou entrevista
da fornecera informagdes que respondam apenas as questdes pré-definidas pela pesquisa. Para
Tivinos (1987), ela € baseada em questdes basicas que, de acordo com as respostas obtidas,
podera desencadear em outras questdes ou ndo, portanto, ¢ uma metodologia flexivel que
permite uma dindmica interessante a pesquisa e maior liberdade ao pesquisador ou
pesquisadora.

Para Manzini (1990) a pesquisa semiestruturada necessita de um roteiro que garanta o

controle do pesquisador ou pesquisadora com sua pesquisa. Conforme Marli André (2013, p.

97),

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensdes e
sua dindmica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situagdes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnograficas de
observagdo participante ¢ de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os
processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar didria.  (André, 2013, p.
97).

Portanto, as entrevistas semiestruturadas sao fundamentais para o estudo de caso, pois

efetivam e possibilitam uma dindmica entre o entrevistado e o entrevistador.
Acreditamos que pesquisar essa tematica ¢ positivo para a formagdo do futuro

educador do campo porque aprofunda o saber sobre o fazer pedagogico, além de reforgar a
luta por um novo modelo de educagao, capaz de valorizar a identidade dos sujeitos do campo,
pois parte de uma concepgao politica pedagdgica voltada para a valorizagdo do saber popular
e da relagdio do homem e da mulher do campo com a terra e a natureza, respeitando a
diversidade cultural e os saberes populares, partindo do principio de que a vida ensina tanto
quanto a escola e que para a consolidacao de uma se faz necessaria a relagdo com a outra,

preservando e valorizando, assim, a identidade dos sujeitos que vivem no/do campo.
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3 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A educacao do campo no Brasil ¢ algo novo no contexto histérico da educac¢do no
pais. Ela surge a partir da luta por terra e territorio no campo, fazendo parte da pauta da
reforma agraria proposta pelos movimentos sociais na segunda metade do século XX.
Contudo, apesar de ser recente, a Educacdo do Campo possui uma pauta embasada num
historico de muitos anos de exclusdo da populagao do campo de politicas sociais importantes
para seu desenvolvimento. Portanto, avancar em politicas de saude, educag¢do e producao ¢
um processo importante que forma o cenario ao qual a Educagdo do Campo se insere.

A educacdo do campo nasceu a partir da organizacao coletiva dos movimentos sociais
na [ Conferencia Nacional de Educagao do Campo, em 1998 na cidade de Luziania em Goias,
(Dicionario da Educagdo do Campo, 2015) e desde entdo, a luta por acesso a escola de
qualidade no meio rural, no campo brasileiro, vem adquirindo visibilidade e for¢a. E neste
sentido que Arroyo (2014, p. 32) enfatiza que “a defesa da Educagdo do Campo se justifica
como uma ag¢ao afirmativa para corre¢do da histdrica desigualdade sofrida pelas populagcdes
do campo em relagdo ao seu acesso a educacao basica e superior”.

Pautada por um modelo de educagdo especifica para os povos que vivem no e do
campo, que vem ao longo dos anos ganhando espaco na legislagdo brasileira, exatamente por
considerarem as inumeras defasagens no ensino que ¢ levado para as escolas rurais. Ela se
contrapde a educacdo oferecida na maioria das escolas rurais, desenvolvendo-se na
diversidade e ganhando espago no ambito de embates dos movimentos sociais, exatamente
por considerada uma educagdo que se constitui como instrumentos de luta e empoderamento
do homem e da mulher do campo, por ser um modelo educacional que luta conta a opressao e
exclusao e trabalha as especificidades dos sujeitos inseridos nesse contexto de educacao.

Arroyo (2014) aborda em seu livro “Outros Sujeitos, outras pedagogias” que as
presencas afirmativas de outros sujeitos nas escolas, no campo e nas cidades, vém
conseguindo, através dessa quebra de paradigmas, a inser¢do do aluno do campo nas
universidades, dando voz e vez aos sujeitos do campo.

Sabe-se que a educacdo do campo veio com o intuito de visibilizar e oferecer educacao
de qualidade as populacdes invisibilizadas, como os camponeses, indigenas, negros,
quilombolas e ribeirinhos que por anos encontram-se em condi¢des precarias e de grande
desigualdade social causada pelo sistema educacional capitalista, onde o homem e a mulher

do campo sao oprimidos e excluidos. Como argumenta Caldart (2003, P.74) “existe uma nova
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pratica de escola que estd sendo gestada neste movimento”, onde os povos do campo estiao
sendo formados para serem protagonistas de suas proprias historias.

Os desafios colocados diante do educador do campo e da educacdo do campo tém
atingido uma dimensdao sem tamanhos, junto a dificuldade enfrentada diariamente pelos
proprios estudantes, mesmo sendo necessario garantir o direito a educacdo como forma de
construcdo de sujeitos de direito, ferramenta indispensavel de liberdade de escolhas, em

especial para a juventude camponesa. Segundo Arroyo (2014, 67)

A tomada de consciéncia dessas populagdes mantidas por séculos sem direito a ter
direitos ao teto, 4 terra, & saude, 4 igualdade e & cidadania plena se fazem presentes

em agdes e movimentos, em presencas incomodas que interrogam o Estado, suas
politicas agrarias, urbana, educacional. Interrogam a docéncia, o pensamento
pedagdgico, as praticas de educacdo popular ¢ escolar.

Lancada em 2014, a Lei 12.960 tinha como objetivo mudar as Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), e um dos pontos previstos era justamente aumentar o grau de exigéncia para
que uma escola do campo fosse fechada, mas na pratica ndo foi o que aconteceu, segundo
Arroyo (2007, p. 126), A fragilidade e vulnerabilidade do sistema educativo sdo dramaticas
nesse ambito, ja que nele que se fecham escolas quando se mudam os dirigentes dos governos
municipais, ou se levam os estudantes “de um lado para outro”, ou seja, ndo ha um sistema
estabilizado, com dinamica propria, que esteja acima do novo dirigente ou da nova
administracao do municipio ou do estado (idem). Da mesma forma, ¢ no Campo que estao
lotados os profissionais que obtém os piores resultados em concursos publicos e que, por falta
de op¢ao, necessitam atuar longe de suas casas.

Dessa forma, a educacdo dos sujeitos do campo fica vulneravel, tornando-se inferior a
educagdo publica oferecida aos alunos da cidade, que também nao ¢ de excelente qualidade,
mas se comparada a educacao oferecida ao campo torna-se qualificada.

Leite (1996) observa que € necessario um tipo diferenciado de educagao para o campo,
uma vez que o campesino estd inserido em um contexto distinto dos moldes urbanos.

Para que os sujeitos do campo tenham igualdades de direitos, no inciso I do artigo 28
da LDB diz que os contetdos curriculares e metodologias t€ém que ser apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural, por tanto a educagdo dos sujeitos do
campo nao pode estar desvinculada do seu contexto social, os contetidos devem sempre fazer
uma relagao com saberes ja trazidos pelo aluno levando em conta sua cultura, e respeitando as
especificidades dos povos do campo. Por isso € necessario garantirmos de fato que os poucos

direitos do homem do campo saiam do papel.
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A partir dai a mulher e o homem do campo podem se auto-reconhecerem como
sujeitos pertencentes ao campo e que vivem no e do campo. Costa e Carvalho (2012, p.34)

enfatizam que

A construcdo da autonomia relativa campesina ¢ um processo politico e
economicamente necessario para que o campesinato se afirme como classe social,
como sujeitos da realizagdo dos seus interesses de classe social que sdo distintos
daquele que motivam as agdes de classe seja da burguesia, seja do proletariado.

A agdo camponesa se deu a partir de articulagdo e resisténcia ao latifindio e apesar das
diferentes concepgdes politicas e realidades distintas, esses atores sociais estabeleceram
estratégias para a implantacdo da reforma agraria, por isso se faz tdo necessaria uma educacio
que valorize esses principios educativos de luta e resisténcia no campo e para os povos do

campo.

3.1 A Pedagogia da Alternéncia e suas Particularidades

A Pedagogia da Alternancia surge na Franca, a partir da insatisfagdio de um jovem
agricultor com o modelo de ensino oferecido aos povos campesinos, surge com a construgao
das primeiras Maisons Familiales Rurales em 1935, que surgiram para trazer transformacgdes
no espaco rural, pautado pela insatisfagdo da populacdo campesina no que se refere a escola
respeitar o tempo e o espago dos povos oriundos do campo (Oliveira e Nascimento, 2007).

No inicio, a escola funcionou com apenas quatro jovens, tampouco depois da
divulgacdo ja eram 40 jovens. ApoOs a segunda guerra mundial, a experi€ncia que estava
dando certo se espalhou pela Franga e foram criados os centros familiares de Formagao por
Alternancia (CEFFAs), sendo que somente foram reconhecidas pelo governo Francés em
1960, espalhando-se, assim, para outros paises europeus. De acordo com a realidade da
localidade em que as experiéncias de Alternancia foram sendo inseridas, iam ocorrendo
adaptacdes para melhor atender o publico alvo. (Silva, 2011)

No Brasil, a pedagogia da alternancia somente chegou em 1968, sendo o Espirito
Santo o primeiro estado a adota-la a partir da construg@o de trés Escolas Familias Agricolas
(EFAS). Dai as EFAs foram se espalhando para outros estados brasileiros como Bahia, Ceara,
Piaui, Maranhao, Rio Grande do Norte, Rondonia entre outros estados o Tocantins. Apesar
desta proposta pedagdgica diferenciada ja ter 50 anos de implantagdo no pais, tal tematica
ainda é pouco discutida no meio académico, cujas conquistas na legislagdo educacional

brasileira ainda sdo pequenas.( Pereira, 2003)
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No Tocantins, a pedagogia da alternancia se consolidou com mais intensidade com a
construcao da Escola Familia Agricola de Porto Nacional ha cerca de 20 anos e hoje o estado
Jé& conta com mais trés EFAS, na atualidade.

Em suma ¢ valido ressaltar que a Pedagogia da Alternancia possui um papel politico
pedagogico imensuravel paraa formagdo identitaria da formagdo dos sujeitos do campo, ja
que seus instrumentos pedagdgicos buscam valorizar e empoderar os povos do campo, pois
incentiva e promove a participacdo ativa dos jovens Estudantes, situando-os através das
atividades como protagonistas de seus proprios conhecimentos a partir da realidade em que
ele esté inserido.

Ela parte do principio de que a vida ensina tdo quanto a escola e pensando em uma
perspectiva de que o campo nao seja somente visto do ponto de vista da produgdo e sim antes
de tudo visto como um espago de vida, de lutas por direitos, manifestacdes culturais e
diversidades de saberes populares.

A pedagogia da Alternancia se consolida por meio da execucdo dos instrumentos
pedagbgicos que norteiam o processo de formagao nas escolas de alternancia pois tem o papel
de consolidar a praxis dos saberes, articulando através de atividades nos diferentes espacos
educativos: familiar, comunitario e profissional. Por isso entende-se que a Pedagogia da
Alternancia corresponde a uma transformacdo social e que por meio dela e de seus
instrumentos pedagogicos ¢ possivel se consolidar a transformacao social dos individuos em
nela estdo inseridos. Nesse modelo novo de educacdo as disciplinas sdo trabalhadas de forma
transversal e /ou multidisciplinar.

Os instrumentos pedagdgicos mais importantes para essa consolidac¢ao sdo: o Plano de
Estudo (integracdo da vida do estudante com a comunidade), socializacdo da pesquisa (ou
colocacdo comum) do plano de estudo; visitas as Familias (conhecer a realidade do aluno),
Caderno da Realidade (relatos da vida), caderno de acompanhamento (elo de comunicagdo

entre Familia e Escola), dentre outros.

3.2 Instrumentos Pedagogicos

A PA ¢ uma proposta pedagdgica que visa contemplar os espagos formativos: familia,
comunidade e o espago das escolas do campo e EFAs. A alternancia acontece dividida em
duas etapas: uma semana na escola (tempo escola) e uma semana na comunidade (tempo

comunidade), todo processo ¢ articulado por meio dos instrumentos pedagdgicos da PA.
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Contudo, existem outras formas de alternancia com tempo escola que variam de uma semana
a um mes.

Os instrumentos pedagogicos (doravante IP) sdo os dispositivos de agdo que efetivam
a PA, possibilitando ao estudante relacionar-se com a familia, com os parceiros da formacao
com o conhecimento cientifica, com o meio social, profissional e cultural de maneira ativa,
buscando sua formagao integral e sua atuagdo para o desenvolvimento do meio, bem como
integrar os conhecimentos populares e cientificos e colocd-los em pratica nas suas
propriedades.

Os Instrumentos Pedagogicos - IP (Caderno de Acompanhamento, 2017) se referem as
atividades proprias da PA. Neles os estudantes tem o espaco de se autoavaliar e sdo avaliados
de acordo com seu desempenho e participagdo, além de terem o espago de escrita e leitura
continuo. O estudante ¢ avaliado de acordo com seu desempenho e participacdo nos seguintes
aspectos ou atividades: assiduidade na sessdo e em aulas tedricas ou praticas, frequéncia no
acompanhamento personalizado, preenchimento do caderno de acompanhamento, plano de
estudo, coloca¢ao em comum, caderno da realidade, intervengdes e visitas de estudo, diario,
projeto de vida ou profissional, Semana da Cultura, OLIMPEFA, contribui¢cdes da sessdo,
prestagao de servigos, enfim, observa-se a participagao ¢ o empenho em todas as atividades
pedagodgicas desenvolvidas pela escola. Este ¢ um exercicio complexo que exige analise e
compreensdo em diversos sentidos, capacidade de leitura e producdo textual, responsabilidade
e compromisso frente as atribui¢des do estudante para habilidades e adquirir competéncias.

De acordo com o projeto Politico Pedagogico (EFABIP, 2017), a EFA ¢ o lugar
privilegiado para a escuta e reflexdo dos problemas que o jovem vive em seu meio. De lado,
receptora dos problemas e de outro, propulsora da a¢do refletida. O educando € um sujeito
ativo deste processo, numa dinamica integrada por instrumentos metodoldgicos especificos.
Capta as indagagdes e problematizagdes provindas das realidades de suas vidas familiar e
comunitaria e as leva a EFA, colocando em comum, comparando com as dos demais colegas,
analisando, interpretando e generalizando. Dessa forma, considera que a pessoa se educa mais

pelas situagdes em que vive do que apenas pelas tarefas que realiza na escola.
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Figura 1- Caderno de Acompanhamento

Caderno de acompanhamento
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O Caderno de Acompanhamento ¢ um dos instrumentos Pedagdgicoa mais
importantes para a formacdo identitaria dos sujeitos do campo, pois nele ¢ feito o
acompanhemento integral do educando, ¢ um instrumento que tem como principal fungao
vincular a familia do estudante a escola além de proporcionar com que a familia que na
maioria das vezes mora no campo € em outros municipios, acompanhe o desenvolvimento ¢ a

participacdo dos filhos na sessdo escola (TE).

E um meio de comunicagio entre o CEFFA e a familia. Com ele, a
familia se implica no processo, acompanha e orienta seus filhos coordenando o que
fazer durante a estada em casa: realizagdo de um Plano de estudo, um Estagio, uma
experiencia, uma atividades retorno, uma pesquisa por matéria, etc. (UNEFAB,
apud Silva, 2011).

Portanto esse IP funciona basicamente como instrumento de comunicacdo ¢
acompanhamento tanto da familia para com a escola, quanto da escola para a familia,
formando assim no educando uma relagdo de pertencimento a escola além de contribuir na

sua identidade campesina.

3.3 Plano de Estudo

Dentre os IP mais importantes da PA para a afirmacdo identitiria dos sujeitos do
campo, podemos citar o plano de estudo (doravante PE). Ele representa o principal

instrumento metodoldgico de articulagao entre Casa — Escola, unindo conhecimento cientifico
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ao conhecimento empirico, rompendo a dicotomia entre teoria e pratica. A PA proporciona
um ambiente propicio para a aprendizagem, pois o jovem ndo se desvincula da familia nem da
comunidade em que esté inserido. Silva (2011, p. 22) ressalta que o plano de estudo:

¢ um caminho de mao dupla, uma vez que trds o conhecimento da cultura
popular para a EFA e ¢ responsavel por levar para a vida cotidiana as
reflexdes aprofundadas na escola. Durante o final ou inicio de cada ano
letivo, a EFA define os temas geradores para cada alternancia, ou seja, os
planos de estudo a serem pesquisados em casa ou no meio
familiar/propriedade. E importante ressaltar que alunos e familiares
participam da elaboragdo dos temas. No final de cada sessdo os monitores
aplicam o Plano de Estudo (PE), isto ¢, motivam o tema e implicam os jovens

na elaboragdo do roteiro da pesquisa. Este roteiro ¢ previamente avaliado e
levado para a estada em casa (Tempo Comunidade), onde ¢ orientado para
que a pesquisa retorne com sucesso ao CEFFA. Posteriormente, tudo ¢
registrado no Caderno da Realidade (UNEFAB apud Silva, 2011, p. 22).

Esse importante instrumento da PA reafirma a identidade campesina uma vez que os
temas escolhidos para serem trabalhados em cada bimestre, geralmente sdo temas voltados
para a Agricultura familiar, Movimentos sociais do campo, Sucessdo Rural, Identidade

campesina entre outros temas geradores.
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4 A IDENTIDADE DOS SUJEITOS DO CAMPO

O conceito de identidade se forma a partir de uma diversidade de fatores, fatores esses
que implicam na constru¢do do ser do campo como sujeito protagonista de sua propria
historia. Entendemos que nenhuma identidade se constitui no isolamento, mas sim através das
relagdes do eu com os outros, ou seja, do contexto cultural, das historias que cada individuo
carrega, dos lugares de pertencimento que vao sendo formados ao longo da vida.

A identidade camponesa foi ridiculariza por anos. O homem e a mulher do campo
foram excluidos por esse sistema capitalista, que ndo v€ os povos campesinos como sujeitos
de valores para a constru¢do de uma sociedade sustentavel. Por isso se fazem tio necessarias
incluir nos curriculos escolares e nas praticas pedagdgicas das escolas do campo as
especificidades e particularidades socioculturais dos estudantes do campo. E nesse sentido

que Caldart afirma:

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade deste movimento por
uma educacdo do campo ¢ a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educagdo, e a uma educagdo que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vivem; Do: o povo tem direito a uma
educagdo pensada desde o deu lugar ¢ com a sua participa¢do, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002, p. 18).

O processo de ensino aprendizagem para a formagao dos sujeitos do campo ¢é continuo
e desafiador, uma vez que esses sujeitos, ao longo de suas trajetérias escolares, sempre
receberam uma “Educagdo no campo”, que € o ensino da cidade levado para o campo, ensino
esse que nao respeita as especificidades e caracteristicas do homem e da mulher do campo,
enquanto eram para lhes ter sido oferecido a Educacdo do campo, que ¢ um modelo de
educagdo especifica para os povos que vivem no ¢ do campo, que vem ao longo dos anos
ganhando espaco na legislagdo brasileira, exatamente por considerarem as inUumeras
defasagens no ensino que ¢ levado para as escolas rurais.

No livro “Diferencgas culturais e Educagdo: construindo caminhos”, CANDAU (2011)
afirma que o respeito as especificidades da interculturalidade ¢ uma questdo de grande
relevancia no contexto da educagao, pois reforca a necessidade de valorizagao e preservagao
da cultura dos sujeitos, sempre levando em conta o contexto social em que estdo inseridos..

E nesse contexto que se insere o debate sobre a Pedagogia da Alternancia em escolas
do campo, ja que a Pedagogia da Alternancia ¢ um modelo de escolarizagdo que articula uma
dindmica de aprendizagem da escola com as familias, dividindo as atividades em tempos
distintos, que formam o Tempo Escola (TE) e o Tempo comunidade (TC) e, assim,

valorizando e reforgando a formacao identitaria dos sujeitos do campo.
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A pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organizacdo do ensino
escolar que integra diferentes experiéncias formativas, sendo que ainda proporciona ao
estudante uma ampla visdo do conhecimento, pois conjuga teoria e pratica na perspectiva do
desenvolvimento reciproco do homem e do campo. E nesta perspectiva que se defenderd e se
enfatizara uma escola no/do Campo e que Caldart (2005 p. 27) afirma: "No: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada
desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura, e suas necessidades
humanas e sociais".

A demanda social dos povos do campo é complexa quando se refere a uma educagio
de qualidade. Através da historia das politicas ptblicas de reforma agraria brasileira, verifica-
se que, ao longo dos anos, os debates acerca da melhoria das escolas do campo aos poucos
vém ganhando espago. Com isso, o processo de ressignificagdo da educagdo vem ganhando
forgas.

A pedagogia da alternancia ¢ uma proposta diferenciada que consiste em mesclar
tempos distintos no que diz respeito a espaco, que sao o tempo escola e o tempo comunidade,
proposta essa que foi criada com o intuito de visibilizar e oferecer educagao de qualidade as
populagdes invisibilizadas, como os camponeses, indigenas, negros, quilombolas e
ribeirinhos, que por anos encontraram-se em condi¢gdes de grande desigualdade social causada
pelo sistema educacional capitalista, sistema esse que exclui os povos do campo do acesso a
uma educagao de qualidade que valorize seus saberes, suas identidades, sua cultura e respeite
a interagao do homem e da mulher do campo com o meio em que esta inserido.

Neste sentido, Antunes-Rocha e Martins (2012, p. 21) afirmam que:

Os projetos pedagdgicos elaborados na perspectiva da educagdo afirmam que ndo se
trata de um alternar fisico, um tempo na escola separado por um tempo em casa.
Nesse sentido, como principio, a alterniancia agrega necessariamente o movimento
de sujeitos no mundo, nos diferentes contextos em que esteja inserido, onde os
processos de ir e vir estdo baseados em principios fundamentais, como: a producdo

da vida (em casa, no trabalho, na rua, nos movimentos sociais, na luta, dentre
outros) ¢ um espago educativo tal qual a escola.

Vale ressaltar que o modelo de Pedagogia da Alternancia utilizado pelas EFAS e
outras escolas ligadas aos movimentos sociais se diferencia dos demais modelos de ensino,
pois parte do principio de que a vida ensina mais que a escola, portanto valoriza os saberes
tradicionais integrando-os aos saberes cientificos ensinados na escola. Além de empoderar os
sujeitos pertencentes ao campo através de uma educacao libertadora de poder de voz e agao,

Freire (1987) afirma que quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e



30

desafiadora sobre a qual elas devem incidir a a¢ao transformadora, tanto mais se “inserem”
nela criticamente.

Por isso se faz tdo necessario na atualidade um novo modelo de educagdo que
transforme a ag¢do dos individuos em que nela estdo inseridos, para que somente assim se
tornem protagonistas de suas proprias historias. E isso que a pedagogia da Alternancia com
seus instrumentos pedagdgicos consegue alcangar, transformar no individuo a agdo do
conhecimento e reafirmar a identidade dos mesmos como sujeitos pensantes e pertencentes ao
campo, sendo a nossa problematica a de analisar se a EFABIP tem conseguido alcangar bons
resultados pedagodgicos por meio de tal proposta educativa, e quais sao.

No Brasil, a fragilidade no sistema de ensino ¢ significativa e proporciona defasagens
na formacao dos individuos enquanto sujeitos protagonista e pensantes, que consigam fazer
criticas construtivas e se auto afirmar nos espagos que estao inseridos.

Em se tratando da educagao no e do campo, verifica-se uma situacao muito dificil e
que ndo ¢ atual, que € o fato de que as politicas publicas no ambito da educagdo do campo nao
sdo cumpridas de acordo com o que garante as leis. Sob as diferentes condi¢des em que se
encontram os educandos presentes no sistema publico de educagdo, quando fazemos um
recorte especial aos alunos do campo percebemos que € no campo que se encontram as piores
condi¢des de transporte, infraestrutura, falta de saneamento, falta de agua, energia, pouco
acesso a tecnologia, precarios recursos como biblioteca, laboratorios de computacdo nas
escolas, entre outros. Além disso, a falta de compasso entre a interculturalidade existente na
escola e o ensino que ¢ nela oferecido deixa uma lacuna.

Vale ressaltar que se faz necessario um modelo de educagdo outro, que contemple os
povos do campo e compreenda suas especificidades, proporcionando-lhes, assim, uma
educagdo integral e de qualidade, pois o modelo que estd posto ainda hoje se mostra
vulneravel e distante da realidade camponesa, desvinculando, assim, o estudante camponés de
seu meio social.

Assim, a Pedagogia da Alternancia implantada na EFAS deve procurar respeitar os
padrdes culturais dos individuos do campo, além de também respeitar as condi¢des
socioecondmicas. E nesse sentido que Augusto Pereira (2003, p. 80) ressalta que “ a escola é
um espaco de relagdes e ¢ através dessas relagdes que se constitui no individuo a formacao
escolar, e ¢ através da formacao escolar que acontece o desenvolvimento da identidade dos
estudantes”.

Outro fator significativo para o alcance de uma educagdo de qualidade para os povos

do campo ¢ a formagdo em nivel superior dos futuros educadores para atuarem no campo,
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através de uma formacdo que vise o respeito dos sujeitos que vivem no/do campo. Assim,
sendo uma das nossas preocupagdes a nossa formagao integral e critica para o exercicio da
carreira docente na educacdo do campo, nosso referencial tedrico buscard dialogar com a

realidade da escola em estudo e com os sujeitos que a constituem.
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5 A PESQUISA EMPIRICA

Para atingirmos os objetivos desta pesquisa, além de anélises tedricas recorremos ao
instrumento de entrevistas semiestruturadas para a obtencdo de dados especificos da realidade
em foco. Assim, entrevistamos 04 monitores sendo dois homens e duas mulheres com faixa
etaria entre 26 ¢ 46 anos de idade, da EFABIP e 05 alunos, sendo quatro meninas € um
menino com faixa etaria de 15 a 18 anos de idade da instituicdo, a principio fiz uma
socializagdo sobre a tematica ¢ o assunto abordo, foram realizadas as entrevistas, lembrando
que respostas foram gravadas e transcritas para posteriores analises.

As entrevistas foram norteadas pelo seguinte roteiro:

01-Quais as contribui¢des da pedagogia da alternancia para a formagao dos estudantes?

02- Em sua opinido a Pedagogia da Alternancia tém contribuido para formar e reafirmar a
identidade dos alunos da EFABIP como sujeitos do Campo?

03-Que instrumentos didaticos pedagogicos sdo utilizados para acompanhar, avaliar as
atividades/agdes na alternancia?

04-Quais contribuicdes a pedagogia da Alternancia tem para fazer a afirmacdo da

identidade dos estudantes da EFA Padre Josimo como sujeitos do campo?

05- A Efabip tem promovido agdes que reforca a identidade campesina?

06- Quais sao os maiores desafios da pedagogia da alternancia?

Para a analise dos dados, indicamos os estudantes entrevistados como estudante A, B,
C, D e E para preservar sua identidade. A partir das andlises, utilizamos trechos das conversas
ou recortes dos protocolos das transcri¢des das entrevistas, de forma a contemplar os
objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Escolhi pesquisar a EFABIP pelo fato de ser uma escola do campo que utiliza a
pedagogia da alternancia, oferta o ensino fundamental e médio integrado ao curso técnico em
Agroecologia, que ¢ uma maneira de viver bastante utilizada pelos movimentos sociais.

O curso Técnico em Agroecologia integrado ao Ensino Médio terd duracao de 04 anos
e aborda os seguintes temas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica (Base Nacional
Comum exigida pelo MEC) e Ciéncias Agroecologicas (Sistemas Agroecoldgicos,
Desenvolvimento  Sustentdvel, = Comercializagdo  de  Produtos  Agroecologicos,
Agroindustrializacdo Familiar, Recursos Naturais, Legislacdo, Bioclimatologia, Energias

Alternativas, Ferramentas de Gestdo, Sociologia Camponesa, Territorialidade, Economia



33

Solidaria, Ecologia, Extensdo Rural, Sindicalismo, Associativismo e Cooperativismo,
Planejamento Estratégico, Pesquisa de Tecnologias Adaptadas, Producdo Textual e Projeto
Profissional; Praticas Agroecoldgicas e Estagio Técnico, Metodologico e Social
Supervisionado) ¢ Parte diversificada da Estrutura Curricular do Curso Técnico em
Agroecologia. Disciplinas essas que refor¢am o vinculo do estudante com o campo, além de
despertar a visdo critica do estudante enquanto sujeito de direito.

A cidade de Esperantina, onde a escola estd localizada, fica no extremo norte do
Estado do Tocantins, entre os rios Araguaia e Tocantins, regido denominada como "Bico do
Papagaio", regido reconhecida pela grande aparéncia com a ave, “papagaio”. A 680 km da
capital Palmas, o municipio teve sua criagdo em 5 de outubro de 1989, mas somente em
janeiro de 1993 foi instalado.

Com 10.506 habitantes, segundo os dados de 2015 do IBGE, Esperantina ¢ uma das
cidades que serd impactada pela hidrelétrica de Maraba-PA. A cidade comegou sua povoagao
por volta de 1974. Ela ¢ rodeada por agua; além da aproximacao dos rios hd muitos lagos,
estes também sendo fonte de sobrevivéncia para os ribeirinhos. Como a propria historia do
Estado, o municipio foi povoado por pessoas de outros Estados, como Maranhao, Para, Piaui,
entre outros. Considerada regido de terras férteis, uma parte da populagdo vive da
agropecuaria, € uma pequena parte do cultivo do cupuagu, fruta muito comum na cidade.

Esperantina ¢ uma cidade de pequeno porte que possui 13 projetos de assentamentos
da reforma agraria, e o proprio municipio faz parte de um projeto de assentamento. Portanto,
possui terras de pequeno porte com a produtividade agricola ainda manual.

Buscamos pesquisar o contexto das organizagdes sindicais e sociais da luta pela a
implantacdo da EFABIP para atendimento dos camponeses, fazendo uma andlise das
perspectivas da Pedagogia da Alternancia como mecanismo e transformacdo social e
identitaria, bem como das possiveis contribuicdes em seus diferentes espagos de ensino e
aprendizagem (escola/comunidade), a partir dos elementos expressos nos documentos

educacionais analisados e falas dos profissionais e estudantes que atuam na referida escola.

5.1. Analise das entrevistas com os professores

Escolhemos em nossa metodologia de pesquisa a realizagdo de entrevistas

semiestruturadas em questdes que consideramos pertinentes na andlise da Pedagogia da

Alternancia e seus principios pedagégicos na educacdo de jovens e criangcas do campo.
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Portanto, realizamos entrevistas com estudantes e com professores da Escola Familia Agricola
do Bico do Papagaio Padre Josimo, doravante, EFA Padre Josimo.

Tais entrevistas foram realizadas entre os dias 16 € 20 de outubro de 2017, dentro da
escola. As entrevistas se deram de forma tranquila e todos os Monitores entrevistados
permitiram revelar seus nomes nas analises das entrevistas que foram feitas individualmente,
com sujeitos com faixa etdria de idades distintas, sendo que os monitores e estudantes
entrevistados estdo inseridos na EFABIP desde o inicio do funcionamento da Escola, no ano
de 2016. Escolhemos entrevistar esses sujeitos pelo fato dos mesmos estarem inseridos na
escola desde seu inicio e por acreditarmos que durante esses dois anos de funcionamento
esses sujeitos tém, atraveés das articulagdes das praticas educativas da PA e dos dispositivos
dos Instrumentos Pedagogicos, se identificado como sujeitos pertencentes ao campo, se auto
reconhecendo

As entrevistas mostraram que a EFA Padre Josimo vem trabalhando dentro dos
principios da Educagdo do Campo que buscam a valorizagao da cultura dos povos do campo,
incentivo a agroecologia e outras praticas ecoldgicas contra o agronegdcio, educacio pautada
na democracia e na acao libertaria-emancipatoria, conscientizacao de classe, entre outros. Ao
ser perguntado sobre a importancia da Pedagogia da Alternancia (PA) para um dos

professores da EFA ele faz uma conexao de imediata da PA com as questdes culturais.

..na escola de pedagogia da alternancia sdo discutidos os valores do campo, a
importancia da agricultura familiar, promovendo manifestagdes culturais, aqui existe
semanas culturais onde os alunos desenvolvem algumas atividades, seja peca teatral,
seja dindmica, toda uma manifestagdo, dangas tipicas das suas comunidades, sdo
discutidas, sdo promovidas aqui na escola. E essa manifestacdo cultural ajuda sim
promover e reafirmar nas politicas de afirmacdo da identidade, questdo do negro,
questdo do indigena, do quilombola, aqui nés temos alunos quilombolas. Entao sdo
discutidas a questdo da afirmagdo social que com certeza a escola, através da
pedagogia da alternancia promovem isso. (Professor Jesus Tadeu - EFABPPJ).

Percebe-se que na resposta do professor sobre alternancia, ele ja avanca nas questoes
culturais. Talvez porque na PA a relacdo entre o Tempo Escola e 0 Tempo Comunidade esta
intrinsecamente ligada as questdes culturais dos povos do campo, habitos diarios, festas,
tradicoes, modo de falar, vestir, trabalhar, passam a ser elementos do conteudo escolar, estao
presentes nas pedagogias coletivas desses povos (Arroyo, 2014).

Sobre essa mesma questdo o professor Ederaldo Luz diz o seguinte:

Com a PA, os alunos poderdo colocar em pratica na sua comunidade, na sua
propriedade o que eles aprendem aqui na escola, unindo teoria e pratica. (Professor
Ederaldo Luz - EFABPPJ).

Percebe-se que a resposta dos dois professores vem ao encontro uma com a outra no

que se diz respeito a importancia de a escola respeitar a comunidade e os saberes populares
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que os estudantes ja possuem, e confirma que a PA proporciona ao aluno uma interagdo maior

entre escola e comunidade e entre teoria e pratica.

J& as professoras Suely Carvalho e Mayane Rumado, quando questionadas sobre a

contribuicao da Pedagogia da Alternancia, responderam o seguinte:

Suely Carvalho:

Mayane Rumao

Ederaldo Luz:

Eu acredito que contribua bastante no sentido da liberdade deles aplicar em casa,
desenvolver em casa o que o que eles tém aprendido na escola, sem atrapalhar a
dindmica da casa deles, do dia a dia deles, além de proporcionar outras coisas NE.

Eles se firmam como pessoa, como camponés. (Professora Suely Carvalho)

Penso que a PA vem muito a contribuir justamente para identidade desses estudantes
com a sua realidade do campo e até mesmo para ele entender que ele ndo é um
sujeito sem identidade (professora Mayane Rumao)

Com certeza contribui, pois os contetidos sdo voltados para a realidade campesina,
aqui na escola os alunos estudam contetidos especificos, no qual juntamos
conhecimento empirico que eles trazem de casa com tedricos para construir novas
intervengdes nas comunidades e nas propriedades que eles estdo inseridos. Melhora
o convivio social deles dentro da comunidade. (Professor Ederaldo Luz).

Os professores entrevistados destacam de imediato a liberdade e os contetidos voltados

para o povo que vivem no € do campo que a Educacao do campo e suas possibilidades de

ensino. Sobre isso, FONTANA, SILVA et. al (2013) defendem que o conhecimento escolar

precisa abranger e valorizar toda a diversidade cultural, isto significa, incluir no curriculo a

cultura dos povos marginalizados, para que seja revelada e superada a construgdo historica

das diferencas e da inferiorizacdo de suas identidades, a exemplo da identidade dos povos

e comunidades tradicionais.

Em relacdo a possibilidade da PA reforcar a identidade dos estudantes da EFABIP, os

professores respondem

Suely carvalho:

Ederaldo Luz:

0 seguinte:

Acredito que um dos principais pilares da PA seja essa afirmagao da pessoa do
campo, ele se conhecer, ele se situar como pessoa do campo, como lavrador que ele
tem o seu valor, que ele tem sua cultura. (Professora Suely Carvalho).

Bom, a principal reafirmagao ¢ que os alunos ja trazem o conhecimento estruturado
sobre praticar agroecologia, sobre agricultura familiar. Aqui na escola ¢ proposto
conhecimentos tedricos unindo 4 pratica, para que os alunos tenham o que projetar

em suas propriedades (professor Ederaldo Luz).
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Mayane Rumao:

Sim, de maneira que a pedagogia tem sido importante na escola, as praticas
principalmente, e o aluno tem visto acontecer e tem visto que tem como ele ser um
sujeito do campo ativo que ndo necessariamente ele esta exposto somente ao
trabalho, mas estd ligado a um conhecimento do campo. Nisso a escola tem
contribuido demais para reafirmar a identidade do aluno quanto um conhecedor do
campo. (Professora Mayane Rumao).

Ao serem questionados sobre quais contribuigdes a pedagogia da Alternancia tem para
fazer a afirmacdo da identidade dos estudantes da EFABIP como sujeitos do campo, o
professor Jesus Tadeu destaca o Tempo Comunidade como uma importante forma de
reafirmacdo do processo de identidade campesina. Percebe-se que a resposta dos professores
reforga o objeto de pesquisa em foco no que se refere a construcao da identidade campesina

através da PA e seus IPs.

A primeira coisa € se trazer a discussdo para eles se identificarem, eles saberem
quem eles sdo, saber o porque que eles estdo aqui nessa escola, quais sdo 0s
objetivos deles. O principal objetivo da escola por exemplo ¢ fazer com que o aluno

se desenvolva no campo promovendo assim a sucessdo rural. (Suely Carvalho)

A propria estrutura de disciplinas que ¢ o diferencial da EFABIP sempre faz esse
jogo de trocas, aqui o aluno ndo vai deixar de ver coisas que existem em outras
escolas, pelo contrario aqui ele tem também outras disciplinas, outras atividades
voltadas para o campo, aqui ele tem uma autonomia de criar também o seu proprio
conhecimento, entdo isso ¢ um diferencial que faz com que eles se reafirmem como

um educando do campo. (Mayane Rumao-EFABIP)

Desconstruir muita coisa, muitos conceitos que a gente trds da escola tradicional,
acho que isso ¢ o principal, um dos piores, depois fazer com que os alunos e as
familias também entendam essa dindmica, € o proprio governo e¢ a comunidade.
Acho que todos os que estdo envolvidos nesse processo devem compreender a PA.
(Suely Carvalho).

Acredito que o maior desafio da PA seja entender seja fazer com que os sujeitos
inseridos nesse processo entendam a importancia da educacdo do campo ¢ a
dimensdo que ela tem, eu acho que quebrando essas barreiras o resto ja se faz
acontecer. Essa escola era s6 um sonho e hoje ela ¢ uma realidade e ninguém
vivenciava antes o que acontece aqui ¢ a transformacdo que ela tem feito. O
principal desafio ¢ tentar entender o que ¢ a pedagogia do campo depois que a gente
fizer acontecer o resto a gente faz no dia a dia. (Mayane Rumao-EFABIP)

Ao ser questionada sobre a importancia da escola para a formacgdo identitaria dos

estudantes, a professora Mayane Rumao diz o seguinte:

Sim, logico que a escola ta iniciando e muitas coisas estdo se fazendo acontecer aos
poucos na pratica, ate mesmo os proprios educadores estio também aprendendo
muito com a metodologia da escola tendo também a oportunidade de quebrar
paradigmas impostos pela sociedade de que o campo é um lugar atrasado, um lugar

de pobreza, de abandono e que tudo que ¢ ruim esta relacionado ao campo. Isso tem
contribuido de uma forma bem significativa por que a gente tem visto que a
educagdo do campo tem promovido, ¢ dentro dessa escola justamente isso que o
campo ele tem seu valor e que tudo pode acontecer a partir do campo também, entdo
acredito que tem contribuido bastante. (Mayane Ruméao-EFABIP)
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Percebe-se que os professores da EFABIP também estdao passando por um processo de
desconstru¢do de conhecimentos adquiridos por anos nas escolas tradicionais, e estdo
aprendendo através da PA e seus instrumentos a se autoafirmarem quanto professores do
campo, construindo assim uma nova identidade.

Eles colocam como desafios da PA diversos fatores. O professor Jesus Tadeu ressalta
que “a pedagogia da alternancia ¢ uma ferramenta importantissima para essa construgao de
um novo rural, de uma agricultura familiar mais forte, mais inovadora em termos de

tecnologia”.

A escola que adota a PA tem esse papel, de fortalecer a identidade dos sujeitos do
campo pois o estudante que estuda em escolas normais onde o tem que pegar o
onibus, coletivo, transporte escolar. A escola ta promovendo sem querer através das
discussdes que o aluno saia do campo, e aqui na EFA ele tem a chance de através da
PA de voltar para casa e desenvolver alguma atividade agricola aqui ensinada e
aprimoradas. (professor Jesus Tadeu)

Percebe-se que os professores tém como relevancia incluir a educagao do campo no
curriculo escolar. Ao perguntar quais as contribui¢des da pedagogia da alternincia para a

formagdo dos estudantes, o professor Jesus Tadeu diz que:

Eu acho uma proposta inovadora, importante na formagdo do jovem do campo
porque promove a questdo da constru¢do do conhecimento, as tecnologias que sao
implementadas aqui na escola, que sdo discutidas na escola né, os alunos em virtude

de terem essa oportunidade de ir passar uma semana em casa, podem fazer essa
experimentacdo em casa ja que ¢ importante o aluno no contexto da familia ele ¢
importante porque a agricultura familiar o jovem é uma peca importante pois ele se
envolve nas atividades, como o nome ja diz agricultura familiar, o processo
produtivo é todo trabalhado pela familia entdo o jovem ele é importante neste tema,
neste contexto por que ele ta 14 na familia, ele tem uma semana pra ajudar a
desenvolver as atividades, e como ja discute alguma tecnologia que seja apropriada
para a agricultura familiar, ele pode desenvolver nesse periodo. Ja vai construindo

um conhecimento, trazendo também conhecimento da familia pra escola Eu acho
que a pedagogia da alternancia ¢ uma ferramenta importantissima para essa
construgdo de um novo rural, de uma agricultura familiar mais forte, mais inovadora
em termos de tecnologia.

Sobre os instrumentos pedagdgicos utilizados na PA, o professor Jesus ressalta os

Cadernos da Realidade e de Acompanhamento que sdo tradicionais da PA.

Tem o caderno da realidade. O caderno de acompanhamento que ¢ um instrumento
pedagdgico de acompanhamento onde o professor monitor escreve para a familia ¢ a
familia também tras, entdo existe esse feedback, esse dialogo entre a familia e o
professor, né. Tem a visita dos professores as familias dos alunos, que acontece pelo
menos duas vezes por ano de acordo com as condigdes da escola oferece. Os
professores vao até a familia dos alunos e também tem o encontro da familia aqui na
escola que também ¢é importante para concretizar essa formacdo. (Jesus Tadeu —
EFABPPJ)

A professora Suely Carvalho também destaca os IPs como fundamentais no processo

de ensino aprendizagem da PA nas EFAS, e afirmacao da Identidade Camponesa.
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Noés trabalhamos com os tcs, temos o caderno da realidade e o caderno de
acompanhamento, que sdo dois instrumentos que sdo primordiais pra se fazer esse
acompanhamento, 14 a gente consegue acompanhar o que o estudante faz na sua
comunidade, e a propria comunidade, seus pais acompanham o que ¢ desenvolvido

na escola, além dos tcs que é aquilo que € trabalhado em sala de aula, a gente manda

pra casa, para que eles retornem pra gente em forma de entrevistas, em forma de
trabalhos nas disciplinas, trabalhos orais e trabalhos escritos (Suely Carvalho-
EFABIP)

Mayane Rumao:

Ederaldo Luz:

O proprio caderno que eles fazem os tec’s. o caderno de acompanhamento, as
avaliacdes que eles também fazem eu acho que sdo critérios que reafirmam essa essa
avaliacdo da PA e que ¢ diferencial dessa escola. (Mayane Rumao)

Temos muitos instrumentos que reforcam a PA. Como por exemplo o caderno de
acompanhamento, caderno da realidade, atividades proposta para serem realizadas
no tempo comunidade (TC). Temos o plano de estudo que funciona através de eixo
tematico e também o acompanhamento, visita da familia em especifico.

Além dos instrumentos como os cadernos citados pelos professores, eles também

destacam algumas praticas de ensino que estao relacionadas aos cadernos, como a visita de

campo do professor durante o tempo comunidade e a visita das familias na escola, que sdo

caracteristicas da Pedagogia da Alternancia. Isso ¢ destacado como importante nesse

processo, pois possibilita a ligagao entre escola e vida.

5.2 Analise das entrevistas com os alunos

Para um melhor conhecimento do processo de construgdo identitaria foi necessario

conhecer, acompanhar e observar o cotidiano de dois grupos de alunos. Também foi

necessario fazer um questionario de entrevistas especificas para eles com o seguinte roteiro:

01- Vocé compreende a PA proposta pela EFABIP?

02- Quais sao as contribui¢gdes da PA para sua formacao?

03- Qual o principal motivo de vocé vir estudar nessa escola?

04- Vocé acha que a PA proposta pela escola contribui para sua formag¢ao como sujeito

do campo?

Ao serem questionados sobre quais contribui¢des a PA tras para a sua formacao, os

estudantes responderam o seguinte:

Estudante A:

Estudante B:

contribui com vérios temas que sdo debatidos na sala de aula, contribui para formar
um censo critico, ¢ por meio dele passamos a defender que nds viemos do campo,
somos agricultores e vamos continuar com a sucessdo rural. (Aluna da EFAIPB)

Ela contribui principalmente pela identidade, eu assumo que sou filha de agricultor e
vou sempre ser agricultora e a PA além de fazer isso, faz com que a gente pense
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sobre o campo, ela proporciona mais estudos para as questdes agricolas. (Aluna da
EFAIP)

Estudante C:
Contribui para a minha formag¢do de uma maneira que as outras escolas ndo vao
contribuir, com técnicas diferentes e com meios que além de ajudar em minha

formagdo vai ajudar no meio ambiente. (Aluno da EFABIP).

Estudante D:
Contribui, pois os pais podem ter uma idéia sobre o tema abordado e com isso
podem até nos ajudar em algumas dividas, pois saberdo mais ou menos a base,
como explicar e como podemos aprendemos esses temas que sdo sempre temas
voltados para a realidade do campo (Aluna da EFABIP).

Estudante E:

(...) podemos aplicar em nossa propriedade sabendo que podemos contar com a
supervisdo de nossos professores, ¢ que podemos trocar informacdes com nossos
pais, o que ajuda a nossa familia a ter uma nog@o do que praticamos aqui. (Aluna da
EFABIP).

Percebe-se pelas respostas dos estudantes da EFABIP que a PA vem contribuindo de
forma significativa para formacao da identidade dos sujeitos pertencentes ao campo, além de
contribuir para formacdo de toda familia por ter essa dindmica de ligacdo da escola com as
familias através dos instrumentos (IP) da PA. E nesse sentido que Augusto Pereira (2003, p.
80) ressalta que “a escola ¢ um espago de relagdes e € através dessas relagdes que se constitui
no individuo a formagdo escolar, e ¢ através da formacdo escolar que acontece o
desenvolvimento da identidade dos estudantes”. A aluna E destaca também que a PA
proporciona a oportunidade de se “aplicar o que aprendem na escola podendo contar com a
supervisdo dos professores”. Isso reforga a importancia dos IP Caderno da Realidade para a
efetivacao da PA.

Quando os estudantes sao questionados se compreendem a PA proposta pela EFABIP,

eles respondem que:

Aluna A;
Compreendo por meio dela eu posso no tempo que eu tiver na escola eu aprendo
conhecimento para depois quando eu tiver em casa pratica-lo. (Aluna da EFABIP).
Aluna B;
Sim, eu compreendo, além dela abordar varios temas que sdo voltados para a
realidade do estudante do campo, ela abre portas para que os alunos compreendam
mais que o seu lugar é o campo.
Aluno C;
Sim porque ela destaca e explica bem os temas usados na escola ¢ nos da a chance
de aprendermos técnicas que ndo se pode aprender em outras escolas. (Aluno da
EFABIP).
Aluna D;

Sim, porque ela nos trds novos conhecimentos e ainda nos possibilita aos
professores nos passar seus conhecimentos. (Aluna da EFABIP).

Aluna E;
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Compreendo a PA da EFA sim porque aqui aprendemos tanto na teoria quanto na
pratica e podemos aplicar nossos conhecimentos tanto aqui na institui¢ao quanto em
casa. (Aluna da EFABIP).

As respostas dos estudantes vém ao encontro com a resposta dos monitores quando
falam da importancia do plano de estudo para se efetivar a PA, pois ela possibilita ao
estudante fazer a praxis educativa, unindo assim conhecimento cientifico com conhecimento
empirico. E nesta perspectiva que se defendera e se enfatizara uma escola no/do Campo e que
Caldart (2005 p. 27) afirma: "No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o
povo tem direito a uma educag@o pensada desde o seu lugar e com sua participagao, vinculada
a sua cultura, e suas necessidades humanas e sociais".

Os Instrumentos da PA reforcam e efetivam a idéia de uma educagdo pautada nas
especificidades do homem e mulher do campo.

Sobre o principal motivo que fez com eles viessem estudar na EFABIP, a aluna A
responde que:

Aluna A;

O principal motivo foi meu pai, porque ele ja é envolvido com Movimentos
Sindicalistas, com Movimentos Sociais voltados para o campo e ele também ¢
membro da Associacdo da Escola e como ele ja queria e tinha o sonho de estudar em
uma escola como essa ¢ ndo pdde, ele quis que seus filhos tivessem essa
oportunidade. (Aluna da EFABIP)

A resposta da aluna A mostra que na escola existem estudantes filhos de liderancas
sindicais que lutaram e sonharam com o funcionamento de uma escola com outro modelo de
ensino. Percebemos que os povos do campo estdo sendo formados para serem protagonistas
de suas proprias historias. A aluna B ja ressalta que o principal motivo de vir para a EFABIP

foi para experimentar esse novo modelo de ensino.

O incentivo dos meus pais, eles me incentivaram bastante a vir para essa escola, foi
tipo um experimento, eu sou uma entre meus irmaos que vai experimentar a
educagdo da escola Familia Agricola e se no final der certo meus irmdos bem como
minha familia inteira virdo participar dessa escola.

Isso nos mostra que os pais que ja participam dos movimentos sociais € acompanham
a dircursdo da escola acreditam firmemente nesse modelo outro de ensino aprendizagem,
enquanto os pais que ainda ndo tinham tido contato com a metodologia da PA encaram esse
processo como um experimento.

O estudante C respondeu que foi para a EFABIP por causa do curso de Agroecologia.
“O curso de agroecologia ¢ um curso que me favorece muito pelo feito dele, pois eu sou do
campo e porque ele vai me ajudar a produzir no campo de um jeito agroecoldgico que ndo vai

afetar a natureza”.
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E valido ressaltar que o estudante C ¢ filho de agricultores que sdo participantes ativos
de movimentos sociais ¢ vivem no e do campo, além de participarem de cursos de
agroecologia oferecidos por entidades representativas do estado.

O estudante D destaca que o principal motivo de estar estudando na EFABIP foi,
“interagir com outros estudantes” e a aluna E diz que o principal motivo foi “porque eu gosto
do campo e como a EFA se trata de uma institui¢do totalmente voltada para os jovens do
campo, chamou minha atenc¢do e também porque aqui funciona através da PA (Estudante da
EFABIP).

Isso nos mostra que os jovens agricultores se identificam com as praticas pedagogicas
dessa escola nao tradicional. Para Moreira e Candau (2008, p. 16) “as questdes culturais nao
podem ser ignoradas pelos educadores e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se
distancie mais dos universos simbolicos, das mentalidades e das inquietudes das criancgas e
jovens de hoje”. E perceptivel que a cada dia a educagio brasileira se distancia e desvincula-
se das relacdes €tnicas culturais e sociais dos educandos.

Os alunos, ao serem questionados se acham que a PA proposta pela escola contribui
para sua formagdo como sujeitos do campo, respondem o seguinte:

Aluna A;

Contribui, pois tem temas debatidos que formam um censo critico no aluno e além
disso, por meio disso vamos defender nossa identidade, como pessoa do campo que
vamos morar no campo e utilizar a terra de forma sustentdvel de forma
agroecoldgica sem agredir o meio ambiente ¢ também, como a escola me
proporcionou a fazer viagens de encontros agroecoldgicos, eu pude ver pessoas que
defendem essa luta, ¢ que sdo exemplos para nds jovens que queremos seguir os
mesmos caminhos deles.

Aluna B;
Depois que eu entrei nessa escola, seu jeito de ensinar fez com que eu pensasse bem
sobre o campo, fez com que eu entendesse melhor sobre o que é ser um jovem do
campo. Ja fiz dois cursos de agroecologia, ja viajei para diversos lugares e nesses
lugares eu recebi incentivo, vi pessoas que lutaram e conseguiram chegar no alto
sem precisar sair do campo.

Aluno C;
Sim, porque ela usa o curso de agroecologia, que € um curso voltado para o campo
que vai nos ensinar muitas técnicas que irdo nos ajudar com a preservacdo da
natureza e que vai nos ajudar a manter sempre informados nossos pais e as pessoas
que ainda ndo conhecem essa técnica.

Aluna D;
Sim, porque podemos entrevistas, expor novas idéias ¢ assim podemos receber
novos conhecimentos a e também retribuir novas id¢ias.

Aluna E;
Sim porque se trata de uma escola que muito nos auxilia nos conteudos voltados
para o campo nos dar a oportunidade de também debater e expor nossas idéias,



42

J4

As falas mostram que o processo identitdrio ¢ construido através da PA pelos
estudantes nos varios espacos nos quais circulam. Assim, a identidade passa a ser construida
desde a comunidade ao espago formal escola. Nessa perspectiva, os jovens camponeses tém a
oportunidade de serem sujeitos ativos e construtores de suas proprias historias, tornando-se
capazes de se auto reconhecerem através da metodologia de ensino e instrumentos
pedagogicos propostos pela PA ao se deparam na Escola Familia Agricola com diferentes
olhares sobre o seu pertencimento identitario, sobre sua cultura e sua historia.

Sdo olhares por ora que acolhem e valorizam os seus pertencimentos identitarios e
culturais que formam para a vida. Estamos falando de um complexo campo das identidades e
de alteridades, de semelhangas e diferencgas, sobretudo, das diversas maneiras como sao
tratadas a questdo identitaria dos camponeses que os estudantes destacaram em suas falas, que

nem sempre sdo respeitadas nas escolas de ensino tradicional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base, entre outros autores, em Arroyo (2014), Caldart (2004) e Molina (2004),
partimos neste trabalho do entendimento de que a formagao de professores para as escolas do
Campo necessita compreender as relagdes de seus sujeitos com a terra, com o trabalho ¢ a
educagdo a partir de uma categoria historica, reconhecendo seus pertencimentos identitarios,
suas lutas ¢ seus saberes como elementos fundamentais a consolidagdo de uma escola do
campo democratica e intercultural (CANDAU, 2006). A Escola Familia Agricola do Bico do
nesse sentido, deve ser compreendida na concepgao de uma proposta de educagdo do campo,
ja que compreende as especificidades do homem e da mulher do campo e considera a
bagagem cultural dos mesmos, aproveitando e valorizando os seus saberes por meio de uma
Pedagogia propria - a Pedagogia da Alternancia.

Nossa pesquisa permitiu concluirmos que a Pedagogia da Alternancia tém contribuido
para formar e reafirmar a identidade dos estudantes da EFABIP como sujeitos do Campo, pois
a alternancia de tempos e espacos educativos proporciona um intercambio de experiéncias e
trocas de conhecimentos entre a escola, a familia e o educando, integrando os conhecimentos
populares e cientificos proporcionando, assim, a ressignificacdo da organizacao do trabalho
pedagogico e quebrando com a hegemonia de que somente o conhecimento cientifico ¢é
importante para a formacao do educandos e, sobretudo, porque rompe com o entendimento de
que somente a sala de aula ¢ um espago educativo.

Tanto a LDB como a Lei n® 10.172/2001 - PNE, a Resolu¢ao CNE/CEB N° 1, de 03 de
abril de 2002 e o Parecer CNE/CEB n° 1/2006, reconhece o modo proprio de vida social e a
importancia do espaco do campo como fundamentais, tanto nas diversidades, como na
constituicao da identidade da populagcdo camponesa e de sua inser¢ao cidada na definicao dos
rumos da sociedade brasileira.

De acordo com o projeto politico Pedagogico (EFABIP, 2017), por meio da Pedagogia
da Alternancia e de acompanhamento efetivo nos Setores Educativos de Produ¢do, o aluno
tem a oportunidade de aplicar as competéncias previamente adquiridas, obter e aperfeigoar
novas competéncias através de metodologias que lhe apresentem problemas a serem
solucionados, podendo para isso buscar auxilio em materiais bibliograficos por meio de varias
fontes de pesquisa, ou ainda através de debates propostos pelo professor com o envolvimento

de toda a turma. Visando uma formagao diversificada sdo proporcionadas ao aluno viagens de
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estudos, visitas técnicas, estagios, contatos com outros setores produtivos da area em questao,
onde sdo observados os diferentes processos produtivos e as diferentes tecnologias.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico (EFABIP, 2016), o primeiro ano de
funcionamento da EFABIP serviu como ponto de reflexdo e aprendizado para a equipe
escolar, sobretudo no tocante ao contexto da pedagogia da alternancia. Vale ressaltar que
todos os funcionarios da escola vieram de escolas de ensino regular, desconhecendo, portanto,
as idiossincrasias da educa¢do do campo. Assim, o aprendizado, revisdo e amadurecimento de
conceitos referentes a pratica pedagogica, ao embasamento politico e ideoldgico da pedagogia
da alternancia ocorrem concomitantemente ao decorrer do ano letivo de 2016.

Portanto, a PA implantada na EFABIP tem servido para mudar a concep¢ao de mundo
e reforcar a identidade, tanto dos educandos, quanto dos Monitores, bem como de toda a

equipe de servidores da Escola.



45

REFERENCIAS

ANTUNES, L.C; MASSUCATTO, N.; et. Al Pedagogia da Alterniancia e suas
contribuicbes para o Desenvolvimento Local. Disponivel em: htt:/www.necso.
ufrj.br/vi_esocite-tecsoc/gts/gt-2. Acessado em 08/05/217.

ANTUNES, L.C; MASSUCATTO, N.; et. Al. A Pedagogia da Alternancia no Contexto
Mundial: Educacdo do Campo para a Formacdo do Jovem Rural https://www.Google
.com.br/searc. Acessado em 08/05017.

ANTUNES-ROCHA, M.I; MARTINS, M.F. Tempo Escola e Tempo Comunidade: territorios
educativos na educacdo do campo. IN: ANTUNES-ROCHA, M.I; MARTINS, M.F.A;
MARTINS, A.A. (Orgs). Territorios Educativos na Educacio do Campo: escola,
comunidade e movimentos sociais. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012, p. 21-33.
(Colec¢ao Caminhos da Educa¢dao do Campo).

ARROYO, Miguel G. Diversidade. In Dicionario da Educac¢io do Campo. MEC, 2014.
ARROYO, M.G. Outros sujeitos, outras pedagogias. 2. Ed., Petropolis: Vozes, 2014.

ARROYO, M.G. Politicas de formacdo de educadores (as) do campo. Cad. Cedes,
Campinas, vol. 27, n. 72, p. 157-176, maio/ago. 2007. Disponivel em: http://www.
plataformademocratica .org/Publicacoes/14876 Cached.pdf Acesso em dezembro de 2016.

BRASIL. Conselho Nacional de Educac¢do (CNE). Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002. Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 abr. 2002.

Ministério da Educacao. Parecer CNE/CEB n. 1/2006, aprovado em 1° de fevereiro de
2006. Considera como dias letivos o calendario escolar da pedagogia de alternancia aplicado
nos Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFA).

CALDART, Roseli Salete. Por uma educagdo do campo: tracos de uma identidade em
construcdo. In: ARROYO, M.G.; CALDART, R.; MOLINA, M. Por uma educacao do
campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

A escola do campo em movimento. Curriculo sem fronteiras, 2003, 3.1: 60-81.
Por uma Educacio do Campo: tracos de uma identidade em construcio. In.

KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Salete Roseli (orgs.).
Educacio do Campo : identidade e politicas publicas. Brasilia, 2002.




46

Elementos para a Construcao do Projeto Politico Pedagdgico da Educagao do Campo.
In: PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Cadernos Tematicos: educacdo do campo.
Curitiba: SEED/PR, 2005. [ Links ].

CANDAU, Vera Maria. Diferencas Culturais e educa¢ao: Construindo caminhos-Rio de
Janeiro, 7 letras, 2011.

Educacio intercultural e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2006.

CANDAU, Vera Maria, MOREIRA, Antonio Flavio. (Orgs.) Multiculturalismo: diferencas
Culturais e Praticas Pedagogicas. 2.ed- Petropolis RJ: vozes 2008.

EFA — Escola Familia Agricola. Projeto Politico Pedagogico da Escola Familia Agricola
do Bico do Papagaio Padre Josimo. Esperantina- TO: 2017.

FONTANA, Maria Iolanda, SILVA, Eliane de Souza, ET AL. Identidades e Cultura dos
Sujeitos do Campo no Curriculo Escolar. http://educere.bruc. com.br/ arquivo/ pdf 2013
/7007 _6630.pdf acessado em 23/12/2017

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

Educacido e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1979.

MANZINI, Eduardo J. A entrevista na pesquisa Social. Didatica, Sao Paulo, v.26/27 p. 149-
158, 1990/91

MOLINA, Monica Castagna. Educacio do Campo e Pesquisa: Questdes para reflexdo.
Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.

MOLINA, Monica Castagna, DE ABREU FREITAS, Helana Célia. Avancos e desafios na
constru¢do da Educagdo do Campo. Em Aberto, 2015, 24.85.

OLIVEIRA, Adao Francisco de, NASCIMENTO, Claudemiro Godoy do. Educagdo na
Alternancia: Cidadania e Inclusdo Social no Meio Rural Brasileiro. Goidnia: Ed da UCG,
2007



47

PEREIRA, ERIALDO.A. Pedagogia da Alternancia: Formacdo de Jovens e Participagdo
Social: Um Estudo sobre a Formacdo de Trés Jovens da Escola Familia Agricola de Porto
Nacional- TO. 2003, Dissertagdo (Mestrado Internacional em Ciéncia da Educacio).
Fundagdo Universidade Nova de Lisboa- Portugal, 2003.

SILVA, Cicero. Pedagogia da Alternancia: um estudo do género caderno da realidade com
foco na retextualizacdo. 2011, 149f. Dissertacdo (Mestrado em Letras: Ensino de Lingua e
Literatura). Fundacdo Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, 2011.

TRIVINOS, A.N.S. Introducio a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em

educacao. Sao Paulo. Atlas, 1987.



	Slide 1
	Slide 2
	Slide 3
	Slide 4
	Slide 5
	Slide 6
	Slide 7
	Slide 8
	Slide 9
	Slide 10
	Slide 11
	Slide 12
	Slide 13
	Slide 14
	Slide 15
	Slide 16
	Slide 17
	Slide 18
	Slide 19
	Slide 20
	Slide 21
	Slide 22
	Slide 23
	Slide 24
	Slide 25
	Slide 26
	Slide 27
	Slide 28
	Slide 29
	Slide 30
	Slide 31
	Slide 32
	Slide 33
	Slide 34
	Slide 35
	Slide 36
	Slide 37
	Slide 38
	Slide 39
	Slide 40
	Slide 41
	Slide 42
	Slide 43
	Slide 44
	Slide 45
	Slide 46
	Slide 47

