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Referat

Uppfattningar dr egenartade eftersom uppfattningar dr svara att kategorisera som rétt
eller fel. En uppfattning kan grunda sig pa personliga &sikter eller vara forankrad i
en vetenskaplig teori. Hur bilda sig en uppfattning om en god ldrare och 1 vilket
skede av livet sker detta?

Nér larare i finldndska skolor planerar sin undervisning utgar de i grunden fran
officiella styrdokument, sdsom ldroplansgrunderna. Bdde undervisningen och
larmiljéerna ska vara optimerade och flexibla for att gynna elevernas
inldrningsprocess. Eftersom inldrningsprocessen sker pé olika sétt hos eleverna ska
flera och varierande arbetsmetoder implementeras 1 undervisningen. Kreativa
arbetsmetoder (estetiska larprocesser) stimulerar alla sinnen i kroppen och dr dérfor
att foredra som arbetsmetod.

Syftet med denna studie dr att undersoka hur forsta arets klasslararstuderande
uppfattar den goda ldraren genom att uttrycka sig i en estetisk larprocess. Det ér
relativt f4 undersokningar som berdr detta fenomen och i de undersokningar som
tangerar fenomenet dr informanterna yrkesverksamma ldrare eller elever i
grundskoledlder. Den indentitetskapande processen som péagar under
lararstuderandes  studietid gor dem  till optimala  informanter i
forskningssammanhang.

Lararstuderade bildar sig uppfattningar om sig sjdlva 1 rollen som ldrare.
Uppfattningarna berdr bade den egna undervisningsstilen och hurdana
undervisningsmetoder som ldmpar sig for undervisningen. En ldrare bor vara
flexibel vilket innebér att det &ven forekommer situationer som strécker sig utanfor
den egna bekvamlighetszonen. Under utbildningstiden finns det mojlighet att prova
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sig fram i rollen som ldrare och ta sig an nya arbetsmetoder. Utgéende fran syftet
har fo6ljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur beskriver klasslérarstuderande den goda ldraren?
2. Hur uppfattar klasslérarstuderande att arbetsmetoden frimjade larandet?

I den kvalitativa unders6kningen har teckningar, en tillhdrande beskrivning samt ett
skriftligt frageformulér tillimpats som datainsamlingsmetod. Undersdkningens
informanter dr 34 till antalet och informanterna studerar forsta éret till klassldrare
vid Abo Akademis lirarutbildning i Vasa. Informanternas bidrag har analyserats
som tre separata delar, teckningen, beskrivningen och frageformuldret. I samband
med analysen har olika former av kategorisering tilldmpats.

Resultaten visar att informanterna har bildat sig en uppfattning om den goda ldraren
redan i grundskolan. I resultaten framkommer det att en ldrares personlighet &r en
avgorande faktor om en ldrare uppfattas som en god ldrare, medan de pedagogiska
kompetenserna inte &dr lika avgérande. Majoriteten av informanterna anser att de
haller en eller flera fore detta larare som goda rollmodeller f6r hur en ldrare ska vara.
Resultaten visar dven att arbetsmetoden i sig (att teckna) delvis delar asikterna bland
informanterna. Majoriteten upplever arbetsmetoden som positiv och frimjande
medan ett fital lyfte fram negativa aspekter, sasom misslyckande och att uppgiften
upplevdes som svar.

Denna undersdkning har bidragit med ett bredare kunskapsfilt om uppfattningar
generellt och vilka faktorer som dr avgorande for att en uppfattning bildas. Det
forekommer skillnader mellan informanternas uppfattningar om hur en estetisk
larprocess fungerar som arbetmetod men skillnaderna &r sma. Teorin och
undersokningens resultat ldmpar sig vél for bade lararstuderande och handledare
inom lararutbildningen.

Sokord / indexord

uppfattning, estetisk larprocess, lararstuderande, lararutbildning, arbetsmetod,
undervisningsmetod

belief, aesthetic learning process, teacher student, teacher education, working

methods, teaching methods
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1 Inledning

1 detta kapitel redogors for bakgrund till avhandlingens tema. Ddrefter redogors kort
for blivande ldrares tankar om den goda liraren, om vad estetiska ldrprocesser dr
samt en generell redogorelse for hur lararutbildningen fungerar i Finland. Slutligen
presenteras avhandlingens syfte och forskningsfragor samt centrala begrepp och

avslutningsvis avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och val av tema

Uppfattningar &r intressanta i och med att de dr svara att kategorisera som ritt eller fel.
Uppfattningar ar asikter som kan variera frdn person till person och uppfattningar
grundar sig alltid pa ndgot, oberoende om det &r en vetenskaplig teori eller en personlig
asikt. Skolans roll i samhéllet dr oerhord och ldrare strévar efter att skapa optimala och
flexibla ldrmiljoer samt en varierande och lirorik undervisning. Dessa faktorer priglas
forutom av officiella styrdokument (Grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014) ocksé av ldrares pedagogiska kompetens samt personlighet. Elever
tillbringar en betydande del av vardagen i skolan, vilket naturligt initierar till en
sarskild relation mellan larare och elev. Det skapar dven relationer mellan eleverna.
Detta leder min nyfikenhet in pé foljande fragestéllningar: inom vilket stadie under
elevers skolging bildar de en uppfattning om den goda lararen och vad ar det som
inverkar pa att uppfattningar blir som de blir? Héar vill jag understryka att

avhandlingens officiella forskningsfragor presenteras langre fram, i1 kapitel 1.2.

Blivande ldrares tankar om den goda ldraren

Att utveckla en egen professionell lararidentitet &r en process som tar tid. Processen
sker huvudsakligen under det stadiet da en ldrare dr yrkesverksam men léraridentiteten
skapas dven utgdende fran de erfarenheter och uppfattningar som en lirare tar med sig
frdn den egna skoltiden. En entydig definition pd vad som definierar den ultimata
lararen ar snarast omojlig att sl fast. Resultat frdn forskning dér yrkesverksamma
larare dr den centrala fokusgruppen, pavisar ett generellt antagande om att ldrare vill
fungera som goda forebilder och siledes som goda ldrare (Devine, Fahie &

McGillicuddy, 2013). Detta resultat lyfter som sagt fram hur yrkesverksamma larare

1
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resonerar men studien berdr inte samma fraga ur lararstuderandes synvinkel. Eftersom
en stor del av identitetskapandeprocessen sker under utbildningstiden &r
lararstuderande en optimal fokusgrupp inom forskning som berdr uppfattaningar om
den goda ldraren. Sasom Murphy, Delli och Edwards (2004) lyfter fram hor det till
lararutbildningars primdra mal att utbilda goda ldrare men tillika &r det svart att
formulera en absolut definition av begreppet god ldrare. Resultat fran olika
undersokningar visar att lararstuderande 1 de flesta fall redan fran barnsben bar med

sig en uppfattning om hurdan en god lérare dr (Murphy, Delli & Edwards, 2004, s. 69).

Under utbildningstiden ar det viktigt att lararstuderande uppmérksammas om hur de
sjdlva uppfattar sig som ldrare for att ha en mgjlighet att reflektera samt jimfora detta
med hur de i praktiken agerar i rollen som ldrare. Vdisdnen och Silkeld (2000, s. 132)
menar att yrkesverksamma ldrare dagligen kdmpar med hur uppfattningarna inte
motsvarar verkligheten. Som fenomen behover detta lyftas fram tydligare och sdsom
Viisédnen och Silkeld (2000) papekar ar det inom ldrarutbildningen som reflektionerna
kring uppfattningarna bor ske. Det forekommer ocksa skillnader i uppfattningar om
undervisning och hur undervisningen sker i verkligheten. Detta &r inte heller alldeles
entydigt eftersom ldraryrket i sin helhet och lidrare som individer naturligt fordrar
kontinuerlig utveckling. Utvecklingsprocessen fordrar flera ar oberoende om det dr en
lararstuderande eller en yrkesverksam ldrare. For lararstuderande blir praktikperioder
under utbildningstiden ytterst centralt bidragande faktorer for utvecklingsprocessen.
Det kriaver tid att kdnna igen de egna uppfattningarna och framfor allt hur

uppfattningarna fordndras genom tiden med erfarenhet. (Véisidnen & Silkeld, 2000).

En estetisk ldrprocess

En estetisk larprocess dr en kombination av vetenskap, konst och vardagserfarenheter.
Dessa faktorer samverkar sinsemellan och en estetisk larprocess priglas av helhet,
omedelbarhet, reflektivitet, temporalitet, expressitivitet och f{Orutsdgbarhet.
(Alexandersson & Swird, 2015, s. 3). Skolutvecklingen och den kunskapssyn som
skolan préaglas av inkluderar naturligt det som estetiska larprocesser innefattar.
Forskning visar att kreativ undervisning har en positiv effekt pa larandet och i dessa
fall har den kreativa undervisningen inkluderat musik, drama och visuellt stéd (bild)
som pedagogiska verktyg for ldrande 1 1ds- och skrivundervisning. Det stirker ocksé

elevers kritiska tdnkande och gynnar speciellt inldrningen av ldsning och skrivning.

2
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(Alexandersson & Swird, 2015). Ibland misslyckas ldrandesituationer vilket innebér
att en larare bor kénna till detta och kunna reagera pa de resultat som eleverna i klassen
astadkommer. Att implementera estetiska ldrprocesser som arbetsmetoder
rekommenderas eftersom de varierar undervisningen och frdmjar lirande. Denna
uppmaning baseras pa forskning som visar att elever i de flesta fallen presterar battre
i undervisningsmoment dér kreativa arbetsmetoder har inkluderats (Webster & Wolfe,

2013, s. 21-22).

Det ér inte enbart inom forskning dédr fordelen med kreativa arbetsmetoder i
undervisningen framhévs. I Finland foljer ldrare (vid planering av undervisningens
innehall) direktiv baserade pa de olika ldrodmnens centrala innehéll ur Grunderna for
liroplanen for den grundliggande utbildningen 2014'. Forutom #dmnesspecifika

direktiv formuleras en gemensam virdegrund som framhéiver foljande aspekter:

“att anvdnda spraket, kroppen och olika sinnen har stor betydelse for tinkande och ldrande”
och att “eleven tilldgnar sig nya kunskaper och firdigheter och lir sig samtidigt att reflektera
over sitt ldrande, sina upplevelser och sina kdnslor. Positiva kinslor, gldidje éver att ldra
och nyskapande verksamhet frimjar lirandet och sporrar eleven att utveckla sin

kompetens.” (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 16)

Etiska och estetiska aspekter reflekterar kring det virdefulla i livet och forutom en
kreativ syn pd ldrandet betonas det 1 Glgu 2014 att larmiljderna ska vara mangsidiga
och bilda flexibla pedagogiska helheter (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 29).
Arbetsmetoderna ska vara varierande och stodja bade gruppens och den enskilda
elevens inldrning. Méngsidiga arbetsmetoder inkluderar bland annat konstnirliga
uttrycksformer som stodjer elevers kreativitet samt utvecklar sjdlvkénslan.
(Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 30). Arbetsmetoderna i den varierande undervisningen
ska formas enligt de méngsidiga kompetensomradena, vilka dr sju till antalet och
undervisningen ska vara helhetsskapande. Den helhetsskapande undervisningen ska
bidra med bland annat att “kombinera kunskaper och firdigheter fran olika
vetenskapsgrenar och att i vixelverkan med andra strukturera dem till meningsfulla

helheter”” (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 31).

Av de sammanlagt sju mangsidiga kompetensomrddena tangerar minst fyra

inneborden av estetiska larprocesser:

! Hidanefter Glgu 2014 i Iopande text
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K1, Formaga att tinka och ldra sig betonar att elevernas tankeférmaga och att kunskap
kan byggas pa olika sitt. Arbetsmetoderna ska vara kreativa och undersdokande. En
central betoning ligger 1 att arbetsmetoderna ska stodja samarbete och att frimja
utvecklingen av tankandet och fardigheten att ldra sig och att lita pa den egna férmagan

att ldra sig (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 20).

K2, Kulturell och kommunikativ kompetens betonar den kulturella mangfalden.
Forutom spraket 4r kommunikation och formagan att uttrycka sig med symboler, bilder
och andra visuella uttryck sdsom drama och musik vésentligt att frimja

(Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 21).

I K4, Multilitteracitet betonas forméagan att kunna tolka texter av olika slag samt
medier vilket dven innefattar en etisk och estetisk ldskunnighet. Eleverna ska fa
mojligheten att uttrycka sig inom bade traditionella l&rmiljéer samt i multimediala

larmiljoer (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 22).

1 K5, digital kompetens betonas anviandningen av digitala verktyg pa ett ansvarsfullt
sdtt och anvindningen ska bidra till mdjligheten for eleverna att uttrycka sig pa olika

satt samt att synliggdra tankar och idéer (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 23).

Ldrarutbildningen i Finland

I utbildningsfragor framhévs Finland som en god rollmodell. Ur ett globalt perspektiv
innehar finlédndska lirare en stark position och ér till sin karaktér eftertraktade i andra
lander (Insulander & Selander, 2018, s. 307). I finldndska skolor anfOrtros ldrare
mojligheten att planera och forma undervisningen sa att den lampar sig bast for de
klasser som ldraren undervisar, dock med anknytning till Glgu 2014. Den nationella
lairoplanen 1 Finland betonar ett samarbete mellan ldrare och elever och de
mangvetenskapliga helheterna mojliggor insikter i olika kunskapsomrdden. Detta
bidrar till att den traditionella synen péd lirodmnen utmanas och bearbetas mot ett

nytidnkande sétt. (Insulander & Selander, 2018, s. 307).

I Finland har skolvédsendet sina rotter 1 ar 1866 da folkskolan inrédttades av den
finlindske “’skolfadern” Uno Cygnaeus (Hansén & Wikman, 2018, s. 308). Den
laroplikt som rader i Finland innebér att alla barn ska genomfora grundskolan och bli

godkénda enligt ldroplanens innehéll. En enhetlig grundskolereform utvecklades fran
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1950-talet framdt och genomfordes stegvis i Finland borjandes frén 1970-talet.
(Hansén & Wikman, 2018). I samband med grundskolereformen togs ett beslut om att
lararutbildningarna var 1 behov av en uppdatering vilket resulterade 1 att
lararutbildningen blev universitetsbaserad. Detta innebér att utbildningen i1 dag éar
starkt forskningsbaserad. (Hansén & Wikman, 2018). Lirarutbildningen utvecklas i
man av mojlighet jimsides med samhallsutvecklingen och i jimforelse med den
samhallsuppgift skolan har menar Sjoberg och Hansén (2006) att lararutbildningarna
tidvis har ansetts vara for teoretiskt eller praktiskt lagda. Den forskningsbaserade
inriktningen ar dven lampad och godkénd pa internationell standard. Lararstuderande
ska avlidgga vetenskapliga uppsatser bade pa kandidat- och magisternivd och
universiteten samarbetar med Ovningsskolor déir ldrarstuderande avldgger
praktikperioder. Praktikperioderna utgér en betydande del av utbildningstiden och

medfor konkret dvning att agera som lérare. (Hansén & Wikman, 2018, s. 310).

Inom den finlédndska ldrarutbildningen har fordjupade dmneskunskaper en stark
position, speciellt 1 jamforelse med de dvriga nordiska ldndernas ldrarutbildningar.
Undersokningar visar att det finns férre lararstuderande som avbryter sina studier i
Finland 4n i1 Ovriga Norden. (Hansén & Wikman, 2018). Huvudédmnet som
klasslirarstuderande vid Fakulteten for pedagogik och vilfird vid Abo Akademi i
Vasa studerar ér tillimpad pedagogik. Béde kurser 1 pedagogik samt dmneskurser
innefattar teoretiska samt praktiska moment som stodjer lirarstuderande att bredda
kunskaperna inom de specifika omradena (Sjoberg & Hansén, 2006). I likhet med
Insulander och Selander (2018) lyfter Hansén och Wikman (2018, s. 312) fram den
autonomi som ldrare 1 de finlindska skolorna anfortros. De féardigheter som
lararstuderande skapar under utbildningstiden dr manga, bland annat den specifika
inblicken i1 att forma mal for undervisningens innehdll som &ar enhetliga med
laroplansgrunderna. Forutom detta utvecklar ldrarstuderande en forstaelse for hur
vérdefullt lararuppdraget dr samt vad det innebér att agera som en ansvarsfull larare

(Hansén & Wikman, 2018, s. 313).

Lérarutbildningarna &r som Lindberg (2012, s. 124) formulerar “’statens instrument for
skapare av goda larare”. Darfor kan den starka lanken mellan staten, ldrarutbildning,
behoriga ldrare, god undervisning och goda demokratiska medborgare (elever) inte
forbises. Uppfattningen som elever skapar, om hur den goda ldraren &r, priaglas av

hurdan kunskap och praktik en ldrare tar med sig fran utbildningstiden. Eleverna &r de

5
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huvudpersoner som tar del av en ldrares undervisning, &mneskunskap, relation etc.,
och beroende pa hur en ldrare hanterar och tillimpar kunskap frn utbildningstiden

praglar den uppfattningen som eleverna bildar (Lindberg, 2012).

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling &r att undersdka hur forsta drets klassldrarstuderande

uppfattar den goda lararen genom att uttrycka sig i en estetisk larprocess.

Utgédende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur beskriver klassldrarstuderande den goda lararen?

2. Hur uppfattar klasslararstuderande att arbetsmetoden fraimjade larandet?

1.3 Definition av centrala begrepp

Till foljande definieras fyra olika begrepp som utgor en central del i avhandlingens

innehall. Begreppen ér larare, uppfattning, estetisk larprocess och estetik.

Ldrare

Genomgdende i avhandlingen anvénds begreppet ldrare med syfte pd yrkesverksamma
larare inom grundskolan. Vid de tillfillen dar jag anvénder en mera specificerad
bendmning, sdsom klasslarare eller klassldrarstuderande, ar det specifikt dessa
larargrupper jag syftar till. Till den finldndska grundskolan hor barntrddgérdslérare
(dven verksamma inom fOrskolan), klassldrare, &mnesldrare samt specialldrare

(Hansén & Wikman, 2018, s. 310).

Enligt SO? definieras begreppet lirare som en person som yrkesmissigt Agnar sig at
undervisning, mest i skola eller under skolliknande former. Synonymer {or ldrare &r
flera, bland annat utbildare, undervisare, magister, froken, lektor, pedagog, instruktér,
handledare. | USA samt Storbritannien dér skolsystemet skiljer sig fran det finldndska,

framkommer begrepp som inservice teacher, pre-service teacher, primaryteacher vilka

2 Svensk ordbok
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Oversatta skulle motsvara yrkesverksam lédrare, ldrarstuderande och klassldrare. I

avhandlingens teorikapitel anges ordet pé originalsprék i fotnoten.

Uppfattning

Enligt SAOL® #r uppfattning en &sikt eller mening och formulerar foljande
beskrivning: “en person kan dndra uppfattning om nagot eller enligt min uppfattning
dgr..”. Pa engelska finns det flera begrepp som kan tolkas och dversittas till svenskans
“uppfattning”. Genomgéende 1 avhandlingens teorikapitel anges ordet uppfattning pa
originalspréket i fotnoten. Ordet varierar delvis beroende pa kélla och syftet. En mera
genomgaende beskrivning om uppfattningar foljer ocksé i avhandlingens teorikapitel.
I avhandlingen har jag tillimpat fenomenografi som forskningsansats vilket redogors
for mera ingdende i det fjarde kapitlet. I ett fenomenografiskt forfarande fokuserar
forskaren pa hur ett fenomen erfars (pé olika sétt) och syftet blir att klargora variationer

och likheter (Marton & Booth, 2000; Fejes & Thornberg, 2009).

Estetisk ldrprocess och estetik

Alexandersson och Swird (2015, s. 9) menar i forsta hand att estetik ar liran om
varseblivning och sinneskunskap, att det framst framkommer i det skona och dess
former. Estetik &r sammankopplat med vara erfarenheter och det finns en koppling

mellan det omedvetna och medvetna som resulterar i att manniskan utvecklas.

Estetik forklarar Lindstrand och Selander (2009, s. 13) som en aspekt av kunskapens
multimodala gestaltning. Detta innebér att estetiken stdder ménniskan att forstd, att
olika sorters uttryck ldr och skapar flera mojligheter till forstdelse och inldrning. Till
det multimodala rdknas allting frén stillbild och rorlig bild till text och sprék,
kroppsliga uttryckssatt etc. (Lindstrand & Selander, 2009).

I jamforelse med vad estetik forr har syftat pd med vad det i huvudsak syftar pa i dag,
har begreppet fatt en bredare betydelse och handlar inte langre enbart om det yttre och

skona samt vackra. Estetik har implementerats 1 vardagen och omfattar mangsidigare

3 Svenska akademins ordlista
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utgdngspunkter in tidigare. (Lindstrand & Selander, 2009). Det vackra och skona ar
bara en av utgangspunkterna och Puolakka®* (2018) skriver att motsatsen till det vackra
och skona dr bland annat nya utgangspunkter som tidigare inte har ansetts hora till
estetiken. Detta har redan tidigare varit ett diskussionsdmne mellan forskare. Fragan
om den vardagliga estetiken de facto har for lang distans fran den ursprungliga
filosofiska estetiken har stillts flera gdnger (Mattila, 2009). Enligt SO ar det ldran om

skonhet och konst och SAOL definierar det som vetenskapen om det skona.

1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen &r indelad 1 sex huvudkapitel. Inledningsvis i kapitel 1, Inledning,
presenteras bakgrunden och val av tema for avhandlingen. Dérefter definieras syfte
och forskningsfragorna till foljd av definition av centrala begrepp. Kapitlet avslutas
med en kort beskrivning om avhandlingens disposition. I kapitel 2, Den goda ldiraren,
presenteras tidigare forskning ur tre olika synvinklar vilka tangerar uppfattningar om
vad som definierar en god ldrare. 1 kapitel 3, Estetiska ldirprocesser, definieras
inledningsvis vad en estetisk larprocess ir, foljt av estetiska larprocesser inom olika
instanser. Dérefter presenteras en modell, en teori om hur en estetisk ldrprocess
fungerar. I kapitel 4, Metod och genomforande, presenteras och beskrivs stegvis val
av forskningsansats, val av informanter, datainsamlingsmetod samt tillforlitlighet,
trovirdighet och etik. I kapitel 5, Resultat, presenteras de resultat som jag har kommit
fram till vid analys av det insamlade datat. Resultaten redovisas 1 ordningsfoljd enligt
forskningsfrdgorna. 1 kapitel 6, Sammanfattande diskussion, diskuteras
undersokningens resultat i relation till tidigare forskning. En beskrivning ges om hur

undersokningens metod fungerade varefter forslag pa fortsatt forskning presenteras.

4 Puolakka (2018) anvinder begreppen rumuus och kauhu som motsatta termer till det vackra och
skona
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2 Den goda lararen

1 detta kapitel redogors for tidigare forskning och teorier kring uppfattningar om den
goda ldraren. Inledningsvis ges en generell beskrivning, till foljd av uppfattningar om
den goda ldiraren ur tvd olika aspekter: ldrarstuderandes uppfattningar och
yrkesverksamma ldrares uppfattningar. 1 kapitlets fotonoter noteras vilka
ursprungliga begrepp (om uppfattning och ldirare) som forskare och forfattare

anvdnder pa originalspradket.

2.1 Uppfattningar om den goda lidraren

John Dewey och Williams James é&r filosofer kdnda for teorier och undersdkningar om
god undervisning. Murphy, Delli och Edwards (2004) lyfter fram att tidigare
undersokningar och teorier om att framgangsrik undervisning ar grunden for att lyckas
finga intresset hos elever. De uppfattningar’ som definierar en god undervisning och
en god lérare enligt lararstuderande och yrkesverksamma lérare, kan vara svara att
sammanfatta eftersom en uppfattning kan bildas péd flera siatt (Murphy, Delli &
Edwards, 2004). Att inneha kunskap om ett specifikt &mne beskrivs ofta i litteratur
som en blandning av fardigheter, information, erfarenhet, uppfattningar och minnen.
En uppfattning innebér ocksé att en person kan framfora en &sikt trots att asikten
nodvindigtvis inte dr mojlig att stodja mot en vetenskaplig teori eller kunskap
(Murphy, Delli & Edwards, 2004, s. 70). Denna aspekt menar Murphy, Delli och
Edwards (2004) att utgér en intressant mangfald.

Viisinen och Silkeld (2000) anser att lirares uppfattningar® om lirararbetet paverkas
av hur intentionen styr dem att agera och fungera 1 olika situationer. Uppfattningar
byggs upp pa olika sitt, de framkommer i olika grad, de ar affektivt starka och
innefattar virderande faktorer. Uppfattningar skapas dven genom samhdorighet i ett
kollegium och uppfattningar styr ofta hur var och en upptrider i1 offentliga
sammanhang. En uppfattning &r alltid férankrad 1 en kontext vilken utgér grunden for
en uppfattning. Det &r centralt dr att framhéva att en uppfattning ska skiljas at frén

vetenskapliga fakta. (Viisdnen & Silkeld, 2000, s. 134—135).

5 Murphy, Delli och Edwards (2004) anvinder begreppen “preservice and inservice teachers’ beliefs”
¢ Viisinen och Silkeld (2000) anviinder begreppet “uskomus” som jag har dversatt till uppfattning
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Inom forskning dr uppfattningar svara att méta i och med att de kan variera kraftigt
och kan basera sig pa personliga asikter snarare &n vetenskaplig teori. Det forekommer
undersdkningar som belyser att individuella upplevelser genom skolaren (redan i tidig
skolalder), bildar tydliga spér i hur elever senare i livet beskriver den goda lararen.
(Murphy, Delli & Edwards, 2004). Forskning fran 1990-talet lyfter fram att det
forekommer en koppling mellan individuella upplevelser i skolan och pa fritiden samt
att den individuella kunskapsnivan inverkar pa hur uppfattningen om den goda ldraren
beskrivs. Ju tidigare en person bildar en uppfattning om hurdan en god léarare dr, desto
svérare blir det i framtiden att frangd den uppfattningen. Uppfattningar berdrs antingen
negativt eller positivt, beroende pé hurdana upplevelser elever har varit med om.

(Murphy, Delli och Edwards, 2004).

Som tidigare ndmnts kan det vara komplicerat att formulera en entydig definition om
hurdan den goda ldraren ar eftersom uppfattningar och antaganden skiljer sig at, bade
inom ett tidsperspektiv samt inom ett sociokulturellt perspektiv (Moore, 2004, s. 33).
Genom artionden har forskning med temat en god l4rare” som det centrala perspektivet
skiftat. Under 1970-talet har forskning berdrt larares personlighet och hur effektiva
larare &r 1 undervisningen samt hur varierande anvindningen av olika
undervisningsmetoder har varit. Efter detta har fyra olika diskurser dominerat inom
forskningen: ldrares karaktdr (1980-talet) dir inspirerande och sympatisk ar
egenskaper som framhidvs. Den andra diskursen (1990-tal) beskriver en bildande
aspekt (reflektiv och teoretisk) medan den tredje diskursens centrala innehéll (slutet
av 1990-talet) fokuserar pa undervisningen (organiserad och héndig). Den fjérde
diskursen ar pragmatisk var ldrare ses som en neutral och heterogen person (Moore,

2004, s. 39-40).

Hattie och Yates (2014) ir i sin tur av annan asikt betréffande personlighet. De anser
att det inte ir en ldrares® personlighet i sig som gor en lirare omtyckt och uppskattad,
utan att det snarare dr en fraga om hur elever upplever att en ldrare behandlar dem.
Vidare beskriver de tre olika punkter som elever anses uppskatta hos en lérare:
formégan att behandla elever rittvist, behandla elever med vérdighet samt behandla

elever med en personlig respekt (Hattie & Yates, 2014, s. 46). En elev kan fatta tycke

7 Moore (2004) anviinder begreppen “teacher och teacher education”
8 Hattie och Yates (2014, s. 46) skriver om lérare pa alla utbildningsnivder”
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for en ldrare pé tio sekunder vilket ldrare kan paverka genom att forsoka utstréila ett
positivt intryck framfor hela klassen. En 6ppen framhéllning innefattar ett avslappnat
och glatt intryck samt 6gonkontakt. Eleverna har mera tid att observera en ldrare dn
vad ldraren har att observera varje enskild elev. Denna faktor bidrar till att elever redan
i ung alder bildar sig en uppfattning om hur en god ldrare dr. Kénslan av nérhet starker
de positiva uppfattningarna hos elever vilket aterspeglar deras motivation samt det

emotionella och kognitiva larandet (Hattie & Yates, 2014).

Om lirare’ #r framgangsrika i rollen som kommunikatdrer tenderar de att skapa en
kéinsla av ndrhet hos medkommunikatoren (eleven), vilket utvecklar ett samtycke hos
eleverna (Jensen, 2012, s. 100). Diaremot dr det inte nddvéndigtvis fastslaget att en
larare som anses vara en god kommunikator dr den mera omtyckta liraren. Den ldrare
som formar att skapa en kénsla av nérhet genom sin kommunikation menar Jensen
(2012) att ar den som blir battre omtyckt. Att vara omtyckt sprider en positiv anda i
klassrummet och arbetsron samt gemenskapen forstidrks. Forskning visar att en
omtyckt ldrare fir mera respekt av elever, kolleger och forédldrar och anses vara mera
kompetent samt trovardig i ldrarrollen &n mindre omtyckta ldrare. (Jensen, 2012, s.

102).

Enligt Englund (2012, s. 13—14) r uppfattningar om hurdan en god l4rare!” ir, pa ett
allmént plan indelade 1 tre kategorier: en kunnig d&mneslérare, en reflekterande samt
kunnig kommunikat6r och en karismatisk larare. En kunnig &mneslérare dr en den som
har kontroll i klassrummet genom stark disciplinering och kan formedla kunskap pa
ett skickligt sdtt. Denna profilering uppfyller allménhetens uppfattning och synen pa
vad som definierar en god ldrare. Den andra kategorin &r sndvare och riktas mot
pedagogisk och didaktisk forskning. I den tredje kategorin dr det en roll som skapats
av medier, var ldrare ofta tilldelas en orealistisk roll med egenskaper och formagor

som i normala fall inte dr rimliga (Englund, 2012).

% Jensen (2012) anviinder begreppet lirare”
19 Englund (2012) anvinder begreppet “lirare”
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2.2 Lararstuderandes uppfattningar om den goda lararen

Vad som definierar en god larare ar en aterkommande frdga bland ldrarstuderande.
Geijer (2018) betonar att uppfattningar pdverkas av hurdan relation lérarstuderande
har haft till liraren'! nir de var elever. Relationen inverkar starkare p4 ldrarstuderandes
uppfattningar om den goda ldraren &n hur de reflekterar kring den yrkesverksamma
lararens utbildningsniva. (Geijer, 2018). I tidigare forskning menar Englund (2012) att
fragan i storsta allmdnhet handlar om ldrares didaktiska kompetenser. De didaktiska
kompetenserna innefattar &mneskunskap, interaktion mellan larare och elev, skapandet
av en god larmilj6 och kommunikationen mellan ldrare och elev. (Englund, 2012).
Som ldrare dr det centralt att behdrska kommunikation pa olika nivéer, inneha
formégan att variera undervisningen samt att vicka nyfikenheten hos elever. Geijer
(2018) menar att samtliga faktorer utvecklas med tiden. Faktorerna kan delas in i tre
steg: att ta position 1 klassrummet (detta inkluderar dven det forsta motet med
eleverna), att kommunicera (skapa tillit till elever och forma att visa kédnslor) samt att
stimulera larprocesser (grunda ett sunt ledarskap och formge rimliga krav). (Geijer,

2018, s. 24-26).

Kommunikationen i klassrummet dr inte vdsentlig enbart ur lararens synvinkel utan
dven mellan eleverna. En fungerande klass med goda relationer och bra
kommunikation hdjer motivationsnivan och hgjer sdledes elevers prestationer. Som
larare &dr det viktigt att vara “kunskapsbanken” for eleverna men som Geijer (2018, s.
26) papekar bor en ldrare tinka pa att elever inte dr kunskapsmaéssigt pd samma niva
som en larare. Undervisning ska bidra till ny kunskap och ge elever mgjligheten att
tillimpa kunskapen i olika praktiska sammanhang. Alla elever lir sig pa olika sitt
vilket betyder att undervisningens innehall ska vara sammanhéngande i storre helheter.
Nir en ldrare lyckas klargora for eleverna hur innehallet hor ihop ldgger sig innehallet

battre 1 minnet. (Geijer, 2018).

Studerande som beviljas en studieplats vid en ldrarutbildning har redan en tdmligen
stark uppfattning om vad som definierar en god ldrare, vilken kan vara svar att
omforma. I ldrarutbildningen ingar det kurser 1 pedagogik och didaktik men Murphy,
Delli och Edwards (2004) r kritiska och anser att innehéllet i dylika kurser till en

borjan kan leda till svarigheter for studerande eftersom deras uppfattning om

! Geijer (2018) anvinder begreppet “ldrare”
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undervisning kan vara relativt trdngsynt. Lararstuderande gynnas av att skapa ett dppet
forhallningssitt till den nya kunskapen de kan ta del av i samband med de pedagogiska
och didaktiska kurserna. Detta mojliggor en bredare och komplex bild av vad som
ingdr i en ldrares arbetsuppgifter. (Murphy, Delli & Edwards, 2004). I Finland omfattar
grundskolan tio ar (forskoledret inkluderat) vilket bildar en lang tidsperiod for eleverna

att processa dagliga intryck och bilda en uppfattning om hurdan den goda lararen ar.

De flesta ldrarstuderande har en positiv bild av den goda liraren och hur en god

undervisning sker. Uppfattningarna ar ofta sapass starkt fixerade vid enbart den
positiva aspekten vilket tenderar att resultera i en stérre chock for nyutexaminerade
larare nér de vil kliver ut i arbetslivet. Eventuella problem forekommer inte i den

illusion som lararstuderande har byggt upp. (Murphy, Delli & Edwards, 2004, s. 73).

Aven Beltman, m.fl. (2015) belyser att det inom lirarutbildningen bér diskuteras
uppfattningar som majoriteten av lirarstuderande'? bir med sig. Uppfattningarna
hénger inte nddvindigtvis ihop med verkligheten och forutom att lararrollen innefattar
bade positiva och negativa sidor, ska den professionella identiteten inte forbises.
(Beltman, m.fl., 2015). Den professionella lararidentiteten utvecklas och berors av
flera faktorer som samverkar. Identiteten formar lérares personlighetsdrag inom olika
kontexter. Oberoende hurdan livssituation en individ befinner sig i utvecklas
identiteten kontinuergligt i och med att olika kontexer samverkar. Beltman, m.fl.
(2015) vidareutvecklar detta och lyfter fram att det 4r 1 borjan av den yrkesverksamma
karridren som ldraridentiteten utvecklas starkast. For universitetsldrare samt
professorer inom ldrarutbildningarna medfor detta en medvetenhet om 1 vilken grad
uppfattningar om ldraridentiteten utvecklas under detta stadium. Dirmed anses det
finnas skl for tydliga riktlinjer i form av stdd frén utbildarna samt medvetenhet om
studerandes utveckling och uppfattningar om liraridentitet. (Beltman, m.fl., 2015, s.

227).

12 Beltman, m.fl (2015) anviinder begreppen “beliefs, pre-service teachers, teacher”
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2.3 Den goda ldraren och god undervisning ur

lararperspektiv

Sdsom inneborden av hurdan den goda }iraren dr, &r inneborden av god undervisning
komplex och influeras likasé av olika teorier och didaktiska drag. Varje ldrare paverkar
undervisningen genom att implementera olika teorier och didaktiska drag for att
anpassa undervisningen for eleverna i klassen. Férutom den enskilda ldrarens insats
paverkar ocksd skolans ledarskap och nationella bestimmelser undervisningen.
(Devine, Fahie & McGillicuddy, 2013). I likhet med lédrarstuderande har
yrkesverksamma ldrare uppfattningar!'®> om hur undervisningen ska forverkligas.
Bortsett fran de faktorer som namnts, tenderar ldrare ocksa att aterspegla uppfattningar
om undervisningen mot de 6vriga kollegernas metoder. Personliga och professionella

drag hos en kollega inverkar ocksé pa uppfattningarna om undervisningen.

Konflikter mellan kolleger dr ofta oeniga asikter om undervisningsmetoder och
aspekter om vad som anses ritt betrdffande kulturella och sociala kontexter i
undervisningen ér vanligt forekommande. (Devine, Fahie & McGillicuddy 2013, s.
85). Bortsett fran oenigheter forekommer det ett generellt samtycke bland
yrkesverksamma ldrare att definitionen av en god ldrare och en god undervisning
bestar av undervisningsstil, personlighetsdrag, formaga att differentiera, formaga att
agera professionellt samt formagan att skapa relationer till eleverna (Devine, Fahie &
McGillicuddy, 2013, s. 90). Vidare anses undervisningen vara effektiv ndr en ldrare
formar att balansera fem olika kategorier 1 undervisningen: upprétthélla en passion for
yrket (undervisning samt inldrning), balansen mellan sociala och moraliska aspekter,
reflektera, effektiv planering och tidsanvandning och intresse for att arbeta med elever

(Devine, Fahie & McGillicuddy, 2013, s. 92).

En god relation mellan ldrare och elev bidrar ofta till att elever kénner sig sedda men
framfor allt genererar det en trygghetskdnsla hos dem. I relationen mellan ldrare och
elev dr ldraren i1 en hogre position vilket innebdr att ldraren bor lyckas med den
pedagogiska grunden 1 undervisningen for att relationen ska forbli stabil (Aspelin &

Persson, 2013). En stabil relation stdrker inte enbart tilliten till lararen utan det starker

13 Devine, Fahie & McGillicuddy (2013) anvéinder begreppen “belief, teacher”

14



Stenlund Emma

och utvecklar dven eleverna som relationella varelser. (Aspelin & Persson, 2013, s.
19). Elever har rétt till en trygg skolmiljo enligt lag (Lag om grundléggande utbildning,
Ratt till en trygg studiemiljo, 29§ (30.12.2013/1267) vilket medfor att det dr centralt
for en ldrare!* att skapa och formedla en trygg kinsla hos eleverna (Salovaara &
Honkonen, 2011, s. 17). Elever som upplever en trygg skolgdng har hogre
forutséttningar att utvecklas till mentalt stabila individer. Elever stirker gradvis
sjalvfortroende och formagan att lita pa sig sjilv vilket ocksda hojer deras
samarbetsformaga. Det dr ménskligt att bega misstag och en ldrare som dr lyhord och
framgangsrikt kan omvandla ett misstag till en ldrandesituation, dr ocksd en
trygghetshdjande faktor i relationen mellan lirare och elev (Salovaara & Honkonen,
2011, s. 18). Uusikyli (2006, s. 59) stiller tre olika krav pa en lirare!'>: medvetenhet
om undervisningens innehall, ett genuint intresse for undervisningsdmnet samt ett
autentiskt intresse for eleverna. En person som inte uppfyller de samtliga kraven anses

inte vara ldmpad i rollen som lérare.

En god relation mellan ldrare och elev stodjer lararen att kdnna eleverna som individer
och framfor allt att uppfatta de individuella skillnaderna. Att framhéva och berdra de
individuella skillnaderna i en dialog mellan ldrare och elev stirker relationen
ytterligare. En ldrare som framgingsrikt klarar av detta betraktas som vénlig och
rittvis. (Uusikyld, 2006). Lérare dr konkreta exempel pa personer som innehar bade
en professionell identitet och en professionell roll. I den professionella rollen forvintas
en ldrare f0lja angivna riktlinjer och regler och den professionella identiteten visar att
lararen samtidigt 4r en person som fungerar som ett minskligt exempel for eleverna.
Att finna balans mellan hur en ldrare formedlar kunskap 1 olika situationer blir centralt.

(Aspelin & Persson, 2013).

I en ldrandesitation ska ldrare medvetet anvdnda den tiden det tar att instruera eleverna
infor en ny uppgift, s att eleverna forstar vad uppgiften kridver av dem. Aspelin och
Persson (2013, s. 47) lyfter dock fram att det svenska skolvédsendet (Skolverket) sedan
ar 2009 allt starkare nedbetonat tidsanvandningen infor nya uppgifter. Ansvaret att
forstd och undersoka instruktioner dverfors pa eleverna. Ett liknande resonemang

framkommer i Glgu 2014 dir det allt starkare betonas att eleverna generellt ska inta en

14 Salovaara och Honkonen (2011) anvinder begreppet opettaja”
15 Uusikyld (2006) anvinder begreppet “opettaja”
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aktivare roll i val av arbetssitt (med handledning av ldraren) och att eleverna ska ta ett
storre ansvar for larandet och det egna planerandet (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 16,
s. 31). Detta betyder att inldrningen allt starkare styrs mot ett individuellt plan, det
hojer kritiskt nivan pé en ldrares pedagogiska och savél sociala kompetens. Trots den
negativa tonen lyfter Aspelin och Persson (2013) fram faktum om att nér en ldrare ar
framgangsrik och formar att redogora for eleverna hur deras individuella prestationer

skapar en helhet och stodjer inlarningen, stiarker det ocksé relationen mellan dem.

2.4 Sammanfattning

I detta kapitel redogjordes for tidigare forskning och teorier, bdde generellt samt
specifikt hur ldrarstuderande och yrkesverksamma ldrare uppfattar en god lérare och
uppfattningar om god undervisning. Det framkom att uppfattningar bildas i en tidig
alder vilket kan leda till en forskonad bild av verkligheten som yrkesverksam lérare.
Detta indikerade pa hur centralt det blir inom ldrarutbildningen att belysa
lararstuderande om hur olika uppfattningar &r till sin natur. Att formulera en definition
om den goda ldraren ar svart, eftersom det bland annat forekommer skillnader inom
kulturella och sociala kontexter som inverkar individuellt pd uppfattningar. I flera
undersokningar framkom det att personligheten dr en avgorande faktor om en lérare
kan definieras som en god ldrare. Aspekten &r visentlig for den utgor en central del i
avhandlingen dér en del av syftet dr att undersoka hur forsta arets klasslérarstuderande

uppfattar den goda lararen.
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3 Estetisk larprocess

Detta kapitel inleds med en redogorelse for estetiska ldrprocesser generellt, foljt av
estetiska ldrprocesser i ldrarutbildningen och i undervisningen. Avslutningsvis
redogors for olika modeller som fungerar som en teori bakom tillimpningen av

estetiska ldrprocesser och ldrarroller.

3.1 Generellt om inlarning genom estetiska lirprocesser

Mattila (2004, s. 29) anser att akademiprofessor Yrjo Sepdnmaa var en av de forsta
professorer som inforde tillimpad estetik'® i Finland p& 1980-talet. Tillimpad estetik
forekommer i omgivningen inom ett samhélle, bade ur en miljéaspekt samt ur en
kulturell aspekt och inom respektive omrdde har finldndska forskare wvarit
framgéngsrika. (Mattila, 2009). Inom forskning har miljoestetik betonats starkare dn
den kulturella estetiken och 1 samband med utveckling har vardagsestetik fétt allt storre

uppméirksamhet. Kulturell estetik hor till vardagsestetiken. (Mattila, 2004).

Hoglund (2009) lyfter fram att 1 de ldnder dér estetik och kreativa larprocesser
medvetet implementeras 1 undervisningen, &r ofta framgingsrika ldander i
internationella undersékningar!’. Till de framgangsrikare linderna riiknas Finland och
det finldndska skolsystemet vérderas hogt varlden 6ver (Hoglund, 2009). Utover detta
ar det nistintill exceptionellt att konstundervisningen hor till de obligatoriska
larodmnena. Hoglund (2009) menar att fenomenet om konstundervisning och dess
skillnader framtrdder tydligt till exempel inom de amerikanska delstaterna.
Skoldistrikten inom varje delstat véljer i vilken man de implementerar kreativa
arbetssétt 1 undervisningen. Skolresultaten dr markant hogre inom de skolor dar
kreativa arbetsmetoder prioriteras. Estetiska &mnen (sdsom musik och bildkonst) har
en positiv inverkan pé elevers ldrande. Det stirker utvecklingen av kritiskt tinkande
och forbattrar sprakinlédrningen, sarskilt 1dsning och skrivning. Kreativa arbetsmetoder
stirker dven elevers sjdlvfortroende, samarbetsformaga och likasd det sociala
samspelet 1 klassen. (Hoglund, 2009). Det &r nodvéndigt att klargora att estetiska

larprocesser 1 huvudsak fungerar genom att uttrycka sig kreativt genom musik, bild,

16 Mattila (2004) anvinder begreppet “ympiristoestetiikka” vilket jag har éversatt till tillimpad estetik
17 Frémst i den internationella undersdkningen PISA (Programme for International Students
Assessment)
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dans eller drama. En uppfattning som forekommer ofta bland ldrare, om vad den
estetiska verksamheten uppfyller, dr att det i forsta hand att handlar om nagonting
lustfyllt snarare dn konkret inldrning. De estetiska d&mnena betraktas ofta som en
motvikt till de teoretiska &mnenas verksamhet (Alexandersson & Swiérd, 2015, s. 2—
3). Ytterligare en generellt forekommande uppfattning dr att den estetiska
verksamheten betraktas som en separat metod for att forstirka larandet istéllet for att

betrakta det som ett innehall i sig. (Alexandersson & Swird, 2015).

Lindstrom (2011, s. 12) lyfter fram en snarlik aspekt och menar dessutom att ett
tvirvetenskapligt forhallningssétt som tangerar olika metoder och influenser, gynnar
innehéllet 1 de estetiska ldrprocesserna dven ytterligare. Lindstroms (2011) tidigare
forskning berdr undersokningar inom bildkonst och slojd (trd- eller textilslojd).
Utgdende fran dessa ldarodmnen har Lindstrom (2011) skapat en modell som
visualiserar vad undervisning inom de estetiska amnena ska utgé ifrén. Infallsvinkeln
1 tidigare undersokningar delas ofta in 1 tva skilda riktningar: pd undervisningen i sig
eller enbart pa konsten (Lindstrom, 2011, s. 7). Detta ter sig problematiskt eftersom
undervisning i de estetiska @mnena innehaller bada inriktningarna och innehéllet i
undervisningen nar inte sin fulla potential om endast den ena inriktningen berors.

(Lindstréom, 2011).

I en ldrandeprocess ingar det i allménhet tre olika dimensioner: innehélls-, drivkrafts-
och  samspelsdimensionen  (Ahlskog-Bjorkman, 2014).  Innehélls- och
drivkraftsdimensionerna innefattar en individs tilldgnelseprocess som kretsar kring
kunskap, forstdelse och ldrande samt motivation, kénslor och vilja.
Samspelsdimensionen innefattar de sociala och samhélleliga aspekterna av larandet,
sasom handling, kommunikation samt samarbete. Dessa element &r centrala nir en
individ ska integreras i sociala ssmmanhang och kretsar. (Ahlskog-Bjorkman, 2014, s.
4-5). Lérandet sker 1 sociala sammanhang vilket gor det svart att undvika inldrning,
en ménniska lar sig i princip livet ut och det som sker i omgivningen ar svért att undga
eftersom méanniskan dr en pedagogisk varelse. Manniskan har en hjdrna och ett
nervsystem och dr sdledes likadana men de kulturella skillnaderna gor att mdnniskorna
lever och ldr pd olika sitt. (Ahlskog-Bjorkman, 2014, s. 155-156). Lindstrand och
Selander (2009) definierar ménniskan som en formskapande varelse. De syftar pa att
méanniskan inte enbart dr en varelse som reagerar utan en varelse som ocksé tolkar

symboler. Det dr genom tolkningar och uppfattningar som ménniskan formas. I frdgan
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om estetiska uttryckssétt handlar det inte om att dterskapa ndgot sa likt som mojligt,
snarare att framhéva det som inte fanns dér tidigare. Detta formedlar ménniskan nya
upplevelser och ny kunskap vilket kan ske individuellt eller i sociala sammanhang.

(Lindstrand & Selander, 2009, s. 12).

Estetiska ldrprocesser dr ett relativt nytt begrepp och &r dessutom ett brett
forskningsfilt som innefattar flera skdrningspunkter. Skiarningspunkterna dr mellan
konst och konstnérliga praktiker, mellan estetik och estetiska verksamheter samt
mellan vetenskap och forskningspraktiker (Lindstrand & Selander, 2009, s. 122).
Lindstrand och Selander (2009) delar i likhet med Ahlskog-Bjorkman (2014) in
larande 1 tre olika perspektiv, men perspektiven ligger ndrmare Lindstroms (2008)
formulering: att ldra sig gestaltandet, att ldra sig genom och att ldra sig om det
estetiska'®. Vidare menar Lindstrand och Selander (2009) att en estetisk lirprocess
handlar om hur ldrandet sker framom vad eleven lir sig. Webster och Wolfe (2013, s.
21) lyfter fram en teori om hur en estetisk ldrprocess gynnar inldrningen. En
larandesituation kan vara positiv eller negativ och en ldrandesituation (en larprocess)
har alltid en effekt pd eleven oberoende om den dr av positiv eller negativ karaktér.
Ytterligare en annan dimension av estetiska larprocesser tar avstamp i psykologen Lev
Vygotskijs teori om hur fantasin préglar larandet (Alexandersson & Swird, 2015).
Vygotskij betonade att ju mera en individ hor, ser, upplever och erfar, desto mera
gynnas individens fantasi. Ett sociokulturellt ldrande anses sdledes vara en ultimat
larmilj6. Detta innebdér att larmiljon ska skapa mojligheten for elever att vara aktiva
och dven ldra sig av varandra. (Alexandersson & Swird, 2015, s. 3). Detta ar
jarmforbart med Boberg och Hogbergs (2014, s. 81) tankar om att estetiska
larprocesser kan forklaras genom att skapa larprocesser dér elever lir sig genom alla

sinnen.

Att introducera estetiska ldrprocesser i ldrarutbildningen

Boberg och Hogberg (2014) foresprakar om att implementera estetiska larprocesser
som arbetsmetod i ldrarutbildningen vid Soédertdrns hogskola i Huddinge utanfor
Stockholm. Under utbildningstiden 4r ldrarstuderande verksamma inom en trygg och
bekant miljo vilket skulle stodja dem att vaga prova sig fram genom nya arbetsmetoder

som utgér fran formdgan att skapa. Boberg och Hogbergs (2014) forhoppning ar att

18 En figur baserad p4 Lindstroms modell presenteras i kapitel 3.3.2
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lararstuderande som utexaminerade ldrare, fortsdttningsvis kan kédnna trygghet och
vaga inkludera estetiska larprocesser som en naturlig del av undervisningen. Det kan
forekomma ett bristfélligt fortroende hos den som undervisar om personen inte litar pa
att den egna kapaciteten. Ett likande beteende forekommer ocksa hos elever (Boberg
& Hogberg, 2014). Aven Burman (2014) belyser hur centralt det ér for blivande lirare
att Oka medvetenheten om hur estetiska uttrycksformer (arbetsmetoder) kan

implementeras i1 undervisningen samt att det estetiska dr ndrvarande i alla larodmnen.

I Webster och Wolfes (2013) studie framgér det att ingen av de medverkande lirarna'®
(fyra till antalet) med sékerhet kunde definiera vad en estetisk erfarenhet (larprocess)
innebdr. Det dr viktigt att ldrare &r medvetna om vad den kreativa larprocessen innebdr,
nér en estetisk larprocess sker samt att det ar elevers tankeverksamhet som dr det
centrala. Aven Webster och Wolfe (2013) framhiiver att det skulle gynna
lararstuderande 1 ett tidigt skede under utbildningstiden att ta del av experimentellt
arbete dir méngfalden av kreativa arbetemetoder ar i1 fokus. ”Thinking is more of an
art than science” (Webster & Wolfe, 2013, s. 24). Alla elever tanker pa olika sétt vilket
gor deras erfarenheter unika. En estetisk ldrprocess skapar en reflekterande
tankeverksamhet hos eleven vilket utvecklar formégan att reflektera och att tinka
kritiskt. I undervisningen rekommenderas det att 1ata eleverna bekanta sig med olika
problem och Oppna fragor framom fragor med styrda och sndva svarsalternativ.
Estetisk pedagogik skapar mojligheten for elever att skapa olika scenarion och
alternativ. Méngfalden av 16sningarna som skapas i en klass kan sedan jimforas med

varandra for att hitta en lamplig 10sning pd problemet. (Webster & Wolfe, 2013).

3.2 Nyttan med estetiska larprocesser i undervisningen

Frigor som beror utbildning &r ofta aktuella @mnen i medierna pd grund av den snabba
samhéllsutvecklingen, vilket tenderar till att skapa utmaningar inom skolvésendet och
undervisningen. I nuldget dr informationsflodet néstintill obegransat och information
finns konstant tillgdngligt. | samband med det obegrinsade informationsflodet priaglas

skolans roll allt starkare av att formedla redskap for att hantera ny information. (Siljo,

19 Webster och Wolfe (2013) anviinder begreppen “teacher educators, pre-service teachers och
teachers”
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2014). Estetiska ldrprocesser dr arbetsmetoder som gynnar kunskapsutvecklingen dar
elever kombinerar kénslor, upplevelser, kunskaper, erfarenheter och analyser som en
helhet (Alexandersson & Swiérd, 2015, s. 3). Nar detta implementeras i undervisningen
inkluderas alla elever oavsett forutsdttningar och bakgrund. I fokus dr begreppen
delaktighet, tillgdnglighet, likvérdighet och gemenskap (Alexandersson & Swird,
2015). Varierande arbetssétt i undervisningen ska medfora motivation och nyfikenhet
vilken kan ske genom att inkludera tidigare erfarenheter, kdnslor och reflektion i
larandeprocessen. (Alexandersson & Swird, 2015). Undervisning ur en estetisk
infallsvinkel dr en av undervisningens grundpelare eftersom det medfor individuella
inslag av inspiration, engagemang och kreativitet vilka gynnar inldrningen och olika

kompetenser. (Lindstrém, 2011).

Larprocesser som baserar sig pa estetik, stiller &mneskunskapen i ett nytt och ofta
ovéntat perspektiv, det vill sdga arbetssitt sadant som utgér fran att stodja eleverna att
synliggdra den nya kunskapen. Detta forverkligas pa ett konkret sitt genom att gestalta
innehallet med hjilp av bilder eller genom att forkroppsliga innehdallet genom dans
eller drama (Boberg & Hogberg, 2014). En larprocess borjar i vanliga fall vid elevens
forkunskap. Nar eleverna gestaltar den nya kunskapen genom olika uttrycksformer,
formedlas den nya kunskapen sd smaningom fran forforstaelse till nya kunskaper. De
nya kunskaperna dr faktakunskap, forstéelse, fardighet och fortrogenhet (Boberg &
Hogberg, 2014, s. 77). Genom att utga fran elevers forkunskap (tidigare erfarenheter)
och kombinationera det med arbete dir bade kropp och sinne aktiveras, skapas en
mojligehet for varje enskild elev att skapa ny forstdelse och kunskap pa ett individuellt
plan. Larprocessens kérna ligger i upplevelsen mellan den gamla och den nya
kunskapen. Att utgd fran tidigare kunskap gor att eleverna har nigot konkret att
jamfora den nya kunskapen mot, vilket skapar sambandet dir utvecklingen sker.

(Boberg & Hogberg, 2014).

Inom pedagogiken &r syftet med en handling att skapa en fordndring. En handling ar
inte en tillfallig handelse och en handling pagar tills fordndringen har skett (Marton &
Booth, 2000). En handling har ett mdl och madlet kan uppnas pa ett individuellt plan
eller med stod (och samarbete) av ndgon annan. Eftersom eleverna har olika

inldrningsmetoder ska undervisningen innehélla olika arbetssétt. Denna aspekt gor en
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estetisk larprocess virdefull i och med att larprocessen aktiverar alla sinnen. Séledes
kan den metoden som gynnar elevens behov allra mest, tillimpas framom en annan
metod. For att en estetisk larprocess ska aktivera sa ménga sinnen som mojligt ska
dock motivationen och nyfikenheten vara pa elevens initiativ. Detta mojliggor ett

naturligt och fritt sétt att uttrycka sig pa. (Marton & Booth, 2000).

Som ovan ndmnts dr fordelen med estetiska larprocesser att de aktiverar flera sinnen
och mgjligheten att tilldmpa olika arbetsmetoder &r stor. (Boberg & Hogberg, 2014).
En god atmosfdr i klassen inverkar positivt pd hur inlérningen sker. Den sociala
omgivningen existerar oberoende om atmosfaren ér positiv eller negativ. Utdver detta
kan andra elevers nirvaro hdja inldrningstroskeln for de elever som &r ovana att
tillampa kreativa arbetsmetoder. Att vaga sldppa taget och lata den kreativa sidan trdda
fram kan kinnas frimmande. Om en elev svarar fel pa en fraga eller misslyckas med
en ny teknik och andra elever i klassen gor atloje av detta skapas en dalig stimning
och sammanhéllningen pédverkas (Boberg & Hogberg, 2014, s. 80). Ett vanligt
forekommande fenomen ér att elever efterstrivar att uppna det som ar estetiskt korrekt
och forbiser saledes larandeprocessen vilket &r den centrala delen i en ldrandeprocess.
Detta giller ocksd ur lararens perspektiv: liraren bor vara medveten om att det &r
inldrningsprocessen som ska beaktas i beddmningen framom det estetiskt korrekta.

(Boberg & Hogberg, 2014).

3.3 Att vara medveten om nér en estetisk larprocess sker

Béde en konstnér och en ldrare kan vara paldsta och inneha kunskap om ett specifikt
dmne, men det som skiljer dem 4t dr att en larare bor medvetet organisera och tillimpa
kunskapen for att implementera den i undervisningen. Kunskap ska gynna inldrningen
sa att elever kan ldra sig att tillimpa en teknik och forsta sig pd olika koncept och
perspektiv. En konstndr fokuserar snarare pa att bredda den &mnesspecifika kunskapen
inom omrddet som ldmpar sig for den tekniken som konstndren anvinder 1 sitt
skapande (Lindstrom, 2011, s. 8). En ldrare ska kunna skilja pa att det inte dr
larandesituationen 1 sig som ldr eleven utan att det 4 den undermedvetna
tankeprocessen som liar. I den undermedvetna tankeprocessen reflekterar elevens
sinnen kring den nya kunskapen och processerar det vilket slutligen bidrar till ny

kunskap (Webster & Wolfe, 2013). En reflekterande tankeprocess formas individuellt
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och effekterna av detta kan vara positiva, negativa eller neutrala. Detta gor att samtliga
elever i en klass kan uppleva och ldra sig olika saker under en lektion (Webster &
Wolfe, 2013, s. 23). Andra inldrningsteorier menar Webster och Wolfe (2013) att ofta
fokuserar ensidigt pd exempelvis elevers kognitiva inldrningsformédga eller den
intellektuella formagan, vilket skapar ett snévt spektrum for elever att visa sin kunskap.
Genom en lyckad estetisk larprocess far elever ett storre utbyte av varandra och sporrar
séledes sig sjdlva och varandra att ivrigt vilja ldra sig mera och att fortsitta bredda sitt

kunskapsfilt. (Webster & Wolfe, 2013).

En estetisk ldrprocess uttrycker sig som ndgonting kreativt men hér podngterar
Lindstrand och Selander (2009) att alla kreativa processer inte nodvandigtvis ar
estetiska. Skillnaden kan vara liten men skillnaden bér uppmirksammas av lararen,
speciellt om tanken &r att skapandeprocessen &r planerad att vara estetiskt lagt.
Dessutom belyses det att en skapandeprocess inte 4r detsamma som att genomga en
process med pd forhand uppstéllda delmal. I en skapandeprocess dr det tanken och
kénslan 1 samverkan som styr dver sjdlva skapandet. (Lindstrand & Selander, 2009, s.
212). Inlérningen stirks och gynnar elever om den sker i en ldrmiljo dar kreativ
undervisning inkluderar olika modaliteter for meningsskapande aktiviteter
(Alexandersson och Swérd, 2015). Lindstrom (2011) tilldgger att inldrning sker genom
olika kommunikativa kéllor, som kan vara text eller bilder. Flera kéllor aktiverar
elevers sinnen pa olika sétt. Vidare skriver Lindstrom (2011, s.10) att olika modaliteter
framkallar mojligheter for elever att pa eget sitt reflektera, analysera, demonstrera och

uttrycka sig, vare sig det handlar om tal, skrift eller bild.

3.3.1 Modell om estetiska ldrprocesser i praktiken

Begreppet estetisk larprocess anvédnds framst i Sverige medan motsvarande begrepp 1
de dvriga nordiska landerna dr samtida konst 1 ett multikulturellt samhaélle (i Finland)
och medborgarnas inflytande 6ver design och arkitektur (i Norge) (Lindstrom, 2008).
Eftersom praktiska ldarodmnen 1 undervisningssammanhang har en sapass
mangfacetterad form &r det svart att tillampa en enda specifik definition pa allting som
det inkluderar (Lindstrom, 2008, 2012). For att konkretisera och stodja denna
uppfattning har Lindstrom (2008, 2012) skapat en modell. I modellen utgér Lindstrém

(2008, s. 57) fran modest och radikal estetik respektive medieneutralt och

23



Stenlund Emma

mediespecifikt 1drande vilka i kombination anger ramarna for de centrala aspekterna

av estetiskt ldrande.

MAL
Konvergent Divergent

madlorienterat explorativt

/ Larande OM \f Lérande I \

Mediespecifika Baskunskap Tillimpning av

hur ndgot uttrycks Tekniker olika tekniker

Material /j t\
Hur? MEDEL k /
\

. 4

f Liarande MED jE/Lﬁrande GENOM

Medieneutrala Kombination av Engagemang
inldrning och stoff Inldrning
vidareutveckling R

- AN )

Figur 1. Estetiska ldrprocesser i praktiken

Den modesta estetiken ér jimforbar med det traditionella synséttet som har dominerat
inom bildkonstundervisningen (Forsman & Piiroinen, 2014). Detta innebér att elever
skapar alster som 1 huvudsak fungerar 1 ett dekorativt syfte. Skapandet och
formgivningen sker di utgéende frén strikt angivna ramar. Arbetsmetoden 1 frdga
forekommer fortfarande inom undervisning och &r ofta ténkt att som en kreativ och
spontan process (Lindstrom, 2008, s. 58). Motsatsen till den nedtonade modesta

estetiken dr den radikala estetiken. Denna metod ar friare och mera Oppen, en
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ifrdgaséttande samt kritisk metod. Radikal estetik representerar konstens 6ppenhet och
den ska framana nyfikenhet och fridgor samt motségelser och osékerheter (Lindstrom,
2008, s. 58-59). Den starka estetiken utmanar bade skaparen och betraktaren att
upptidcka fenomen ur nya perspektiv samt att notera den méngtydighet som kan
medforas. Den svaga estetiken dr stramare och tillimpas for att befésta, illustrera eller
levandegora det givna stoffet som uppgiften ér utformad enligt (Lindstrom, 2008, s.

59).

I modellen» (se figur 1) ar det mediespecifika och medieneutrala kopplade till
frageordet hur. Den mediespecifika estetiken formulerar Lindstrom (2008, s. 62—63,
2012, s. 166) enligt fragan om hur négot uttrycker sig. Resultatet blir olika beroende
pa om det som skapas tar uttryck i en beréttelse eller i en film. Framfor allt handlar det
om vilka redskap elever har tillgdng till och fokus &r pa elevers formaga att uttrycka
sig. Inom den medieneutrala estetiken djupet pé inldrningen i fokus, vad en elev har
lart sig och vad en elev kan vidareutveckla med hjilp av denna kunskap (Lindstrom,

2008, s. 63, 2012, s. 166).

For att inldrningen ska lyckas ska elever ha en pa forhand utvald utgdngspunkt. Detta
kan till exempel vara ett redskap (hur) men for att nd fram till ndgot behdver eleverna
ha ett mal. I Lindstroms (2012, s. 166) modell dr malen indelade i tvd kategorier:
konvergent, vilket beskrivs som malorienterat, rationellt och fokuserat. Divergent ar
motsatsen till koverget, nimligen explorativt, dppet och intuitivt. Ett konvergent mal
har uppgifter dér elever forst ldr sig att bemaéstra en teknik, exempelvis att blanda farger
eller att rita linjeperspektiv. Nir elever behédrskar den grundldggande tekniken dr
foljande steg att fordjupa den kunskapen. Ett divergent mal far en uppgift genom att
exempelvis framstélla en specifik sinnesstdmning 1 bilden (genom fargblandning) eller
att skapa ett djup 1 bilden genom att anvénda linjeperspektiv som metod. (Lindstrom,

2008, s. 62,2012, s. 168).

For att en estetisk larprocess ska uppna sitt syfte ar det centralt att inkludera alla fyra
inldrningsomraden. Larande “med” syftar pa att kombinera stoff frdn andra ldrodmnen
med det estetiska dmnet. Larande “om ” syftar pa baskunskaper, teorier, material och

.

tekniker. Larande "i” syftar pa att skapa ett alster genom att tillimpa olika tekniker

och material for att fa fram den Onskade effekten. Larande “genom ™ syftar pa de

20 Figur 1 &r baserad pa Lindstroms (2008, 2012) modell om estetiska lirprocesser i praktiken
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forhallningssitt och oOvergripande kompetenser som elever kan skapa genom att

engagera sig 1 ett estetiskt projekt (Lindstrom, 2008, s. 63,2012, s. 170).

3.3.2 Modell om olika ldrarprofiler

Beroende pd& hurdana strategier en ldrare anvinder i1 undervisningen, varierar
initiativtagandet och motivationen hos eleverna. Lindstrom (2012) har pa basen av en
tidigare undersdkning skapat fyra olika lirarprofiler’! (se figur 2) som baseras pa
samma modell som den tidigare ndmnda modellen estetiska ldrprocesser 1 praktiken
(se figur 1). De fyra lararprofilerna ar the Instructor, the Facilitator, the Advisor, the
Educator som enligt min dverséttning ar instruktoren, handledaren, rddgivaren och
utbildaren (Lindstrom, 2012, s. 174). Profilerna ar snarare olika roller, roller som en
larare medvetet ska kunna véxla mellan beroende pé ldrandesituationen (Lindstrom,
2012, s. 175). Profilerna &r inte skapade for att kunna rangordnas eftersom det inte
finns en profil som dr den enda ritta. Lararen ska tilltrada den roll som ldmpar sig bast

for gruppen och situationen dér undervisningen sker. (Lindstrom, 2012).

Med modellen (se figur 1) om ldrandet som botten, placeras instruktoren 1 samma ruta
som ldrande om och handledaren 1 rutan med ldrande i. Dessa roller berodr skapande
enligt det traditionella synsittet (imitation making eller teaching for making). I rutan
ldrandet med stér rdadgivaren och 1 rutan ldrande genom placeras utbildaren. Dessa
roller beror ett reflekterande och skapande arbetssitt (reflection dialogue eller teaching

for understandning). (Lindstrom, 2012, s. 175).

2! Figuren lirarprofiler dr baserad pd Lindstroms (2012, s. 27) modell om olika roller som en ldrare
kan véxla mellan
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Figur 2. Ldararprofiler

Instruktoren fokuserar pa ldrande om, det vill sdga genom att demonstrera
anviandningen av teknik, verktyg eller material. Handledaren fokuserar pa larande i
och med detta menar Lindstrom (2012) att ldraren prioriterar kunskapen och
kompetensen fram om slutresultatet. Radgivaren som fokuserar pé lirande med, siktar
pa att fi fram ett pa forhand bestimt resultat som elever med stdd av olika medel
(verktyg) kan né fram till. Utbildaren fokuserar pé att handleda elever till att forhalla
sig Oppna till larandet samt att elever ska vaga ta initiativet att prova sig fram for att

se vilken metod eller teknik som ldmpar sig bést. (Lindstrom, 2012, s. 174-175).
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3.3 Sammanfattning

I detta kapitel redogjordes for vad en estetisk larprocess innebér och hur processen
bildas i undervisningen. Vidare redogjordes for hur viktigt det &r att medvetandegora
lararstuderande under utbildningstiden om vad estetiska larprocesser innefattar. Det ar
vasentligt for lararstuderande att vaga tillimpa de kreativare arbetsmetoderna i
undervisningen, vilket en bekant och trygg ladrmiljé under utbildningstiden ska
generera. Medvetenhet hos en ldrare dr central eftersom kérnan i en estetisk lérprocess
ar tankeprocessen som eleverna skapar genom att 16sa en uppgift, inte hur estetiskt
korrekt slutresultatet &r. Eftersom syftet i avhandlingen &r att undersoka hur
klassldrarstuderande uppfattar den goda lararen genom att uttrycka sig i en estetisk
larprocess utgor detta kapitel en central del inom avhandlingens teori. Avslutningsvis
presenterades tva olika modeller for att visuellt stodja inneborden av hur en estetisk
larprocess kan ta form i1 undervisningen samt hur en lérare beroende pd grupp och
larandesituation bor vara uppmédrksam och medveten om nér det krivs ett sa kallat

rollbyte.
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4 Metod och genomforande

I detta kapitel presenteras avhandlingens syfte och forskningsfragor, foljt av en
redogorelse  for avhandlingens  forskningsansats. Ddrefter redogors for
datainsamlingsmetod och val av informanter, analys av data samt undersokningens

genomforande. Avslutningsvis redogors for tillforlitlighet, trovdrdighet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna undersdkning dr att undersoka hur forsta drets klassldrarstuderande

uppfattar den goda ldraren genom att uttrycka sig i en estetisk liarprocess.

Utgéaende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur beskriver klassldrarstuderande den goda lararen?

2. Hur uppfattar klassldrarstuderande att arbetsmetoden frimjade ldrandet?

4.2 Fenomenografi som forskningsansats

Eftersom syftet med denna avhandling &r att undersdka hur klassldrarstuderande
uppfattar den goda lararen genom att uttrycka sig med hjilp av en estetisk larprocess
ar undersokningen kvalitativ. I en undersokning ska forskaren forst klargora vilket
fenomen som é&r undersokningens huvudsakliga utgdngspunkt och utgdende frdn det
kan valet av forskningsansatsen goéras (Fejes & Thornberg, 2009). Kvalitativ
forskning &r ett brett begrepp som innefattar olika former av tolkande tekniker och
metoder som i huvudsak syftar pa att beskriva, koda och Oversdtta (Frostling-
Henningsson, 2017, s. 18). Den kvalitativa forskningen kan inte generera samma
exakthet i ett resultat som den kvantitativa forskningen mdjliggor eftersom kvalitativa
metoder &dr tolkningsbaserade. I en kvantitativ undersokning skapas resultat som é&r
statistiska och kan sédledes jimforas med varandra. En kvalitativ undersokning
efterstrdvar att beskriva och forstd den bakomliggande orsaken till ett fenomen
(Frostling-Henningsson, 2017). Den kvantitativa forskningen kan relateras med

sifferdata vilket beskriver verkligenheten genom analys med hjilp av statistiska
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metoder (Fejes & Thornberg, 2009, s. 18). I en kvalitativ undersokning gor forskaren
en tolkning utgéende fran tidigare teorier och uppfattningar samt frén andra forskares
tolkningar. En tolkning péverkas av forskarens bakgrund samt intresse och den
forhandskunskap som forskaren besitter fran tidigare. En forskare skapar en egen
relation till unders6kningen vilket fOrklarar varfor resultaten av samma
forskningsfraga i en kvalitativ undersokning kan formuleras pa olika sétt (Frostling-

Henningsson, 2009).

I min avhandling har jag valt en fenomenografisk forskningsansats eftersom en del av
syftet dr att undersoka hur klasslirarstuderande uppfattar den goda lararen. I syftet
ingdr ocksd en estetisk ldrprocess som inkluderas av en teckning, en skriftlig
beskrivning (vad teckningen forestéller) samt ett frageformular. Istillet for att besvara
fragor muntligt eller skriftligt, besvarar informanterna frdgor genom att teckna
(illustrerar) sina svar och tankar. I frageformuldret besvarar informanterna fragor
(skriftligt) som kréaver reflektion mellan tidigare erfarenheter och nya erfarenheter
samt reflektioner 1 mindre grupper. Fejes och Thornberg (2009, s. 122) menar att det
huvudsakliga dr att hitta variationen mellan hur ménniskor uppfattar ett fenomen &n
att hitta likheter och olikheter i svaren. Hur en ménniska uppfattar ett fenomen
fordndras med tiden eftersom ménniskan utvecklas och anammar ny kunskap hela livet
ut. Med fenomenografi som forskningsansats fokuserar forskaren pa hur ett fenomen
kan erfaras pa olika sétt, syftet &r att hitta variationen i de olika erfarenheterna (Marton
& Booth, 2000; Fejes & Thornberg, 2009). Det centrala r att skapa en beskrivning av
variationen som framkommer 1 erfarenheterna och inom fenomenografi
uppmédrksammas fragor som dr relevanta for larande och forstdelse 1 en pedagogisk
milj6. Marton och Shirley (2000, s. 150) gor en jimforande beskrivning mellan
fenomenografi samt psykologi men papekar att fenomenografi inte ar psykologi: inom
psykologin ér en forskare intresserad av att veta vad en individ har lért sig medan en
forskare i en kvalitativ undersdkning ur en fenomenografisk synvinkel &r intresserad

av att veta vad som erfars och hur det erfars.

Ur ett analyserat datamaterial ska forskaren fa fram det totala antalet erfarenheter
gillande fenomenet som undersdkningens informanter har upplevt. Erfarenheterna
kategoriseras och bildar ett andra ordningens perspektiv. (Marton & Booth, 2000, s.
159.) Ett andra ordningens perspektiv beskriver hur minga fenomen som har erfarits

och tillsammans bildar de olika beskrivningskategorier, vilket bildar utfallsrummet.
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Beskrivningskategorierna  beskriver de olika erfarenheter undersokningens
informanter har upplevt samt relationen mellan informanten och fenomenet (Marton
& Booth, 2000, s. 163; Fejes & Thornberg, 2009, s.123). For forskaren &ar det
utmanande att uppticka alla tankbara aspekter en person kan erfara ett fenomen pé och
beroende pé faktorer som exempelvis varierande gruppstorlekar, varierar @ven

méngden olika upptéickter (Fejes & Thornberg, 2009).

4.3 Datainsamlingsmetod och informanter

I en undersokning behover forskaren samla ihop ett material (data) som utgor
analysens grund. Det finns olika analysmetoder och beroende pa hurdana data ar kan
analysmetoden vara deduktiv, induktiv eller abduktiv (Fejes & Thornberg, 2009;
Frostling-Henningsson, 2017). I denna undersdkning tillimpas den abduktiva metoden
som analysmetod, det vill sdga en vixelverkan mellan dem insamlade data och de
teoretiska utgangspunkterna (Frostling-Henningsson, 2017). I en undersokning &r
teckningar som data relativt vanligt eftersom teckningar kan analyseras pé flera sétt.
Teckning som arbetsmetod (generellt 1 undervisningen) &r i de flesta fall en tacksam
uttrycksform eftersom manga elever ofta foredrar denna friare uttrycksform framom
den skriftliga (Ozden, 2009). Att besvara fragor skriftligt upplevs stringare #n att
teckna. Dock anser inte alla elever att teckning som arbetsmetod dr den enklaste
uttrycksformen eftersom det kraver en viss finmotorisk teknik som inte alla bemaéstrar.

(Ozden, 20009, s. 635).

Undersokningens data dr insamlat under hosten 2018 1 samband med Grundkursen 1
didaktik vid Abo Akademis ldrarutbildning i Vasa. Kursen #r en av de obligatoriska
kurserna inom blocket Grundstudier i pedagogik for klassldrarstuderande. Dessa
insamlade data ingar i projektet Estetiska redskap som stod for lirarstudenters ldrande
och handlingskompetens av Gunilla Karlberg-Granlund och Eva Ahlskog-Bjérkman.
Projektets huvudsyfte ar att samla kunskap om hur olika handledande redskap 1 form
av estetiska larprocesser och estetiska uttryck kan utveckla det reflekterande tdnkandet
1 relation till de studerandes framtida yrkesprofession. I kursen deltog forutom
blivande klasslédrare, dven blivande specialldrare och klassldarare med inriktning pa
sprakbad. I denna avhandling analyseras endast det material som klassldrarstuderande

har bidragit med. Av sammanlagt 42 klassldrarstuderande som deltog i kursen har
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merparten (34) gett sitt samtycke till att deras bidrag far analyseras i forskningssyfte.
Dessa 34 studerande ér forsta arets klasslérarstuderande och fungerar som informanter
1 undersokningen. Samtliga studerande har haft ett lektionspass (a 90 minuter) tid pa
sig att utfora uppgiften, 1 samband med undervisning i mindre grupper. I uppgiftens
forsta del besvarar studerande (individuellt) frdgan om hur de uppfattar den goda
lararen, god undervisning och en god larmiljé genom att teckna. I foljande steg har
informanterna (individuellt) gjort en kort beskrivning om teckningen pa baksidan av
teckningen (se bilaga 1 Instruktioner for teckning och beskrivning). Efter uppgiftens
forsta del har studerande bildat mindre grupper (3—4 personer i varje grupp) och
gemensamt diskuterat den egna bilden och beskrivningarna. Inom grupperna har
informanterna diskuterat och jimfort likheter samt skillnader 1 samtliga teckningar.
Avslutningsvis har informnaterna besvarat ett frigeformulér (individuellt) om hur de
har wuppfattat Ovningen (se bilaga 2 Frdgeformuldret). Kursens samtliga
klasslararstuderande deltog i alla aktiviteter men deltagandet i forskningen var

frivilligt.

Niér en forskare borjar bearbeta och analysera insamlade data, finns det skél att strdva
efter att skapa ett systematiskt forfarande. Det mest arbetsdryga momentet i
analysprocessen dr att urskilja betydelsefulla data fran det mindre betydelsefulla. Det
mindre betydelsefulla data tenderar att inte forma framstdende monster. (Fejes &
Thornberg, 2009, s. 32; Frostling-Henningsson, 2017, s. 169) Minskliga element 1 en
kvalitativ forskning har bade for- och nackdelar: fordelarna och styrkorna ar att
forskaren bidrar med nya forstéelser och sitt att se pa virlden. Nackdelarna och
svagheterna dr det maximala beroende av forskarens engagemang, féardigheter,
utbildning, intellekt och kreativitet (Fejes & Thornberg, 2009; Frostling-Henningsson,
2017). I en kvalitativ unders6kning dr intervjuer bland de vanligaste formerna av data.
Det finns metoder som huvudsakligen &dr skapade for att analysera intervjuer men
metoderna fungerar dven att arbeta enligt vid analys av kvalitativ data ur ett generellt
perspektiv. De fem huvudmetoderna ar: koncentrering, kategorisering, berittelser,
tolkning och ad hoc. I denna undersokning tillimpas kategorisering vilket beskrivs

nirmare i foljande kapitel. (Fejes & Thornberg, 2009, s. 33).
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4.4 Undersokningens genomforande och analys av data

I och med att undersdkningens datamaterial var insamlat pa forhand, fick jag tillgang
till materialet enligt en dverenskommelse med min handledare. Innan tillgangen till
materialet och mojligheten att paborja analysprocessen, hade jag fordjupat mig i
tidigare forskning och teorier som berdr avhandlingens tema (som redogors for i
avhandlingens andra och tredje huvudkapitel). Nar bearbetningen och analys av data
blev aktuellt, planerade jag analysprocessen pa ett strukturerat sétt. Eftersom olika
delar av datamaterialen besvarar unders6kningens forskningsfragor, blev det visentligt
att analysera materialen systematiskt. Den forsta forskningsfragan, hur beskriver
klassldrarstuderande den goda ldraren besvaras genom informanternas teckningar och
den skriftliga  beskrivningen. Den andra forskningsfragan, hur uppfattar
klassldrarstuderande att arbetsmetoden frimjade ldrandet besvaras genom
frageformuldret. Dessa insamlade data analyseras utgdende fran tre olika perspektiv:

teckningen, beskrivningen och frageformularet.

Fejes och Thornberg (2015) presenterar en fenomenografisk analysmodell som ar
indelad i sju steg. Stegen samspelar med varandra och som skribenterna pépekar finns
det flera olika modeller for hur en fenomenografisk analys kan genomforas.
Analysmodellens sju steg dr 1. att bekanta sig med materialet, 2. kondensation, 3.
jamforelse, 4. gruppering, 5. artikulera kategorierna, 6. namnge kategorierna och 7.
kontrastiv fas (Fejes & Thornberg, 2015, 167—171). Denna analysmodell har fungerat
som utgangspunkt for hur analysprocessen i undersokningen ar genomford, men

modellen ér delvis modifierad for att fungera béttre med dessa insamlade data.

Det forsta steget dr en kontroll och sortering av materialet, sa att ihophdrande teckning
och frageformuldr &r sorterade efter varandra. 1 samband med sorteringen
kontrollerade jag vilka informanter som hade gett sitt samtycke for att deras bidrag far
anvéndas 1 forskningssyfte. Ett bidrag inkluderar en teckning, en skriftlig beskrivning
pé baksidan av teckningen samt ett skriftligt frageformulér. Av totalt 42 bidrag kunde
34 bidrag godkdnnas till undersokningen. Bidragen dr insamlade fran tre olika
basgrupper (klassldrarstuderande) varav det inom en grupp ér sex stycken studerande
som inte gav sitt samtycke till att deras bidrag fir anvéndas i forskningssyfte. I de
Ovriga tvd grupperna var det en studerande frdn vardera gruppen som inte gav sitt
samtycke till att bidraget far anvédndas 1 forskningssyfte. I steg fvd har varje bidrag

skannats och sparats som en digital fil. Alla informanter har blivit namngivna enligt
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en kod for att inte anvénda informanternas egna namn i den digitala filen. Koden ar
ocksé fast pa det fysiska bidraget. Alla bidrag d4r dokumenterade och ordnade pd mafa
inom den basgrupp som informanten tillhor. Steg ett och tva i min analysprocess ar i
jamforelse med Fejes och Thornbergs (2015, s. 167) analysmodell att bekanta sig med

materialet.

Steg tre ér indelad 1 tre olika delar. Eftersom undersokningens data ger tre olika
material att analysera (teckningen, beskrivningen och frageformuléret) &r dessa delar
analyserade stegvis. Vid analys av teckningarna dokumenterar jag i ett skilt dokument
det som jag i rollen som forskare ser i teckningarna. Teckningarna analyseras gruppvis
men en i taget. Markeringar dr sedan kategoriserade enligt de faktorerna som

forekommer flest ganger.

Den andra delen foljer samma analysmonster som del ett men det dr informanternas
beskrivning pd baksidan av teckningen som analyseras, det vill sdga att varje
beskrivning analyseras enskilt trots att de ingdr 1 en storre grupp. Slutligen 1 del tre &r
frageformuldrets fyra fragor granskade och sasom i de foregidende delarna har varje
friga analyserats enskilt. Svaren fran varje frdga har kategoriserats enligt de

beskrivningar som forekommer flest gdnger.

Varje fraga analyseras enskilt eftersom det inte &r frageformuldrets fragor och svar
som sinsemellan analyseras, det dr alla svar per fraga som ska analyseras och jamforas
sinsemellan. Steg tre i min analysmodell &r i jamforelse med Fejes och Thornbergs
(2015) analysmodell kondensation, jamforelse och gruppering. Dessa faktorer innebér
att analysen kommer igéng och att forskaren borjar urskilja de mest signifikanta och
betydelsefulla delarna i datamaterialen. Nir de mest signifikanta och betydelsefulla
upptickterna dr framtagna fortskrider jimforelsen av noteringarna som sedan ska

grupperas (Fejes & Thornberg, 2015).

I steg fyra sammanfattas de kategorier och observationer som framkommer fran de
foregdende stegen, vilka besvarar den forsta forskningsfragan om den goda ldraren. I
steg fem sammanfattas de kategorier och observationer som framkommer och som
besvarar den andra forskningsfrigan om arbetsmetoden 1 sig. Sdsom Fejes och
Thornberg (2015, s. 167) lyfter fram, samspelar de sju stegen i deras analysmodell med
varandra vilket mdjliggor att modifiera analysmodellen. I undersékningen utgar min

analysmodell fran fem steg och inte sju. Detta framkommer i steg fyra och fem da
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observationer sammanslds. Redan tidigare forekommer det delvis namngivning av
kategorier men i dessa sista steg aterkommer jag till det eftersom det ar visentligt att
granska och reflektera kring de kategorier som har skapats under analysprocessen.

(Fejes & Thornberg, 2015).

4.5 Tillforlitlighet, troviardighet och etik

Ofta viljer forskaren att gora en undersokning inom ett tema som ligger 1 forskarens
egna intresse. Forskaren bor oberoende ta ansvaret for att betrakta fenomenet och
urskilja dess struktur mot bakgrund, situationer som fenomenet kan upplevas igenom
och forskaren ska vara 6ppen for vidareutveckling (Marton & Shirley, 2000). Med
andra ord blir det centralt att innan analysfasen paborjas, ska forskaren vara paldst och
erhalla en uppfattning om hurdana olika utgdngspunkter fenomenet kan ha. En forskare
har inte en priviligierad position i samhaillet vilket betyder att hur vardefulla resultaten
1 en unders6kning d4n ma vara, bor forskaren ta hansyn till dem som har fungerat som

informanter 1 undersdkningen. (Denscombe, 2018).

Trovirdighet

I en undersokning ska innehéllet och resultatet vara trovardigt, vilket innebér att
lasaren inte ska behova tvivla pa att det som redogoérs for skulle basera sig pa
forskarens personliga spekulationer. Undersokningens innehdll ska grunda sig pa
tidigare forskning och undersokningar. (Ahrne & Svensson, 2016). I denna avhandling
foljer trovardigheten den ovanndmnda aspekten. Detta innebér att jag som forskare har
last in mig pa tidigare forskning och undersdokningar som tangerar samma tema som

undersokningen har.

Den kvantitativa forskningen &r fortsdttningsvis 1 en starkare position géllande
trovardigt forskningsresultat. Resultat i form av siffror, tabeller, signifikans och dylikt,
uppfattas for det mesta trovardigare &n formuleringar och hinvisningar frén kvalitativ
forskning (Ahrne & Svensson, 2016). For att hdja trovérdigheten 1 en kvalitativ
undersokning finns det metoder som vid olika skeden av arbetsprocessen kan stodja
detta. Transparens, triangulering och dterkoppling till féltet 4r metoder genom vilka

forskaren kan hoja resultatets trovdrdighet (Ahrne & Svensson, 2016, s. 25).
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Transparens handlar om hur texten ar skriven: en vilformulerad och vélskriven text
gor det mojligt att diskutera och kritisera innehallet. Tanken med en god och trovirdig
undersokning &r att den ska skapa diskussion bland sina ldsare. (Ahrne & Svensson,

2016).

For att stodja lasaren att skapa en forstaelse och fragor om textens innehall dr det
viktigt att tydligt redogora for forskningsprocessen, hur forskaren har resonerat kring
val av metod och dylika beslut. Triangulering inom kvalitativ forskning handlar om
mojligheten att kombinera olika metoder, olika typer av data, olika teoretiska
perspektiv eller att inkludera flera forskare for att studera fenomenet. Tanken &r att fa
fram ett resultat som trots olika metoder pavisar samma resultat. Att jimfora data
menar Ahrne och Svensson (2016) att inte &r till for att finna den absolut sanna

versionen, utan for att fa fram hur data kan beskrivas pé olika sétt.

Den tredje metoden, aterkoppla till filtet, ar tillfdllet da forskaren har analyserat
materialet, nétt ett resultat och kan kontakta informanterna pd nytt for att be dem
granska resultatet. Denna metod mojligér det for informanterna att de ge sina
synpunkter pa resultatet. Informanterna ska kunna kédnna igen det egna tankesittet i

resultaten. (Ahrne & Svensson, 2016, s. 25-26).

Tillforlitlighet

Inom kvantitativ forskning dr det som redan tidigare ndmnts, i regel enklare att
presentera forskningsresultat pé ett trovérdigt sétt eftersom kvantitativa data gér att
méta. Inom den kvalitativa forskningen &r det svirt att upprepa ett exempelvis socialt
experiment for att bevisa forskningskvaliteten. (Denscombe, 2018, s. 419). Trots detta
ar det centralt inom den kvalitativa forskningen att kunna pavisa att trovirdigheten och
tillforlitligheten har berorts inom ett forskningsprojekt. Denscombe (2018) lyfter fram
att forskaren 1 en kvalitativ undersokning enkelt tenderar att bli personligen involverad.
I detta fall kan det stéllas en fraga om resultatet: hade undersdkningens resultat blivit
annorlunda om det hade varit en annan forskare? For att undvika denna tvist dr det
vasentligt att forskaren redogor for gjorda beslut i den méan att andra forskare genom
en beddmning kan se att analysmetoden och resultaten dr rimliga. Detta innebdr att en

forskare bade under forskningsprocessen men dven efterat, ska kunna redogora for val
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av metoder, analys och beslutstagande sa att de stimmer dverens med undersdokningens

teoretiska grund. (Denscombe, 2018).

Etik

I en kvalitativ undersdkning &r intervjuer en ofta forekommande datainsamlingsmetod
vilket innebar att forskaren &r i direkt kontakt med andra méanniskor (informanter). Vid
anvindning av teckningar (bilder) eller skrivna texter dr kontakten med andra
manniskor (informanterna) indirekt. Oberoende hur forskaren utfér underskningen ar
det viktigt att beakta etiska fragestdllningar. (Ahrne & Svensson, 2016, s. 28).
Sambhillet har utvecklats genom tiden, likasa forskningsfrdgorna. Fragor som tidigare
har varit starkt fokuserade pd informanternas integritet har inom det etiska perspektivet
1 forskning fatt tydligare principer (regler) att folja. Forskaren bor respektera och virna
om minskliga rittigheter, ett s kallat informerat samtycke ska beaktas och
konfidentialitet ska tillimpas. (Ahrne & Svensson, 2016; Denscombe, 2018).
Forskningsetiken dr viktig 4ven inom mindre undersdkningar och det blir allt vanligare
med stringare etiska riktlinjer for exempelvis forskningsprojekt inom akademiska
utbildningar (Denscombe, 2018). Med ett informerat samtycke menar Ahrne och
Svensson (2016) att informanterna i en undersdkning pa forhand ska bli grundligt
informerade om undersokningens syfte. Det &dr viktigt att klargdra for informanterna
att undersokningen ir frivillig att delta i och dessutom bor informanterna informeras
om den roll som de har inom undersékningen (Denscombe, 2018). Konfidentialitet ska
garantera informanterna att de inte kan identifieras av utomstaende (personer som ldser
undersdkningen) samt att bevarande av informanternas namn och dylika uppgifter, bor

goras varsamt s att ingen utomstdende kan fa tag pa dem. (Denscombe, 2018).

Datainsamlingen for denna undersokning skedde under hosten 2018 1 samband med
kursen Didaktik I for klassldrare, vid kursens schemalagda 6vningar. I och med att jag
inte har varit nérvarande vid dessa tillfdllen har jag i rollen som forskare haft en
indirekt kontakt med undersokningens informanter och har sdledes inte haft
mojligheten att inverka pa deras asikter eller svar. De schemalagda passen ar 90
minuter ldnga, vilket respektive grupp med informanter har tagit del av. Forst har
informanterna beskrivit den goda ldraren, god undervisning och en god larmiljé genom
att teckna (individuellt), foljt av att gora en beskrivning av teckningen pa baksidan av

teckning. Efter detta har diskussioner i smagrupper tagit plats och avslutningsvis har
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informanterna besvarat ett frageformulér (individuellt). I diskussionen har alla inom
den mindre gruppen fatt fora fram asikter och tankar om likheter och olikheter 1 deras
bidrag. Alla kursdeltagare har pa forhand fatt information om uppgiften samt att det ar
frivilligt att overlata bidraget 1 syfte for forskning. Av 42 inldmnade bidrag har 34

bidrag genom samtycke anvints i forskningssyfte??.

22 Se bilaga 1 Instruktioner for teckning och beskrivning samt bilaga 2 Frageformuliret
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S Resultat

I detta kapitel redogdrs for undersokningens resultat. Inledningsvis redogors for
resultatet av den forsta forskningsfragan, hur klassldrarstuderande beskriver den
goda ldraren och direfter redogérs for resultatet av den andra forskningsfragan, hur
klassldrarstuderande uppfattar att arbetsmetoden frimjade ldrandet. Resultaten for
den andra forskningsfragan dr indelad i flera delar och innefattar ddrfér en

sammanfattning efter varje del.

Syftet med denna undersdkning dr att undersoka hur forsta arets klasslararstuderande
uppfattar den goda liraren genom att uttrycka sig i en estetisk larprocess. De insamlade
datamaterialen dr i form av en teckning, en beskrivning (pé baksidan av teckningen)
samt ett frigeformuldr dar informanterna besvarar fyra olika frigor. Datainsamlingen
har skett under hostterminen 2018 vid lararutbildningen i Vasa, i samband med
Grundkursen i didaktik. Av 42 inlimnade bidrag har sammanlagt 34 informanter gett
samtycke till att deras bidrag far anvéindas i forskningssyfte. I resultaten dr det
genomgdaende 34 bidrag som dr det sammanlagda antalet bidrag om inte annat lyfts

fram.

Resultaten dr kategoriserade i enligt hur manga utsagor ett specifikt begrepp
forekommer 1 informanternas svar. Kategorierna ar placerade 1 ordningsfoljd s att den

kategorin med flest upprepade utsagor presenteras forst.

Resultaten for den fOrsta forskningsfragan dr baserade pa analysen utgdende fran
informanternas teckning och den tillhdrande beskrivningen. Resultaten for den andra
forskningsfragan &r baserade pa analysen utgdende frdn frageformuldret som
informanterna har besvarat efter att de har skapat teckningen och skrivit den

tillhorande beskrivningen.

5.1 Hur beskriver klasslararstuderande den goda lararen?

I resultaten presenteras de kategorierna som framkommer flest ganger och eftersom
informanterna enligt kursuppgiften dven har illustrerat en god undervisning och en god

larmiljo 1 teckningen, beaktas dirmed dessa aspekter i analysen. Det framkommer fem
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olika kategorier som majoriteten (6ver 20 stycken informanter per kategori) av
informanterna har inkluderat i teckningen. Resultaten dr namngivna med bokstédverna
A till E och den kategori som har flest utsagor presenteras forst. Efter varje enskild
kategori exemplifieras tva olika teckningar for att konkretisera analysen. Se dven figur

3, Kategorier med flest utsagor vid analys av teckningarna 1 kapitel 6.1.1.

Kategori A: Liraren

Den tecknade gestalten (lararen) forekommer i1 majoriteten (25) av teckningarna och
ar placerad med ansiktet viint mot betraktaren. I storsta delen av teckningarna ér lararen
avbildad i en storre skala dn de Ovriga illustrerade figurerna som forekommer i
teckningarna. Léraren &r placerad framfor en tavla och i flera av teckningarna har
lararen en pekpinne i handen. I en del av teckningarna ar lararen illustrerad som en
streckgubbe men forekommer dven illustrerad som en ménniska, i de flesta fallen som

av kvinnlig karaktér.

K1.320chK1.2.10
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Kategori B: Elever

I majoriteten (28) av de 34 teckningarna forekommer det gestalter som ér illustrerade
1 mindre skala @n ldraren och tolkas saledes som elever. Eleverna ér placerade vid
pulpeter eller arbetsbord, i en del av teckningarna dr de vinda mot lararen. Eleverna ar

alltid flera till antalet i teckningarna &n den vuxna gestalten.
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Kategori C: Lirmiljo

Léarmiljon i teckningarna &r tydligt indelade i tva olika kategorier: inomhus (klassrum)
och utomhus. I storsta delen av teckningarna (17) framkommer det typiska drag for ett
traditionellt klassrum. Det forekommer dven teckningar dér undervisningssituationen
ar placerad utomhus. Avgorande symboler som framhiver klassrumsmiljon ar en

krittavla (whiteboard), pulpeter, bocker 1 bokhyllor och en vidggklocka. I
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klassrumsmiljéerna forekommer det dven fonster och i de flesta teckningar syns natur

utanfér. Symboler som pévisar en utomhusmiljo &r trad och en sol.

K1.3.80chK1.3.10

Kategori D: Kénslor

I en klar majoritet av teckningarna (31) framkommer en symbolik som syftar pa
gemenskap. Symboliken &r illustrerad i form av att gestalterna haller varandra i hand
och star i ring. I en teckning forekommer det en abstrakt illustration av gemenskap 1
form av linjer mellan lararen och eleverna men dven eleverna emellan. Generellt ar
teckningarna véldigt positiva och de flesta gestalterna dr glada. En annan aspekt av
samhdrighet och gemenskap &r att ingen av eleverna édr limnade utanfor och det finns

alltid flera elever i teckningarna. Overlag ir kiinslan i teckningarna varm och positiv.
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K1.1.30chK1.1.6

Kategori E: Symboler

I en handfull teckningar (under 10) &r de olika gestalterna illustrerade i form av figurer
och symboler. Dessa uppfattas som symboler for skolvérlden och den dterkommande
gemenskapen och samhorigheten illustreras i form av pusselbitar. Figurer i form av
Emoij-ansikten som uttrycker olika kidnslor, symboler for de olika ldrodmnen,

digitalisering 1 form av datorer och pekplattor som en ldashund.

%uted
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KI1.1.11ochK1.12

Som tidigare ndmnts beaktades forutom en god lirare dven en god undervisning och
en god ldrmiljé 1 de ovannimnda kategorierna. I analysprocessens foljande steg
analyseras den tillhorande beskrivningen, dér informanterna anger om hur de anser att
en god ldrare @r. Beskrivningen 4r antecknad pé baksidan av teckningen och
formulerad i punktform. Orden som informanterna anvinder kan tydligt delas in 1 tva
olika kategorier: en god ldrares personlighet och hur en god lirare dr ur den

pedagogiska synvinkeln.

Kategori A: Personlighet

Av nérmare 200 uppriknade ord (notera att det inte dr 200 olika ord) 4r bland annat
foljande begrepp upprepade ginger forekommande bland svaren: vara glad och positiv
(15), vara réttvis (11), formedla trygghet (6), kunna lyssna (5) och att vara inspirerande
(3). Dessa ord hor ihop med relationer (lirare-elev). Ovriga ord som férekommer
enstaka ginger men med likartade inneborder dr exempelvis forstdende, pélitlig,

kreativ, peppande, respektfull, stéttande, empatisk kirleksfull och trevlig.

Kategori B: Pedagogisk kompetens
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I den andra kategorin beskriver informanterna en god ldrare enligt foljande
beskrivningar: ser alla (7), handleder (4), ritt niva (3) och differentierar (3), rollmodell
och ansvarsfull (3). Ovriga ord som férekommer enstaka gdnger men med likartade
inneborder ar exempelvis pedagogisk, anpassande, retorisk, kompetent, forebild och
auktoritdr. Av nirmare 200 uppréknade ord berdr den andra kategorin en ldrares
pedagogiska kompetens varav ord som dmneskunnig, kompetens och allménbildad

ndmns endast enstaka ganger.

Tabell 1.
Begrepp som beskriver den goda liraren

Personlighet Pedagogisk kompetens

Glad och positiv (15) Ser alla elever (7)

Rittvis (11) Handleda (4)

Trygg (6) Riétt niva (3)

Lyssna (5) Differentierar (3)

Inspirerande (3) Rollmodell och ansvarsfull (3)
Sammanfattning

Vid analys av den forsta forskningsfragan om hur klasslirarstuderande beskriver den
goda lararen, kan foljande fem kategorier lyftas fram ur teckningarna (teckningarna
inkluderar d@ven en god undervisning och en god larmilj6): larare, elever, larmiljo
(inomhus eller utomhus), kénslor och symboler. Vid analys av den tillhdrande
beskrivningen ligger fokus pa hur informanterna med ord beskriver den goda ldraren.
Av de flest forekommande orden kan tva olika kategorier lyftas fram: ord som
beskriver den goda ldrarens personlighet och ord som beskriver den goda ldrarens
pedagogiska kompetens. Tillsammans bildar kategorierna fran de tvé olika delarna en
ytterst positiv och snéll ldrare som beaktar alla och kan differentiera undervisningen
sa att alla elevers behov beaktas. En ldrare som uppfyller dessa “krav” har enligt
informanterna en god relation till eleverna eftersom informanterna anser att lararen ar

en trygg person som lyssnar och dr réttvis.
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5.2 Hur uppfattar klasslirarstuderande att arbetsmetoden

framjade lirandet?

Resultaten fran den andra forskningsfragan &r analyserade enligt samtliga fragor fran
frageformuldret som informanterna har besvarat individuellt. Resultaten presenteras
och dr sammanfattade per fraga frdn formuléret och resultaten ar kategoriserade enligt
olika innehéll. Fragorna berdr inneborden av estetiska larprocesser. Efter varje fraga

och resultat, exemplifieras svaren med utdrag ur frigeformuléret.

Fraga 1. Hur upplevde du att det var att rita teckningen 6ver hur en god ldrare, en

god undervisning och en god ldrmiljo dr?

Informanternas svar ar indelade i tre olika kategorier: roligt och enkelt, vag

formulering och svért.

Kategori: roligt och enkelt

En klar majoritet (20) av informanterna anser att upplevelsen var rolig och kreativ samt
att arbetsmetoden fungerade som en kontrast till hur kursuppgifter i vanliga fall ska
besvaras. Tecknande som arbetsmetod fick informanterna att verkligen ténka till kring
hur de besvarar frdgorna. En handfull (under 10) podngterade att arbetsmetoden forst
kéndes svar men nir de vl provade sig fram blev det enklare. Bland de som ansag att
arbetsmetoden var rolig och uppgiften intressant papekade dven att det var skont att fa

teckna och skapa ndgonting konkret.

“Roligt med variation. Eftersom man oftast pratar om det var det roligt att rita det
for omvdxlingsskull. Man fick ocksd fram saker som man kanske inte skulle ha

kommit ihag om man anvinde ord.” K 1.3.3

"Mycket roligt att fa gora lite praktiskt emellandt. Tycker man blir mera

involverad och intresserad av dmnet da man far géra sadant!” K 1.2.2

“Gjorde att man mdste tinka mera konkret pa vilka sdtt som du skulle genomfora

det du sédiger.” K 1.1.7
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Kategori: vag formulering

Ett fatal (6) informanter besvarade fragan vagt och svaret bidrog inte med en djupare
forstaelse om hur informanten upplevde tecknandet som arbetsmetod. Overlag korta
svar och nagra fa svar kan tolkas som en tanke kring den visuella arbetsmetoden men

som inte besvarar frgan i sig.

“Intressant.” K 1.3.9
“Ritade det som skulle vara givande for eleverna.” K 1.2.8

"Svdrt att komma igang men sen en rolig uppgift.” K 1.2.5

Kategori: svart

I atta svar framkommer det tydligt att arbetsmetoden upplevdes som svar. Att fa ner
tankarna pa pappret genom att teckna var den aterkommande kommentaren: det hade
varit enklare att uttrycka sig muntligt eller skriftligt. Det framkommer &ven
motiveringar om att det krdvs vildigt ménga detaljer for att teckna en god larare vilket
gor tecknandet till en utmaning. Trots utmaningarna véickte arbetsmetoden éndé en ny

upplevelse och nya tankar hos dessa informanter.

“Svart att rita det man tankte i huvudet. Utmanande.” K 1.3.8

“Teckningen kindes lite onédig eftersom om man ej dr bra pa att rita sd finns det

en risk att man tar uppgiften oseriost.” K 1.3.10

"Hur skall man teckna en god ldrare utan att anvinda visuella hjdlpord? ” K 1.1.2

Sammanfattning:

Av 34 svar kunde 20 svar kopplas till de positivt instdllda asikterna om att anvinda
teckning som en alternativ arbetsmetod, framom att besvara en friga muntligt eller

skriftligt. En del informanter ansdg att arbetsmetoden var svér men att den trots allt
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gav en ny upplevelse och vickte nya tankar. Ndgra informanter har besvarat frigan
ytterst vagt sé att det inte gar att skapa en slutsats om hur de ansag att arbetsmetoden

fungerade for dem.

Frdga 2. Pa vilket sditt stodde tecknandet dig att utveckla din syn pa hur en god ldrare,

en god undervisning och en god ldrmiljo dr?

Informanternas svar ér indelade i tva olika kategorier: om tecknandet stodde dem

positivt eller negativt.

Kategori: positivt

Tecknandet konkretiserade tankarna och informanterna (20) ansag det vara smidigare
att hélla reda pa flera detaljer under tecknandets géng i och med att teckningen var
framfor dem hela tiden. En muntlig beskrivning menar informanterna att kan bidra till
att de glommer bort ord och detaljer som dr vésentliga. Det framkommer dven att de
andra informanternas tankar och asikter samt kommentarer 6ppnar upp de egna

tankarna for nya infallsvinklar.

“Jag skapade en bild av mina tankar och kunde borja reflektera over min syn pd

saken.” K 1.1.3

“Jag ritade omedvetet ner glada miner, natur osv och fick en ny syn pad detaljer i
skolmiljon. Fick ocksa nya idéer fran de andras teckningar. Det var ett roligt och

omvdxlande sdtt att uttrycka sina tankar.” K 1.1.6
“Jag upplever ocksa att mera idéer viicktes da man fick anvdnda sin fantasin!”

K122

Kategori: negativt

En del av informanterna (12) ansédg att tecknandet inte stodde dem 1 den man att de

kunde utveckla nya tankar. De forlitade sig istédllet pa kunskap frén tidigare avlagda
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kurser. Korta svar som inte alls” och "vet ej” var forekommande och en allmént

negativ ton i svaren gar att genomsyra.

"Tror inte att det stodde eller paverkade min syn pd det hela i och med att bilden

dr en illustration av min tanke/dsikt.” K 1.1.10
"Inte sd vdl mycket. Det var samma saker som man tidigare pratat om.” K 1.2.11

“Inte alls.” K 1.1.12

Sammanfattning:

En klar majoritet av informanterna (20) besvarade fragan om hur tecknandet stodde
dem i en positiv bemérkelse, det vickte nya tankar och aspekter som informanterna
inte hade reflekterat kring tidigare. De 6vriga (12) var av motsatt asikt och ansdg att

tecknandet inte stddde dem. Tva informanter besvarade inte fragan.

Fraga 3. Hur sammankopplade du dina tankar om en god lirare, en god undervisning

och en god ldrmiljo till dina tidigare erfarenheter fran din egen skoltid?

Denna fraga dr besvarad av 27 informanter, tre informanter inte har besvarat fragan
och fyra svar besvarar inte frigan. Svaren kan delas in i tva olika kategorier: ldrare
fran den egna skoltiden och frén en traditionell undervisning till en varierande
undervisning. Minst 11 informanter har ndmnt en fore detta lirare och sju har ndmnt
varierande undervisning. I de dvriga svaren forekommer béde ldraren och varierande
undervisning. Endast tre informanter nimner negativa erfarenheter medan de ovriga

informanterna framhaller positiva erfarenheter.

Kategori: en ldrare frin den egna skoltiden

Majoriteten av informanterna (11) sammankopplar tankarna till en eller flera lirare
som har undervisat dem under den egna skoltiden. Huvudsakligen framhiver
informanterna positiva erfarenheter och hur larare pa ett positivt sitt har paverkat dem

som elever under skoldren. Flera informanter ndmner fore detta ldrare som goda
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rollmodeller och att denna lérare representerar den ldraren de sjélva villl framstd som.

De goda ldrarna har inverkat mycket positivt p relationerna till eleverna.

”Sammankopplade tankarna till de ldrare som man uppskattade.” K 1.2.10

“Det dr klart att det fanns de ldrare man tyckte mera om och som man nu strdavar

efter att bli likadan som.” K 1.2.3

“Jag tdnker ofta pa hur mina ldrare var under min skoltid och inspireras av mina

favoriter.” K 1.2.4

Kategori: frin en traditionell undervisning till en varierande undervisning

I en handfull svar (7) framkommer det tankar om att undervisningen under den egna
skoltiden var traditionell, dir eleverna sitter vid sina pulpeter och ldraren undervisar.
Detta &r ndgot som informanterna &r mana om att dndra pa i den egna undervisningen.
Stoffet i sig upplever informanterna att varierar mera idag an nér de sjdlva gick i skolan
och att utbudet och mgjligheterna att varierar stoffet samt larmiljéerna dr betydligt

storre 1 dagens lage.

“Jag tinkte pa de lirare som jag sjdlv uppfattat att har haft en inbjudande,

intressant och ldrorik undervisning.” K 1.2.7

“Ldrande om andra kulturer, mer variation pd undervisningen och anvindning av
teknik dr ndgot som jag tycker det behovs mer av dn vad jag sjdlv upplevt under

min skoltid.” K 1.2.4

"Ndr jag sjilv gick i skolan var det en mycket traditionell undervisning att

’

eleverna satt och lyssnade pa ldraren och skrev av det ldraren skrev pd tavian.’

K119

Sammanfattning:
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Majoriteten av informanterna beskriver positiva upplevelser frén de egna skolaren och
héller fore detta larare som rollmodeller for hur de sjdlva vill bli som ldrare. For dvrigt
framkom en stark koppling mellan den traditionella undervisningen och en mera
varierande undervisning: informanterna &r mana om att franga ett traditionellt synsétt

i undervisningen och vill skapa en varierande undervisning.

Fraga 4. Vad lirde du dig av att se pa andras teckningar och diskutera om hur en god

ldrare, en god undervisning och god ldrmiljo dr?

Denna friga dr besvarad av 26 informanter eftersom tre informanter inte har besvarat
fragan och fem svar inte besvarar fragan. En handfull (under 10) av informanterna
anser att de inte har lért sig ndgonting nytt av de dvriga informanterna eftersom deras
tankar redan for borjan har varit enhetliga. Flera informanter lyfter fram den samma
aspekten om att tankarna har varit enhetliga men att det trots det har framkommit olika
saker som har gett informanterna nya insikter i hur de upplever att den goda lararen,
god undervisning och en god ldrmilj6 ser ut. En dverlag vildigt positiv instillning
forekommer och flera informanter papekar att samma tanke kan se olika ut i

teckningarna.

I ett av svaren framkommer asikten om att asikter 6verlag kan skilja sig at och att alla
ser pa samma sak men pa olika sétt. Forutom olika &sikter framkommer det dven att

informanterna prioriterar olika kring vad de anser att ar viktigt.

“Fick nya idéer till hur man t.ex. kan organisera klassrummet, sitta i raka

pulpetrader, i sma grupper o0.s.v.” K 1.3.8

"En kunde ha en artistisk syn ndr den andra hade en mycket pragmatisk och

vetenskaplig visualisering.” K 1.1.12

"Vi hade vdldigt liknande tankar dven om vi hade vdldigt olika teckningar.” K
1.1.2

“Ingenting. Vi hade till stor del samma teckningar.” K 1.3.7
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Sammanfattning:

De flesta informanter (21) anser att det har fatt uppleva nya insikter och nya tankar
genom att se och diskutera med de dvriga informanterna om teckningarna. I flera svar
betonas det att tankarna har varit likadana i borjan men att tecknade tankar
nodvéndigtvis inte ser likadana ut. Nigra informanter (5) anser att de 6verhuvudtaget
inte har lart sig nagonting nytt genom att se och diskutera de 6vriga informanternas

teckningar eftersom de har haft likadana asikter.
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6 Sammanfattande diskussion

I avhandlingens avslutande kapitel diskuteras undersékningens resultat och metod i
relation till tidigare teori. Inledningsvis diskuteras forskningsfragornas resultat,

sedan foljer metoddiskussionen och avslutningsvis ges forslag pd fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med undersdkningen var att undersoka hur forsta arets klasslararstuderande
uppfattar den goda ldraren genom att uttrycka sig i en estetisk ldrprocess. Det
insamlade data omfattade en teckning dir informanterna illustrerade hur de uppfattar
den goda ldraren, en god undervisning och en god 14rmilj6. P& baksidan av teckningen
gjorde informanterna en skriftlig beskrivning av det som de hade illustrerat.
Informanterna besvarade dven ett fraigeformulédr med fyra frdgor som berdrde hur de
upplevde att arbetsmetoden frimjade larandet. Av totalt 42 klassldrarstuderande gav
34 studerande samtycke till att deras bidrag (teckningen med tillhorande beskrivning
och frageformulér) fick analyseras i forskningssyfte. I resultatet framkommer det att
majoriteten av informanterna ansdg att den goda ldraren har specifika
personlighetsdrag vilka &r visentligare 4n en ldrares pedagogiska och didaktiska
kompetens. Tecknande som arbetsmetod delade asikterna men en betydligt storre del
av informanterna ansag att arbetsmetoden medforde nya tankar och nytt 1drande, vilket
tyder pd att de dr positivt instéllda till att anvénda teckning som arbetsmetod i

undervisningen.

6.1.1 Hur beskriver klassldrarstuderande den goda ldraren?

I avhandlingens syfte framhévs den goda ldraren. For att undvika ett for snévt resultat
beaktades det vid analys av teckningen alla tre aspekter som informanterna hade som
uppgift att beskriva (den goda ldraren, en god undervisning och en god 1drmilj6). Detta
stodde resultaten eftersom det framgick att alla tre aspekter delvis hinger ihop och den
bindande faktorn dr ldraren. Vid analysens forsta steg (teckningen) framgick det tydligt
upprepade motiv som kunde delas in i fem olika kategorier. Kategorierna presenteras
1 den ordningen dér den fOrsta kategorin har flest utsagor: ldrare, elever, larmiljo,

kanslor och symboler. Vid analysprocessens andra steg (beskrivningen pa baksidan av
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teckningen) fokuserade analysen pa hur informanterna beskriver den goda ldraren.

Resultatet skapade tva olika kategorier: personlighet och pedagogisk kompetens.

TECKNINGARNA
[

4

Larare Elever Kanslor Larmiljo Symboler

1] I I I
vy v v 8l

4 N/ Y4 Y4 N )
Trygg Undersoka Skolbdcker
Inspirerande Ménga Glada Lérorik Viggklocka
Centrerad sl Positiva Varierande Pulpeter
Forebild klasser Gemenskap Inomhus Kateder
Inspirerande Positiva Utomhus Alfabetet
Siffror
- AN AN AN AN J

Figur 3. Kategorier med flest utsagor vid analys av teckningarna

I skolvardagen har ldraren en central roll. Detta framkom 1 undersdkningens resultat
dér ldraren blev den kategori med flest utsagor 1 teckningarna. En ldrare som lyckas
finga elevernas uppmérksamhet bidrar till en lyckad undervisning (Murphy, Delli &
Edwards, 2004). Tidigare forskning visar att elever bildar sig en uppfattning om en
larare och hur omtyckt en ldrare blir genom hur hen behandlar eleverna (Hattie &
Yates, 2014). I undersdkningens resultat framgick det att den goda ldraren formedlar
en kénsla av trygghet, dr kreativ och empatisk samt att lararen har formégan att se alla
elever och klarar av att differentiera undervisningen. Tidigare forskning om
uppfattningar kring den goda liraren varierar beroende pa nér forskningen ar utford.

Det framkommer bland annat att en larares personlighet inte dr en bidragande faktor
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till att elever tycker om léraren (Moore, 2004). I avhandlingens resultat framkom den
motsatta aspekten, vilken &r i linje med den teori som Hattie och Yates (2014)
presenterar, det vill sdga att elever uppskattar att blir behandlade med rattvisa,
vardighet och genom en personlig aspekt. For att den personliga aspekten ska bli
omsesidig bor ldraren skapa sérskilda relationer med eleverna. Om personligheten inte
synkroniserar med eleverna fungerar inte relationerna. En ldrares personlighet har en
stor roll och uppfattas vara viktigare dn den pedagogiska kompetensen. Dock &r en
larares personlighet sammankopplat med den pedagogiska kompetensen vilket dven
undersokningens resultat lyfter fram. Sdsom Englund (2012) skriver krdver det
forutom personlighet ocksa &mneskunskap, en god 14rmiljé samt god kommunikation
och goda relationer for att en ldrare ska uppfattas som en god ldrare. Att informanterna
lyfter fram positiva kénslor 1 teckningar &r séledes inte forvanade eftersom en god
kommunikation och goda relationer i1 klassrummet hdjer motivations- och
prestationsnivan (Geijer, 2018). Kombinationen av de kategorier som redovisats i
resultatet dr 1 jamforbara med Salovaara och Honkonens (2011) teori. En trygg
skolmiljo, en ldrare som formér att formedla en kinsla av trygghet och nérhet till
eleverna genererar till ett béttre samarbete mellan eleverna och véirnar dven om

relationen mellan ldrare och elev.

6.1.2 Hur uppfattade klassldirarstuderande att arbetsmetoden frimjade ldrandet?

Vid analys av den andra forskningsfrdgan, presenterades frageformulérets resultat per
frdga. Informanterna besvarade frigeformuléret sist 1 ordningen, efter att ha skapat
teckningen, skrivit den tillhdrande beskrivningen samt diskuterat i mindre grupper.
Frageformulérets fradgor beror aspekter kring en estetisk larprocess och i resultaten
presenterades hur klassldrarstuderande uppfattar att tecknandet som arbetsmetod

framjade deras ldrande.
De samtliga frdgorna i enkéten var:

1. Hur upplevde du att det var att rita teckningen 6ver hur en god ldrare, en god

undervisning och en god ldrmiljé dr?

2. Pd vilket sdtt stédde tecknandet dig att utveckla din syn pd hur en god ldrare, en

god undervisning och en god ldrmiljo dr?
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3. Hur sammankopplade du dina tankar om en god ldrare, en god undervisning och

en god ldrmiljo till dina tidigare erfarenheter fran din egen skoltid?

4. Vad ldrde du dig av att se pa andras teckningar och diskutera om hur en god ldrare,

en god undervisning och god ldrmiljé dr?

Vid analys av frageformulérets forsta fraga framkom det tre olika kategorier.
Majoriteten av informanterna ansdg att det var roligt och enkelt att utfora uppgiften
genom att teckna. Ndagra informanter besvarade frdgan vagr vilket séledes inte
besvarade fragan. Ett fatal informanter ansag att det var svdrt att utfora uppgiften
genom att teckna. De informanter som upplevde tecknandet som svart menade att de
hellre hade uttryckt sig muntligt eller skriftligt, vilket tyder péd att de dr ovana med
arbetsmetoden. Detta dr inte en avvikande upplevelse eftersom en estetisk larprocess
handlar om att aktivera s manga sinnen som mgjligt men de som dr ovana att uttrycka
sig kreativt upplever ofta att metoden &r svar (Marton & Booth, 2000). Vidare
framgick det i resultatet i likhet med Marton och Booth (2000) att undervisningen bor
vara varierande i och med att elever liar sig pd olika sitt. Detta framkommer i
undersokningens resultat eftersom asikterna var mojliga att delas in i de tre
ovanndmnda kategorierna. I kategorin svért, framkom det dven tankar om att
misslyckas. Elever kan kénna det utmanande att sdnka troskeln for att vga agera friare
1 sitt kreativa skapande, vilket &r orsaken till att kreativa arbetsmetoder kraver 6vning
och upprepning. Boberg och Hogberg (2014) lyfter fram aspekten om att det blir
vésentligt for blivande ldrare att vara inforstddda i att huvudsyftet med en estetisk
larprocess dr sjdlva skapandeprocessen, inte hur vél elever har avbildat det de vill

formedla.

Vid analys av fradgeformuldrets andra friga framgéir det tva olika kategorier:
arbetsmetoden stodde informanterna positivt eller inverkade pd dem negativt. De
informanter som framhédvde positiva aspekter podngterade bland annat om hur
tecknandet stodde deras formaga att halla flera detaljer i minnet. Bland de informanter
som ansag att arbetsmetoden inte stodde dem eller frimjade ldrandet forlitade sig pa
kunskap frén tidigare kurser. Néir en estetisk ldrprocess som arbetsmetod skapar ett
positivt intryck pa eleverna dr sannolikheten hogre att eleverna dr Oppnare och
mottagligare for inldrningen. Den Oppna och positiva attityden kan bredda

kunskapsfiltet pd ett effektivare sitt (Webster & Wolfe, 2013). En lyckad
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skapandeprocess stimulerar flera sinnen pd samma géang &n vad exempelvis kognitiv
inldrningsforméiga kan gora men &terigen bor det podngteras att en larare ska vara
lyhord eftersom metoden inte alla ganger fungerar for alla elever 1 klassen (Webster &
Wolfe, 2013). De informanter som ansag att arbetsmetoden inte stddde dem hade hellre
besvarat frigorna muntligt eller skriftligt. Det framkom &ven tankar om att misslyckas
vilket i vérsta fall kan inverka pa sammanhéllningen i en grupp (klass), men sdsom
Boberg och Hogberg (2014) ndmner, blir troskeln hog om en elev ér ovan att tillimpa
kreativa arbetsmetoder. Ovanan genererar dven till tankar om att skapa nagot sa
estetiskt korrekt som mojligt &ven om arbetsmetodens syfte ér att larandeprocessen ar

det som ska forbli det centrala. (Boberg & Hogberg, 2014).

Vid analys av frageformuldrets tredje frdga framgick det att informanterna
sammankopplar tankarna fran den egna skoltiden med positiva erfarenheter. De tva
kategorierna som bildades ur resultatet &r en ldrare fran den egna skoltiden och frdn
en traditionell undervisning till en varierande undervisning. De positiva
erfarenheterna dominerade eftersom endast tre svar (av 34) framhdvde negativa
erfarenheter. Den lirare som har inverkat pa informanterna ur en positiv aspekt under
informanternas egen skolgéng, inverkar pd hur informanterna sjélva vill bli som lérare.
Informanterna lyfte fram begrepp som respekt och god rollmodell vilket &r det som
Uusikylds (2006) teori framhéver, att en god ldrare klarar av att se eleverna som
individer vilket stirker relationen mellan dem. En trygg skolgang menar Salovaara och
Honkonen (2011) att dessutom stérker eleverna mentalt vilket &r en ndgot som elever
for med sig vidare i livet. Positiva uppfattningarna hos elever forstérks nér en larare

lyckas formedla en kinsla som genererar nérhet och trygghet (Hattie & Yates, 2014).

Vid analys av frageformulérets sista fraga framgick det att majoriteten av
undersdkningens informanter blev positivt dverraskade av hur samma uppgift kan
formedla ett sd varierande resultat. I resultaten framgick det att flera informanter inom
studerandegruppen hade en snarlik grundtanke men genom att uttrycka sig i bild
belystes grundtanken pé olika sétt. Detta bidrog till nya inlevelser. Inlevelserna och
tankarna foljer en enhetlig linje med Boberg och Hogbergs (2014) tankar om hur
arbetsmetoden framjar elever formaga att synliggdra ny kunskap. Alla elever skapar
utgdende frdn egen formaga och egen tolkning vilket dven skapar ett jamlikt
utgangsldge for eleverna (Alexandersson & Swird, 2015). Tidigare erfarenhet, kdnslor

och reflektion dr viktiga punkter i en ldrandeprocess och genom reflektion kring det
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egna larandet med andra i samma situation bildar begrepp som delaktighet och

gemenskap (Alexandersson & Swird, 2015).

6.2 Metoddiskussion

I avhandlingen tillampas en kvalitativ unders6kning dar datainsamlingsmetoden
innefattar teckningar med en tillhorande beskrivning (skriftlig) och ett frigeformular.
Syftet med undersdkningen &r att undersoka hur forsta érets klassldrarstuderande
uppfattar den goda ldraren genom att uttrycka sig i en estetisk ldrprocess.
Fenomenografi valdes till forskningsansats eftersom den lampar sig for att undersoka
uppfattningar och speciellt utldtandet frdn enskilda individer (Fejes & Thornberg,
2015). Vid analys av data handlar det fenomenografiska forfarandet om att finna
likheter i resultaten samt att skapa en fordjupad forstaelse for varfor individer uppfattar
ett fenomen som de gor (Fejes & Thornberg, 2015). Eftersom syftet med denna
undersokning dr att bilda en uppfattning om hur klassldrarstuderande uppfattar

fenomenet den goda ldraren, ansags fenomenografi vara en trovérdig forskningsansats.

Kvalitativa data forekommer i de flesta fall i ett skriftligt format, sdsom enkéter och
transkriberade intervjuer men att utgd fran bilder dr ocksad passande. Innehéllet i
teckningarna #r tolkningsbara i likhet med ord och kan siledes analyseras.
(Denscombe, 2015, s. 393). Det insamlade materialet (undersokningens data) har jag
som forskare inte haft en mojlighet att paverka eftersom datamaterialen har skapats
och samlats in av andra personer. Detta hojer resultatens trovirdighet och
tillforlitlighet eftersom informanterna inte har ként till min avhandling vid den
tidpunkt d& de har utfort uppgifterna (jmf. Densombe, 2015). Utgangsldget har varit
det samma for samtliga informanter, de har tagit del av samma instruktioner och har
haft lika mycket tid pé sig att besvara alla delar som bidragen innehaller. Uppgiften
ingar i grundkursen inom didaktik for lararstuderande (klasslérare, klasslarare med
inriktning inom sprakbad och specialldrare) och i samband ndr kursdeltagarna har
blivit introducerade till uppgiften, har de dven blivit informerade om att det &r frivilligt
att 1amna in det egna bidraget 1 forskningssyfte. Vidare har de informerats om att det
material som godkidnts for forskningssyfte behandlas konfidentiellt. (Denscombe,

2015, s. 441; Fejes & Thornberg, 2015, Bell, 2009, s. 57).
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Ur trovardighetens aspekt i undersdkningen finns det skél att lyfta fram en nackdel
som kan forekomma genom att enbart utgd fran och analysera teckningar samt
skriftliga svar, nimligen mojligheten att stélla eventuella foljdfragor. Fordelen med
foljdfragor ar ndr forskaren anser att informantens svar blir for sndvt. Vid en
semistrukturerad intervju kan séledes forskaren stdlla foljdfragor sé att informantenkan
forklara mera ingéende ett specifikt svar (Denscombe, 2015). En forskare maste vara
noggrann med att inte involvera en alltfér personlig prigel pa situationen vid
datainsamlingen eller vid analys. En forskare kan trots det inverka pd mingden data
genom att stilla foljdfragor vid en intervju. Vid en semistrukturerad intervju har
forskaren pa forhand formulerade frdgor och beroende pé hur informanten svarar pa
frdgorna kan forskaren medvetet styra informanten med en f6ljdfraga med syfte att fa
ett bredare svar. (Denscombe, 2018; Bell, 2009). I denna undersdkning forekom det fa

oklarheter men i nagra fall hade f6ljdfragor fungerat vil.

Eftersom undersokningens insamlade data &r teckningar och skriftliga svar, blev det
centralt att skapa ett strukturerat arbetssétt for att na fram till ett resultat. Med detta
menar Fejes och Thornberg (2015) att forskaren bor organisera de insamlade data och
dela in det i mindre delar. Delarna ska kategoriseras och namnges och forskaren ska
beskriva de olika kategorierna samt jamfora den for att finna likheter (och olikheter).
I avhandlingens unders6kning utgick jag frén analysmodellen med sju steg som Fejes
och Thornberg (2015) (jmf. avsnitt 4.4) har skapat. Modellens struktur var mojlig att
modifieras vilket det i undersokningens analysfas fanns skél att gora (Fejes &
Thornberg, 2015, s. 167-171). Frn sju steg har unders6kningens analysfas omformats
till fem. I steg ett kontrollerade jag att det insamlade data var intakt, det vill séga att
varje teckning hade en tillhorande beskrivning och ett besvarat frageformuldr. Dessa
tre delar bildar ett bidrag. Det andra steget innefattade digitalisering av bidragen:
inskanning, organisering och namngivning enligt bokstavs- och sifferkoder for att inte
ndmna informanterna vid namn. Foérutom digitaliseringen genomfordes en kontroll dér
varje bidrag (fysiskt) var mirkta med samma kod som bidragens digitala fil.
Analysfasens tredje steg delades in 1 tre olika delar: det insamlade datat &r tre skilda
material vilket dr orsaken till att de analyserades var for sig (teckningen, beskrivningen
och frageformuliret). Aven frigeformulirets samtliga (fyra) frigor har analyserats var
for sig. I analysfasens fjirde steg har de sammanstéllda kategorier fran steg tre, som

besvarar undersokningens forsta forskningsfrdga sammanstillts. Slutligen 1 steg fem
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har en liknande sammanstillning gjorts av de kategorier som besvarar

undersokningens andra forskningsfraga.

Valet av forskningsansats och analysmetod fungerade vil for denna undersokning.
Med tanke pé fortsatt forskning och speciellt med en bredare undersdkning i dtanke
kan det konstateras att valet av analysmetoden bor ses dver och utvidgas med
exempelvis en semistrukturerad intervju. For att bibehélla undersokningens
trovardighet sd hog som mojligt har jag genomgaende i resultaten markerat antalet svar
inom en parentes. Antalet markerar hur manga informanter som har besvarat fragan
med ett liknande svar. Vid fortydligande av de skriftliga formuleringarna har dven
figurer och en tabell skapats for att stodja ldsarens uppfattning om vad resultaten

handlar om.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

Undersokningens resultat indikerar pd att uppfattningarna bland forsta arets
klassldrarstuderande, om hurdan den goda ldraren &r &r yttersta snarlika.
Uppfattningarna formas starkt av upplevelser fran den egna skoltiden och
uppfattningarna priglas idag av hur studeranden sjilva vill framstd som
yrkesverksamma ldrare. S&som det framkommer i avhandlingens teorikapitel
forekommer det forskning frin tidigare som tangerar olika aspekter kring den goda
lararen. Den personliga uppfattningen som jag far dr att det inte finns sérdeles mycket
forskning som undersoker fenomenet ur ldrarstuderandes synvinkel. En likande studie
1 storre skala skulle vara intressant att gora. I Finland varar utbildningstiden vid
lararutbildningen 1 genomsnitt fem ar. Detta skulle ge en unik mdjlighet att skapa en
longitudinell studie dér forskare f6ljer med lararstuderande under hela utbildningstiden
och kan séledes bilda en djupare uppfattning om hur eventuella uppfattningar
forandras med tid och kunskap. Ett ldngre tidsperspektiv skulle dven ge goda
mojligheter till att forska kring uppfattningarna om estetiska larprocesser och om de

har en si stark inverkan pa elever (studerande) som tidigare forskning pastér.

I undersokningens resultat framkommer det att flera av de medverkande informanterna
var ovana att besvara fragor genom att teckna (illustrera). For flera informanter kdndes
det naturligare att besvara fragor muntligt eller skriftligt. I en estetisk larprocess ligger

fokus pé sjdlva larprocessen och inte pa slutprodukten. Detta framkommer 1 resultaten
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bade ur en positiv samt en negativ aspekt: en del informanterna lyfter fram att de inte
kénner sig tillrdckligt duktiga pé att teckna och &r inte ndjda med det som de har
astadkommit medan andra ansag att arbetsmetoden gav nya insikter och frimjade
tankesdttet. Detta visar att estetiska arbetsmetoder har ett utrymme inom de kurser som
lararutbildningen erbjuder och tillimpas flitigare som arbetsmetod i kursuppgifterna.
Den osékerhet som informanterna uttrycker och som framkommer i resultatet, hur
anvindningen av kreativa arbetsmetoder kidnns obekviamt kommer att synas i den
undervisningen som informanterna sjdlva utfoér. Med tanke pa att undervisningen ska
vara varierande och att en ldrare ska framstd som motiverande och kunnig, finns det
skil for studerande att 6va mera pa dessa arbetsmetoder och siledes bli sdkrare med
hur estetiska larprocesser fungerar. Det finns ett utrymme for diskussion om estetiska
larprocesser bide ur handledares samt ur ldrarstuderandes synvinkel. Arbetsmetoder
som ska stodja elever att synliggora ny kunskap pa ett konkret sitt implementeras inte
1 undervisningen om inte ldraren dr medveten om hur metoderna tillimpas eller om

lararen inte kénner sig sdker och bekvdm med de kreativa arbetsmetoderna.

Genom att granska det centrala innehallet i de nationella ldroplansgrunderna (de
estetiska &mnena bildkonst och s16jd), dr det inte mojligt att forbise den ytterst starka
betoningen pa att ldrandet ska vara experimentellt, multisensoriskt och konkret.
Mangsidiga arbetsmetoder, att stodja uttrycksformédgan och att arbeta fordomsfritt
samt att utveckla motoriska fardigheter lyfts fram. (Utbildningsstyrelsen, 2015, s. 144,
s. 266, s. 270).

En annan aspekt kring forslag pad fortsatt forskning &r att utvidga
datainsamlingsmetoden genom att kombinera intervju och observationer for att
forsdkra sig om att informanternas tankar, asikter och arbetsmetoder inte forbises eller
misstolkas. I resultaten framkom det genom nagra enstaka svar att det upplevdes svért
att teckna, speciellt detaljer, vilket gor att arbetsmetoden kénns svér. Detta bidrar till
att informanterna medvetet later bli att rita detaljer eftersom de upplever att de inte kan

f4 ner dem pa papper. I dessa fall skulle en muntlig komplettering vara nddvandig.

Undersokningens resultat och material finns till forfogande for andra och é&r tillatet att
anviandas 1 fortsatt forskning om hur informanterna har utvecklats 1 sitt tinkande kring
den goda lararen och de kreativa arbetsmetoder som estetiska larprocesser handlar om.

En uppf6ljning sker under vérterminen (2020) i samband med kursen Forskole- och
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nyborjarundervisning. Kursen &dr sdsom Grundkursen i didaktik obligatorisk for
samtliga ldrarstuderande. Ytterligare ndgra forslag pa fortsatt forskning &r att géra en
uppfoljning pd hur informanternas uppfattningar har fordndrats frdn det att de var
lararstuderande till hur de uppfattar den goda ldraren i rollen som yrkesverksam larare.
Slutligen skulle det vara intressant att gora en undersdkning och jimfora eventuella

skillnander mellan hur manliga och kvinnliga l4rare uppfattar den goda lararen.
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Stenlund Emma

Bilaga 1: Instruktioner for teckning och beskrivning

Teckning 1

1. Beskriv genom en tecknad bild hurdan en god larare ar, hurdan
en god undervisning ar och hurdan en god larmiljo ar enligt dig.
Teckningen gors individuellt.

Ange ditt namn och din K-grupp pa baksidan av teckningen.
Beskriv ocksa i punktform pa baksidan av teckningen det du
anser vara viktigt for en god larare, en god undervisning och en
god larmiljo.

Nar teckningen ar fardig tar du ett foto av bade bilden pa
framsidan och texten pa baksidan, sa att du har sparat bilden at
dig sjalv och senare i kursen kan se pa din bild igen. Teckningen
och texten inlamnas vid avslutningen av grupptraffen till
kursledaren Gunilla.

2. | grupper pa fyra personer tolkar ni varandras teckningar: Vad ser
ni i teckningen om en god larare, en god undervisning och en god
larmiljo? Jamfor sedan varandras bilder och tankar: Vad ar lika?
Vad ar olika?

3. Svara avslutningsvis pa frageformularets fragor som stalls i
anknytning till teckneuppgiften. Frageformularet ingar i ett
forskningsprojekt om utveckling av kurser i lararutbildningen och
deltagandet i undersokningen ar frivilligt. Materialet behandlas
konfidentiellt.



Stenlund Emma

Bilaga 2: Frageformularet

Frageformular for reflektioner i anknytning till
teckneuppgift 1

Frageformuldret samlas in for forskningséindamal fér att utveckla
kurserna Didaktik 1 och Férskole- och nybérjarundervisning.
Deltagandet dr frivilligt och datamaterialet kommer att behandlas
konfidentiellt. Det kan vara bra att kunna koppla ihop reflektionerna
med era teckningar varfér vi gérna vill ha era namn pa frageformuldret.

Namn: K-grupp:

|

. Hur upplevde du att det var att rita teckningen 6ver hur en god
larare, en god undervisning och en god larmiljo ar?

2. Pavilket satt stodde tecknandet dig i att utveckla din syn pa hur
en god larare, god undervisning och god larmiljo ar?

3. Hur sammankopplade du dina tankar om en god larare, en god
undervisning och en god larmiljo till dina tidigare erfarenheter
fran din egen skoltid?

4. Vad larde du dig av att se pa andras teckningar och diskutera om
hur en god larare, god undervisning och god larmiljoé ar?



