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Egitim ve Bilim ted

“Bilim ve Teknoloji” Temasmim Ogretiminde Biitiinlestirilmis Program
Tasarimi Kullanimimin Etkililigi Uzerine Bir Arastirma *

Fitnat Giirgil !, Turhan Cetin 2

Oz
Bu arastirma “Bilim ve Teknoloji” temas: igin gelistirilen
biitlinlestirilmis programa dayali 0Ogretimin, &grencilerin
akademik basarilarina etkisi ile ¢alismaya katilan 6grenci ve
Ogretmenlerin biitlinlestirilmis programa iliskin goriislerini
Bes farkli

iliskilendirilmesine dayanan bu arastirmada, farkli derslerde

belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. dersin
Ogrenilen bilgilerin transfer edilip edilemedigi de incelenmistir.
Calisma, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda, Ankara ilinde orta
sosyoekonomik diizey bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 bu ¢alismada
karma yontem benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada sosyal bilgiler, Tiirkge, fen bilimleri, gorsel sanatlar ve
se¢meli halk kiltiirii dersleri iligkilendirilerek deney grubu
ogrencilerine islenmistir. Kontrol grubuna ise mevcut dersler
O0gretmenlerin rutin ders planlarina gore disipliner anlayisla
islenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda akademik basar: testi
kullanilirken, nitel boyutunda ise deney grubu ogrencileri ve
deney grubu derslerini yiiriiten 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Ayrica nitel veri toplama araci olarak
Ogrenci c¢alisma dokiimanlary, arastirmaci alan notlar1 ve
gozlemden yararlanilmistir. Aragtirmanin nicel alt problemlerinin
analizi i¢in SPSS 17.0 paket programi kullanilmistir. Nicel verilerin
¢ozlimlenmesinde ¢ift yonlii varyans analizi (ANOVA); nitel
verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik analizi kullanilmistir. Elde
edilen verilerin analizine gore biitiinlestirilmis programla
gerceklestirilen derslerin akademik basar1 konusunda mevcut
programdan daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler sonucunda oOgrencilerin, biitiinlestirilmis
program modeli ile islenen dersleri daha fazla sevdikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte karmasik konularin 6gretiminde
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biitiinlestirilmis programa dayali 6gretimin daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ayrica 6grencilerin bir derste
ogrendigi bilgiyi farkli derslere transfer etti§i sonucuna da
ulasilmistir. Bu arastirmanin, 6zellikle biitiinlestirilmis programa
dayali 6gretimde farkli derslerin iliskilendirilmesi ve uygulanmasi
noktasinda hem aragtirmacilara hem de derslerin uygulayicisi olan
ogretmenlere fikir verecegi diisiiniilmektedir.

Giris

Aydinlanma Cag ile birlikte insanoglunun sahip oldugu bilgi birikimi hizla artmistir. Artan
bilgi birikimi egitim sistemlerinde yeni nesillere hangi bilginin kazandirilmas: gerektigi sorusunu
giindeme getirmistir. Ote taraftan degisen kosullara uyum saglayabilecek becerilerle donatilmis nitelikli
insan giicii ihtiyac1 da egitim sistemlerinin énemli konular1 arasina girmistir. Tiim bunlarin yaninda
yasanan degisimler, toplumlarin deger hiyerarsisini de etkilemistir. Bir taraftan korunarak yeni
nesillerde yasatilmak istenen ve elzem olarak goriilen kadim degerler, diger taraftan ise ihtiya¢ duyulan
yeni degerler egitim sistemlerinde yerini almustir. Bilgi, deger ve beceri konusunda yagsanan bu
gelismeler egitim sistemlerinin doniisiimiinde 6nemli kilometre taslar1 arasinda goriilmiistiir. Egitim
alaninda yeni nesillerin bilgi, beceri ve deger konusunda istenilen yeterlilikte yetistirilebilmesi adina
bir¢ok strateji, yontem ve yaklasim gelistirilmistir. Bu yaklasimlardan birisi de biitiinlestirilmis
programdr.

Belirlenen bir tema etrafinda baglantili derslerin igbirligi icerisinde 6gretilmesi fikrine dayanan
biitiinlestirilmis program, son yillarda daha sik dile getirilmesine karsin yeni bir yaklasim degildir
(Loepp, 1999). Bu 6gretim programinin temelleri, 1800’lii yillarda yasamis olan Alman pedagog Johann
Friedrich Herbart'in iligkili derslerin birlikte yiiriitiilmesi diisiincesiyle sekillenmistir (Drake ve Burns,
2004). Biitiinlestirilmis program yaklasiminin gelismesinde Gestalt Kurami'nin ortaya koydugu ‘insan
algisinda biitiin, pargalardan daha anlamli ve degerlidir’ (Koftka, 1999) fikri ile John Dewey’in ve
flerlemeci Hareketin katkis1 olugu sdylenebilir (Drake ve Burns, 2004). Yine biitiinlestirilmis programin
gelismesinde beyin temelli 6grenmenin ortaya koydugu insan beyninin 6grendigi konu iizerinde
siirekli anlamli kaliplar ve baglantilar aradig1 bulgusu da etkili olmustur (Caine ve Caine, 1991).

Biitiinlestirilmis program, 1930 ve 1940’1 yillarda ‘gekirdek program’ ismiyle (Vars, 1991);
gliniimiizde ise ‘disiplinleraras1 program, ¢ok disiplinli program, tematik 6grenme, kavram temelli
ogrenme, holistik 6grenme, biitiinlestirmis program’ gibi farkl isimlerle ele alinmaktadir (Lake, 1994;
Head, 1997).

Jacobs (1989) biitiinlestirilmis programin gerekliligini tip egitimi tizerinden verdigi 6rnekle
acgiklamaktadir. Ona gore bir doktor, tip egitimi sirasinda nasil insan1 tiim yonleriyle, bir biitiin olarak
Ogreniyorsa; egitimciler de ele aldiklar1 konular1 tiim yonleriyle 6grencilerine 6gretmelidir. Beane
(1991)e gore Ogrenciler disiplin temelli ders anlayisi nedeni ile konular arasindaki baglantiy:
gorememektedir. Yildirim (1996) da benzer sekilde Tiirkiye’de uygulanan disipliner 6gretimde,
Ogrenilen bilgi ve beceriler arasinda baglant1 kurma isinin 6grencilere birakildigini, bu baglantinin da
ogrencilerin ¢ok azi1 tarafindan kurulabildigini ifade etmektedir. Ciinkii 6grenen i¢in farkl1 zamanlarda
(egitim 6gretimin basi, ortas: ya da sonu) ve farkli egitim seviyelerinde 6grenilen bilgi ve becerilerin
biiytiik bir kism1 baglanti kurulamadan unutulmaktadar.

Biitlinlestirilmis program uygulamast Ogrencilere pek c¢ok agidan fayda saglamaktadir.
Biitlinlestirilmis program, insanin dogal 6grenme siirecine en uygun yaklasimlardan biri olarak kabul
edilmektedir. Dogada var olan gergekler disiplin temelli olarak gerceklesmemektedir. Gergek hayatla
benzerligi ¢cok az olan, yetiskinler tarafindan parcalanmis, baglantisiz ve yapay bir sekilde olusturulan
derslerin &grenciler tarafindan 6grenilmedigi savunulmaktadir (Beane, 1991; Drake ve Burns, 2004;
Tertemiz Isik, 2004). Benzer konularin ayni tema etrafinda islendigi biitiinlestirilmis Ogretim
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programinda, Ogrenilenlerin ayni zaman diliminde gerceklesmesi hem baglantilarin 6grenciler
tarafindan rahatlikla goriilmesini hem de 6grenilenlerin kalici izli ve anlamli olmasini saglamaktadir.
Biitlinlestirilmis program ile 6grenciler farkli disiplinlerin konuyu ele alis bi¢imini gorerek konunun
¢ok boyutlulugunu da kavrayabilmektedir. Yine bu yaklasimda konunun farkli derslerde ve farklh
zamanlarda ele alinmasi sorunu ortadan kalktif1 i¢in gereksiz tekrarlar onlenmekte; zamanin etkili
kullanilmasi saglanmaktadir. Ayrica 6grenilen bilgiler farkli derslere aktarilarak bilginin transferi de
gerceklesmektedir (Ackerman, 1989; Jacobs, 1989; Yildirim, 1996; Aybek, 2001, 2008; Drake ve Burns,
2004).

Bu ogretim yaklagimi sadece dgrenciler igin degil 6gretmenler i¢in de bircok agidan yararh
goriilmektedir. Bu 6gretim yaklagimi her seyden 6nce 6gretmenlere birlikte 6grenme ve 6gretme firsati
sunmaktadir. Belli branslarda egitim alan 6gretmenlerin gerek aldiklar1 egitimler gerekse ilgi alanlar1
genellikle kendi disiplin alanlariyla ilintili olmaktadir. Farkli disiplinlerin bilgi, beceri ve degerleri
Ogretmenler tarafindan ¢ogu kez goz ardi edilebilmektedir. Biitiinlestirilmis program hazirliklari ve
uygulamalar1 asamasinda 6gretmenler; farkli disiplinlerin konuya bakis agilarini, o konuyu ele alig
bi¢imlerini, hatta konunun 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin farkl: kullanim sekillerini de
gorebilmektedir. Biitlinlestirilmis program ogretmenlere, kendi ders igerigini hazirlama imkani da
vermektedir. Biitiinlestirilmis program uygulamas: ile 6gretmenler derslerinin sadece uygulayicisi
olmakla kalmamakta; karar verici ve diizenleyicisi konumuna da gelmektedir (Ackerman, 1989; Jacobs,
1989; Yildirim, 1996; Aybek, 2001, 2008; Drake ve Burns, 2004). Alanyazinda ayrica programin hazirlik
ve uygulama asamalarinda isbirligi yapan farkli brans 6gretmenleri arasinda iletisimin de artacag ifade
edilmektedir. Drake ve Burns (2004)’e gore planlama ve uygulama sirasinda daha sik iletisime gecen
Ogretmenler, birbirlerini daha yakindan tanima olanagina sahip olacaktir. Bu durum, &gretmenler
arasinda arkadaglik/dostluk tiirii iligkilerin gelismesine de olumlu y6nde katk: saglayacaktir.

Disiplin temelli 6gretim programlarina yonelik elestiri ve kaygilar giin gectikce artarken,
Ogrenilen bilgilerin farkli derslere transfer edilebilmesi, anlamli ve kalic1 6grenmeye katki saglamasi
gibi Ozellikleri nedeniyle biitiinlestirilmis programa olan ilgi de tiim diinyada her gecen giin
artmaktadir (Shoemaker, 1989; Kysilka, 1998; Jacobs, 1989; Mathison ve Freeman, 1997). Yapilan
calismalarda biitiinlestirilmis program yaklasiminin Ogrenme {iizerine olumlu etkileri ortaya
konulmaktadir. LaVerdiere (2008) yapmis oldugu calismada ‘Antik Roma’ iinitesini sosyal bilgiler,
Ingilizce, matematik ve resim dersleriyle iliskilendirmistir. Biitiinlestirilmis program etkinlikleri
sayesinde Ogrencilerin farkli dersler arasindaki baglantilar1 daha net goérdiigii sonucuna ulagmustir.
Zhbanova, Rule, Montgomery ve Nielsen (2010) ise biitiinlestirilmis programin karmasik konularin
ogretiminde geleneksel egitimden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ford (2000) ise yapmis
oldugu ¢alismada matematik, ingilizce ve sosyal bilgiler derslerini iliskilendirmistir. Arastirmada ¢oklu
zeka kuramui, biitiinlestirilmis programla birlikte ele alinmistir. Arastirmada &zellikle 6grencilerin dil
gelisiminde biitiinlestirilmis ¢oklu zeka egitiminin etkililigi 6n plana ¢ikartilmistir.

Ulkemizde biitiinlestirilmis programa yonelik ilgi &zellikle 200071li yillarda yogunluk
kazanmigtir. Gergeklestirilen calismalar kimi zaman farkli derslerin belirli bir tema etrafinda
iliskilendirilmesi, kimi zaman da bir dersin beceriler, degerler ya da farkli stratejiler baglaminda
iliskilendirilmesi temeline dayandirilmistir. Tertemiz Isik (2004) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
hayat bilgisi, Tiirkce ve matematik dersleri; Aksoy (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada fen
bilgisi ve ingilizce dersleri; Demir (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada fen ve teknoloji,
matematik, sosyal bilgiler ve Tiirkce dersleri; Demir (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da
matematik, Tiirkce ve hayat bilgisi dersleri iliskilendirilerek biitiinlestirilmis program esasina gore
ylritiilmiistiir. Ayrica alanyazinda sosyal bilgiler dersinin {ist diizey diisiinme becerileriyle
iliskilendirilmesi (Kahveci ve Atalay, 2015); sosyal bilgiler dersiyle diger sosyal bilim derslerinin
iligkilendirilmesi (Aybek, 2001) ve fen bilgisi dersinin degerlerle iliskilendirilmesine (Kunduroglu,
2010) yonelik arastirmalara da rastlanilmistir. Yine beceri temelli biitiinlestirilmis program (Keskin
Coskun ve Oztuna Kaplan, 2007; Ayvaz Tuncel, 2009) aragtirmalarinin da yapildig1 tespit edilmistir.
Alanyazinda Tiirkge, fen bilimleri, sosyal bilgiler, gorsel sanatlar ile segmeli halk kiiltiirti derslerinin
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iliskilendirilmesine dayanan ve ‘bilim ve teknoloji’ temas: {izerine kurulu bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu anlamda arastirmanin ‘bilim ve teknoloji’ temasi icin yapilan ilk ¢alisma olmasi
agisindan Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada farkli tiirden derslerin nasil
iliskilendirildigi detayl1 bir bigimde agiklanmistir. Bu nedenle bu ¢alismanin 6zellikle biitiinlestirilmis
program modeli {izerine aragtirma yapmak isteyen arastirmacilar ile simuflarinda biitiinlestirilmig
programi uygulamak isteyen ogretmenlere bir model olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmada
sunulan ‘6grenilen bilgilerin farkl1 derslere transferi’ bulgularinin da ileride yapilacak ¢aligmalara fikir
verecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amact

Yukarida belirtilen faydalardan hareketle bu calismada hazirlanan veri toplama araglar1 ve
etkinliklerle biitiinlestirilmis program yaklasiminin ortaokul o6grencilerinin Ogrenmesine etkisi
incelenmek istemistir. Bu amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin biitiinlestirilmis program modeliyle islenen dersler
ile mevcut 6gretim programlarina gore islenen derslere yonelik akademik basar1 puanlar;

> Gruplara (deney-kontrol) gore farklilasmakta midir?
> Olgiimlere (6ntest ve sontest) gore farklilasmakta midir?
> Grup ve Ol¢iim faktorlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?
2. Biitiinlestirilmis program modeline iliskin deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

3. Biitiinlestirilmis program modeline iligkin deneysel siireci yiiriiten 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

4. Biitiinlestirilmis program modelinin uygulandig: siniflarda 6grencilerin dersler aras:
baglantiy1 gorme durumlari nasildir?

Arastirmamin Stmirliliklar: ve Varsayimlar

Egitim alaninda gergeklestirilen arastirmalarin pek ¢ogu cesitli simurliliklar cercevesinde
yuriitilmektedir. Gergeklestirilen bu arastirmada da birtakim siirhiliklar mevcuttur. Aragtirmanin
sinirliliklar: asagidaki sekilde belirtilebilir:

i. Buarastirma, 2014-2015 egitim-6gretim y1li1 bahar doneminde bir ortaokulun altinci sinifinda
Ogrenim goren deney ve kontrol gruplarimi olusturan o6grenciler ve bu &grencilerin
ogretmenleriyle;

ii. altinc1 smif sosyal bilgiler, Tiirkce, fen bilimleri, gorsel sanatlar ve se¢meli halk kiiltiirii
dersleriyle,

iii. biittinlestirilmis program modeli i¢in secilen ‘bilim ve teknoloji’ temasi ile sinirlandirilmistir.
Ayrica bu arastirmada;

i. kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarin: esit sekilde etkiledigi;

ii. arastirmaya katilan 6grencilerin basari testinde dogru ve samimi cevaplar verdikleri;

iii. aragtirmada kullanilan veri toplama araglari i¢in alinan uzman goriislerinin yeterli oldugu;

iv. deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yapilan uygulamalarla ilgili birbirlerini haberdar
etmedikleri varsayilmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, karma arastirma modeli kullanilmigtir. Karma aragtirma modeli; tek bir
calismada, birbirlerini tamamlayan, gelistiren veya aradaki zitliklar1 ortaya ¢ikaran, ¢alismaya farklh
bakis agilar1 katan nicel ve nitel arastirma yontemlerinin farkli asamalarda birlestirilmesini iceren
arastirma modeli (Creswell, 2012; Creswell ve Plano Clark, 2011; Fraenkel ve Wallen, 2008; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004) olarak tanimlanmaktadir. Arastirmada karma veri toplama desenlerinden
‘aciklayici siralt desen” kullanilmistir. Creswell ve Plano Clark (2011) bu tasarima iki asamali model
ismini vermektedir. Bu modelde ilk 6nce nicel veriler toplanir, nicel verilerin detaylandirmas: veya
agiklanmasi icin de nitel verilere ihtiya¢ duyulur. Bu sebeple bu desen “agiklayict” olarak adlandirilir.
Nicel verilerden sonra nitel verilerin toplanmas: seklinde bir siray: takip ettigi icin de ‘sirali” ismini alir.

Bu calismada karma veri toplama desenlerinin kullanilma sebeplerinden biri arastirilmak
istenen problemin hem nitel hem de nicel paradigmalari icermesidir. Nicel ve nitel verilerin ayni
arastirmada kullanilmasiyla; incelenen konun tiim bilesenlerinin ise kosulmasi, elde edilen verilerin
birbirini tamamlamasi, detaylandirmasi ve aciklamasi, boylelikle de arastirmanin gegerlik ve
gilivenirliginin arttirilmasi amaglanmistir. Nicel ve nitel veri kaynaklarindan elde edilen sonuglarla daha
zengin delile ulasilmak da arastirmanin bir diger hedefidir.

Arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desenlerden ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Bu asamada oncelikle benzer 6zelliklere sahip siniflardan bir havuz olusturulmustur.
Daha sonra ise bu havuzdan yansiz atama yoluyla bir deney ve bir kontrol grubu segilmistir. Deney
grubunda belirlenen bes farkli ders biitiinlestirilmis programa dayali olarak (disiplinleraras: anlayisla)
islenmistir. Kontrol grubunda ise belirlenen bes farkli ders Milli Egitim Bakanligi'nin belirlemis oldugu
mevcut programlara gore (disipliner anlayisla) islenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
arastirmacilar tarafindan gelistirilen akademik basari testi kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise veri ii¢ liggenlemesine gidilmistir. Bu asamada deney grubu
ogrenci ve 6gretmenlerinin biitiinlestirilmis programa iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi
amactyla yar1 yapilandirilmis gortisme verileri kullanilmistir. Arastirmada ayrica uygulama siirecine
iliskin ders gozlemleri, 6grenci ¢alisma dokiimanlari ve arastirmaci alan notlar: kullanilmistir.

Calisma Grubu

a) Nicel Boliimde Yer Alan Calisma Grubu:

Arastirmada amagl 6rneklem tiirlerinden tipik durum 6rneklemi kullanilmistir. Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013) tipik durum 6rneklemini amaca uygun olanlarin en tipik,
ortalama, siradisi olmayan durumun secilmesi seklinde agiklamaktadir. Ogrenciler acisindan yeni bir
uygulama olan biitiinlestirilmis programa yonelik en ortalama durumlar: yansitmasi agisindan da orta
sosyoekonomik diizeyi temsil eden bir okul tercih edilmistir.

Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yilinda, Ankara’nin merkez ilgelerinde bulunan bir
ortaokulda gerceklestirilmistir. Biitiinlestirilmis program modeli ile gelistirilen etkinliklerin zorunlu
derslerin yaninda se¢gmeli halk kiiltiirii dersini de kapsamasi nedeni ile bu dersin okutuldugu okullarin
tespit asamast ile ¢alismalara baslanmistir. Milli Egitim Bakanligt Istatistik Boliimii’'nden elde edilen
bilgiler 1s181nda halk kiiltiirii dersini secen ve deney-kontrol gruplarini olusturacak sayida subeleri olan
ortaokullar (5 okul) tespit edilmistir. Bu okullarin tamami i¢in Milli Egitim Bakanhigi'ndan gerekli
izinler alinmistir. Bu okullarin her biri ile goriismeler yapilarak arastirma hakkinda hem okul
yoneticileri hem de 6gretmenler bilgilendirilmistir. Aragtirmanin pilot ve asil uygulamalar1 Ankara'nin
merkez ilgelerinde bulunan iki farkli ortaokulda gergeklestirilmistir. Pilot uygulama 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda, asil uygulama ise 2014-2015 egitim 6gretim yilinda yapilmistir. Okullarin tespitinde
Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) ekonomik ve sosyal gostergeler 1siginda olusturdugu
sosyoekonomik gelismislik indeksi esas alinmistir. Pilot uygulama 2013 yili TUIK verilerine gore orta
sosyoekonomik diizeyde yer alan bir ortaokulda, asil uygulamada yine 2014 yili TUIK verilerine gére
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orta sosyoekonomik diizeyde yer alan bir bagka ortaokulda gerceklestirilmistir. Bu okullarin segilme
nedenleri kisaca soyledir: Okullarda se¢meli halk kiiltiirii dersinin veriliyor olmasi; bu dersi segen
Ogrenci sayisinin arastirmanin deney ve kontrol gruplarimi yansiz bir sekilde atayabilecek sayida
olmasi;; okula ulasgim imkénlarinin aragtirmacilar igin elverisli olmasi; okuldaki idareci ve
Ogretmenlerinin ¢alismaya goniillii olmasidir. Pilot uygulamadan alinan olumlu déniitler neticesinde
arastirmanin asil uygulamasi 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar doéneminde yapilmistir. Asil
uygulama okulunda gruplarin belirlenmesi i¢in 6gretmen ve okul idarecilerinin goriisleri alinmus,
kisisel bilgi formlar1 ve akademik basari testinin Ontest sonuglari incelenmistir. Bu incelemeler
neticesinde benzer 6zelliklere sahip dort siniftan yansiz atama yoluyla bir deney ve bir de kontrol grubu
secilmigtir. Asil uygulamanin nicel asamasinda yer alan katilimcilara ait bilgiler tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Aragtirmanin nicel asamasinda yer alan ¢alisma grubuna ait bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f %
Kiz 15 50 16 51,6
Cinsiyet Erkek 15 50 15 48,4
Toplam 30 100 31 100
Ortaokul 3 10 4 12,9
Anne Egitim Lise 12 40 8 25,8
Durumu Lisans 14 46,7 17 54,8
Lisanstistii 1 3,3 2 6,5
Toplam 30 100 31 100

Ortaokul 2 6,7 - 0
Lise 10 33,3 11 35,5

Baba Egitim Lisans 17 56,7 18 58
Durumu Lisanstistii 1 3,3 2 6,5
Toplam 30 100 31 100

Kardesi yok (tek ¢ocuk) 1 3,3 2 6,5
Kendisi ile birlikte 2 kardes 9 30 12 38,6
Kardes Sayis1  Kendisi ile birlikte 3 kardes 19 63,4 15 48 4
Kendisi ile birlikte 4 kardes 1 3,3 2 6,5
Toplam 30 100 31 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney grubunda yer alan toplam 30 6grencinin 15'i kiz (% 50) ve 157i
de erkek (% 50) dgrencilerden olusurken; kontrol grubundaki toplam 31 6grencinin 16’s1 kiz (% 51,6),
15’i de erkek (%48,4) 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin
egitim durumu incelendiginde 14'{iniin lisans (%46,7), 12’sinin lise (%40), 3'{iniin ortaokul (%10) ve
1'inin de lisansiistii egitimden (%3,3) mezun oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin annelerinin egitim durumu incelendiginde ise 17’sinin lisans (%54,8), 8'inin lise (%25,8),
4'iinlin ortaokul (%12,9) ve 2’sinin de lisansiistii egitimden (%6,5) mezun oldugu tespit edilmistir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin egitim durumu incelendiginde 17’sinin lisans
(%56,7), 10"unun lise (%33,3), 2’sinin ortaokul (%6,7) ve 1’inin de lisansiistii egitimden (%3,3) mezun
oldugu belirlenmigtir. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin egitim durumlar
incelendiginde ise 18'nin lisans (%58), 11'nin lise (%35,5) ve 2’sinin de lisansiistii egitimden (%6,5)
mezun oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin kardes sayilar1 incelendiginde 19’unun 3
kardes (%63,4), 9'unun 2 kardes (%30), 1’inin 4 kardes (%3,3) ve 1’inin de tek ¢ocuk (%3,3) oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kardes sayilar1 da su sekildedir: 15 6grenci 3 kardes
(%48,4), 12 6grenci 2 kardes (%38,6), 2 6grenci 4 kardes (%6,5) ve 2 6grenci de tek gocuktur (%6,5).
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b) Nitel Boliimde Yer Alan Calisma Grubu:

Arastirmanin nitel boyutunda, amagh 6rneklem tiirlerinden o6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir.
Ayrica aragtirmanin nitel boyutunda veri {iggenlemesi gerceklestirilmistir. Buna gore deney grubunda
yer alan Ogrenciler ve biitlinlestirilmis program modelinde yer alan derslerin 6gretmenleri ile
biitiinlestirilmis program modeline iligkin goriismeler yapilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda siirece
iliskin uygulama smiflarinin goézlemleri, arastirmacilarin alan notlari ile deney grubu &grencilerinin
derslerde gergeklestirdigi calisma dokiimanlar1 da incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler; 4
Ogretmen ve 30 6grenciyle gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi ile gdzlem siirecine ise 30 deney
grubu 6grencisi katilmistir.

Tablo 2. Aragtirmanin nitel asamasinda yer alan ¢alisma grubu ve uygulanan 6lgeklerin dagilimi

Veri Tiirii Ogretmen (N) Ogrenci (N) Ders (N)
Goriigsme 43 30

Dokiiman Incelemesi 30

Gozlem 5

Biitiinlestirilmis Program Modelinin Hazirlik ve Uygulama Siireci

Biittinlestirilmis program hazirliklarina iligkilendirilecek derslerin tespiti asamasiyla
baslanmistir. Arastirmacilarin sosyal bilgiler egitimi alaninda calismalar1 nedeniyle calismalara
oncelikle sosyal bilgiler dersiyle iligkilendirilebilecek diger derslerin belirlenmesi agsamasiyla
baslanmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler ve diger ortaokul derslerinin iliskilendirilmeye uygun
konularini gosteren tablolar hazirlanmistir. Egitim programlari ve 6gretimi anabilim dalinda gorevli 2
Ogretim {iyesinin goriislerine sunulan bu tablolar dogrultusunda sosyal bilgiler dersi ile Tiirkge ve
gorsel sanatlar derslerinin iliskilendirmeye en uygun dersler olduguna karar verilmistir. Fakat s6z
konusu tiim derslerin sozel agirlikli olmasi, biitiinlestirilmis programin dogasina ters olacag: icin
sayisal dersleri temsilen fen bilimleri dersinin de model iginde yer almasina karar verilmigtir. Yine
belirlenen bu derslerin tamaminin zorunlu dersler olmasi nedeniyle se¢gmeli halk kiiltiirii dersinin de
biitiinlestirilmis program modeline eklenmesine karar verilmistir. Boylelikle biitiinlestirilmis program
modelinde yer alacak dersler belirlenmistir.

Derslerin belirlenmesinin ardindan biitiinlestirilmis program konusunda daha 6nce ¢alismis
kisilerin yer aldig1 bir komisyon olusturulmustur. Bu komisyonda bir egitim fakiiltesinde gorevli sosyal
bilgiler, fen bilgisi, Tiirkce ve resim is 0gretmenligi egitimi anabilim dallarinda gorevli birer 6gretim
iiyesi ile ortaokullarda bu dersleri okutan ikiser 6gretmen yer almistir. Ayrica hazirlanan tiim ekinlikler
ve ders planlar1 egitim programlari ve 6gretimi, sosyal bilgiler, Tiirkge, fen bilgisi, resim is 6gretmenligi
ile 6lgme ve degerlendirme alanlarinda gorev yapmakta olan uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Komisyon, iligskilendirme agisindan en uygun temanin belirlenmesi isi ile gorevine baslamistir.
Belirlenen bes dersin ‘Bilim ve Teknoloji’ temas: ile iliskilendirilebilecegine karar verildikten sonra
tasarim asamasina gecilmistir. Biitiinlestirilmis program modelinin tasarim siireci su sekildedir:

3 Arastirmada biitiinlestirilmis program modeli Tiirkge, sosyal bilgiler, fen bilimleri, gorsel sanatlar ve halk kiiltiirii dersleri ile
gerceklestirilmistir. Fakat sosyal bilgiler dersinin 6gretmeni ayni zamanda halk kiiltiirii dersini de yiiriittiigii igin goriisme
yapilan 6gretmen sayisi dorttiir.
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Ogretim Programlarinin Incelenmesi
Uygun Temanin Segilmesi ve Tema Grafiginin Olusturulmasi

Tim Siirecin Gozden Gegirilerek Tasarima Son Seklin Verilmesi

Sekil 1. Arastirmada kullanilan biitiinlestirilmis program modelinin gelistirilme siireci

‘Bilim ve Teknoloji’ temasinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yer alan ““Bilim,
Teknoloji ve Toplum’ 6grenme alanini dogrudan kapsamasi nedeniyle biitiinlestirilmis program
planlar1 ve etkinlikleri bu 6grenme alani gercevesinde sekillendirilmistir. Biitiinlestirilmis programla
hazirlanan haftalik ders igerikleri asagida sunulmustur.

Tablo 3. Derslerin iligkilendirilme durumu
Haftalar Sosyal Bilgiler Dersi Konular1  Tiirkce Fen Bilimleri Halk Kiiltiirii Gorsel Sanatlar

1.Hafta Hayatin Iginden X X - X
2.Hafta Gelecekteki Yasam X X X X
3.Hafta Saglik icin Dayanisma X X - X
Emege Sayg1 - - X -
4 Haft
M Atatiirkiin Gosterdigi Yol X - - X
Birinci Hafta:

Sosyal Bilgiler Dersi: Tlk derste “Sosyal bilimlerdeki galisma ve bulgulardan hareketle sosyal
bilimlerin toplum hayatina etkisine 6rnekler verir.” kazanimi dogrultusunda gesitli sosyal bilim dallar:
ogrencilere tanitilmistir (Tarih, cografya, felsefe, psikoloji, arkeoloji, antropoloji vb.). Daha sonra énemli
sosyal bilimciler (Jale Inan, Halet Cambel, Ekrem Akurgal, Miibeccel Kiray, Miimtaz Turan, Niyazi
Berkes, Sirr1 Ering, Besim Darkod, Faik Sabri Duran, ilber Ortayli, Kemal Karpat, Halil Inalak vb.) ve
onlarin yaptiklar1 ¢calismalardan 6rnekler 6grencilere sunulmustur. Sosyal bilimlerin hayatimiza etkileri

orneklerle agiklanmigtir. Son olarak konuyla ilgili hazirlanmis olan ¢alisma yapraklarina yer verilmistir.

Fen Bilimleri Dersi: Bu derste fen bilimleri alaninda ¢alisan bilim insanlar1 (Marie Curie, Thomas
Edison, Albert Einstein, Johannes Kepler, Nikolas Kopernik, Galileo Galilei, Oktay Sinanoglu, Mehmet
Oz, Gazi Yasargil, Gokhan Hotamishigil, Takiyyuddin, Ali Kuscu vb.) ve fen bilimcilerin
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arastirmalarinda kullandiklari bilimsel arastirma basamaklarina yer verilmistir. Bu derslerde ayrica fen
bilimcilerle sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiye ulasmada kullandiklar1 yontemlerin benzer ve farkl
noktalar1 da vurgulanmistir. Ardindan fen bilimlerinin toplum hayatina etkileri ac¢iklanmistir. Son

olarak konuyla ilgili hazirlanan ¢alisma yapraklar: uygulanmistir.

Tiirkge Dersi: Tirkce dersinde deney grubu o6grencilerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri
derslerinde de gordiikleri bilim insanlarinin hayatlarini1 anlatan, bilgilendirici ve hikaye edici okuma
parcalarina yer verilmistir (Ekrem Akurgal, Halil Inalaik, Marie Curie, Thomas Edison, Albert Einstein,
Johannes Kepler, Nikolas Kopernik, Galileo Galilei vb.). Ardindan her bir okuma pargasi ile ilgili
calisma yapraklar: dagitilmistir. Bu ¢alisma yapraklarindaki sorular cevaplandirilmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi: Bu derste 6grencilere “Kendinizi bir bilim insani olarak hayal ediniz ve
kendinizi ¢alisirken resmediniz” denilmistir. Boylece 6grencilerin bir derste 6grendigi bilgiyi baska bir
ve Tiirkge derslerinde gordiikleri bilim dallarindan hangisinden etkilendikleri de 6grenilmek
istenmisgtir.

Ikinci Hafta:

Sosyal Bilgiler Dersi: Arastirmada bu derste “Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam iizerine etkilerine iliskin yaratici fikirler ileri siirer.” kazanimi icin hazirlanan etkinliklere yer
verilmistir. C)grencﬂere nano teknoloji, genetigi degistirilmis organizmalar, klonlama, niikleer enerji,
uzay arastirmalari, bilisim teknolojilerinde yasanan gelismeler ile fiitlirizm gibi konular gorsellerle
anlatilmigtir. Bu konularla ilgili hazirlanmis olan etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilere ‘Gelecekte
diinyanin nasil olacagini diisiiniiyorsunuz?’ sorusu yoneltilerek onlarin gelecege yonelik ongoriileri
alinmustir. Daha sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan etkinliklere yer verilmistir.

Tiirkce Dersi: Bu dersin ilk saatinde “Hayatiniz agisindan onemli gordiigiiniiz bilimsel veya
teknolojik tirtinleri gelistiren bilim insanlarindan birini segerek ona bir mektup yaziniz.” denilmistir.
Tiirkce dersinin ikinci saatinde, Ogrenciler arasinda goniillii olanlardan yazdiklari mektuplar:
okumalari istenmistir. Tiirkge dersinin {iglincii saatinde 6grencilere hazirlanmalari i¢in konusu bir hafta
onceden verilen, tartisma etkinligi gerceklestirilmistir. Bu etkinlikte goniillii olan 6grencilerden bir grup
teknolojinin olumlu yanlarmi, diger bir grupta teknolojinin olumsuz yanlarini temsil eden tezleri
savunmustur. Dersin sonunda uygulama sinifi, teknolojinin hayatin ayrilmaz bir parcas: olduguna;
yine de zararlarinin en aza indirgenerek kullanilmasi gerektigi kararina varmistir. Boylece Tiirkce
dersinde hem yazma hem okuma hem de konusma temalarina yer verilmistir.

Fen Bilimleri Dersi: Bu derste ge¢misten giiniimiize fen bilimleri alanindaki bilimsel ve teknolojik
gelismeler bir tarih seridi olusturularak oOgrencilere agiklanmistir. Geg¢misteki yasam kosullari
agiklanarak ogrencilerden giiniimiizdeki yasam ile ge¢misteki yasami karsilastirmalar: istenmistir.
Daha sonra diinyanin kaynaklarinin sinirsiz olmadigy, enerji sorunun devletlerin 6nemli sorunu oldugu
hatirlatilarak enerji kaynaklar1 siniflandirilmistir. Ardindan da niikleer enerji hakkinda 6grencilere bilgi
verilmistir. Dersin sonunda 6grencilere enerji sorununa nasil ¢6ziim bulacaklar: sorusu yoneltilmistir.
Bu konuda 6grencilerden gruplara ayrilarak bir sonraki haftaya kadar bir proje tiretmeleri istenmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi: Bu derste 6grencilerden gelecekte diinyanin nasil olacagini anlatan bir
resim cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin gelecege ydnelik tahminlerinde hem hayalleri hem de bilimsel
ve teknolojik gelismelere bakis acilar1 goriilmek istenmistir.

Halk Kiiltiirii  Dersi: Bu derste Ogrencilere daha Onceden verilen arastirma odevleri
sundurulmustur. {lk énce giyim ve siislenme alaninda gegmisten giiniimiize nasil bir degisim oldugu
anlatilmistir. Ardindan yine 6grencilere bir hafta 6nceden 6dev olarak verilen, 6grencilerin kendi oyun
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ve oyuncaklar: ile biiyiiklerinin (anne, baba, biiyiikanne, biiyiikbaba vb.) oyun ve oyuncaklarmi
karsilagtirmalari istenmistir. Ogrencilerin hem giyim hem de oyun konusundaki degisimi gérmeleri
saglanarak nedenlerini sorgulamalar istenmistir. Ardindan gelecekte giyim ve oyun konularinda ne
gibi degisiklikler yasanacagini tahmin etmeleri istenmistir.

Ugciincii Hafta:

Sosyal Bilgiler Dersi: Deney grubu 6grencilerine “Tip alanindaki bulus ve gelismelerle insan
hayat1 ve toplumsal dayanigsma arasindaki iliskiyi fark eder.” kazanimi dogrultusunda hazirlanan
calismalarla ders islenmistir. Organ- doku ve kan bagisinin 6nemi, nasil gergeklestirildigi, kimlerin
organ-doku veya kanini bagislayabilecegi gibi konular agiklanmistir. Daha sonra salgin hastaliklar
konusu agiklanarak salgin hastaliklara 6rnekler verilmistir. Bu konularla ilgili hazirlanmis olan ¢alisma
yapraklar: uygulanmistir.

Tiirkce Dersi: Bu derste, organ- doku ve kan bagisinin 6nemini anlatan hikdye edici ve
bilgilendirici metinler okunmus ve bu metinlerin sorular1 cevaplandirilmistir.

Fen Bilimleri Dersi: Bobregin yapisi ve viicudumuzdaki gorevleri agiklanarak bobrek sagligimin
korumasina yonelik aciklamalar yapilmistir. Dolasim, iskelet ve sinir sistemlerinin yapist ve
gorevlerinin acitklanmasindan sonra bu sistemlerin korunmasina iliskin bilgiler verilmistir. Salgin
hastaliklardan korunma yollar1 ve tedavi siiregleri aciklanarak dogru ila¢ kullaniminin 6nemi
vurgulanmistir. Daha sonra kanin yapisi ve gorevleri agiklanarak kan alis verisi agiklanmistir. Son
olarak da 6grencilere kan vermenin dnemine yonelik etkinlikler yaptirilmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi: Ogrencilerden ‘Saglik ve Bilim’ temali bir resim cizmeleri istenmistir.
Boylece 6grencilerin tiim hafta boyunca sosyal bilgiler, Tiirkce ve fen bilimleri derslerinde gordiikleri
konularla ¢izdikleri resimler arasinda bir iliskilendirme yapip yapamayacaklar1 da goriilmek
istenmisgtir.

Dordiincii Hafta:

Sosyal Bilgiler Dersi: Bu dersin ilk saatinde “Telif ve patent haklari sakli {iriinlerin yasal
yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.” kazanimi dogrultusunda hazirlanan etkinliklere
yer verilmistir. Dersin son iki saatinde ise “Uygulama ve eserlerinden yola ¢ikarak Atatiirk’tin akilcihiga
ve bilime verdigi onemi fark eder.” kazanimu ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Atatiirk’{in bilimle ilgili
sozlerinden bahsedildikten sonra Tiirkiye’de bilimsel gelismeler adina gerceklestirdigi adimlar
anlatilmistir. Konuyla ilgili etkinliklerle dersler tamamlanmuistir.

Tiirkce Dersi: Tiirkce dersinin ilk saatinde Ogrencilerden “Atatiirk ve Bilim” temali bir
kompozisyon yazmalar: istenmistir. Tiirkce dersinin ikinci saatinde ise goniillii 6grencilerden
yazdiklar1 metinleri okumalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari kompozisyonlar degerlendirilerek
ders tamamlanmuistir.

Halk Kiiltiir Dersi: Bu derste kiiltiirel miras iiriinlerinin tescillenmesinin &nemi telif-patent
haklar1 konusu gergevesinde islenmistir. Baz: kiiltiirel {irtinlerimizin baska milletlerce sahiplenildigi
vurgulanmistir (Baklava, Hacivat-Karagdz, bazi el sanatlari, bazi s6z varliklarimiz vb. gibi). Halk
kiiltiirii dersinde tipki bireysel iiriinler gibi ulusal iiriinlerin de tescillendirmesinin énemli oldugu
vurgulanmistir. Konuyla ilgili hazirlanmis olan ¢alisma yapraklariyla ders tamamlanmustir.

Gorsel Sanatlar Dersi: Bu derste 6grencilerden “Atatiirk’tin bilim ve akilciliga verdigi onemi”
anlatan bir resim yapmalar1 istenmistir. Boylelikle 6grencilerin sosyal bilgiler ve Tiirkge derslerinde
isledikleri konular1 gorsel sanatlar dersine aktarip aktaramadiklar: goriilmek istenmistir.
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Tablo 4. Biitiinlestirilmis program modelinin haftalik ders saati dagilim

Dersler 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta
Sosyal Bilgiler 3 saat 3 saat 3 saat 3 saat
Tiirkge 3 saat 3 saat 2 saat 2 saat
Fen Bilimleri 2 saat 2 saat 3 saat -
Gorsel Sanatlar 1 saat 1 saat 1 saat 1 saat
Halk Kiiltiirti - 2 saat - 2 saat
Toplam 9 saat 11 saat 9 saat 8 saat

Arastirmanin deneysel uygulamalari ilk hafta tiger ders saati sosyal bilgiler ve Tiirkge; iki ders
saati fen bilimleri ve bir ders saati gorsel sanatlar seklinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ikinci
haftasi iicer ders saati sosyal bilgiler ve Tiirkge, ikiser ders saati halk kiiltiir ile fen bilimleri ve bir ders
saati de gorsel sanatlar dersi biciminde uygulanmistir. Arastirmanin tigiincii haftasi tiger ders saati
sosyal bilgiler ve fen bilimleri, iki ders saati Tiirkge ve bir ders saati de gorsel sanatlar seklinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin son haftas ti¢ ders saati sosyal bilgiler, ikiser ders saati Tiirkge ve halk
kiiltiirti dersleri ile bir ders saati de gorsel sanatlar dersi seklinde tamamlanmistir. Boylece deney
grubuna; on iki ders saati sosyal bilgiler, on ders saati Tiirkce, yedi ders saati fen bilimleri, dort ders
saati halk kiiltiirti ve dort ders saati de gorsel sanatlar dersi olmak iizere toplam otuz yedi saat
biitiinlestirilmis program modeli ile hazirlanan etkinlikler uygulanmustir.

Ders igerikleri ve planlar1 derslerin yiiriitiici olan Ogretmenlerden bagimsiz bir sekilde
olusturulan komisyon tarafindan hazirlandig: i¢in siire¢ konusunda uygulama okulundaki 6gretmenler
bilgilendirilmistir. Uygulama Oncesi Ogretmenlerle birka¢ kez toplanti yapilmistir. Okuldaki
toplantilarda, her bir brans Ogretmenin bilgi, beceri ve deneyimlerine ihtiya¢ duyuldugu
vurgulanmistir. Biitlinlestirilmis programin amaci, ilkeleri ve uygulama tiirleri hakkinda 6gretmenlere
bilgi verilmistir. Hazirlanan ders planlar1 ve etkinlikler, ilgili derslerin 6gretmenlerine dagitilmis ve
O0gretmenlerden bu plan ve etkinlikleri inceleyip 6grencilerin seviyeleriyle okulun sartlarina gore daha
iyi nasil diizenlenebilecegi konusunda fikir sunmalar1 istenmistir. Ogretmenlerden cikartilmasi ya da
eklenmesi gereken etkinlik, konu veya kavramlar olup olmadig1 konusunda da fikir bildirmeleri
istenmistir. Bu siirecte her bir goriisiin ¢ok 6nemli oldugu, isbirliginin ve iletisimin programin saghkl
ylriitiilmesi konusunda kilit noktay1 olusturdugu vurgulanmigtir. Tiirkce &gretmeni, 6grencilerin
okuma konusunda eksiklikleri oldugunu bildirmistir. Bu nedenle etkinliklere yeni okuma metinleri
eklenmistir. Diger 6gretmenlerden herhangi bir ekleme veya ¢ikarma talebi gelmemistir.

Ogretmenlere dersler arasi iliskilendirmeyi daha iyi gorebilecekleri tablolar ve semalar
verilmistir. Ogretmenlere yapilmasi planlanan ders etkinlikleri ve bunlarin nasil hazirlandiklar tek tek
anlatilmistir. Uygulamalar oncesinde gerekli tiim hazirliklar tamamlandiktan sonra gerek ders
saatlerinden Once gerekse Ogretmenlerin bos derslerinde uygulama siireci hakkinda bildirimleri
alinarak eklemek istedikleri degisiklikler siire¢ boyunca sorulmustur.

Kontrol Grubunda Gerceklestirilen Uygulamalar:

Kontrol grubu ogrencilerine ilk olarak akademik basari testi ontest olarak uygulanmustir.
Kontrol grubunda ilgili bes ders Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) ongordiigii 6gretim programlarina
dayal1 olarak ytiriitiilmiistiir. Kontrol grubundaki bu bes farkli dersin tamami arastirmacilar tarafindan
gozlemlenmistir. Kontrol grubunun gozlemlenmesinde iki ama¢ bulunmaktadir. Birincisi
biitiinlestirilmis program modelinin saglikli tamamlanabilmesi igin Ogretmen davrarnuslarindan
kaynaklanabilecek sorunlarin dniine gecilmek istenmesidir. Arastirmanin pilot uygulamasi asamasinda
bazi Ogretmenlerin biitiinlestirilmis program modeli i¢in hazirlanan etkinlikleri/sorular1 kontrol
grubunda da uygulamak istemesi sorunu ile karsilagilmistir. Benzer talepler asil uygulama yapilan
okuldaki 6gretmenler tarafindan da uygulama oncesi gerceklestirilen ilk toplantida dile getirmistir.

127



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 200, 117-151 F. Giirgil ve T. Cetin

Ogretmen davranislarindan kaynaklanabilecek herhangi bir sorunla karsilasmamak ic¢in kontrol
grubundaki tiim dersler gozlemlenerek yasanabilecek sorunlara aninda miidahale edilmek istenmistir.
Kontrol grubunda dersler arasi iliskilendirme yapilmadigi icin ilgili derslerin haftalik ders saatlerinin
tamami arastirmacilar tarafindan goézlemlenmistir. Ikincisi ise bilimsel arastirmalarda karsilasilan,
katilimcalarin “grup farkliigini’ hissettiklerinde gosterdikleri daha diisiik veya yiiksek performans
gosterme sorununun Oniine gecilmek istenmesidir. Bilimsel arastirmalarda siklikla karsilasilabilen bu
sorunun Oniine gegebilmek icin de kontrol grubu gozlemlenmistir. Boylelikle bu 6grencilerin kontrol
grubu olduklar1 hissettirilmemeye calisilarak grup farkindaligindan kaynaklanabilecek diisiik/yiiksek
performans gosterme egilimleri 6nlenmeye ¢alisilmistir. Disipliner anlayisa uygun olarak tamamlanan
derslerin ardindan son olarak akademik basar1 testi kontrol grubuna sontest olarak tekrar
uygulanmaistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; nicel veri toplama araci ve nitel veri toplama

araclari olarak iki baslik altinda sunulmustur.

a) Nicel veri toplama aract

Akademik Bagar1 Testi: Bu calismada arastirmacilar tarafindan ‘Bilim ve Teknoloji’ temal1 bir
“Akademik Basar1 Testi” hazirlanmistir. Calismada kullanim kolaylig1 saglamasi, objektif
degerlendirmeye firsat vermesi nedeniyle coktan segmeli test tercih edilmistir. Ote yandan ¢ok sayida
soruya yer verilerek testin kapsam gecerliliginin arttirilmak istenmesi de bu arastirmada ¢oktan se¢meli
basari testinin kullanilma sebeplerinden bir digeri olmustur. Basar1 testinin kapsaminin belirlenmesine
oncelikle sosyal bilgiler dersi ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ 6grenme alani gercevesinde ele alinan konu
ve kazanimlar temel alinarak baslanmistir. Daha sonra biitiinlestirilmis program kapsaminda yer alan
konular listelenerek akademik basar testi i¢in yeni kazamimlar olusturulmustur. Konu bagliklar1 ve
kazanimlar olusturulduktan sonra ge¢mis yillarda MEB’nin yapmis oldugu merkezi sinavlar (SBS, OKS,
TEOG vb.) ve cesitli yayinevlerinin yayimladig: sinavlara hazirlik kitaplar: incelenmistir. Her konu ve
kazanimi kapsayacak sekilde 84 sorudan olusan bir soru havuzu hazirlanmistir. Arastirmacilar, basar:
testinde yer alan 84 soruyu incelenerek benzer nitelikleri ol¢tiigiinii diisiikleri sorulari madde
havuzundan ¢ikartmistir. Bu asamada basari testi 55 maddeye indirilmistir. Elli bes maddeye indirilen
basar1 testinin kapsam gecerligini arttirmak amaciyla uzman goriislerine (4 alan uzmani, 1 6lgme
degerlendirme uzmani ve 1 Tiirk dili uzmani) bagvurulmustur. Bu dogrultuda testte yer alan 15
sorunun 8'i geldiricilerinin giiclii bulunmamasi, 6’s1 birbirine yakin nitelikleri 6l¢mesi ve 1'i de amaca
hizmet etmemesi goriisleri neticesinde testten ¢ikartilmistir. Yine uzman goriisleri neticesinde bir
maddeye ait soru kokiinde ve geldiricilerinde degisiklige gidilmistir. Boylelikle uzman déniitlerinden
sonra 40 maddeye indirilen akademik basari testi, Ankara ilinde bulunan {i¢ farkli ortaokulda 6grenim
goren 200 ogrenciye uygulanmistir. Basar: testinde yer alan sorularin, madde ayirt edicilik ve madde
giicliik indeksleri incelenmistir.
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Tablo 5. Akademik bagar testi maddelerinin giicliik ve ayirt edicilik degerleri

Madde  Madde Giigliik  Ayirt Edicilik Madde No Madde Giigliik Ayirt Edicilik
No indeksi (P) indeksi (D) indeksi (P) indeksi (D)
1. 0,17 -0,01 21. 0,36 0,38
2. 0,61 0,33 22. 0,26 0,05
3. 0,58 0.31 23. 0,22 0,03
4, 0,45 0,5 24, 0,47 0,38
5. 0,52 0,31 25. 0,40 0,51
6. 0,46 0,48 26. 0,23 0,09
7. 0,49 0,35 27. 0,63 0,70
8. 0,49 0,44 28. 0,33 0,26
9. 0,49 0,68 29. 0,49 0,31
10. 0,46 0,51 30. 0,53 0,31
11. 0,52 0,33 31. 0,49 0,31
12. 0,47 0,42 32. 0,31 0,11
13. 0,52 0,46 33. 0,58 0,61
14. 0,75 0,33 34. 0,28 0,38
15. 0,13 -0,27 35. 0,57 0,33
16. 0,49 0,46 36. 0,49 0,33
17. 0,50 0,79 37. 0,47 0,64
18. 0,49 0,31 38. 0,53 0,55
19. 0,49 0,31 39. 0,66 0,48
20. 0,46 0,37 40. 0,45 0,35

Yapilan analizler sonucunda yeterli madde ayirt edicilik ve madde giigliik degerine sahip
olmadig diisiiniilen; 1, 15, 21, 22, 23, 25, 26, 28, 32 ve 34. sorular testten ¢ikartilmistir. Boylelikle dort
secenekten ve 30 maddeden olusan ‘Akademik Basar1 Testi'ne son sekli verilmistir. Testin giivenirlik
degeri .875 bulunmustur. Fraenkel ve Wallen (2008) giivenirlik i¢in bu degerin .70 ve {izerinde olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda testin giivenilir oldugu kabul edilerek arastirmada
kullanilmistir.

b) Nitel veri toplama araclar

Goriisme Formlari: Aragtirmada hem deney grubu Ogrencilerinin hem de uygulamaya katilan
ogretmenlerin biitlinlestirilmis program modeline yonelik goriislerini derinlemesine 6grenebilmek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: hazirlanmigtir. Aragtirmada, katilimcilara sorulacak
sorularin kapsaminin onceden belirlenmesi yaninda goriismeler sirasinda katilmcilarin duygu ve
diisiincelerini daha detayli 6grenebilmek amaciyla ek sorular sorulmasina da firsat vermesi nedeniyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler tercih edilmistir. Oncelikle biitiinlestirilmis programa iligkin alanyazin
taranmis (Ayvaz Tuncel, 2009; Azevedo, 2013; Demir, 2008; LaVerdiere, 2008; MacMath, 2011; Yan,
2009); 6grenci ve dgretmen goriisme forumlarinda yer alabilecek sorular tespit edilmistir. ‘Ogretmen
Goriisme Formu’ igin ilk etapta 17 soru olusturulmustur. ’C)grenci Gortisme Formu’ i¢in ise ilk etapta
11 soru hazirlanmistir. Alan uzmanlari, Tiirk dili uzmanlar ile nitel arastirma konusunda deneyimli
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda acik olmayan sorular ve birbirini kapsayan sorular formdan
cikartilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin gegerlik ve giivenilirligini artirmak amaciyla
pilot calisma yapilmistir. Asil uygulama oncesi yapilan pilot ¢alismada bazi sorulara yeni sondaj
sorular1 eklenerek hem 6gretmen hem de 6grenci goriisme formlarina son halleri verilmistir. Hazirlanan
gorlisme formlar1 deneysel siire¢ bittikten ve nicel veriler toplandiktan sonra uygulanmustir.
Goriismeler, 6gretmenlerin bos ders saatlerinde gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan
goriismeler ise Ogrencilerin ders baslama saatlerinden 6nce (10.30- 13.00 arasi) iki hafta boyunca
yapilmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir.
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Gozlem Formlar: Bu arastirmada “biitiinlestirilmis program modelinin uygulandigr deney
grubu o6grencilerinin dersler arasi iliskilendirmeyi fark etme durumlari nasildir?” alt problemine iliskin
gozlem formlarindan faydalanilmigtir. Calismada yar1 yapilandirilmis gozlem formu kullanilmistir.
Arastirmada gozlemcinin gozlemler esnasinda dikkat etmesi gereken hususlar 6nceden belirlenmistir.
Fakat simif ortaminda bu hususlarin disinda olusabilecek farkli davramis Orneklerinin de
gozlemlenebilmesine ve gozlemi gerceklestiren arastirmacilarin, arastirma agisindan énemli gordiigii
durumlari yorumlayabilmesine firsat vermesi bakimindan bu arastirmada yar1 yapilandirilmis gézlem
formu tercih edilmistir. Wragg (1999) gozlemin yapilmadan Once amacinin agik¢a belirlenmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu calismada ders gozlemlerindeki temel amaclar belirlenerek deneysel
siire¢ boyunca bu amaglar dogrultusunda goézlem sonuglar1 kaydedilmistir. Gozlem formunda;
ogretmenlerin dersleri iliskilendirme durumlari, 6gretmenlerin konuyu ele alis bicimleri, 6grencilerin
bir derste 6grendigi bilgi, beceri ve degerleri diger derste kullanma durumlari; yani 6grenilen bilgi,
deger ve becerilerin transferi (aktarimi) durumu ve 6grencilerin derslere ilgisi ve katilimi nasildir?
sorularina yanit aranmustir.

Hazirlanan gozlem formu arastirma Oncesinde nitel arastirmalar konusunda calismalar:
bulunan uzmanlarin goriislerine sunularak diizenlenmigtir. Ayrica hazirlanan gozlem formunun
islerligi, pilot calisma esnasinda test edilmistir. Gozlemler, deneysel islemin yapildig1 her ders saatini
kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir. Yapilan ders gozlemleri gozlem notlar1 seklinde gozlem
formuna kaydedilmistir. Gozlem ortaminin siire¢ igerisinde degismemesi nedeniyle ilk gozlem
formunda gozlem ortaminin betimlenmesi yapilmistir. Diger gozlemlerde ise ortamdaki degisiklikler
sadece forma kaydedilmistir.

Video Kayitlari: S6z konusu arastirmadan once hem biitiinlestirilmis program yaklasiminin
iglerligini test etmek hem siirecte yasanabilecek sikintilara karsi dnlem alabilmek hem de kullanilacak
olan veri toplama araglarinin iglerligini anlayabilmek amaciyla Tiirkge, sosyal bilgiler ve halk kiiltiirii
derslerinin ise kosuldugu ‘Kiiltiir ve Miras’ temal1 6n bir calisma (pilot uygulama disinda) yapilmustir.
Bu 6n ¢alismada da deney grubu 6grencileri ve uygulamay: gerceklestiren ogretmenlerle goriismeler
yapilmus, derslerin gozlemleri gergeklestirilmistir. Bu 6n uygulama sonrasi tek basina gozlem formlari
ile veri toplamanin veri kaybina yol actig1 tespit edilerek asil uygulamada video kaydinin da alinmasi
saglanmistir. Video kayitlar1 icin gerekli izinler alinarak her ders igin ayr1 ayr kayitlar yapilmistir.
Video kayitlar;; gozlemlerin, &grenci calisma dokiimanlarinin ve arastirmaci alan notlarinin
detaylandirilmasi asamalarinda ise kosulmustur.

Dokiimanlar: Biitiinlestirilmis programin 6nemli savlarindan biri dgrencilerin farkli derslerde
ogrendigi bilgilerin transferi konusudur. Bu baglamda 6grencilerin bes farkli derste gerceklestirdigi
calisma dokiimanlari, bilginin transferi agisindan arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak ele
almip incelenmistir.

Aragtirmact Alan Notlari: Tuirkge, sosyal bilgiler ve halk kiiltiirii derslerinin ise kosuldugu 6n
calisma sonrasinda, 6grenci ¢alisma dokiimanlarinin analizleri asamasinda, 6grencilerin diisiince ve
duygularinin alinmamasindan kaynakl sikintilar oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle pilot ve asil
uygulamalarda bir arastirmaci tarafindan alan notlarinin tutulmasina karar verilmistir. Alan notlar1
ozellikle 6grencilerin calisma dokiimanlarini olustururken veya tamamlandiktan hemen sonra ise
kosulmustur. Ogrencilerle sohbet edilerek ‘calismani olustururken nelerden ilham aldin, calismani
olustururken seni etkileyen herhangi bir ders/etkinlik oldu mu?’ gibi sorular 6grencilere yoneltilmistir. Her
bir 6grenciye kodlar verilerek 6grenci ifadeleri alan notlarina kaydedilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Deney ve kontrol gruplarinin denklestirilmesi ve 6grencilerin daha yakindan
taninabilmesi amaciyla ‘Kisisel Bilgi Formu’ olusturulmustur. Bu formun olusturulmasi esnasinda da
nitel arastirmalar konusunda uzmanlardan goriisler alinmistir. Kisisel Bilgi Formunda 6grencinin adi-
soyadi, yasi, anne-baba egitim durumu, kardes sayisi, oturduklarin evin miilkiyet durumu, en
sevdikleri ve sevmediklerin derslerin hangisi/leri oldugu, ders ¢alismaya ayirdiklari zaman, TV
izlemeye ayirdiklar1 zaman, bilgisayar ve Internet ortamlarinda harcadiklar1 zaman, bilgisayar ve
Interneti en ¢ok hangi amagcla kullandiklari gibi sorulara yer verilmistir.
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Verilerin Analizi

a) Nicel verilerin analizi: Nicel veriler ¢6ziimlenirken oncelikle gruplarin varsayimlar1 ve
betimsel istatistikleri incelenmistir. Normallik varsayimi 6rneklem 50’den kiigiik oldugu icin Shapiro-
Wilk testi kullanilarak analiz edilmistir. Varyansin homojenligi Levene testi ile incelenmistir.
Arastirmada normallik varsayimi ve varyansin homojenligi varsayimi saglandig: igin tek faktor
tizerinden tekrarli 6l¢iimler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi
,05 kabul edilmigtir.

b) Nitel verilerin analizi: Aragtirmanin nitel boliimiindeki verilerin ¢6ztimlenmesinde tim
veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra igerik analizi ile ¢Ozlimlenmistir. Katilmcilarin
goriislerinden bazilar1 dogrudan alintilarla bulgular boliimiinde sunulmustur. Arastirmada yer alan
tiim katilimcilara birer kod verilmistir. Calismanin deney grubunu temsil eden dgrenci kodlar1 ‘Ogr1’
seklinde verilmigtir. ‘Ogr * kismi goriisiin bir 6grenciye ait oldugunu, 1 rakami ise dgrencinin goriisme
strasinin 1 oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenler icin ‘OK1” seklinde kodlar gelistirilmistir. OK1:
Tiirkge 6gretmeni, OK2: halk kiiltiirii ve sosyal bilgiler 6gretmeni, OK3: fen bilimleri gretmeni ve OE4:
gorsel sanatlar 0gretmeni igin kullanilmistir. Gorsel sanatlar 6gretmeni disindaki tiim &gretmenler
kadindir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Egitim bilimleri alaninda gerceklestirilen arastirmalarda arastirmacilar, ¢ogu zaman
katilimcilar: seckisiz olarak belirleyememektedir. Yani egitim sistemlerinde gruplar (smniflar) 6nceden,
arastirmadan bagimsiz olarak olusturulmaktadir. Bu durum arastirmanin i¢ gegerliligine yonelik en
onemli sorunlarin basinda gelmektedir. Bu arastirmada segkisiz atamanin yapilamamasinin etkisini en
aza indirgemek adina birtakim yollara basvurulmustur. Gruplarin belirlenmesi siireci su sekilde
gerceklestirilmistir: Arastirmanin gerceklestirildigi okul sabah ve 6gleden sonra olmak tizere ikili
egitim vermektedir. Ogretmenlerin siniflar1 da buna gore ayarlanmistir. Ornegin okulda 4 sosyal
bilgiler 6gretmeni bulunmaktadir. Ikisi sabah gruplarina, ikisi de 6gleden sonraki gruplarin derslerine
girmektedir. Ayni durum fen bilimleri ve Tiirkce derslerinin 6gretmenleri igin de gegerlidir. Arastirma,
Ogleden sonraki gruplarda gerceklestirilmistir. Uygulama 6gretmenlerinin, gorsel sanatlar dersi haricg,
tiim derslerinin 6. smif diizeyinde olmasi deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi konusunda genis
bir imkan saglamistir. Oncelikle benzer 6zelliklere sahip simiflardan bir havuz olusturulmustur. Daha
sonra ise bu havuzdan yansiz atama yoluyla bir deney ve bir kontrol grubu secilmistir. Boylece,
orneklem segkisiz olusturulamamasina ragmen, deney ve kontrol gruplar: seckisiz olarak belirlenmistir.

Yapilan calismada deney ve kontrol gruplarina dntest ve sontest olarak ayni akademik basari
testi verilmistir, yani gruplarda farkli 6l¢gme araci kullanilmamistir. Ayrica degerlendirmeleri ayn kisi
yapmustir. Aymi sekilde 6l¢me araglarmnin dagitimi tek kisi (sosyal bilgiler dersi 6gretmeni) tarafindan,
ayni yonergeye gore yapilmistir. Boylece 6l¢gme aracinin yanli toplanmasindan kaynaklanabilecek ig
gecerlilige yonelik tehditlerin de 6niine gecilmeye calisiimistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki etkilesim de arastirmanin sonucunu etkileyen bir bagka
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada yer alan deney ve kontrol gruplarinin, okulun farkh
kat ve farkli bloklarda bulunmalar1 gruplar arasinda olusabilecek etkilesimi en aza indirgemistir.

Arastirmalarda deney ve kontrol gruplarimnin farkli bireylerce yiiriitiilmesi de arasgtirmanin
sonucunu etkileyebilmektedir. Deney grubuna ders veren dgretmenin daha bilgili, basarili oldugu
durumlarda arastirma sonuglart dogrudan etkilenmektedir. Yine Ogrenciler i¢in simiflarina gelen
Ogretmenin (arastirmacinin), yeni veya tanimadik olmas: da arastirma sonucunu etkileyebilmektedir.
Boyle bir durumda 6grenciler, normal ders 6gretmenlerine gostermeyecekleri tepkilerde bulunabilirler.
Bu gibi nedenlerle, ayni kisilerin deney ve kontrol gruplarinda uygulama yapmalar1 onerilir. Bu
arastirmada hem deney hem de kontrol grubundaki tiim dersler aymi Ogretmenler tarafindan
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ylirlitiilmiistiir. Boylece uygulayicidan kaynakli, bagimli degiskende olusabilecek sonuglar da
engellenmek istenmistir. Ayrica arastirmada elde edilen sonuglar miimkiin oldugunca benzer
orneklemlerle tamamlanmis ¢alismalarla iligkilendirilmistir.

Nitel Verilerin Gegerligi

Nitel arastirmalar, derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yiiriitilen calismalardir.
Derinlemesine bilgi edinilmesi asamasinda nicel arastirmalara gore nitel arastirmacilar, katihmcilarla
daha fazla vakit gecirebilmektedir. Bu durum bazen arastirmacinin On yargili bazen de yanlh
davranmasina sebep olabilmektedir. Calismada bu tip bir sorunla karsilasmamak adina arastirmacilarin
disinda bagka bir kisi daha verileri analiz etmistir. Yine verilerin analizinde sik sik ham veri setlerine
doniilerek katilimcilarin anlatmak istedikleri ile analiz sonuglar: karsilagtirilmistir. Yar: yapilandirilmis
goriismeler sirasinda veriler, 6grenci ve 6gretmenlere sik sik 6zetlenerek anlatilmak istenenlerin dogru
anlasilip anlasilmadigr da sorgulanmistir. Ayrica katiimecilarin goriisleri bulgular bdliimiinde
dogrudan alintilarla sunulmustur. Boylece arastirmacidan kaynaklanabilecek yanliligin oniine
gecilmek istenmistir. Buna ilaveten tiim nitel veri setleri, nitel arastirma konusunda uzman iki farkh
kisi tarafindan ayr1 ayri analiz edilmistir. Aragtirmanin giivenirligi icin Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirdigi goriis birligi/goriis ayriligi formiilii kullanmilmistir. Goriis ayriliklari olan kisimlar gézden
gecirilmis ve ortak bir kararda fikir birligine varilana kadar tartisilmistir.

Bu aragtirmada, daha zengin ve derinlemesine bilgi sahibi olabilmek amaciyla veri
tiggenlemesine bagvurulmustur. Farkl tiirdeki nitel veri toplama araglar1 (goriisme, gozlem, dokiiman
incelemesi vb.) sayesinde verilerin birbirlerini dogrulamasi ve sonuglarin detaylandirilmasi
saglanmistir. Yine arastirmada amagh 6rneklem yoluna gidilerek arastirmanin i¢ gegerliligi arttirilmak
istenmistir.

Nitel arastirmalar yapilar1 geregi tekrarlanamazlar, yani giivenirlik problemlerini de
beraberinde getirirler. Bu nedenle arastirmacilardan beklenen, arastirmanin tiim asamalarini detayli bir
sekilde agiklamasidir. Bu arastirmada da ¢alismanin nitel boyutu detayl bir bigimde agitklanmuistir.

Bulgular

a) Birinci alt probleme iliskin bulgular:

Arastirmanin nicel verilerinin analizinden elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda analiz edilerek asagida sunulmustur. Yansiz atama ile belirlenen deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6ntest puan ortalamalar: arasinda anlamh bir
farkin olup olmadig1 bagimsiz drneklemler t testi ile incelenmis ve sonuglar tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Akademik basari testi ontest puanlarinin grup degiskenine gore t- testi sonuglari

Grup N X S sd t )
Deney Grubu 30 13,90 2,17 59 ,109 ,913
Kontrol Grubu 31 13,84 2,21

Tablo 6 incelendiginde akademik basari testi ontest analiz sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin aldiklar1 toplam puan, gruplara gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t(59)= 0,109, p>,05). Deney ve kontrol grubuna ait puan ortalamalarina bakildiginda
deney grubunun puan ortalamasi (X=13,9) iken, kontrol grubunun puan ortalamas ise (X= 13,84)tiir.
Bu bulgu, gruplarin hazirbulunusluklarinin deneysel islem Oncesinde benzer oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun akademik basar: testinden aldiklar1 ontest ve sontest
sonuglari tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogrencilerin akademik basar testinden aldiklar1 dntest-sontest ortalama puan ve standart
sapma degerleri

Ontest Sontest
Grup N X S N X S
Deney 30 13,90 2,17 30 22,43 3,58
Kontrol 31 13,84 2,21 31 16,29 2,47

Tablo 7 incelediginde deney grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 ontest
()?=13,90) ve sontest puanlarinin ()?=22/43) arasinda sontest lehine anlamli bir farklihik bulundugu
goriilmektedir. Mevcut 6gretim programiyla derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 testinden aldiklar1 ntest (X =13,84) ve sontest puanlarinin X =16,29) arasinda sontest lehine
anlaml bir farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle hem biitiinlestirilmis programin
uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin hem de mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubunu 6grencilerinin basar1 diizeylerinde bir artis gozlendigi soylenebilir.

Tablo 8. Ogrencilerin ‘bilim ve teknoloji’ temasina ait dntest-sontest bagsar1 puanlarmin ANOVA
sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F P
Gruplar Arasi 984,508 60

Grup (D/K) 293,433 1 293,433 25,052 ,000
Hata 691,075 59 11,713

Gruplarigi 1892,882 61

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 919,854 1 919,854 372,815 ,000
Grup* Olgiim 281,953 1 281,953 114,275 ,000
Hata 145,572 59 2,467

Toplam 2877,39 121

Biitlinlestirilmis programa dayali olarak ders islenen deney grubu ile mevcut programa dayal
olarak ders islenen kontrol grubunun 6ntest ve sontest toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir [Faso= 25,052; p<,05]. Bu bulgu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin 6l¢iim
ayrimi yapmaksizin farklilastigini gostermektedir.

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin 6ntest ve sontest ortalama basar1 puanlar: arasinda anlamli
farkliligin oldugu anlasilmaktadir [Fa-s9= 372,815; p<,05]. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin akademik
basar1 puanlarinin grup ayrimi yapmaksizin, uygulanan 6gretim programina bagli olarak degistigi
sOylenebilir.

Tablo 8'deki verilere gore, iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ‘Bilim ve Teknoloji’ temali akademik basar1 puanlarimin deney Oncesinden deney
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle farkli islem gruplarinda (deney
ve kontrol grubu) olmakla tekrarli 6lciimler faktorlerinin (Ontest-sontest) ‘Bilim ve Teknoloji’ temal1
akademik basari1 diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [Fa-si=114,275; p<
,05]. Bu bulgudan yola ¢ikarak 6gretim programlarimin 6grencilerin basari puanlarini dogrudan
etkiledigi ve basarilarin farkli tiirde artmasmna neden oldugu sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu,
biitlinlestirilmis program modeliyle yapilan 6gretim uygulamalar:1 ile mevcut programa dayal
(disipliner) Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin “Bilim ve Teknoloji” temasimna ait basarilarin
arhrmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore biitiinlestirilmis program
modelinin mevcut programa gore 6grenci basarisini daha fazla arttirdig1 ve daha etkili oldugu ifade
edilebilir.
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b) Ikinci alt probleme iliskin bulgular:

Aragtirmanin ikinci alt probleminde biitiinlestirilmis program modeline iligkin deney grubu
ogrencilerinin goriisleri belirlenmek istenmistir. Ogrencilere ilk olarak “Biitiinlestirilmis programla
ders isleme siirecindeki duygularini agiklayabilir misin?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 9. C)grencﬂerin biitiinlestirilmis programla ders isleme siirecine iliskin duygu durumu

Tema Alt Tema Frekans (f)
Eglendim 19

Olumlu Duygu Daha Iyi Ogrendim 6
Meraklandim 2

Karmasik Duygu Karmasik Duygu Hissettim

Olumsuz Duygu Sikildim 1

Toplam 30

Gortismeye katilan 30 6grenciden 27’si biitiinlestirilmis programa iliskin olumlu duygu
ifadelerinde bulunurken; 2 kisi karmasik duygular yasadiklarini sOylemistir. Aym soruyla ilgili 1
dgrenci de olumsuz duygu ifadesinde bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarinin analizinde ortaya gikan
alt temalara gore; 19 Ogrenci biitiinlestirilmis programla ders isleme siirecinde “eglendiklerini”, 6
Ogrenci “daha iyi 6grendiklerini”, 2 6grenci “merak duygularinin” agir bastigini, 2 6grenci “karmasik
duygular hissettiklerini” ve 1 oOgrenci de bu siirecteki derslerden “sikildigini” soylemistir.
Ogrencilerden bazilarinin goriisleri soyledir:

O3r18: “Giizel duygular hissettim. Béyle, dersi daha iyi anladim. Sevmedigim derse bile iyi ilgi duydum
yani.” Ogr2: “Su ana kadar hep hosuma gitti. Bir seyler 6grendim, stkilmadim. Cok eglenceli geldi. Ders
hic bitmesin istedim.” Ogrd: “Derslerin baglantil oldugunu anladim. Boylece, 63rendiklerimi daha iyi
pekistirdim. Cok farkli ve eglenceliydi. Bu dersler sayesinde sosyal, halk kiiltiirii, Tiirkce, fen ve gorsel
derslerimi daha iyi 6grendim.” O§r25: “Biitiinlestirilmis programla ders isleme siirecinde kendimi zeki
hissettim(...) Yani fen dersinde 6gretmen bir konuya gecerken zeki hissettim, ben zaten o konuyu sosyalde
ve Tiirkcede gormiis oluyorum. Resim dersinde de halk kiiltiirii dersinde de(...) Eskiden 63retmen anlatir
o derste biterdi. Sonra biz de unuturduk. Ama burada 6yle olmadi. Tiim derslerde dgrendiklerimiz bir
zincir gibi  birbirine baghydi. Ogrencilerin  daha iyi 0grenmesi icindi sanki(...).”Ogr19:
“Biitiinlestirilmis programla ders igleme siirecinde karisik duygular hissettim. Bazen ¢ok merakli bazen
ise izgiin duygular hissettim. Konular zorlastikca anlamadim ve iiziildiim. Sonra diger derslerde de ayn
seyleri goriince iyi 6grendim ve mutlu oldum(...)”Ogr29: “Ilk seferinde ok heyecanliydim. Sonlara
dogru cok canim sikildi. Ciinkii her derste ayni konuyu gérmek sikici geldi. Onceden farkli farkli konular
vardi, daha giizeldi bence.”

Biitiinlestirilmis programla ders isleme siirecine iliskin 6grenci duygularinin genellikle ‘keyif
aldim, eglendim, daha iyi 6grendim, ilgi duydum, kendimi zeki hissettim’ gibi olumlu duygu ifadeleri
seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bu programin bazi 6grencilerin ders basarisi konusunda
Ozgiiven duygularini arttirmada da etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgular, biitiinlestirilmis
program modeli ile ders islemenin 6grenciler {izerinde olumlu duygular olusmasinda etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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Gorligmelerde 6grencilere biitiinlestirilmis programla ders islerken en zorlandiklar1 konunun

hangisi oldugu bir bagka soru olarak sorulmustur.

Tablo 10. Biitiinlestirilmis programla ders islerken en zorlanilan konular

Tema Dersler Etkinlikler/Konular Frekans (f)
Zorlanmadim - - 8
Zorlandim; ama sonraki siirecte daha  Sosyal Bilgiler =~ Sosyal bilimler 8

iyi 6grendim

Okuma metinleri 2

Tiirkce Kompozisyon yazma 2

Tartisma 1

Zorlandim Fen Bilimleri T1p ve teknoloji 2
o Sosyal bilimler 3

Sosyal Bilgiler Bilii]nsel teknolojik gelismeler 2

Halk Kiiltiirii Ortak miras 1

Gorsel Sanatlar  Resim ¢izme etkinlikleri 1

Toplam 30

Elde edilen verilerin analizine gore; 8 6grenci biitiinlestirilmis programla ders isleme siirecinde

“zorlandiklar1 bir konu ya da etkinligin olmadigini”, 8 6grenci basta zorlandiklarini; fakat sonraki

stirecte zorlandiklar1 konular1 6grendiklerini belirtmistir. Ayni soruya iliskin 14 6grenci de “yeni ve ¢cok

fazla kavramin yer aldig1 ders ve konularda zorlandiklarini” ifade etmislerdir. Bu soruya iliskin bazi

ogrenci gortisleri su sekildedir:

Ogr15: “Aslinda zorlandigim konu olmadi. Kolaydr.”Ogr1: “Ben basta Halet Cambel, Jale Inan, Ekrem
Akurgal, Miimtaz Turan, Miibeccel Kiray’1 (...) hep birbirine karistiriyordum. Ama sonraki derslerde
hepsini daha 1yi 6grendim. Tiirkce dersinde de pek cogunu isledik, bilgi yarismasinda da(...) yani sonra
zorlandigim konu olmadi. Giizeldi.” Ogr10 :“Sosyalde zorlandim. Ciinkii konularda aklim cok fazla
karistr. Isimleri aklimda tutmak zordu. Hem yaptiklar isleri hem de insanlarin isimleri(...) Zordu bence;
ama Tiirkge dersinde de aymi kisileri goriince daha iyi 6grendim. Zorlandigim kisumlar ugtu gitti(...)”
Ogr3: “En zorlandigim konu; Tiirkge dersinde okudugumuz metinlerdi. Ciinkii kafa karistirict kelimeler
oluyor ve aklimda tutamiyorum.” O§r25: “Biitiinlestirilmis programla ders islerken en zorlandigim “Tip
ve Teknoloji” konusuydu. Ciinkii tipta bilmedigimiz ¢ok konu vardi. Cok genisti bence. Fen dersi de
stkiciydi zaten (...)"

Ogrencilerin ifadelerine gre en fazla zorlanilan konularin baginda sosyal bilgiler dersindeki

sosyal bilimler etkinlikleri gelmektedir. Yine ilk kez karsilastiklar1 pek ¢ok isim ve terimin yer aldig:
konular da 6grencileri zorlamistir. Biitiinlestirilmis program etkinliklerinde, farkli derslerde, benzer
konularin islenmesiyle karistirilan veya 6grenilmeyen konular daha anlasilir hale gelmistir. Bu bulguya
gore 0grenciler icin ¢ok fazla kisi ve terimin yer aldig1 karmasik konularin 6gretiminde biitiinlestirilmis

programin faydali oldugu sylenebilir.
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Deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6grencilerden,
siire¢ icinde en fazla hoslandiklar: etkinligin hangisi oldugu sorulmustur. Yine 6grencilerden nicin bu
etkinlikten hoslandiklarini da aciklamalar1 istenmistir.

Tablo 11. Biitiinlestirilmis programla ders islerken en ¢ok keyif alinan etkinlikler

Konular Etkinlikler Frekans (f)
Hepsi Hepsi 5
Mektup yazma 1
. Resim ¢izme 3
Sosyal Bilimler Bilgi Y§r1§mas1 4
Calisma Yapraklar: 6
Tartisma 1
Bilimsel Teknolojik Gelismeler Resim ¢izme 3
Calisma Yapraklar: 3
Tip ve Teknoloji (;ah.§ma. Yapraklar: 1
Resim ¢izme 2
Atatiirk ve Bilim Kompozisyon 1
Toplam 30

Verilerin analizine gore 5 6grenci tiim etkinliklerden hoslandiklarini; 14 6grenci sosyal bilimler
konusu etkinliklerinden hoslandiklarini; 7 ogrenci bilimsel ve teknolojik gelismeler konusu
etkinliklerinden hoslandiklarini; 3 6grenci tip ve teknoloji konusu etkinliklerinden hoslandiklarini ve 1
ogrenci de Atatiirk ve bilim konusu etkinliklerinden hoglandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenci
goriislerinden birkaci su sekildedir:

Ogr28: “Hayal edip ¢izme uygulamalarindan cok keyif aldim. Kendimi Halet Cambel gibi, arkeolog olarak
cizdim. Tam bana gore bir uygulama idi. Gercekten eglendim.” Ogr12: “Sosyal bilimciler konusundaki
kagitlar en cok keyif aldiim etkinlik oldu. Ciinkii bizimle birlikte yasayan sosyal bilimciler hakkinda bilgi
edinmek benim icin gurur vericiydi.” Ogr30: “Gelecekte diinyamiz etkinligi cok giizeldi. Sevdim
cizerken.” Ogr21: “Bilgi yarigmasi. Ciinkii ¢ok yeni bilgi 63renmistik. Ama kafam karismist. Hicbir sey
aklimda yok gibiydi. Bilgi yarismasinda 6grendigimi gordiim, karistirdi§im konulart da daha iyi
6grendim. Cok eglenceliydi.” Ogr16:“Bilim insanina mektup yazma konusu beni cok etkiledi. O mektubu
yazmak ¢ok keyifliydi. Sanki karsimdaymus gibi hissettim; daha énceden bilim insanlarini 6grenmistik.
Ama hangisine yazacagim konusunda karar verirken basta zorlandim. Sonra Tiirkce dersinde
okuduklarimiz aklima geldi, ben de Ekrem Akurgal’a yazdim. Yazarken bir odev gibi degil de sanki
tamdigim birine yaziyormusum gibi geldi. Ogretmenim de begendi. Eglendim yani (...)” Ogr24: “En
cok sevdigim konular bilimsel-teknolojik gelisme etkinlikleri oldu. Ciinkii nano-teknoloji, GDO, klonlama
gibi daha énce duydugum kelimelerin anlamlarini, nasil gerceklestigini, ne oldugunu dgrendim. (...)
Bildigim bilgileri pekistirdim diyebilirim. O yiizden bunlardan keyif aldim.” Ogr27: “ Atatiirk ve bilim
ile ilgili kompozisyon yazma dersini ¢ok sevdim. Ben Atatiirk’ii zaten ¢ok seviyorum. Bir de diger
derslerde onun bilim adina yaptiklarim Ogrenmistik. Bu, kompozisyonu yazmami benim icin
kolaylastird1.”

Ogrencilerle yapilan goriismelerde onlara en fazla zorlandiklari konular bir énceki soruda
sorulmustur. Ogrenciler genel olarak bilmedikleri isim ve terimlerin fazla oldugu, akilda tutmanin zor
oldugu konularda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler tarafindan sosyal bilimler konusu en
fazla zorlanilan konularin basinda gosterilmistir. Ogrencilere bu sorunun devaminda ‘en fazla hangi
etkinlikten hoslandin?’ sorusu sorulmustur. Ogrencﬂerin yarisina yakini en fazla hoslanilan etkinlik
olarak da sosyal bilimler konusunu isaret etmistir. Ogrenci cevaplarinda “bilgi sahibi oldum, kafa
karisikligimi giderdi, eglenceliydi, anlamami sagladi” gibi ifadelerle de zevk alma gerekgelerini
acikladiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple her iki sorunun birlikte ele alinarak yorumlanmas: gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin sosyal bilimler konusunda zorlandiklarini; fakat uygulanan
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farkli etkinliklerle konuyu daha iyi anladiklar1 ve konudan zevk almalarini sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle, 6grencilere soyut ve karmasik gelen bu konu farkli tiirdeki

etkinlikler ve gesitli derslerde benzer igeriklerin yer almasi sayesinde 6grenilmesini kolaylastirmistir
denebilir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere son soru olarak “Biitiinlestirilmis program
modeli ile hazirlanan derslerde 6grendigin bilgiler, diger dersleri 6grenmene etkisi oldu mu? Oldu ise
ornek verebilir misin?” sorusu sorulmustur.

Tablo 12. Ogrenilen bilgilerin diger derslere etki durumu

Etkisi Olan Dersler Frekans (f)
Etkisi oldu Sosyal Bilgiler-Tiirkge 18

Sosyal Bilgiler-Fen Bilimleri 15

Sosyal Bilgiler-Gorsel Sanatlar 2

Sosyal Bilgiler- Halk Kiiltiirii 1

Fen Bilimleri-Gorsel Sanatlar 1

Uc ve Uzeri Ders 4
Etkisi olmadi 2
Toplam 43

ki ogrenci harig tiim ogrenciler biitiinlestirilmis programda &grendikleri bilgilerin farkl
dersleri 6grenmelerine etkili oldugunu belirtmistir. C)grenciler bu soruya iliskin ¢ok ¢esitli 6rnekler
sunmustur. C)grenci orneklerinden birkagina asagida yer verilmistir:

Ogr1: “(...) Mesela sosyal bilimcilerden Ekrem Akurgal, Halil Inalcik konusu Tiirkcede de vardi.(...) Bu,
sosyal bilgileri anlamami saglads. Ciinkii bilmedigimiz cok kelime vardi. Konu karmasik gelmisti.” Ogr9:
“(...) Sosyalde Atatiirk’iin yaptigr bilim c¢alismalarini isledik, bu Ogrendiklerim Tiirkce dersinde
kompozisyon yazarken bana yardimer oldu.” Ogr13: “Evet, 6rnek verebilirim. Mesela Tiirkce dersinde
organ naklini iglerken sosyale bayag: yardimci oldu. Tiirkcedeki bilimle ilgili 6devler ise sosyal dersimde
cok isime yaradr.” Ogr3: “Evet, faydast oldu. Ornegin sosyal bilgiler dersinde isledigimiz kan nakli
konusu fen dersinde isledigimiz kan bagisi konusu ile iliski kurmamu sagladi, konuyu daha iyi anladim.”
Ogr27: “Gorsel sanatlar dersinde bilim insanlart ile ilgili resim cizerken fen bilgisi dersindeki Marie
Curie’den esinlenebildim. Ben de bilimle ugrasmay: cok istiyorum (...) Kendimi Marie Curie yerine
koydum da cizdim.” Ogrl: “Fen dersinde gordiigiimiiz ve Tiirkce dersindeki Galileo, gorsel sanatlar
dersinde kendimi astronot olarak hayal edip cizmeme yardimci oldu.”

Verdikleri cevaplara gore 6grencilerin en fazla sosyal bilgiler dersi ile Tiirkge dersi arasinda
ogrendikleri bilgileri iliskilendirdikleri goriilmektedir. Daha sonra ise sosyal bilgiler ile fen bilimleri
dersleri arasinda baglanti kurduklari goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla baglanti kurduklarini ifade
ettikleri derslerin biitlinlestirilmis programda yer alan ders saati ile dogru orantili oldugu da
goriilmektedir. Bu baglamda Ogrenilen bilgilerin farkli derslere aktarimi (transferi) konusunda
iligkilendirilen derslerin siirelerinin etkili oldugu soylenebilir.
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¢) Uciincii alt probleme iliskin bulgular:

Aragtirmanin bir bagka alt probleminde siireci yiiriitmeleri nedeniyle belli bir tecriibeye sahip
olduklar1 diisiiniilen sosyal bilgiler, Tiirkce, gorsel sanatlar ve fen bilimleri Ogretmenlerinin
biitiinlestirilmis program hakkindaki goriisleri alinmak istenmistir. C)gretmenlere “Biitlinlestirilmis
program modelinin hazirlanmas: ve uygulanmas: siirecinde yasanabilecek olumlu durumlar neler
olabilir?” sorusu ilk olarak yoneltilmistir.

Tablo 13. Ogretmen goriislerine gore biitiinlestirilmis programin hazirlik ve
uygulama asamasinda yasanabilecek olumlu durumlar

Tema Frekans (f)

Kalic1 6grenmeyi saglamasi 3
Ogrencilerin daha aktif olmasini saglamast

Tlgi gekici olmast

Dersler arasi iligkilerin kurulmasin saglamasi

Ogrenilen bilgilerin birbirini tamamlamasina firsat sunmasi
Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamast
Farkl1 zeka tiirlerine yonelik etkinliklere uygun olmasi
Toplam 15

— NN DN W

C)gretmenler biitiinlestirilmis programin olumlu yanlarina iliskin yedi farkli temada goriis
bildirmistir. Katilimcilardan bazilarinin bu konudaki diisiinceleri su sekildedir:

OK3: “(....)Ogrencilerin derse karsi dikkati daha fazla oluyor. Derslerde simdi ne yapacagiz diye
soruyorlar. Onceden ilgisizliklerinden yakinirdim, simdi ise fazla ilgilenmeye basladilar, sanirim icindeki
oyunlar da etkiledi onlar1. Caligma siirecinde de gozlemlediklerimden yola ¢ikarsam 6grenciler konularda
acik nokta kalmadigr icin daha kalici 0greniyorlar(...)Bu uygulanan calismalarin problem c¢ozme
durumlarini da etkiledigini diigiiniiyorum(...)” OK2: “(...)Bence é§rendikleri birbirini tamamlayarak
pekistiriyor. Ogrendikleri daha etkili oluyor yani. Unutma durumlar: ortadan kalkwyor, 6grenilenler kalict
oluyor (...)” OKI1: “(...) Bir iki 6§renci disinda derse katilimi da arttirdr. (...) Farkli zekdya sahip
ogrencilerin hepsinin derslere katilmum sagladi. Svmif 0gretmenleri oldugum icin bu benim igin
onemliydi. Ogretmen arkadaslarim da benzer durumlar gozlemlemis. Bu yiizden biitiinlestirilmis
programin derse katilimi arttirdigini soyleyebilirim.(...)" OE4: “ (...)Soyle ki gorsel dersinde 6grenciler
cizdikleri resimleri hep diger derslerde isledikleri konulardan esinlenerek ¢izdiler. Bence bu derslerin sinir
cizgilerini kaldirir ki 6grencinin kafasinda fen, matematik kotiidiir hissini de kaldirir.(...) Ogrencinin
kafasinda farkl: derslerde 6grendikleri puzzle (bulmaca) gibi birbirini tamamlar. ”

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde biitiinlestirilmis programin sadece
uygulama asamasina odaklandiklar1 goriilmektedir. Hazirlik asamasina iliskin goriis bildiren 6gretmen
bulunmamaktadir. Alanyazinda biitiinlestirilmis programin hem hazirhlk hem de uygulama
asamasinda 0gretmen ve dgrencilere bir¢ok acidan fayda sagladig: vurgulanmaktadir (Fogarty, 1991,
2009; Jacobs, 1989; Drake ve Burns, 2004). Goriismeler esnasinda Ogretmenlerin biitiinlestirilmis
programin faydalar1 konusunda Ogretmen boyutuna da hi¢ deginmedikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerine gore biitiinlestirilmis program uygulama agsamasinda ve dgrencilere birtakim
fayda saglayan bir 6gretim modelidir. Bu bulguya gore ogretmenlerin algilarinda biitiinlestirilmis
programin tam olarak dogru konumlandirilmadig1 soylenebilir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlere bir bagka soru olarak “Biitiinlestirilmis programin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi siirecinde yasanabilecek zorluklar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar analiz edilerek tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmen goriislerine gore biitiinlestirilmis programin hazirlik ve uygulama asamasinda
yasanabilecek olumsuz durumlar

Tema Alt Tema Frekans (f)
Yogun Emek Gerektirmesi 3
B Fazla Zaman Almasi 2
Ogretmen Boyutu Biitiinlestirilmis Programin Ogretmenler Tarafindan Yeterince 1
Bilinmemesi
Mevcut Ogretim Programlarinin Yogun Olmast 3
Siniflarin Kalabalik Olmast 3
Biitiinlestirilmis Program Modeline Uygun Ders Arag Gere¢ Eksikligi 2
Egitsel Boyut Ders Saatlerinin Yetersizligi 2
Resmi Izin Siireci 1
flgisiz Ogrencilerin Programin Diizenini Kolay Bozabilmesi 1
Ogrenci Boyutu  Ogrenciler Arasindaki Bireysel Farkliliklar 1
Toplam 19

Biitiinlestirilmis programin hazirlik ve uygulama asamasinda yasanabilecek olumsuz
durumlara iliskin 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar ii¢ ana, on alt tema altinda incelenmistir. Bu
konuya iliskin katilimc1 goriislerinden birkaci su sekildedir:

OK1: “Bence cok zahmetli bir is. Tek tek konular: belirleyip etkinlikleri hazirlamak ve diger dersin
hocalarwyla iletisime gecmek yapilmasini zorlastiriyor. Normal derslere gore hazirlanmast ve
uygulanmas: da zaman gerektiriyor bence.(...)” OE4: “ (...)Kaldi ki ben ve diger Ggretmen
arkadaslarimiz yapalim desek bile idare ne der, MEB ne der (!). Bunun igin de bir resmi siire¢ vardir
elbette. O da isi zorlastirir. (...) Ayrica kalabalik siniflarda uygulamas: da zor olabilir. Miifretadlarda
bazi dersler de yogumn; ders saati de az ise biitiinlestirme yapmak icin O63retmenler pek wvakit
bulamayabilir.” OK3: “ (...) Bazi 6§renciler stnifin huzurunu kagirabilir ve uygulamay: aksatabilir.
Béyle olunca yapilan tiim hazirliklar bosa gidebilir. Her sinifta ti¢-bes tane kendini Hababam Sinifinda
zanneden tip oluyor. Onlar siirekli dersin diizenini bozma peginde. Sizin yogun emekle hazirladiginiz
dersleri kolayca bozup dersle ilgilenen dgrencileri de etkileyebilirler (...) Bunlarin disinda 6grencilerin
her zaman konuyla ilgili hali hazirda bilgi birikimi ayni olmayabilir. Ozellikle 6grenme giicliigii ceken
ogrenciler i¢cin her zaman faydali olmayabilir diye diisiiniiyorum (...)”

Alanyazinda yer alan biitiinlestirilmis programin dezavantajlarindan pek cogunun 6gretmenler
tarafindan ilgili soruda dile getirildigi goriilmektedir (Kysilka, 1998; Drake ve Burns, 2004). Fakat
Kysilka'nin (1998) en fazla vurguladigy, tilkemizde de énemli bir yeri olan merkezi sinavlardan higbir
Ogretmenin soz etmedigi de goriilmektedir. Yine biitiinlestirilmis programa iliskin 6nemli elestirilerden
biri olan disiplinlerin kendi ozelliklerini kaybederek diger disiplinlere hizmet eder hale gelmesi
(Brewer, 2002) ile derslerin ana hedeflerinden uzaklasmasi (Brophy ve Alleman, 1991) konular1 da higbir
dgretmen tarafindan yasanabilecek sikintilardan biri olarak dile getirilmemistir. Ogretmenlerin dile
getirdigi zorluklar genel olarak farkli yontemler igin de ifade edilen basmakalip sorunlardir. Bu
baglamda Ogretmenlerin biitiinlestirilmis programin hazirlanmasi ve uygulanmas: noktasinda
yasanabilecek sorunlara iligskin farkindalik diizeylerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde onlara “Yeni planlarinizda biitiinlestirilmis programa yer
vermek ister misiniz? Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar analiz
edilerek tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmenlerin gelecek yillarda biitiinlestirilmis programa yer verme

durumu

Tema Frekans (f)
Evet, yer veririm. 2
Uygun sartlar olusursa yer verebilirim. 2
Toplam 4

Ogretmenlerin bu soruya iliskin cevaplar1 iki baslik altinda toplanmistir: Iki O0gretmen
biitiinlestirilmis programa derslerinde yer vermek istedigini ifade ederken, iki 6gretmen de uygun
sartlarin saglanmasi kosulu ile biittinlestirilmis programi ileride de uygulayabileceklerini ifade etmistir.
Katilimeilarin yanitlarinin bir boliimii su sekildedir:

OK2: “Kesinlikle evet. Ciinkii konular ve kavramlarin pekistirilmesi icin cok faydali olacaktir.
Kullanmay: kesinlikle diigiiniiyorum. Ogrenciler de cok sevdi. Bizler icin de degisiklik oluyor. Kesinlikle
isterim.” OE4: * Evet, isterim. Ogrenciler bilgiler arasinda baglantiy kurabiliyorlar. Ogrenciler icin daha
anlamli, daha verimli oluyor dersler. Evet, biraz daha emek gerektiriyor, ama olsun deger diye
diigiiniiyorum.” OK1: “Biitiinlestirilmis program icin uygun sartlar saglamirsa uygulamak isterim tabi
ki. Mesela hangi dersin 6gretmeni ile ne yapabilirim, materyallerin hazirlanmas: nasil olacak, hangi sinif
diizeyi vb. uygunsa yapmay isterim. Cocuklar icin yarali oluyor. (...)”OK3: “Yani buna uygun bir
ortami yakalarsam, istekli 6gretmen arkadaslarimiz da olursa pek tabii ki isterim. Suniflarin bagsar1 diizeyi
belirlendikten sonra biitiinlestirilmis programa yer vermek isterim. Ciinkii her yil derslerine girdigimiz
stiflar deisiyor. Tammadigimiz stmiflar icin pat diye bu programi uygulamak zor olacaktir. Onlarin 6n
bilgilerini tespit etmek gerekir. Ogrenmeler bu modelde pekisecei igin yapmak isterim.”

Yukardaki ifadeler incelendiginde biitiinlestirilmis program konusunda Ogretmenlerin
birtakim gekincelerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin tiim cekincelerine ragmen gelecek
yillarda biitiinlestirilmis programa derslerinde yer verme konusunda olumlu goriise sahip olduklar1
sOylenebilir.

Ogretmenlere son olarak “Biitiinlestirilmis programla ders hazirlayacak kisilere yonelik
onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar tablo 16'da
sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmenlerin biitiinlestirilmis programa iliskin &nerileri
Tema Frekans (f)

Ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin dikkatli incelenmesi 2
Ders planlarimin dikkatli hazirlanmas:
Ogrencilerin seviyelerinin dikkate alinmasi
Etkinliklerin egitsel hedeflere yonelik hazirlanmasi
Ders saatinin dikkate alinmasi

Toplam

o N N S G

Ogretmenlerin bu soruya iliskin cevaplari bes tema altinda toplanmistir. Bu konuya iliskin
Ogretmen goriislerinden birkaci su sekildedir:

OK1: “Bana béyle bir iliskilendirme yap deseydiniz, sanirim fen dersi ile Tiirkce ve sosyalin bu kadar
benzer konular barmdirdiini soyleyemezdim. Boyle bir program yapmak isteyen dgretmenlerin oniinde
ders kitaplari, dgretim programlart ve yontem teknik cizelgesi olmali. Kesinlikle ders kitaplar1 ve
programlar kavramlar, konular ve kazanimlar agisindan iyice incelenmelidir. (...)” OK3: “Daha 6nceden
de belirttigim gibi her sene simiflarimiz degisiyor. Bazen hi¢ tammadidimiz 6grencilerin derslerine
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giriyoruz. Béyle olunca o3rencilerin seviyelerini, gelisim ozelliklerini bilmemiz gerekiyor. Ogrencileri
tanmimadan bu veya baska bir plan yapzlmamalz.”OEéL: “Biitiinlestirilmis programda amag cocuklarin
konunun biitiiniinii gormelerini saglamak ise hazirlanacak programlarda buna yonelik olmalidir. (...)
Yani her tiirlii calisma egitsel olmalidir. Hepsi 6grenciye farkli bilgi ve beceri kazandirmalidir. Bence buna
dikkat edilirse 6grenciler acisindan daha faydali olur diye diisiiniiyorum.”

Gorligmeye katilan 6gretmenlerin biitiinlestirilmis program uygulamak isteyen kisilere yonelik
en fazla tizerinde durdugu oneri, ders kitaplar1 ve 6gretim programlarimin detayli olarak incelenmesi
konusudur. Bu baglamda 6gretmenlerin biitiinlestirilmis program hazirliklarinda kendilerine 6gretim
programlari ve ders kitaplarini kilavuz olarak aldiklari soylenebilir.

d) Dordiincii alt probleme iliskin bulgular:

Bu calismanin son alt problemi ‘Biitiinlestirilmis program modelinin uygulandig1 sinflarda
Ogrencilerin dersler arasi baglantity1 gdrme durumlar1 nasildir?” sorusu tizerine kurulmustur.
Ogrencilerin dersler arasi baglantiy1 kurmalar1 aym zamanda 6grenilen bilgilerin grenciler tarafindan
diger ders/derslere aktarilabilmesi anlamina gelmektedir. Bu sebeple bu alt problemin cevabina
ulasmak i¢in Ogrencilerin farkli derslerde gergeklestirildigi etkinlik Ornekleri, arastirmacinin alan
notlari, smif gozlem formlar1 ve video kayitlarina basvurulmustur. Arastirmanin bu béliimiinde bu
orneklerinden birkagina yer verilmistir.

Gorsel sanatlar dersi gozlemi

Ders: Gorsel Sanatlar Ogretmen: OE4

Sinif Mevcudu: 29 Siire: 1 ders saati

Ogretmen: Buraya bak evladim. Dinle (!). Bugiin sizden kendinizi bir bilim insant olarak hayal etmenizi
isteyecegim.

(Ogrencilerin cogu konuyu begenmedi ve sinifta bir giiriiltii olustu.)

Bir Ogrenci: Hepimiz mi?

Ogretmen: Evet oglum(!). Dinle, bir dakika sus(!)

(Ogretmen kizgin, ses tonunu giderek yiikseltti.)

Ogretmen: “Kendinizi bir bilim adami olarak diisiiniin ve bu bilim alaminda caligirken resmini cizin. Bu kadar
().

Bir Ogrenci: Cok zor dgretmenim. Baska bir sey cizsek?

Ogretmen: Hayur, zor falan degil.

Bir Ogrenci: Ogretmenim ben de mi adam cizecegim?

(Soruyu kiz 6grenci soruyor)

Ogretmen: Hayir evladim, bilim insani-bilim adami ayni anlamda kullandim. Sen kendini bilim kadini olarak
cizeceksin.

Bir Ogrenci: Bilim kadin yok ki (1)

Bagka Bir Ogrenci: Var (!) Sosyalde 6gretmenimiz anlatti ya (...)

Baska Bir Ogrenci: Halet Cambel, Jale Inan var.

Baska Bir Ogrenci: Marie Curie de var.

Ogretmen: Tamam, demek ki varmis, degil mi (?)Derslerini dinlemezsen béyle olur!

Arastirma stiresince 5 farkli ders, 37 ders saati boyunca gozlemlenmistir. Yukarida gorsel
sanatlar dersinde gerceklestirilen gozlemlerden birine yer verilmistir. Ogretmenlerle yapilan
toplantilarda ders 6gretmenlerinin tiimii uyarilmis olmasina karsin gorsel sanatlar 6gretmeni, derslerde
bazen “bilim adam1” bazen de “bilim insan1” kelimelerini kullanmistir. Gorsel sanatlar 6gretmeninin
bu uyarilar dikkate almayarak “bilim adami1” kelimesini kullanmasi, baz1 6grencilerin diger derslerde
dgrenmis oldugu bilgileri gorsel sanatlar dersine aktarmalarini saglamistir denebilir. Ogrencilerin
‘kadin bilim insan1 olup olmadigina yonelik yapmis olduklar: konusmalar’ sosyal bilgiler, fen bilimleri
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ve Tiirkce derslerinde 6grendikleri bilgileri kullanma durumunu, yani 6grenilen bilgilerin transfer
edildigini ortaya koymustur.

Ogrencilerden birinin “Var (!) Sosyalde 6gretmenimiz anlattr ya (...)” ifadesi ile bir baska
ogrencinin “Halet Cambel, Jale Inan var.” ifadesi hem Tiirke hem de sosyal bilgiler derslerinde
ogrenilenlerin, gorsel sanatlar dersinde kullanildigini gostermektedir. Yine bir baska 6grencinin “Marie
Curie de var.” ifadesi de bu bilginin fen bilimleri ile Tiirk¢e derslerinde &grenilen bilgilerin gorsel
sanatlar dersinde kullarldigini gdstermektedir. Ogrenilen bilgilerin transfer edildigi sonucunu
destekleyecek bir baska bulgu da 6grenci calisma dokiimanlarinin incelenmesi ile tespit edilmistir.
Asagida ad1 gecen derste 6grencilerin ¢izdikleri resim drneklerinden bazilari ile gorsel sanatlar dersinde
ogrencilerin aktardiklar: ifadelere yer verilmisgtir.

Sekil 2. Ogrenci alismalarindan bir rnek Sekil 3. Ogrenci calismalarindan bir 6rnek

Sekil 2’deki resmi ¢izen Ogrenci, kendini bir bilim insani olarak ¢izerken Marie Curi’den
etkilendigini; onun ve esinin bilim adina yaptigi calismalarin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ogrencinin gorsel sanatlar dersinde hazirladig1 bu calismada, fen bilimleri ile Tiirkce derslerinde Marie
Curi'ye iliskin verilmis olan bilgilerin etkili oldugu soylenebilir.

Sekil 3’te sunulan Ornekte Ogrencinin kendini bir arkeolog olarak c¢izdigi goriilmektedir.
Calismasimi yaparken gergeklestirilen goriismelerde 6grenciye ‘Bu calismay: yaparken seni etkileyen
herhangi bir ders veya konu oldu mu? sorusu yoneltilmistir. Ogrenci yapmis oldugu resim galismasinin
esin kaynaginin Tiirkce ve sosyal bilgiler derslerinde gordiigii arkeologlar oldugunu belirtmistir.
Ozellikle Halet Cambel’in kazilarda cikardigi materyallerin korunmasia yonelik yapmis oldugu
calismalar ile Jale Inan'in “Yorgun Herkiil’ heykelinin Tiirkiye’ye getirilmesi konusundaki cabalarmdan
etkilendiginden bahsetmistir. Ogrencinin arkeolojik kaz1 yaparken ¢izdigi konusma baloncugundaki
‘Merhaba arkadaslar: Ben bir arkeologum ve suanda yeni bir kalint1 buldum. Onlari incitmemem gerekiyor.
Bunun i¢in firca ile kazi yapiyorum.” ifadesi de arkeolojik kalintilarin hassas bir sekilde c¢ikarilip,
korunmasina iligkin derslerde 6grendigi konularin 6nemini kavradigin da gostermektedir.

Biitiinlestirilmis program modeli ile hazirlanan bir baska ders ornegi de Tiirkce dersinde
gergeklestirilmistir. Tiirkge dersinde oOgrencilerin yazma becerileri ile daha Onceki derslerde
ogrendikleri bilgileri kullanabilme durumlar1 ortaya konulmak istenmistir. S6z konusu derse iliskin
ders gozlemi ile 6grenci ¢alismalarindan bazilari asagida sunulmustur.
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Sekil 4. Ogrenci calismalarindan bir rnek Sekil 5. Ogrenci calismalarindan bir 6rnek

Tiirkce dersinde 6grencilere verilen “Hayatiniz agisindan 6nemli gordiigiiniiz bilimsel veya
teknolojik tiriinleri gelistiren bilim insanlarindan birini segerek ona bir mektup yaziniz” etkinliginde,
sekil 4’teki mektubu 6grenci Thomas Edison’a yazilmigtir. Ogrenci yazmis oldugu mektupta Edison’un
0zel egitim aldig1 ve bunu calisarak nasil degistirdigine iliskin bilgilere yer vermistir. S6z konusu
bilgiler grencinin daha énce gérmiis oldugu Tiirkge ve fen bilimleri dersinde de yer almistir. Ogrenci
ile gergeklestirilen gdriismelerde de &grenci bu derslerden etkilendigini belirtmistir. Ogrencinin
mektubunda bu ayrintilara yer vermesi onun Tiirk¢e ve fen bilimleri derslerinde 6grendiklerini
kullandigini, yani 6grenilen bilgilerin farkl bir derse transfer edildigini gostermektedir.

Aym derste 6grencilerin bir kismi da sosyal bilimcilere mektup yazmigtir. Sekil 5'teki mektubu
hazirlayan &grenci mektubunu Ekrem Akurgal’a yazilmistir. Ogrencinin yazmis oldugu mektubun
ierigine baktigimizda, Ekrem Akurgal’m egitimi icin Almanya’ya gitmesi ve Ikinci Diinya Savast
baslayinca doktora tezini savunmadan Tiirkiye'ye donmesinin konu edinildigi goriilmektedir. Bu
ayrintilar hem sosyal bilgiler hem de Tiirkce derslerinde 6grencilere verilmis bilgilerdir. Yine Ekrem

.....

mektupta 6grencinin Tiirkge ve sosyal bilgiler derslerinde edindigi bilgileri kullandig1 s6ylenebilir.

Farkl1 derslerde 6grenilen bilgilerin kullanimina iliskin verilebilecek bir diger 6rnek de gorsel
sanatlar dersindeki iki farkli 6grenci ¢alismasidir.

Sekil 6. Ogrenci calismalarindan bir 6rnek Sekil 7. Ogrenci calismalarindan bir 6rnek
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Sekil 6’da 6rnegi verilen derste 6grencilere 6gretmenleri tarafindan ‘Gelecekte yasam nasil olacak?’
resmediniz gorevi verilmistir. Bu resim Orneginde 6grenci gelecekte diinyay1 gokdelenler cizerek
anlatmaya caligmistir. Ogrenci ile gerceklestirilen goriismelerde 6grenci, insanlarin gelecekte yeryiizii
ile temasinin azalacagini diistindiglinii, bu yiizden de ¢ok katl binalarda gegislerin gokdelenler arasina
kurulan kopriiler araciligiyla gerceklestirilecegini belirtmistir. Yine 6grenci, insanlarin da astronot tarzi
kayafetlerle yolculuk edeceklerini bu konuda da insanlarin yeryiizii ile temasimin kalmayacagin
belirtmistir. Arastirmacinun ‘Bu resmi olustururken etkilendigin herhangi bir ders veya etkinlik oldu mu?’
sorusuna Ogrenci “Evet, sosyal bilgiler d3retmenimizin derste gosterdigi filim resimlerinden etkilendim”
cevabini vermistir. Buna gore 6grencinin sosyal bilgiler 6gretmeninin derste gostermis oldugu 1980°1i
yillarda gekilmis olan ve 2015 yilindaki yasami konu alan “Gelecege Déniis” filminin karelerinden
etkilendigi ve bu dersin gorsel sanatlar dersinde ¢izdigi resmin tamamlanmasina katk: sagladig:
sOylenebilir.

Sekil 7’deki “Organ Bagisi” temal1 resim calismasi, gorsel sanatlar dersi i¢in son 6rnek olarak
verilmistir. Resimde 6grenci resim kagidin tice bolmiistiir. Ik karede bir hastanin organ bagisindan
onceki durumunu, ikinci karede de organ bagisindan sonraki durumunu resmetmistir. Resminin
altindaki boliimiinde ise “Organ Bagisi Hayat Verir!l..” slogani ile resminin temasini anlatmistir.
Ogrencinin resminde yer alan ilk iki kare, daha 6nce Tiirkge dersinde islenen bobrek hastast hikayesinin
yer aldigi metinden etkilendigini gostermektedir. Ogrencinin ikinci karede yer verdigi konusma
baloncugundaki ‘Meger kana kana su i¢cmek ne giizelmig!...” ifadesi de yine sdz konusu metinde yer
almaktadir. Ogrenciyle gerceklestirilen goriismelerde de 6grenci galismasini olustururken ‘Hasta kizin
anlatildi$r kdgittan aklima geldi” ifadesini kullanmistir. Bu ifade de Tiirkce dersinde 6grenilenlerin gorsel
sanatlar dersine aktarildigini dogrular niteliktedir. Bu bulguya gore, 6grencinin ¢alismasin

7

olusturmasinda Tiirkce dersinde 6grendigi bilgilerin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin dersler arasi iligkiyi kesfedip bir derste 6grendigi bilgileri diger derslerde de
kullanildigina iliskin bir bagka ders gozlemi de fen bilimleri dersinde gergeklestirilmistir. Kan dolasima,
kan gruplar1 arasindaki kan alis-verisi ile kan bagisinin éneminin islendigi fen bilimleri dersinin gozlem
siirecinin bir kismi asagida sunulmustur.
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Fen bilimleri dersi gézlemi

Ders: Fen Bilimleri Ogretmen: OK3
Sinif Mevcudu: 30 Siire: 1 ders saati
(...)

Ogretmen: Kan vermenin faydalar: neler olabilir? Tek tek cevap verilim cocuklar. Sen yavrum.

Ogrenci: Toplumun biitiinlesmesini saglar 6gretmenim.

Ogretmen: Baska?

Bagka bir 6§renci: Insanlar birbirlerine daha yardimct olur 53retmenim.

Ogretmen: Huhi, baska?

Baska bir 6grenci: Kan verdikce viicut yeni kan iiretir 63retmenim.

(jgretmen: Giizel, bagka?

Bagka bir 6§renci: Ogretmenim, yeni kanla daha ding oluruz.

Ogretmen: Evet, baska?

Baska bir 6grenci: Kan verdigimizde bas agrisina ve yiiksek tansiyona iyi gelir 6gretmenim.

Ogretmen: Evet, hepsi dogru. Simdi diger konuya (...)

(Ogrencilerden bazilart hala parmak kaldirmaktadir. Ve iki tanesi yiiksek sesle ‘daha var, daha bitmedi
ogretmenim’ seklinde bagirmaktadir.)

Ogretmen: Bitti cocuklar.

(Ogretmen derste kullandiklar: kaynak kitaba goz attr.)

Ogretmen: Bitmis cocuklar hepsini saydik(!).

Ogrenci: Bitmedi 6gretmenim. Bir tane daha var.

Ogretmen: Hadi séyle (...) neymis dinleyelim (1)

Ogrenci: Ogretmenim kan verdigimizde alinan kanlar hastanede analiz ediliyormus, analizlerde eger bir
hastaliimiz varsa 6nceden 63renip tedaviye baslayabiliyormusuz.

(Ogretmen 63rencinin soylediklerini biraz diisiinerek bagt ile dogru isareti yapti)

Ogretmen: Evveettt, dogru. (03r19) arkadasimizin soyledigi dogru cocuklar, kan verdigimizde hastaligimiz
varsa bunlar ortaya ¢ikar, boylece tedaviye erken baslariz. Zaman kaybetmeyiz.

Bagka bir 6grenci: Ogretmenim, sosyal 6gretmenimiz bunu, erken teshis yarar: diye anlatmisti.

Ogretmen: Cok giizel, bunu kitabimizin altina not edin. Aferin (0§r19). Giizel yakaladin.

(...)

Yukarida yer alan ders gozleminde 6grencilerin kan vermenin faydalarina iliskin fen bilimleri
ders kitaplarinda yer alan maddeleri sirasiyla saydigini gormekteyiz. Tiim maddeler bittigi halde bazi
ogrencilerin hala parmak kaldirmasi ve tiim maddelerin bitmedigine yonelik uyarilar1 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri bilgileri fen bilimleri dersine aktardiklarmi gostermektedir.
Ogrencilerden birinin “Ogretmenim, sosyal 6gretmenimiz bunu erken teshis yarari diye anlatmist.”
seklindeki ifadesi de bu bulguyu destekler niteliktedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, hazirlanan veri toplama araglari ve etkinliklerle biitiinlestirilmis program
yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin 6grenmesine etkisi incelenmistir. Elde edilen verilerin analizine
gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 puanlari deneysel islem Oncesinde esit iken,
deneysel siire¢ sonunda degisiklik gostermistir. Deneysel siirecin sonunda biitiinlestirilmis program
modelinin mevcut programa gore Ogrenci basarisim1 daha fazla arttirdigr ve daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Onceki yilarda gergeklestirilen farkli arastirmalarda da biitiinlestirilmis
programin uygulandig1 deney gruplarinda benzer bulgulara ulasilmistir (Ford, 2000; Tertemiz Isik,
2004; Kunduroglu, 2010; Aksoy, 2011; Bastiirk, 2009; Demir, 2008; Katilmis, Eksi ve Oztiirk, 2010;
Konukalds, 2012; Pinney, 2015; Ciray, 2010). Bu baglamda arastirmanin bulgusunun alanyaznla uyumlu
oldugu soylenebilir. MacMath (2011) tarafindan gergeklestirilen calismada ise biitiinlestirilmis program
ile islenen derslerin hem bilgiyi kazanma diizeyinde hem de akademik bilgiyi hatirlama diizeyinde
basarili sonuglar verdigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Azevedo (2013) tarafindan gerceklestirilen
calismada da biitiinlestirilmis programin uygulandig1 derslerde 6grencilerin hem duyussal hem de
bilissel alanlarinda bir artis oldugu belirlenmistir.

Biitlinlestirilmis programin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin biiyiitk bir kism
biitiinlestirilmis programla ders isleme siirecine iliskin duygularini ‘eglendim, daha iyi 6grendim,
kendimi zeki hissettim, meraklandim’ gibi olumlu duygu ifadeleri ile aciklamistir. Bu bulgu
Ogrencilerin biitiinlestirilmis programi sevdigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda gergeklestirilen
onceki arastirmalarda dgrencilerin biitiinlestirilmis program modelleri ile gerceklestirilen ¢alismalar:
daha fazla sevdigini ve derse katilimlarinin arttigina isaret etmektedir (K. Demir, 2008; E. Demir, 2009;
MacMath, 2011; Azevedo, 2013; Kahveci ve Atalay, 2015; Giirkan ve Doganay, 2016). Arastirmanin bu
sonucunun da alanyazinla ortiistiigii sOylenebilir.

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde en fazla zorlandiklari calismalarin neler oldugu
tespit edilmek istenmistir. Ogrenciler tarafindan en fazla zorlamlan konular olarak sosyal bilimler
konusu 6n plana ¢ikartilmistir. Yine 6grencilerin en fazla keyif aldig etkinlikler sorusunda da sosyal
bilimler konusuna vurgu yaptiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi bagta zorlandiklarins;
fakat farkli derslerdeki benzer ders igerikleri sayesinde 6grendiklerinin pekistigini ifade etmistir. Bu
baglamda 6grencilerin yeni ve ¢ok fazla kavram ve terimin yer aldig1 konularda zorlandiklari; fakat
diger derslerin de katkilar ile karmasik olan konularin daha iyi 6grenildigi soylenebilir. Benzer bir
sonug Zhbanova ve digerleri (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da goriilmektedir. Zhbanova
ve digerleri (2010) sosyal bilgiler, fen bilgisi, ingilizce ve matematik derslerinin biitiinlestirilerek
islendigi derslerde karmasik konularin 6gretiminde biitiinlestirilmis programin geleneksel egitimden
daha basarili sonuglar verdigini tespit etmistir.

Arastirmanin bir bagka alt probleminde sosyal bilgiler, Tiirkce, gorsel sanatlar ve fen bilimleri
O0gretmenlerinin biitiinlestirilmis program modeli hakkindaki goriisleri incelenmistir. Genel olarak
O0gretmenlerin biitiinlestirilmis programi Ogrenciler acisindan yararli bulduklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenler bu programla islenen derslere dgrencilerin daha fazla ilgi gosterdigini belirtmistir.
Ogretmenler, dgrencilerin derste daha aktif olduklarimi da sdylemislerdir. Ayrica dgretmenler bu
programla 6grenilen bilgilerin birbirini tamamladigini ve 6grenilenlerin daha kalict oldugunu da ifade
etmistir. Fakat bu soruda Ogretmenlerin alanyazinda belirtilen biitiinlestirilmis programin
ogretmenlere yonelik faydalarindan (Fogarty, 1991, 2009; Jacobs, 1989; Drake ve Burns, 2004) hi¢birine
deginmedikleri tespit edilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin algilarinda biitiinlestirilmis programin dogru
konumlandirilmadigini gostermektedir.

Ogretmenler biitiinlestirilmis programa dayali 6gretimi faydali bulmuglardir. Fakat “Yeni
planlarinizda biitiinlestirilmis program modeline derslerinizde yer vermek ister misiniz?’ sorusuna bazi
ogretmenlerin ‘gerekli sartlar saglanirsa yer vermek isterim’ cevabimi verdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin cekincelerinin en onemli nedenlerinden biri bu tiir caligmalara diger brans
Ogretmenlerinin sicak bakmama ihtimalidir. Kysilka (1998), Drake ve Burns (2004) ve Yan (2009)
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biitiinlestirilmis program ¢alismalarinda en 6nemli sacayaginin 6gretmenler oldugunu belirtmektedir.
Drake ve Burns (2004) biitiinlestirilmis program c¢alismalarinda 6gretmenlerin isbirligine agik ve istekli
olmasinin programin basarisini belirledigini ifade etmektedir. Kysilka (1998) okullarin ve 6gretmenlerin
biitiinlestirilmis programdan uzak durmasinin nedenlerini arastirmistir. Kysilka'ya gore bu konuda
merkezi sinavlar en 6nemli nedendir. Bir¢ok veli, merkezi sinavlardan yiiksek puan almay1 anlaml ve
kalic1 6grenmeye tercih etmektedir. Bu sebeple okul yoneticileri ve 6gretmenler merkezi smav odakl
egitime yonelmektedir. Kysilka'ya (1998) gore biitiinlestirilmis program hazirlama konusunda
Ogretmenlerin isteksiz olmalarinin bir bagka nedeni de biitiinlestirilmis program tasariminin, hazir
program uygulamalarina gore daha zaman alici olmasi ve daha yogun emek gerektirmesidir. Kysilka'ya
gore Ogretmenler ek bir caba icinde bulunmay: istememektedirler. Arastirmada 6gretmenlerin bu
programin daha ¢ok emek ve zaman gerektirdigine yonelik ifadeleri Kysilka'y1r (1998) destekler
niteliktedir

Ogretmenlerin  biitiinlestirilmis programin hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde
yasanabilecek olumsuzluklar konusunda arag-gereg yetersizligine de dikkat ¢ektikleri goriilmektedir.
Benzer bulgular Lam, Alviar Martin, Adler ve Sim (2013) arastirmas: ile MacMath’in (2011)
arastirmasinda da ortaya c¢ikmustir. Bu arastirmalarda da Ogretmenler biitiinlestirilmis program
uygulamalarina iliskin dokiiman ve materyallerin yeterli olmadigina vurgu yapmislardir. Arastirmada
bir katilimci, Ogretmenlerin biitiinlestirilmis programi yeterince tanimamalarinin bu programin
yayginlasmasini engelledigini dile getirmistir. Benzer sekilde Lam ve digerleri (2013) ile Kysilka (1998)
da Ogretmenlerin programi tanimamalarina ve dersler arasi iligskilendirme konusunda tecriibesiz
olmalarma vurgu yapmaktadir.

Arastirmanin son alt probleminde biitiinlestirilmis program modelinin uygulandig siniflarda
ogrencilerin bir derste 0grendigi bilgiyi farkli derslere transfer edilip edilemedigi incelenmistir.
Deneysel islemin gergeklestirildigi simiflarda Ogrencilerin farkli dersler arasinda baglanti kurarak
ogrendigi bilgi ve becerileri diger derslerde kullandig1 sonucuna ulasilmistir. LaVerdiere (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin biitiinlestirilmis program modeli sayesinde 6grendigi
bilgi ve becerileri farkli derslere transfer ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda arastirmanin bu
sonucunun, LaVerdiere'nin ¢aligsmasinin sonuglartyla uyumlu oldugu séylenebilir.

Nasil ki tiim hastaliklarin tedavisinde etkili olan tek bir ilag yoksa tiim 6grenciler ve dersler icin
etkili olan tek bir strateji, yontem ya da model bulunmamaktadir. Biitiinlestirilmis program okulla ilgili
problemlerin tamaminin ¢6ziimii i¢in kullanilabilecek sihirli bir degnek olarak goriilmemelidir.
Biitlinlestirilmis programa uygun konu ya da temalar tek tek belirlenip, etkililigine iliskin 6n
uygulamalarin yapilmas: gerekmektedir (Jacobs, 1989). Bu baglamda tiim ders ve konularda
biitiinlestirilmis program modellerinin uygulanmasinin s6z konusu olmadigini sdylemek yerinde
olacaktir. Jacobs (1989) biitiinlestirme yapmak adina zorlamalara gidilmemesi gerektigini belirterek
zorlama bir sekilde hazirlanan ve uygulanan biitiinlestirilmis program modellerinden beklenen
faydalarin saglanamayacagimi aciklamaktadir. Bir diger dikkat edilmesi gereken husus da
Ogretmenlerin kendilerini siirekli biitiinlestirilmis program modelleri konusunda yenilemeleri
zorunlulugudur (Ackerman, 1989). Brophy ve Alleman (1991) biitiinlestirilmis programa yonelik
elestirilerinde biitlinlestirilmis programin, derslerin ana hedeflerini gerceklestirmesini engelledigini
savunmaktadir. Brewer (2002) da benzer sekilde Ogretmenlerin bu model hazirliklarinda kendi
branginin spesifik calisma alanlarini goz ardi etmelerini ve branslarini diger disiplinlere hizmet eder
hale getirmelerini elestirmektedir. Jacobs (1989) ise bu uyarilar1 goz 6niinde bulundurarak 6gretmenlere
Ogrencilerinin ihtiyaglarina uygun programlar diizenleyebilmeleri igin bir tasarimci olarak mutlaka
yetki verilmesi gerektigini savunmaktadir. Arastirmacilar Ozellikle erken cocukluk déneminden
ergenlik donemine kadar gegen siirede derslerin miimkiin oldugunca iligkilendirilerek verilmesi
gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Ciinkii bu yas donemlerinde 6grencilerin algilar1 biitiinciildiir
(Jacobs, 1989; Drake ve Burns, 2004). Jacobs (1989) olay ve olgularin tiim y&nlerinin biitiinciil bir sekilde
ilkokul ve ortaokulda 6grencilere verilmesini; lise ve iiniversite diizeylerinde ise disipliner anlayisla
daha derinlemesine bir egitime gecilmesini 6nermektedir.
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Tiirk egitim sisteminde yeni egitim paradigmalari ¢ercevesinde hazirlanan 6gretim programlari
biitiinciil bir anlay1s tasimaktadir (Caliskan, 2010). Kaymakc (2012) hazirlanan programlarda tiniteler
aras, ara disiplinler aras: ve dersler arasi olmak tizere {i¢ farkli boyutta iliskilendirmenin yer aldigin
ifade etmektedir. Kaymakci, dersler arasi iliskilendirme boyutunda birtakim gosterim hatalarinin
bulunduguna da dikkat ¢ekmektedir. Doganay (2008) da benzer sekilde sosyal bilgiler programinin
disiplinlerarasi bir anlayisla hazirlandigini; fakat sosyal bilgiler dersindeki etkinliklerin disiplinler arasi
baglantilardan uzak oldugunu ifade etmektedir. Ogretim programlari ve Milli Egitim Bakanligi'nin
hazirlamis oldugu yonergeler incelendiginde de egitim sistemimizin bu tiir modellerin uygulamasina
agik oldugu anlasilmaktadir. Fakat bu tiir uygulamalarin hem 6gretmen boyutu ile hem de arastirma
boyutu ile yetersiz oldugu da goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 1s181nda su 6nerilerde bulunulabilir:

Alanyazinda oOzellikle Tiirkiye’deki calismalarin yetersizligi dikkate alimirsa farkli simnif
seviyeleri ve farkli temalarda uygulamali calismalar ihtiyag duyuldugu diisiiniilmektedir. Tleride
yapilacak arastirmalarda, farkli 6grenme diizeyine sahip Ogrenciler {izerinde arastirmalar yapilip
sonugclar karsilastirilabilir. Yine ileride yapilacak arastirmalarda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda benzer uygulamalar yapilarak sonuglar arasindaki fark belirlenebilir. Ayrica yapilacak
calismalarda biitiinlestirilmis programla 6grenilen bilgilerin kalicilik diizeyleri de arastirilabilir.

Bu arastirmada, biitiinlestirilmis program uygulamalari sosyal bilgiler, halk kiiltiirii, gorsel
sanatlar, fen bilimleri ve Tiirkce dersleri kapsaminda yapilmistir. Benzer caligmalar farkli simf
diizeylerinde farkli dersleri kapsayacak sekilde diizenlenebilir. Alanyazinda daha genis katihmh ve
daha genis igerikli biitiinlestirilmis program uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmenlere Dbiitiinlestirilmis program uygulamalari tamtilarak, &rnek uygulamalar
yaptirilmasinin - 6nemli bir konu oldugu diisliniilmektedir. Bu kapsamda Ogretmenlerin
biitiinlestirilmis programin mantigini, faydalarini ve gelistirme asamalarini gorebilmeleri igin hizmet
i¢i egitimler verilmesi onerilmektedir.

Bu arastirmada yasanan en Onemli zorluk, deneysel siirecte yer alan Ogretmenlerin
biitiinlestirilmis programi kendilerinin hazirlamamis olmasidir. Bu durumun nedeni 6gretmenlerin
biitlinlestirilmis program konusunda daha o©nce hicbir bilgilerinin olmamasidir. Bu nedenle
uygulamada kullanilacak ders planlar1 ve araglarinin hazirlanmasi, biitiinlestirilmis program
konusunda daha oOnce deneyim sahibi olan kisilerin olusturdugu bir komisyon tarafindan
hazirlanmigtir. Her ne kadar arastirmada tiim siirecler detayli bir sekilde 6gretmenlere anlatilsa da
ogretmenlerin tam anlamiyla yaparak yasayarak bir deneyim kazandig1 séylenemez. leride yapilacak
calismalarin tiim asamalarinin derslerin O0gretmenleri ile gergeklestirilmesi, Ogretmenlerin
biitiinlestirilmis programi tam anlamiyla 6ziimsemesi agisindan elzem bir konu olarak goriilmektedir.
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