View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

.( ( Elementary Education Online, 2019; 18 (4): pp. 1718-1731
ilkogretim Online, 2019; 18 (4): 5.1718-1731. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr
) ) doi:10.17051/ilkonline.2019.639308

-
brought to you by .{ CORE

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuk Gelisimi ile ilgili
inanclarinda Degisim ve Duraganhklar

Change and Stability in Early Childhood Preservice Teachers'
Beliefs about Child Development

Nesrin Isikoglu Erdogan, Pamukkale Universitesi, nisikoglu@pau.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7010-302X
Ozge Ozcan, Pamukkale Universitesi, 0zgeozcan21@gmail.com,

Kadriye Selin Budak, Pamukkale Universitesi, kadriyeeselin@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-8062-1944
Isil Isik, Pamukkale Universitesi, isilisik3564@gmail.com,

0z. Cocuk gelisimini bilmek ve anlamak, okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin mesleklerini iyi
yapabilmeleri i¢in temel bir unsurdur. Bu arastirmada okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin gelisim
inanclarinda tiniversite egitimi siirecinde meydana gelen degisimler ya da duraganliklar incelenmistir. Bu
baglamda olgunlasma, davranisgi, bilissel ve sosyo-kiiltiirel kuramlar cercevesinde aday 6gretmenlerin
inanclarindaki degisimler ele alinmistir. Calismanin 6rneklemini 538 birinci ve doérdiincii sinifa devam
etmekte olan okul éncesi dgretmenligi 6grencisi olusturmaktadir. iliskisel tarama modelinin kullanildig
bu arastirmada, veriler; Gelisim Hakkindaki inanclar Olgegi ile toplanmistir. Arastirma verilerinin
analizinde iki yonli MANOVA kullanilmistir. Arastirma bulgulari, doért yil boyunca 6gretmen adaylarinin
olgunlasmaci inanglarinin azaldigin ve bilissel inang¢larinin artigini, katilimei ti¢ tiniversitede 68rencilerin
gelisimle ilgili inanglar1 birbirinden farkli oldugunu goéstermistir. Bu bulgular dogrultusunda oneriler
sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen adaylari, erken cocukluk egitimi, cocuk gelisimi, gelisim inanclar

Abstract. Knowing and understanding child development is a key element for early childhood teachers to
do their jobs well. In this research, the change or stability in the beliefs of early childhood teacher
candidates during the university education are examined. In this context, maturational, behaviorists,
cognitive and socio-cultural beliefs of preservice teachers were explored. The sample of the study
consisted of 538 ECE teacher candidates enrolled in the first and fourth grade. In this research using the
relational screening model, data were collected through the Beliefs about Developmental Scale. Two-way
MANOVA was used to analyze the data. The findings of the research showed that the maturational beliefs
of the pre service teachers decreased and cognitive beliefs increased in four years. Additionally, the
beliefs of the students of the three participating universities were different from each other. Suggestions
are presented in light of these findings.

Keywords: Pre-service teachers, early childhood education, child development, developmental beliefs

SUMMARY
Introduction

Child development defined as a process which continues from the time of fertilization until
puberty (Berk, 2013). For effective education and training in early childhood education, teachers
need to know about child development (Bredekamp, 2015; New, 2016). To know child
development provides guidance on issues such as quality communication with children,
planning a curriculum, observing children and identifying their special needs, understanding
differences, advocating for their rights and shaping public policies for educators, parents and
personals working with children (Trawick-Smith, 2017). Knowing the development is also
important for teachers in setting goals for creating behavioral changes, and for organizing and
evaluating appropriate learning experiences (Bayhan ve Artan, 2004).

Disagreements about the process of child development have laid the groundwork for the
construction of different theories. These theories including as maturational, behaviorist,
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cognitive developmental, socio-cultural, information processing and ecological systems theory
were emerged in the child development area (Berk, 2013; Swim, 2014; Tranwick-Smith, 2017).
In this purposed research, well known theories including maturational, behaviorist, cognitive
and socio cultural theories are examined.

Child development theories have an important place in the field of early childhood teacher
training. Generally, teacher beliefs influence classroom practices, approaches to children and
decision-making processes (Rimm-Kaufman, Storm, Sawyer, Pianta, & LaParo, 2006; Vartuli,
1999). For this reason, it is important to strengthen or change preservice teacher beliefs in order
to provide conceptual change of in teacher education (Ashton, 2014, Kagan, 1992, Isikoglu,
2008). Bandura (1986) stated that beliefs are the most important determinant of human
decisions and that changing beliefs is necessary to effect change in teaching. Johnson (1986)
stated that beliefs about child development directly affect parenting behaviors and shape
teachers' educational decisions in the classroom. Without strong beliefs about child
development, the information and experiences that teacher candidates learn at the techer
education institutions will only be used to pass the required examinations and the effectiveness
of the teaching profession will be limited. For this reason, teacher education programs should
shape candidates' beliefs and prepare them as teachers who make decisions based on strong
theoretical foundations. This study is also important for contributing the knowledge base in
early childhood education field.

The main purpose of this research is to examine the changes and stability of early
childhood teacher candidates' beliefs about child development from the beginning to the end of
the undergraduate program. In this context, beliefs about the development were examined at the
classroom and university level. This study also aimed to understand the following questions:

1. Is there a statistically significant difference between teacher candidates’ child
development beliefs and their grade?

2. Is there a statistically significant difference among the teacher candidates’ child
development beliefs and the university they attend?

Method

For the purposes of the research, a relational survey model was used to understand the variation
between two or more variables (Karasar, 2012). In this context, the relationship between the
developmental beliefs in the first and fourth year teacher candidates and the relations between
the class and the universities were examined. The sample of the study consisted of 538 early
childhood education teacher candidates enrolled in the first and fourth grade. The research data
were collected through the Beliefs about Developmental Scale. Two-way MANOVA was used to
analyze the data.

Results

MANOVA results showed statistically significant difference between first and fourth year
students developmental beliefs (F (3 s530) = 11.95, p <.000, Wilk's A = 0.937, partial n2 = .05).
These differences were found in the subscales of maturity (F (3, 532) = 13.91, p = .000) and
cognitive beliefs (F (1, 532) = 30.50; p = .000). Results indicated that there was a statistically
significant decrease in the maturational beliefs of teacher candidates from first year to fourth
year. A significant increase was also detected in cognitive beliefs of candidates. At the same
time, results showed statistically significant difference in the university variable (F (3, 1060) =
10.417, p <.000, Wilk's A = 0. 892, partial n2 = .05). The differences between the universities
were found to be in the dimensions of cognitive (F (2 532) = 9.42; p =.000) and socio-cultural (F
(2,532) = 19.71; p= .000) beliefs.

Discussion and Conclusion

The findings of the research have shown that teacher candidates' beliefs have changed over the
course of four years of university education. In the general sense, the changes that took place
between the first and fourth classes occurred in three ways; (1) The matured beliefs of the
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students are weakened, (2)Cognitive beliefs have increased, (3)Behaviorist and socio-cultural
beliefs remain staticc. When the differences between the universities are examined, these
outcomes appeared; (1) Candidates at three universities participating in the study have different
beliefs about development., (2) The cognitive beliefs of the students increased at all universities,
(3) The students who attended University 1 initially had higher socio-cultural beliefs than the
other students, these beliefs fell to the 4th grade, while the other 2 and 3 students increased, (4)
Behaviorist beliefs of students who attend to University 1 increased while others were
decreasing.

GIRIS

Cocuk gelisimi dollenmeden ergenlige kadar insan yasamindaki degisiklikleri inceleyen bilim
dalidir. Okul 6ncesi egitimde etkili egitim ve Ogretim icin 6gretmenlerin cocuklarin gelisim
ozelliklerini bilmeleri gereklidir (Berk, 2013; Bredekamp, 2015; New, 2016). Cocugun gelisimsel
ozelliklerini bilmek, egitimcilere, ebeveynlere ve ¢ocuklarla ¢alisan profesyonellere; ¢ocuklarla
nitelikli iletisim kurabilme, 6gretim programinin planlamasi, ¢ocuklarin gézlemlenmesi, 6zel
gereksinimlerinin belirlenmesi, farkliliklarin anlasilmasi, haklarinin savunulmasi ve kamu
politikalarinin bigimlendirilmesi gibi konularda bir kilavuz olusturmaktadir (Trawick-Smith,
2017). Gelisimi bilmek oOgretmenlerin davranis degisikligi olusturmak icin hedef belirleme,
uygun 6grenme yasantilar1 diizenleme ve degerlendirme siirecleri olusturmalari agisindan
onemlidir (Bayhan & Artan, 2004).

19. ylizyildan bu yana cocuklarin gelisimini ve 6grenmesini daha iyi aciklanmaya calisan
kuramlar ortaya ¢ikmistir. Sayica artan cocuk gelisimi ile ilgili arastirmalariyla birlikte, bu
dénemin insan yasamindaki 6nemini ortaya ¢ikmistir (Rebello Britto, Engle & Super, 2013). Bu
slirecte arastirmacilar ve egitimciler ¢cocuklarin nasil gelisim gosterdigi hakkinda oldukga farkli
gorilislere sahip olmuslardir. Bu goriis ayriliklar: birbirinden farkh cocuk gelisimi kuramlarinin
olusmasina zemin hazirlamistir. Bunlar arasinda olgunlasma, davranisgi, bilissel, sosyo-kiiltiirel,
bilgi isleme ve ekolojik sistemler gibi ¢esitli cocuk gelisimi ve 6grenme kuramlari yer almaktadir
(Berk, 2013; Swim, 2014; Shute & Slee, 2015). Bu arastirmada yaygin olarak bilinen olgunlasma,
davranisgi, bilissel ve sosyo-kiiltiirel kuramlar ele alinmistir.

Cocuk gelisiminin ilk 6ncililerden biri olan Jean-Jacques Rousseau geleneginden gelen
Gesell olgunlasma kuramini ortaya koymustur (Berk, 2013; Crain, 2016). Bu kuram; ¢ocuklarin
gelisimlerindeki siirecte 6grenme ve deneyimden ziyade g¢ocugun biyolojik siirecinin etkili
oldugu gorisiinl savunur (Bredekamp, 2015). Gesell’e gore ¢cocuklarda zaman icinde meydana
gelen degisiklikler, 6nceden belirlenmis bir sira dogrultusunda ve kendiliginden ortaya ¢ikar.
Kalitimin etkisinin baskin oldugu, cocuklarin yaslar1 ilerledik¢e olgunlastiklar1 ve cevre
etkilerinin sinirh oldugu goriisiinii savunur (Tranwick-Smith, 2017). Olgunlasma kuramina
gore; ebeveyn ve o6gretmenler cocuklar: ilerlemeleri i¢in acele etmeyi birakip dogal olarak
biiylimelerini goézlemleyip yapabildiklerini desteklemelidir(Crain,2016). Gelisimin ¢evre
kosullarindan etkilendigi goriisiinii temel alan davranis¢i kuramlar ise, cocugun diinyaya geldigi
glinden itibaren yasantisinda gerceklesen deneyimlerin gelisimi etkiledigini savunmaktadir.
Watson ve Skinner gibi arastirmacilarin calismalarinin sonucu ortaya ¢ikan davranis¢i kuramlar
O0grenmenin cevreye verilen tepkiler sonucu gerceklestigi; bunun sonucunda diizenlenen gevre
ile cocugun davranislar: sekillendirilebilir goriisiinii savunur. Davranis¢l kurami benimseyen
ebeveyn ve 6gretmenler ¢ocuklarin davranislarini sekillendirmek icin dontit, pekistireg, 6dul ve
ceza tekniklerini kullanir (Crain, 2016; Keenan, Evans & Crowley, 2016; Tranwick-Smith, 2017).

Bilissel gelisim kurami ise; Jean Piaget’in ¢alismalarinin sonucunda olusmus, ¢ocuklarin
yasadiklar1 diinyayr merak ederek, kesfederek ve Ogrenme siirecinde aktif olarak bilgiyi
yapilandirmasiyla gelisip 6grendiklerini savunur (Berk, 2013). Bilissel gelisim kuramina gore
¢ocugun gelisimi fiziksel ve sosyal cevre ile diizenli etkilesimlerle dogal bir siirecte basamaklar
halinde gelisir (Charlesworth, 2018). Bilissel kurami benimseyenler, cocuklari egitirken onlarin
bilgiyi aktif olarak kendilerinin kesfederek 6grenmelerini saglar (Keenan, Evans, Crowley, 2016).
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Vygotsky’in calismalarinin sonucu gelistirilen sosyo-kiiltiirel kurama gore sosyal etkilesim,
ozellikle toplumun daha bilgili iiyeleri ile ortak diyaloglarin olusturulmasi ¢ocugun toplumsal
davranis ve diislinceleri kazanmasi icin gereklidir. Ayni zamanda, yakinsak gelisim alani olarak
ifade edilen yetiskin veya akran destegi ile gocugun gelisiminin bir iist noktaya tasinabilecegi
sosyo-kiiltiirel kuramin savundugu ilkeler arasinda yer alir (Berk, 2013). Bu kurami savunanlar
¢ocuklarin sosyal aktivitelere ve diyaloglara katilarak, sosyal iliskilerini gelistirme yoluyla
ogrendiklerine inanirlar.

Yukaridaki dort ana ¢ocuk gelisimi kurami okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda
cesitli derslerin iceriklerinde yer alinmaktadir (Spodeck ve Saracho, 2014). Tiirkiye’de mevcut
kullanilan 6gretmen egitimi programinda gelisim I ve II, oyun gelisimi, fen ve matematik
O0gretimi gibi hemen hemen tiim alan derslerinin igeriklerinde ¢ocuk gelisimi 6gretilmektedir.
Ancak 68retmen adaylari, 6gretmen yetistirme programlarina basladiklarinda kendi deneyim ve
bilgilerine dayali cocuk gelisimi ile ilgili inang¢larini beraberinde getirirler (Darling-Hammond &
Baratz-Snowden, 2007; Isikoglu, 2008; Pajares, 1992; Richardson, 1996). Bu inanglar
cercevesinde adaylar yeni edindikleri bilgi ve deneyimlerini sekillendirir ve giiglendirirler. Aday
o0gretmenlerin inanglar1 dikkate alinmadan var olan yanlis inang¢larina, kavram yanilgilarina ya
da olumsuz yasantilarina odaklanilmadiginda 6gretmen egitimi programlarinin etkisi sinirh
olmaktadir (Kagan, 1992). Ogretmen adaylarinin inanglar bilindiginde ise var olan inanglarin
lizerine dogru bilgi ve beceriler insa edilebilir ve yanlis ya da gilincel olmayanlarin degistirilmesi
yoniinde ¢aba harcanabilir (Levin, He & Allen, 2013).

Genel olarak 68retmen inanglar1 ve 6zelde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin inanglari
sinif icindeki uygulamalari, ¢ocuklara olan yaklasimlar1 ve karar verme siireglerini
etkilemektedir (Rimm-Kaufman, Storm, Sawyer, Pianta, & LaParo, 2006; Vartuli, 1999). Bu
nedenle O0gretmen egitiminde O6gretmen adaylarinda degisimi saglamak icin once onlarin
inang¢larinin giiclendirilmesi ya da degistirilmesi 6nemlidir (Ashton, 2014; Kagan, 1992; Isikoglu,
2008). Bandura (1986) inanclarin insan kararlarinin en 6nemli belirleyicisi oldugunu ve
ogretimde degisimi gerceklestirmek icin inan¢larin degisiminin gerekli oldugunu belirtmistir.
Johnson (1986) cocuk gelisimi ile ilgili inan¢larin ¢ocuk yetistirme davranislarini dogrudan
etkiledigi ve Ogretmenlerin smif icinde aldiklar1 egitimsel kararlari sekillendirdigini ifade
etmistir. Ogretmen adaylarinda ¢ocuklarin nasil gelistigine dair inanclar olusmadig1 ya da
degismediginde adaylarinin liniversitede 6grendikleri bilgiler ve deneyimler yalnizca dersleri
gecmek icin kullanilacak, 6gretmenlik meslegine etkileri sinirli olacaktir. Bu nedenle 6gretmen
yetistiren programlar 6gretmen adaylarinin inanglarini sekillendirmeye ve onlar1 giiclii teorik
temellere dayali kararlar veren 6gretmenler olarak hazirlamalidir.

Tiirkiye’de 1998 yilindan beri okul oOncesi 6gretmen yetistirme programlarinda
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan hazirlanan ortak ve merkezi program kullanilmaktadir
(Sahin, Kartal & imamoglu, 2013). Bu program 2006-2007 6gretim yilinda degistirilmis ve bu
degisimler sonucunda ortaya ¢ikan O6gretmen yetistirme uygulamalarinin karmasik oldugu ve
bunun égretmen yetistirme uygulamalarin1 cikmaza sokacag belirtilmistir (Ustiiner, 2004). Bu
ongoriiler dogrulanarak bugilin 6gretmen nitelikleri tartisilir hale gelmis ve 2018 yilinda
ogretmen yetistirme programlar1 yeniden degistirilmistir (YOK, 2018). Ogretmen egitimi
programlarinin ¢agdas egitim cercevesinde degistirilmesi dogal olsa da, degisimin etkili olmasi
icin 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve onlar yetistiren akademisyenlerin degisime
inanmalar1 ve degisimi onlarin gerceklestirmesi énemlidir. Aksi takdirde, genelde reform adi
verilen bu degisimde diger degisimlerde oldugu gibi 6gretmenlerin ve egitimin niteliklerini
artirmada basar1 gostermesi oldukc¢a giictiir. Egitimin niteligini saglamada en Onemli
unsurlardan biri olan 6gretmenin 6grencisini tanimasi ve ona uygun egitim hazirlamasi igin
cocuklarin nasil gelisti§ine dair giiclii inanclara sahip olmasi gerekir. Ogretmen adaylarinda
degisimin olmasi icin 6gretmen inanglarin, 6gretmen yetistiren programlarin énemli bir odag:
olmasi gereklidir (Pajares, 1992).

Ogretmen adaylarinin inanglar ile ilgili arastirmalar incelendiginde, epistemolojik
inanglar, (Brownlee & Berthelsen, 2006; Epstein ve Willhite, 2015) 6gretim alanina dair inanglar
(Kim, 2013; Rentzou ve Sakelleriou, 2011; Vartuli, 1999), 6gretmen yeterliliklerine dair inanclar
(Garvis ve Pendergast, 2011 ) gibi ¢esitli konularin ele alindig1 goriilmektedir. Turkiye'de
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yapilan okul 6ncesi egitimi 6gretmen inanglari ile ilgili arastirmalarin énemli bir boéliimii
gelisime uygun uygulamalar1 (Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve Pollard-Durodola, 2016), cocuk
merkezli egitimi (Isikoglu, Bastiirk ve Karaca, 2007), yapilandirmaci inanglar1 (Isikoglu, 2008),
0z yeterlilik inanclarini (Demirtas, Comert & Ozer, 2011; Senol & Ergiin, 2015; Vural &Hamurcu,
2008) temel alan calismalar1 igermektedir. Bu calismalarda 6gretmenlerin veya 6gretmen
adaylarinin demografik ozellikleri ve inanclar1 arasindaki iliskiler incelenmistir. Ote yandan,
Tirkiye’de okul oncesi egitimine temel teskil eden cocuk gelisimi ile ilgili inanclara yonelik
arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle okul oncesi 6gretmen adaylar: ile yapilacak bu
¢alismanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Mevcut okul Oncesi egitim programi
¢ocuklarin gelisimini desteklemek icin olusturulmus gelisimsel bir programdir (MEB, 2013). Bu
programi uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin g¢ocuk gelisimi ile ilgili bakis acilarini
incelemek onemlidir. Ayrica bu c¢alisma okul o6ncesi egitimi programlarinin 6gretmen
adaylarinin gelisim ile ilgili inang¢larina olan etkilerini ortaya koymada yararl olacaktir.

Bu arastirmanin temel amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin lisans programinin
baslangicindan sonuna kadar gelisimle ilgili inanclarinda meydana gelen degisim ve
duraganliklar1 incelemektir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin gelisimle
ilgili inanc¢lar1 sinif ve Universite diizeyinde incelenmistir. Ayrica bu arastirmada asagidaki
sorulara yanit aranmigtir.

1. Ogretmen adaylarinin birinci siniftaki gelisim ile ilgili inanglar ile dérdiincii siniftaki
inanglar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri iiniversite ile gelisimle ilgili inanclar1 arasinda
anlaml fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, iki veya ikiden ¢ok sayidaki degisken arasindaki
degisimi anlamlandirabilmek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2012). Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin birinci siniftaki gelisime yonelik inanglar ile dérdiincii siniftaki
inanglari arasinda ile sinif ve liniversiteleri arasindaki iliskiler incelenmistir.

Orneklem

Calisma grubu, segkisiz o6rnekleme yodntemlerinden, uygun oOrnekleme yontemi ile
secilmistir. Kazara ya da elverisli érnekleme ismi ile de anilan bu 6rnekleme yonteminde
arastirmanin amacina uygun gruba ulasilmasi temel amactir (Biliyiikoztiirk, 2017). Buna gore
arastirmaya katilmak konusunda goéniillii olan, zaman ve ulasim acisindan kolay ulasilabilen okul
oncesi 6gretmen adaylar1 aragtirmanin kapsamina dahil edilmis ve lisans egitim siirecine devam
eden birinci ve dordiincii sinif 6grencileri 6rneklem grubunda yer almistir. Arastirmanin calisma
grubunu, 2017-2018 egitim Ogretim yilinin bahar doéneminde Tiirkiye’de yer alan g
Uiniversiteden 538 birinci ve dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Calismaya katilan égretmen adaylarinin demografik bilgileri

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 458 84.2
Erkek 79 14.5
1.smif 204 37.5
Stmf 4.suf 334 61.4
Universite 1 220 40.4
Universite Universite 2 236 43.4
Universite 3 82 15.1

Verilerin Toplanmasi

Okul 6ncesi egitimi programi olan 7 farkh iiniversite ile arastirmaya katilmalar ile ilgili izin
almak amaciyla goriisiilmiistiir. Bu siire¢ sonunda 3 farkl tiniversiteden gerekli izinler alinmis
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ve bu iiniversiteler ¢calismaya dahil edilmistir. Katilime Universitelerin isimleri kullanilmamis
Universite 1, 2 ve 3 olarak numaralandirilmiglardir. Ayrica, verilerin toplanmas i¢in belirlenen
dersleri yliriiten akademisyenlerden izin alinmistir. Bu derslere ders basinda ya da sonunda
gidilmis ve 6grencilere arastirmanin amaci agiklanmistir. Bu bilgiler 1s18inda goniillii olan
ogrenciler 6lcegi doldurmak kaydiyla ¢alismaya katilmislardir.

Veri Toplama araci

Arastirmanin verileri Gelisim Hakkindaki Inanglar Olcegi ile toplanmistir. Bu élgek ilk
olarak Johnson ve Martin (1985) tarafindan 30 ifade ile “olgunlasmaci, bilissel ve davranisel”
inanglar olmak lizere 3 temel kuram ¢ergevesinde gelistirilmistir. Bu calisma kapsaminda arag
Tirkge’'ye uyarlanmis ve sosyo-kiiltiirel inanglar1 6l¢cmeyi amaclayan yeni bir boyut eklenmistir.
Ara¢ “Zorunlu se¢me formati” tiirtinde gelistirilmistir. Bu format Likert formatindan farkh
olarak katilimcilar1 secenekleri en 6nem verdiklerinden en az 6nem verdiklerine gore
siralamaya yoneltir (Dueber, Love, Toland, & Turner, 2018). Zorunlu secim formati yanit
yanliliginin ve ¢ok olumlu segeneklerin se¢im etkilerini azaltmak icin uygun ve gecerli bir 6lciim
yontemidir (Anguiano-Carrasco, MacCann, Geiger, Seybert & Roberts, 2015). Bu arastirma icin
ogrencilerin belli bir teoriye olan inanglari saptanacagi ve zorunlu se¢gme formati siralama firsati
verdigi icin kullanilmasi daha uygun bulunmustur.

Olcek maddelerinin kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla okul oncesi egitimi
alaninda uzman olan 7 akademisyenin incelemesine sunulmustur ve maddelerin uygunluguna
dair 1 ila 3 arasinda puan vermeleri istenmis ve 2 puanin altinda olan maddenin c¢ikarilmasina
karar verilmistir. Bu degerlendirmenin sonunda maddeler 2.2 ila 4.0 arasinda ortalama puanlar
almis ve bu islem sonucunda li¢ madde aragtan ¢ikarilmis ve 10 maddenin ifadesi diizeltilmistir.
Olgegin giivenirligi icin test tekrar test metodu kullanilmistir. Katilimcilar yaklasik bir ay sonra
ayni sorulara cevap vermigler. Test tekrar test glivenirligi .80 olarak hesaplanmistir.

Ornek maddeler Alt boyutlar
1.iki cocugu arkadas yapan nedir?

a) Beraber oynamaya tesvik edilmeleri Davranisgl

b) Yaklasik ayni yasta ve boyda olmalari Olgunlasmaci
c) Birbirlerine benzer sekilde diistinmeleri Bilissel

d) Ortak sosyal alani paylasmalan
2.Baskalariyla oyun oynamak ¢ocuga ne kazandirir?
a) Kiltiirel degerleri ve bilgileri anlamasini saglar

Sosyo-kiiltiirel

Sosyo-kiiltiirel

b) Diislincelerini gelistirme ve deneme firsati verir Bilissel

c) Oyun arkadaglari yeni fikir ve davranislar1 6gretir Davranisgi

d) Yasina uygun davraniglari gésterme olanagi bulur Olgunlagsmaci
3. Cocuklar bagimsiz davranmaya nasil baslarlar?

a) Belli yasa geldiklerinde kendiliginden bagimsiz davranirlar Olgunlasmaci
b) icinde bulunduklar kiiltiir bagimsiz davranmalarini tesvik ettiginde Sosyo-kiiltiirel
c) Aileler bagimsiz davrandiklarinda dédiillendiriyorsa Davranisgi

d) Cocuklarda bagimsiz davranma arzusu dogal olarak vardir Bilissel

4. Cocuklar ne zaman kurallara uyarlar?

a) Odiil almak istediklerinde veya cezalandirilmaktan korktuklarinda Davranisgi

b) Yaslarina uygun kuralar karsi karsiya kaldiklarinda Olgunlagsmaci
) Kurallarin nedenlerini anladiklari zaman Bilissel

d) Bagkalarinin kurallara uyduklarini gérdiiklerinde
5. Cocuklar nasil karar verirler?

Sosyo-kiiltiirel

a) Bitiin segenekleri dikkate alarak Bilissel

b) Anne babalarinin yardimlariyla Davranisgi

c) Karar vermeleri istenen bir kiiltiirde biiyiirlerse Sosyo-kiiltiirel
d) Kendi yaslarinin bilgi birikimine gore karar verirler Olgunlagsmaci

Ogretmen adaylarinin gelisime iliskin inanclarini 6lgme amaciyla gelistirilen 6lgek, 27
maddeden olusmakta ve maddelerin segenekleri dort farkli inanci yansitmaktadir. “Goriisiiniizii
en iyi yansitan ifadeye (3), daha az yansitan ifadeye (2), en az yansitan ifadeye (1) goriisiiniizii
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yansitmayan ifadeye (0) puan veriniz” yoOnergesi ile 6grencilerin secenekleri siralamalari
istenmistir. Gelisim ilgili inanclar 6lgeginden 6rnek maddeler asagida gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglarina yonelik olarak verilerin analizinde SPSS 24 paket programina veri
girisi yapildiktan sonra ilk olarak gelisimle ilgili dort farkli inang¢lara yonelik 68rencilerin toplam
puanlar1 hesaplanmistir. iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin, birden fazla bagimh degisken
lizerindeki etkisi incelenmek amaciyla kullanilan iki yonli MANOVA verilerin analizi icin
kullanilmistir (Biiytikoéztiirk, 2017).

BULGULAR

Okul 6ncesi egitimi 6grencilerinin ¢ocuk gelisimi ile ilgili inan¢lar1 verilerinin analizinde Cok
Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) teknigi kullanilmistir. MANOVA analizini yapmadan 6nce,
varsayimlari karsilamak amaciyla bagimli degiskenler arasindaki korelasyon analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Pearson Korelasyon analizi ve ortalama ve standart sapma degerleri (N=538)

inanclar 1 2 3 4 X SD
1.Davranisgl 1 38.00 8.33
2.0lgunlagmaci - 197** 1 34.09 10.43
3.Bilissel -490** -.344** 1 4731 8.66
4. Sosyo kiiltiirel -.218** -.626 -.107* 1 42.59 9.28

Tablo 3. Degiskenlerin say, ortalama ve standart sapma degerleri

Degiskenler S x ss
Unv. 1 59 35.66 6.89
Lsinif Unv. 2 103 40.54 7.84
Davranisel I::Jnv. 3 42 39.83 8.24
Unv. 1 161 38.46 8.64
4.simf Unv. 2 133 35.44 8.17
Unv. 3 40 39.60 8.06
Unv. 1 59 34.28 7.32
Lsiuf Unv. 2 103 36.17 11.19
Olgunlasmac: I::Jnv. 3 42 38.47 8.17
Unv. 1 161 33.36 11.23
4.simf Unv. 2 133 32.73 9.72
Unv. 3 40 31.35 11.63
Bilissel 1.simf Unv. 1 59 41.74 5.79
Unv. 2 103 46.09 7.62
Unv. 3 42 44.90 10.91
4.sinif Unv. 1 161 47.82 7.93
Unv. 2 133 50.66 8.89
Unv. 3 40 47.92 9.14
Unv. 1 334 50.30 11.05
Sosyo kiiltiirel 1.simf Unv. 2 103 39.18 9.09
Unv. 3 42 38.78 7.68
Unv. 1 161 42.34 8.94
4.sif Unv. 2 133 43.15 7.65
Unv. 3 40 43.12 7.90
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Ayrica bagimhi degiskenliklerin degiskenlerin dagilimi Shapiro-Wilk testiyle, bagimh
degiskenler arasindaki populasyon varyans ve kovaryanslar1 Box M testi ve Levene test ile
incelenmis ve MANOVA varsayimlar1 karsilanmistir. Calismaya katilan birinci ve dérdiincii
siniftan ii¢ fakl iiniversiteye devam eden 6grencilerinin arasindaki farklari incelemek amaciyla 2
X 3 iki yonlii MANOVA analizi yapilmistir Bagimli degiskenlerin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 3’te verilmistir

Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin gelisimle ilgili inanglarinin sinif ve
liniversitelerine gore yapilan iki yonlii MANOVA sonuglari Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. Sinif ve liniversitelerine gore MANOVA sonuglari

Etki Wilks' Lambda F Hipotez sd Hata sd P n?

intercep .006 31729.88 3.00 530.00 .001 .994
Sinif .937 11.95 3.00 530.00 .001 .063
Universite .892 10.417 6.00 1060.00 .001 .056
Sinif*Universite .875 12.193 6.000 1060.000 .001 .065

Analiz sonuclar1 sinif degiskenine gore birinci ve dérdiincii siniflar arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark oldugunu géstermistir (F (3,530) = 11.95, p <.001; Wilk's A = 0.937, partial nz =.06).
Orta diizeyde etki biiyiikliigi ile 2 siniflar arasi varsayansin %06’ini agiklamaktadir. Bu farklar
olgunlasmaci (F (1,532) = 13.91; p =.001), ve bilissel inanglar (F (4, 532) = 30.50; p=.001), alt
boyutlarinda saptanmistir. (bknz, Sekil 1 ve 2). Sekil 1'deki sonuglar, birinci siniftan dérdiincii
sinifa kadar 6gretmen adaylarinin olgunlasmaci inanglarinda istatistiksel olarak anlaml oranda
azalma meydana geldigini gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 birinci sinifta
dordiincii sinifa gore daha fazla olgunlasmaci inanclar tasimaktadirlar.  Yani, liniversiteye
baslarken olgunlasmaci inanglara sahip olan 6grenciler doérdiincii sinifa geldiklerinde bu
inanglarinda istatistiksel olarak anlaml bir diisiis meydana gelmistir.

Olgunlagmaci inanglar

40,004 UNIVERSITE
-
—_—2
[T}
38,007

36,007

Ortalamalar

34,00

3
32,00 -,

30,00

1 SINF 45IF
SINIF

SEKIL1. Universite ve sinifa gére olgunlasmact inanglardaki degisimler

Sinif diizeyinde saptanan ikinci 6nemli degisim ise bilissel inang¢larda meydana gelmistir.
Gelisimle ilgili bilissel inan¢larda birinci ve dordiincii smiflar arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark saptanmistir (Sekil 2).
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Biligsel i

UNIWERSITE

-

52,00
—_—

w3

50,00

48,00

46,00

Ortamalar

44,00

42,00 7

40,00

1 SIF 4.5INF
SINIF

SEKIL 2. Universite ve sinifa gére Bilissel Inanclardaki degisimler

Bu sonug, dérdiincii sinif 68rencilerin birinci sinif 6grencilerine gére daha fazla bilissel inanglar
tasidiklarini gostermektedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin iiniversiteye baslarken diisiik olan
bilissel inanclar1 doérdiincii sinifa geldiklerinde istatistiksel olarak anlamli oranda artmistir.
Universite 6grencilerinin davranisc1 ve sosyo-kiiltiirel inanglarinda smif diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamistir.

MANOVA sonuglar, iiniversite degiskeninde istatistiksel olarak anlaml fark oldugunu
gostermistir (F (3,1060) =10.417, p <.001; Wilk's A = 0. 892, partial n2 =.05). Diisiik diizeyde etki
biiyiikliigii ile n2 simiflar arasi varsayansin %05’ini agiklamaktadir. Universiteler arasi farklarin
bilissel (F (2 s32) = 9.42; p = .001) ve sosyo-kiiltiirel (F (2, 532) = 19.71; p = .001) inanglar
boyutlarinda oldugu saptanmistir. Yapilan post hoc Tukey test sonuclarina gére 2 nolu
Uiniversiteye devam eden oOgrencilerin bilissel inanglar1 1 nolu f{niversiteye davam eden
ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli oranda daha yiiksektir. Sekil 2’de iiniversiteler arasi
farklar1 gostermektedir. Universiteler aras1 diger fark ise ogrencilerin sosyo-kiiltiirel
inang¢larinda saptanmistir (bknz. Sekil 3).

Sosyo Kiiltiirel inanglar

UNIVERSITE
-

51,00 —2
-

43 00 ,

45 00 -,

Ortalamalar

42,00

39,00

1 SiF £.SINF
SINIF

SEKIL 3. Universite ve sinifa gére Sosyo-kiiltiirel Inanglardaki degisimler
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Yapilan post hoc Tukey sonuglari iiniversite 1’e devam eden dgrencilerin Universite 2 ve
3’e gore birinci siifta daha fazla sosyokiltiirel inanclar tasidiklari1 fakat doérdiinci
sinifta liniversiteler arasi farkin ortadan kalktig1 goriilmektedir.

Sinif ve Universite ortak etkisi incelendiginde ise davranisci (F (2, 532)= 12.00; p =
.001), ve sosyo-kiiltiirel (F (2 532) = 26.17; p = .001) inang¢larda anlamh farklar ortaya
cikmustir. (bknz. Sekil 4). Universite 1’e devam eden 6grencilerin dordiincii sinifa
geldiklerinde davranisci inanglari anlamh diizeyde artarken, Universite 2’ye devam eden
ogrencilerin dordiincii sinifa geldiklerinde davranis¢i inanglar1 anlamh diizeyde
diismiistiir. Universite 3’e devam eden 6grencilerin davranis¢ inanglarinda bir degisim
saptanmamistir.

Davramgc Inanglar

UNIVERSITE

-

41,00

—

LT
40,00

39,00

38,00

Ortalamalar

37,00

36,00

35,00

1.5F 2.5NF
SINIF

SEKIL 4. Universite ve sinifa gore Davranisci inanglardaki degisimler

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin gelisimle ilgili
inanc¢larinda tiniversite egitimi siirecinde meydana gelen degisimler ya da duraganliklar
incelenmistir. Arastirma bulgular1 6gretmen adaylarin inanglarinda dort yil iniversite
egitimi sonucunda degisim meydana geldigini gostermistir. Genel anlamda birinci ve
doérdiincii simiflar arasinda meydana gelen degisimler ii¢ sekilde meydana gelmistir. ilk
olarak, 6gretmen adaylarinin olgunlasmaci inangclar1 azalmistir. ikinci olarak, 6gretmen
adaylarinin biligsel inanglar1 artmistir. Son olarak ise davranis¢i ve sosyo-kiiltiirel
inang¢larinda degisim olmadig1 saptanmistir.

Universiteler arasinda farklar incelendiginde ise, calismaya katilan ii¢ iiniversitede
ogrencilerin gelisimle ilgili inanclari birbirinden farkli oldugu, ii¢ tiniversitede 6gretmen
adaylarinin biligsel inanclarinda anlamli artislar oldugu saptanmistir. Ote yandan,
Universite 1’e devam eden égrenciler baslangicta diger iiniversite 6grencilere gére daha
ylksek sosyo-kiiltiirel inanclara sahipken, bu inanclar 4. sinifa kadar diismiis, diger 2 ve
3. liniversiteye devam edenlerde ise artmistir. Benzer sekilde, Universite 1’e devam eden
ogrencilerin davranis¢i inanglari artarken, Universite 2’ye devam eden 6grencilerin
davranisgl inanglar1 diismiistiir.

Bu sonuglar Kagan’in (1992) iiniversite egitiminin 6grencilerin inanclarina olan
etkilerinin sinirh oldugu bulgusu ile értiismemektedir. Ozellikle modern gelisim teorileri
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arasinda kabul edilen bilissel kurama dair inanglarin g¢alismaya katilan tim
Universitelerde artis gostermesi Universite egitiminin ¢ocuk gelisime dair inanclari
etkiledigini gostermektedir. Universiteye baslarken olgunlasmaci inanclara sahip olan
ogrencilerin, katillmci tim Universitelerde dordiinci sinifa geldiklerinde bu
inan¢larinda anlamh bir diisiis meydana gelmistir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin
cocuklarin yas aldikca gelisimlerinde ilerlemeleri olacagi inanclar1 azalmistir. Bunun
yerine, Ogrencilerin gelisimle ilgili bilissel inanclar1 artmistir.  Yani, cocuklarin
ogrendikce gelistiklerine dair inanglarda artis meydana gelmistir.  Ogrencilerin
egitimleri siirecinde biligsel teorileri ve bunlara dayali yapilandirmacilik inanclarinda
artis oldugu bilinmektedir (Lee et al., 2006; Isikoglu, 2008; Isikoglu, 2015). Bu sonug
calismaya katilan tliniversitelerde 68retmen adaylarinin bilissel teorilerden etkilenerek
gelisime dair inanc¢larinda degisim oldugunu ortaya koymaktadir.

Ote yandan, geleneksel olarak adlandirilan davranmis¢i kurama dair inanglarda
birinci ve dordiincii siniflar arasinda anlamli bir degisim gozlenmemistir. Amacgh bir
sekilde davranisc¢i inanclarin azaltilmasi yoniinde bir ¢alisma olmadiginda bu inanglarin
azalmadigi ortaya konmustur (Isikoglu, 2008; Joram & Gabriele, 1998). Cocuklarin 6diil,
ceza ve pekistirme ile davranislarini gelisecegini savunan davranis¢i kuramlar okul
oncesi egitimi alaninda c¢ok yaygin degildir. Cocuklar1 pasiflestirdigi, itaat etmeye
yonelttigi, dissal motivasyonu gliclendirerek 6diil ya da ceza alamadiginda ¢ocugun
davranislarinda bir degisim olmadig1 gibi nedenlerle alanda davranis¢1 kuramlar
elestirilmektedir (Goffin, 1994; Stipek, 2004). Okul 6ncesi egitimi alaninda gelisime
uygun uygulamalarin (NAEYC) baskin olmasi bilissel gelisim kuraminin daha fazla kabul
gormesinde etken olmaktadir (Baum, 2017). Bu nedenle 6gretmen adaylarinda
davranis¢1 inanglarin azaltilmasi yoniinde iiniversite egitimi boyunca farkindalik
calismalarin yapilmasi, 6diil-ceza yerine c¢ocuklar1 motive edici bilissel tekniklerin
tanitilmasi, c¢ocuklarin 0zgiir secimler yapacagi demokratik egitim ortamlarinin
hazirlanmasi ile ilgili somut érneklere 6gretmen egitiminde yer verilmelidir. Ozellikle
bilissel teorinin savunduklari ilkeler dogrultusunda iiniversite dersleri yapilandirilir ve
yurutilirse ogrencilerin bu modelin etkililigine dair inanclar1 artmaktadir (Isikoglu,
2008).

Arastirmanin diger bir sonucuna gore farkli tniversitelere devam eden
ogrencilerin inanclarindaki degisimler farkli yonlerde ve diizeylerde meydana gelmistir.
Bu dogal bir sonuc¢ olarak gortlebilecegi gibi ortak 6g8retmen egitimi ve miifredatin
kullanildig1 diisiildiigiinde tiniversiteler arasi farklar beklenenin iistiinde olmustur.
Ornegin Universite 2’ye devam eden 6grencilerin davranisgi inanglan diiserken;
Uiniversite 1’e devam eden 6grencilerin ayn1 inanglarinda artis saptanmistir. Diger bir
ifadeyle cocuk gelisiminde o6diil-ceza, pekistirme gibi unsurlarin 6nemli oldugunu
savunan davranmis¢ilik bir iiniversitede azalirken, diger iiniversitede yilikselmistir.
Abazaoglu, Yildirnm ve Yildizhan, (2017) okul 6ncesi lisans programinin biiyiik ol¢iide
ayni olmasina ragmen programlarin islenisi ve igeriklerinin ayni olmasi sonucunu
dogurmadigini ifade etmislerdir. Bunun c¢esitli sebepleri olsa da biiytik dlciide 6grenci ve
o0gretim elemani profillerinin, tiniversiteler arasi fiziksel ve sosyal olanaklarin farkl
olmasi gosterilmektedir. Eger amac tiniversiteler arasi ortak bir egitim vererek benzer
nitelikler tasiyan 6gretmenler yetistirmek ise, arastirmanin sonuclar1 heniiz bu amaca
ulasilmadigini goéstermektedir. Tim Tiirkiye genelinde devlet okullarinda aym
miifredatin tiim c¢ocuklarin ve ailelerin ihtiyaclarin1 karsiladigi varsayimi ile ayni
niteliklere sahip okul 6ncesi 68retmeni yetistirme ¢abasinin ne kadar yararl olabilecegi
de tartisilmalidir. Ortak okul 6ncesi egitimi 6gretmen nitelikleri cercevesinde (MEB,
2017) Juniversiteler bu niteliklere o6grencilerini ulastirmak icin kendi 06zglin
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programlarini olusturabilirler.  Universitelerin bu ortak amaglar, farkli 6gretim
programlar1 ve metotlariyla aday o6gretmenlere kazandirmasi egitiminin niteligini
zenginlestirecegi gibi bugiin elestirilen 6gretmen niteliklerinin iyilestirilmesine de katki
saglayacaktir. Okul oncesi 68retmen egitiminde yurtdisinda pek cok iiniversite kendi
egitim felsefelerine gore O0gretmen yetistirmekte ve bu durum rekabeti ve Kkaliteyi
artirmaya yardimci olmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmede belli oranda ortak
miifredat kullanilabilir, fakat mutlaka tniversitelerin kendi felsefelerini tasiyan
Ogretmenler yetistirme konusunda tesvik edilmesi ve marka egitim fakiilteleri
olusturulmas1 gerekmektedir. Ancak {niversiteler daha nitelikli 68retmen aday:
yetistirmede birbiri ile rekabet eder hale geldiklerinde 68retmen Kkalitesi yiikselebilir.
Musselin (2018) iiniversiteler arasi rekabetin artik ulusal diizeyden global yarisa
doniistiigiinii ve bu rekabetin arastirma, 6grencilere sunulan olanaklar, iiniversiteler
arast siralama ve akreditasyon gibi Olciilebilir gostergelerde olumlu etkiler
olusturdugunu belirtmistir. Tiirkiye’de miihendislik, tip, hukuk gibi alanlarda belirli
Uiniversiteler egitim programlari ve olanaklar ile dikkat cekerek daha nitelikli 6grenciler
icin cazibe merkezi olusturmaktadirlar. Benzer bir Universiteler arasi rekabet egitim
fakiiltelerini ve dolayisi ile 6gretmen niteliklerini olumlu yonde destekleyecektir.

Bu arastirma ortaya koydugu bulgularla ve farkli yontemi ile okul 6ncesi egitimi
O0gretmen yetistirme alanina 6nemli katkilar sunmakla birlikte baz1 sinirliliklar1 vardir.
ik olarak, sadece 3 farkl iiniversitede yapilmis olmasi ¢alismanin bulgularini tiim
Universiteler icin genellemeyi miimkiin kilmamaktadir. Bu nedenle daha fazla sayida
Uiniversitenin katildig1 ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Ayrica bu arastirma sadece alanda
yaygin olan bazi teorilere odaklanmistir, tiniversite 6grencilerinin farkl gelisim teorileri
ya da Ogretim stratejilerine yonelik inanclari incelenebilir. Daha sonra yapilacak
arastirmalar karma yontemler kullanilarak okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin
kendilerindeki degisimlere yonelik farkindalik diizeylerini inceleyebilir.
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