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0. INTRODUCCION

La necesidad que urge al sistema educativo colombiano de reestructurar sus
bases, me impulsa a proponer, en el presente proyecto, una iniciativa surgida
por los suefios y anhelos que he tenido respecto a cémo aportar mi grano de
arena en la misién que se ha emprendido ya que, de alguna forma, me estaba
"asfixidndo” por la rutina producida por el enfoque parcelado de los programas
existentes y el desconocimiento de lo transdisciplinario como una forma
hovedosa de asumir los retos que se requieren para resolver la necesidad

sefalada.

Un caudal de agua, apenas brotando de la tierra, resulta un poco incémodo
para los habitantes de la zona ya que produce barro y el terreno se vuelve

fangoso; en sus primeros momentos, no produce mds que angustia pero



inevitablemente al fluir, se desbordard y su canalizacién causard alegria y

placer: asi como el agua es fuente de vida también lo es la creatividad.

Por ello, este trabajo es una aproximacién creativa a la geografia y a las otras
disciplinas que le sirven de apoyo, para encontrar en éstas la fuente de vida
que acerque al nific a otras dimensiones del conocimiento. Como estudiante
siempre me gusté la clase de geografia porque las consideraba de fdcil manejo
y consecuentes con la creatividad; como maestra he observado que los
estudiantes participan gustosos cuando tienen la oportunidad de relacionar
directamente con el entorno a través de la participacién directa, bien sea en
la realizacién de dibujos o en el andlisis de situaciones y condiciones de un

lugar.

Si ese torrente da vida y ensefia, vale la pena reflexionar sobre cudl es el
verdadero papel del docente en el sistema educativo existente?, De qué
manera el sistema educativo limita nuestra labor? En el tiempo que llevo
desempefiando esta noble labor, he conocido maestros anidadores temporales

de vida, que han aprovechado algunos momentos del proceso para el brote de



la creatividad, sin embargo, ésta se bloquea debido a que deben concluir un

programa y “el tiempo es un enemigo inexorable”.

En los albores del siglo XXI y dado las necesidades del medio, el maestro
debe trasformarse en un elemento de autogestion educativa, teniendo como
objeto perentorio la formacién de individuos auténomos dentro de una
colectividad. El maestro es un factor preponderante en la vida escolar y su
labor no debe limitarse. El maestro debe plantearse exigencias y retos como

la autonomia y la gestién hay que innovar para mejorar la calidad educativa.

El perfil de un docente inquieto, debe orientarse hacia la bisqueda de nuevas
alternativas para que el joven “aprende a aprender” y goce en un pais donde
todo educa los avisos en la calle la comunicacién entre la gente, los medios,
etc. El docente debe tomar elementos de la cotidianidad que le sirvan para
su autoformacion y la de los educandos, cada experiencia debe partir del
desborde del manantial para luego entrar en una etapa lenta adaptacién que

transforme en aptitudes los errores y los defectos en actitudes.
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La labor de este docente consiste en contribuir con la formacién de hombres
y mujeres. Su actividad no se reduce a dictar clases -aunque sea parte de sus
obligaciones-, es siempre un Sdcrates, considera normal las inquietudes de los
alumnos que aparecen como resultado de los problemas a los que se enfrenta
no sélo en la sociedad en la que vive sino también, como producto de los

problemas que se generan en él mismo.

El docente por el hecho de vivir en un mundo cambiante debe ser inquieto,
estimulado, deseoso de progreso, en continua actualizacién y renovacidn
pedagdgica. El ideal de éste, es la realizacién plena de este proyecto en una
escuela autogestionaria, este es pues, el primer paso y el aporte se hace
desde la asignatura de geografia para demostrar que ésta, ademds de ser
enumerativa y descriptiva debe ser un medio que permita comparar y

analizar de manera participativa y dindmica la construccién del futuro.
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0.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Los modelos curriculares que se adopten en cada pais no son aleatorios o
arbitrarios; responden, mds bien, a un determinado enfoque de las relaciones
entre educacion sociedad y éste a su vez, se elabora atendiendo a las
distintas manifestaciones y relaciones entre las fuerzas sociales y las

politicas establecidas a nivel mundial, cuyo reflejo en la nacional es evidente.

De acuerdo con esta idea inicial, el modelo curricular vigente en nuestro pais,
responde a unas necesidades centralizadas en el desempefio del futuro
profesional, mas no en la formacién epistemolégica que permita la integracién

de teoria-prdcticay sociedad-individuo-medio.

Esta vision disciplinaria, jerarquizada e inflexible, pude vivirla como
estudiante, cuando cursaba el séptimo grado. Mi gran temor: La profesora de
geografia la cual entraba al salén, trayendo mapas mudos para que

localizdsemos lugares especificos, pasajes, etc., realizdbamos exposiciones



12

con el énimo de recuperar el tfiempo “perdido” puesto que habia que finalizar

la programacion. Las dos horas semanales eran terriblemente tensionantes.

Aln en la Universidad me sorprendio un profesor de geografia que nos dictaba
la clase y nos evaluaba la capacidad memoristica (se trataba de transcribir el

texto dictado por él “al pie de la letra”).

Estas experiencias han fomentado en mi algunas dudas sobre los enfoques
curriculares, procedimientos y estrategias utilizados tradicionalmente por los
maestros para aproximar al joven al objeto de estudio. Por lo anterior, desde
la inquietud, me he planteado el siguiente problema: ¢ Como aprender
geografia en una escuela autogestionaria desde Ila problematizacion

curricular?

Sea esta ocasidn, una buena oportunidad para dar vida al manantial que nos
lleve a modificar ciertos esquemas y encontrar rasgos de originalidad, valor,

energia y autonomia en los procesos que queremos construir.



0.2 JUSTIFICACION.

Este proyecto pedagdgico es el resultado de las inquietudes que despertaron
en mi, diferentes maestros y una cantidad considerable de estudiantes.
Ademds tiene como punto de partida la necesidad de crecer integralmente,
mejorando dia a dia, para constituirme en un digno ejemplo para mis

estudiantes.

Por tal razdn, la propuesta estd dirigida a los estudiantes de 6° del colegio
"Ambiental San Isidro de la Tagua“. La institucién brinda las condiciones
adecuadas para su desarrollo puesto que estd empezando a organizarse y no
estdn claramente definidos los modelos pedagdgicos que orientan el trabajo;
con ello se evitaria que la institucién se sumerja en el tradicionalismo y el

radicalismo.

En este sentido, el proyecto servird como una opcién constructiva para el

aprendizaje de la geografia en todos los cursos del colegio, a partir del
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disefio de un modelo curricular que problematice la valoracién asignaturista

con que se ha fundamentado tradicionalmente nuestro sistema.

Con este proyecto se busca contribuir, ademds, al mejoramiento de la calidad
de las clases de geografia del grado 6° de bdsica secundaria fomentando en
el alumno la formacién integral para convertirlo en un agente constructor
participativo de las clases, que se reflejardé en su autoformacidn,
fortaleciendo su autonomia. Asi mismo, proyecto servird como modelo para
iniciar el proyecto pedagdgico constructivo de geografia en los demds cursos

del colegio.

Ademds de lo anterior, se buscard que los estudiantes a través de ejercicios
(como lectura complementarias) para ampliar su lenguaje, se abran no solo a
los problemas regionales sino también a los problemas internacionales que

afectan su cotidianidad.

Con el desarrollo del proyecto los estudiantes, comprenderdn la relacion que
tiene la geografia con las ciencias naturales, y ciencias humanas (etnografia,

sociologia, economia, historia) y esto favorecerd el ideal de una escuela



autogestionaria donde el conocimiento de las diferentes asignaturas y drea

esté internamente relacionado.

Ademds, la proponente, lo asume como compromiso moral y ético, para brindar
una herramienta pedagdgica que favorecerd el desarrollo y la participacién de

los estudiantes en las clases.

Del mismo modo, el proyecto busca integrar a los padres de familia (aunque
sea de manera indirecta por el momento) en las prdcticas de campo, para que
observen el medio educativo en el que se desenvuelven sus hijos y para que
comprendan que la geografia tiene un enfoque humano, que contribuye de

manera positiva en la formacién de los jévenes.
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0.3 OBJETIVOS.

0.3.1 Objetivo General.

Disefiar una propuesta curricular que fomente las capacidades de
autoregulacién, el desarrollo de iniciativas y formar de agrupacién alrededor
del planteamiento de una problemdtica para la resolucién de problemas,

buscando con ello, un estimulo a la actividad fisica e intelectual.
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1. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL.

El hombre moderno vive en un ambiente de cambio continuo. Nos
enfrentamos a una situacion enteramente nueva en educacion, cuyo propdsito

debe ser la facilitacion de cambio y el aprendizaje: sélo son educadas las

personas que han aprendido cdmo aprender, que han aprendido a adaptarse y

cambiar que advirtieron que ningun conocimiento es firme, que solo el proceso

de buscar el conocimiento de una base para la sequridad. “El déinico propésito

valido para la educacion en el mundo moderno es el cambio y la confianza en el

proceso y no en el conocimiento estitico” (1).

Hay que liberar la curiosidad, permitir que las personas evolucionen segun sus

(1)  Tomado de “la escuela como propésito cultural.
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propios intereses, desatar el sentido de la indagacidn, abrir todo a la pregunta

y a la indagacién o exploracion, reconocer que todo estd en proceso de cambio.

Si nos adentramos un poco en la valoracién anterior, a través del examen que
han hecho distintos autores, se aprecia que desde la antigiiedad ha existido la
inquietud respecto a como el hombre aprende; de alli que los griegos -
particularmente Sdécrates- a través de hermeneutica formulara hipétesis y
dejara entrever dudas respecto a lo estdtico del conocimiento, su frase

célebre “solo sé que nada sé” muestra la tendencia cambiante del conocimiento.

Desde este punto de vista Kemmis, a partir de su “"Teoria critica del
curriculo”, muestra como el profesor y la escuela deben realizar un proyecto
educativo para sus alumnos, su comunidad y la sociedad en su conjunto.
Centra su trabajo en un andlisis de la escolarizacion del Estado moderno y
gran parte de ella se ha ocupado de la cuestion de cémo la escolaridad
funciona para reproducir el saber, las habilidades y las formas de interaccién

social.
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Vale resalta que su propuesta se ha desarrollado desde el trabajo
cooperativo, auto reflexivo de profesores que han tratado de oponerse a

cambiar perspectiva y prdcticas educativas, dadas como inmutables.

Por otro lado, desde la perspectiva marxista sobre el racionamiento dialéctico
se intenta superar los dualismos existentes en el conocimiento (como las
reparaciones conceptuales de si mismo frente a los otros: individuo frente a
sociedad, naturaleza frente a la educacién, teoria frente a la prdctica) y los

problemas de comprension que surgen de esos dualismos, asi plantea que “si

tratamos de comprender a los individuos en relacion con su biologia y su psicologia

aisladas, nunca lograremos entender algunos elementos claves que influyen en sus

identidades individuales”(2)

Como se puede apreciar subyace en este planteamiento una critica a la
rigidez de los sistemas que no permiten la consolidacion y construccion de
procesos auténomos que generar la libertad racional que necesitan los seres
humanos para darle sentido a su existencia.

(2) CATJIAG RESTREPO, Francisco. La pedagogia de las ciencias sociales. Editores S.A. Unidad
pedagdgica.
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Habermas, Ahonda mds en el asunto, expresando que la emancipacidn racional
y el interés constitutivo de conocimiento emancipador, sobre las ideas falsas
de las formas de comunicacion distorsionada, trata es de revelar las formas
en que los procesos sociales son distorsionados por el poder en las relaciones
sociales de dominacién y coercién y mediante, la operacién menos invisible de
la ideologia la nocién "profesor como investigador” o de la de "profesional
prolongado” sugiere una forma de organizacion de cambio ante la

escolarizacion (3)

Entonces, la escuela se ha constituido en una traba para la formacion humana
antes que su realizacién. De alli que la transformacidn sélo podria palparse a
partir de la capacidad de producir procesos autogestionarios (como punto de
llegada) para lograr que los nifios, en forma auténoma, definan sus normas, sus
autoridades y sus procedimientos; se requiere un sistema educativo que

gradualmente los prepare para esa tarea.

En tal sentido, existen muchos niveles intermedios de participacion, que dan

(3) KEMMIS, S. El curriculum: mds alld de la teoria de la reproduccidn.
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elementos al nifio para comprender su responsabilidad grupal por ello se
requiere de la absoluta confianza del profesor para sus alumnos. Se debe
permitir al estudiante “asumir responsabilidades reales”. No se trata de
imponer sino de crear condiciones para que el nifio voluntariamente las asuma
motivado por el deseo de obtener ciertos resultados. Las responsabilidades
deben responder a necesidades del nifio ante sus compafieros y no ante sus
maestros. De ahi que el docente debe tener un profundo conocimiento del
grupo y tener una gran habilidad para crear situaciones donde se vea la

necesidad de repartir tareas. (4)

2.1 UN IDEAL EDUCATIVO CONSTRUCTIVISTA.

Desde el punto de vista constructivista el proceso ensefianza-aprendizaje
cambia radicalmente si los estudiantes aprenden ellos construyen sus propios
conocimientos a través de un proceso de equilibracion dindmica, de conflictos
cognitivos de acomodacion y asimilacion. Por lo tanto los estudiantes no
pueden aprender lo que ellos reciben ya hecho.

(4) KEMMIS, S. El curriculum: Mds alld de la teoria de la reproduccidn.



22

De esta manera queda establecido que aprenden cuando tienen la oportunidad
de reconstruir o no descubrir el contenido o la informacién. En segundo lugar,
es posible que ellos no tengan disponibles las estructuras necesarias para
aprender las construcciones del docente, lo cual dificulta su aprendizaje: “La

educacion no puede descansar sobre la transmision de ideas y conocimientos” (D)

Siguiendo con la secuencia planteada, surge una inquietud interesante y es
desde el punto de vista metodoldgico, cdmo pueden los educadores orientar a

los estudiantes para que construyan sus conocimientos?

Felix Bustos a partir de su "Modelo diddctico operativo” (1987) nos muestra
una alternativa fundamentada en sus estudios sobre la construccién de un
modelo diddctico de Jean Piaget. Dentro de su enfoque diddctico recoge los

aspectos que a continuacion presentamos:

¢ Experiencias vivenciales.

El papel de estas experiencias es confrontar a los estudiantes con reales y

(5)TORRES CARRENO. Constructivismo y educacién. 1991.
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desafiantes situaciones que producen conflictos epistémicos y alta motivacidn

para buscar construir soluciones.

o Reflexion y conceptualizacion.
La reflexion permite especificar los conceptos y los procedimientos para
solucionar los conflictos. En este sentido estricto este es el paso

constructivista del modelo.

e Documentacion.

Sélo después que los estudiantes intentan emprender el fenémeno con sus
propios medios intelectuales y experimentales se les permite el acceso a la
informacién acumulada sobre el tema (libros, lecturas, explicaciones etc.), lo
cual les posibilita mantenerse activos porque ellos comparardn y contrastardn

sus definiciones y explicaciones con las ya establecidas.

o Ampliacion.
En esta etapa se busca relacionar e integrar el nuevo conocimiento con aquel

del mismo dominio y con el de otros.
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e Aplicacion.
Los ejercicios conducen al estudiante a transferir los conocimientos prdcticos
a proponer trabajos de investigacién. De esta manera los estudiantes tienen

la oportunidad de continuar estudiando el tema. (6)

Con estos aspectos se inicia lo que ha denominado Felix Bustos “Principio de la
accion reflexion. A los alumnos hay que llevarlos al enfrentamiento con
experiencias, experimentos, juegos o situaciones concretas y a partir de ahi
hacerlas reflexionar y averiguar sus conjeturas sobre el funcionamiento de

dichos fendmenos.

El requisito primordial del aprendizaje debe ser el " sine gua nor’*, para que no

se reduzca éste a situaciones artificiales casi siempre de ldpiz y papel para
pasar las pruebas ideadas por los docentes, “las hacen, porque se las exigen y
ellos a su vez se las exigen a sus estudiantes originando una cadena

interminable de no credibilidad en lo que se hace y se dice” (7)

(6) Ibid. TORRES CARRENO. 1991.
(7) Op. Cit. BUSTOS, Felix.



25

Asi mismo, Vigotsky, a partir del constructivismo social, en 1968 mostraba
dos niveles de relacién entre desarrollo y aprendizaje. El primero, el nivel
propio del desarrollo de los nifios, aqui trabajan independientemente en la

solucion de problemas.

En el segundo nivel se busca la solucién de problemas con la colaboracidn de
compafieros. Aqui el maestro debe tener idea de dénde estd el nifio para su

desarrollo y aprendizaje y dénde deberia estar en el futuro. (8)

Entonces, desde la perspectiva de renovacién curricular es necesario
introducir los elementos necesarios que ayuden a los nifios a desarrollar todas
sus potencialidades, en la lidico, la afectivo, lo social, lo comunicativo, lo
investigativo y lo fdctico para que encuentre en el aprendizaje un goce

amoroso.

2.2 LA BUSQUEDA DE UN PERFIL DOCENTE CONSTRUCTIVISTA.

La educacién basada en los principios de Piaget, los nifios son quienes

(8) ZAMBRANO, Alfonso Claret
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activamente construyen su conocimiento y desarrollan su inteligencia. Luego,
un maestro constructivista es aquel cuya ensefianza se forma segtin el cuerpo

de investigacion y de teoria que sostienen esta idea.

Transformarse en un educador constructivista no es tarea fdcil porque, debe

responder a tres enormes tareas que conforman la metamorfosis del maestro,

hasta convertirse en un constructivista, ellas son:

e Debe comprender la naturaleza de la mente del nifio.

e Debe dejar las ideas empiristas acerca de la ensefianza y del aprendizaje
que dominan nuestra cultura.

e Debe completar cuatro fases en movimiento hacia la prdctica de una

educacion constructivista.

La educacién constructivista significa el esfuerzo de tomar en cuenta la
naturaleza de la mente del nifio y sus leyes naturales de desarrollo. Dice

Rhete Devries: “Durante los iltimos quince afios he reflexionado para comprender

lo que esto significa en términos prdcticos. No es facil porque después de todo, las

investigaciones de Piaget sobre el aprendizaje y su teoria no es una teoria de
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ensefianza” (10). Una gran prueba existe entre la teoria y sus implicaciones

para el aula.

Sin embargo, Rhete Devris considera que en los aspectos que sefialaremos se
centrard la atencién en el primer cambio que propone para la transformacidn

en maestros constructivistas:

El cambio de la instrucciéon a la construccion.

Enfatizando la construccién del nifio y no acentuando la instruccidn del
maestro, Piaget deja claro, sin embargo, que la ensefianza de acuerdo con el
constructivismo no debe interpretarse como si el maestro no tuviera rol a

jugar o que a los chicos se les deja en libertad total para trabajar o jugar

como deseen.

Y puntudliza que es importante que los maestros presenten materiales,
situaciones y ocasiones a los nifios que les permita avanzar. Se trata de
presentarles a los chicos situaciones que les ofrezcan nuevas problemas que
sigan uno a continuacién del otro. Se necesita una mezcla de direccion y de

libertad.
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Un maestro piagetano tiene claro que la ensefianza del contenido no puede
estar alejada de un profundo razonamiento. Esto significa que debe ser
creativo y respetar los errores como una parte importante del proceso

constructivo. (11).

Finalmente, en nuestra aproximacion a la descripcion y fundamentacién de los
aspectos que conforman una estructura curricular novedosa y respondiendo a

la pregunta de cudl es el disefio curricular apropiada, se esboza el siguiente:

2.3 LA PROBLEMATIZACION DE APRENDIZAJE A TRAVES DE LA

CONFORMACION DE NUCLEOS TEMATICOS Y PROBLEMATICOS.

Se llama nicleos temdticos y problemdticos al conjunto de conocimientos
afines que posibilitan definir lineas de investigacién en torno al objeto de
transformacion, estrategias, metodologias que garanticen la relacién prdctica

y “actividades de participacion comunitaria”.

No se trata de coger asignaturas o dreas obligatorias, o los proyectos

pedagdgicos y juntarlos: se plantea la integracién de diferentes disciplinas
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académicas y no académicas (cotidianidad, escenarios de socializacién), hogar,
familia, etc.), que alrededor de los problemas detectados garanticen y
aporten su saber al estudio, interpretacion, explicacién y solucién de los

mismos. Antes que "contenidos”.

El nicleo temdtico y problemdtico exige una mirada critica de la realidad,
desde su dptica particular en funcién de un concepto claro y didfano de

totalidad e integracion.

2.3.1 Conformacion de bloques programaticos.

Dado que algunos niicleos temdticos y problemdticos, por su extensién y /o
complejidad no podrdn desarrollarse en forma totalmente integrada se podrdn
subdividir en blogues programdticos, manejdndose siempre en forma

interdisciplinaria.

INTERDISCIPLINARIEDAD, TRANSDISCIPLINARIEDAD
El concepto de nicleo temdtico y problemdtico introducido en la propuesta,
trata de posibilitar la integracién tanto vertical como horizontal de las

diferentes disciplinas académicas.
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Toda disciplina, hasta la mds tedrica y abstracta, debe encontrar su punto
concreto de aplicacion. Lo que "desconcierta al estudiante es aceptar que lo
que aprende es mds un requisito para aprobar el curso que para formarse. La
propuesta proyecta la teoria a talleres prdcticos y a proceso de investigacidn,
donde al combinarse las disciplinas en beneficio de la transformacién del

objeto de estudio.

El estudiante debe aprender a usar sus manos junto con su mente, para
analizar, criticar, detectar problemas, imaginar situaciones ante la situacion
real que enfrenta, en lugar de capitular al no encontrar en el medio los

recursos que generalmente faltan para aplicar la teorias que cree ideal. (12).

El disefio curricular anterior, se establece sobre la base los aspectos
mencionados: interdisciplinariedad y transdisciplinariedad: entonces vale la
pena destacar que su base no se fundamenta en el concepto asignatura sino
en la necesidad de interrelacionar : PRESABER, PRAXIS, OBSERVACION,
CONSULTA e INVESTIGACION. De este modo, en el campo especifico de

las Ciencias Sociales se posibilita la insercién de estos elementos.



2.4 EL CONOCIMIENTO TRANSDISCIPLINAR EN LAS

SOCIALES.

Francisco Cajiao en su trabajo sobre la pedagogia de las ciencias sociales
expresa que “El objeto de esta ciencia es lograr que la persona sea capaz de
hacer una reflexion ordenada y comprensiva acerca de su acontecer
individual, inmerso y condicionado por el entorno social cuya realidad actual es
el resultado de un proceso histdrico, a lo largo del cual los grupos humanos
han construido formas de organizacion social formas de relacion con el
espacio, formas caracteristicas de expresion, formas de produccién,
intercambio y distribucidn de la riqueza, formas particulares de interpretar la
realidad. Este proceso a su vez tiene sentido en cuanto permita al individuo,
por la via del entendimiento racional, intervenir como persona y como
colectividad en la modificacién de las condiciones de vida heredadas
culturalmente, con el fin de ser protagonista activo y responsable en la
construccion de nuevos modelos de "sociedad y de cultura” (12)

Partiendo de la conciencia que se tienen de éste amplio objeto de estudio,

esta propuesta transformadora se dedica sélo a un pequefia parte de las

(12) LOPEZ, Nelson. Modernizacién curricular.
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ciencias sociales; a la asignatura de geografia, ya esta aporta estudio y
dinamismo fundamentales elementos para analizar el espacio y la economia

que se desarrolla en el mismo.

A partir de la geografia, el maestro (a) debe crear situaciones reales, para
que los estudiantes construyan sus propios conceptos y los confronten con las

teorias cientificas.

Por otra parte la esencia de éste trabajo es la "Autoregulacion” QUe es un
propdsito a largo plazo, pero con esta propuesta se da el primer paso para
esto se tienen muy presente la psicologia piagetana, pues, el nifio para
desarrollar una verdadera actividad intelectual debe tener un desarrollo

emocional sano y elevada seguridad personal.
2.4.1 Importancia de la ensefianza de la geografia.
La geografia parece ser, la disciplina escolar mds apta para abrir el espiritu'y

la curiosidad de los nifios y jovenes del mundo actual y los problemas del

mafiana. Pero infortunadamente, el estudio escolar de la geografia en nuestro



pais sigue siendo un ejercicio memoristico, repetitivo, tedioso,
intrascendente. Pretendiendo tener una visién de todo el mundo se hace de la
geografia una mala enciclopedia: el alumno se aburre, no aprende o

simplemente olvida muy rdpido.

Estos problemas pedagdgicos, tienen su origen en vacios de tipo institucional
como la deficiente formacién geogrdfica de los profesores de ciencias
sociales, en la ausencia casi total de materiales diddcticos actualizados y en la
ceguera de Ministerio del ramo, que sigue considerando a la geografia como
una materia de relleno, que puede ser dictada por cualquiera y solo

incluyéndola en los cuatro primeros grados de la secundaria (de 6° a 9°).

Todo docente debe empefiarse en buscar alternativas con las que pueda
generar un cambio de actitud en sus alumnos para ello tendrd que ser
consciente de los fundamentos tedricos de su disciplina lo que le obligard
académicamente a estar en contacto con ellos y a apropiarse por lo menos de
algunas nociones filoséficas y cientificas del momento, con el fin de
integrarlas a la construccidn de su conocimiento (geogrdfico) y a una

propuesta pedagdgica que lo ausente: esto le permitird transmitir a sus
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alumnos la importancia de su drea no sélo por su riqueza cientifica sino sobre

todo por sus aplicaciones en la vida prdctica.

En el drea de ciencias sociales “integradas” en donde los programas plantean
una competencia desigual entre la historia, la sociologia. La antropologia, la
economia, y por supuesto la geografia, ésta ultima es considerada tnicamente
como el escenario estdtico de los hechos histéricos, dando un tratamiento
estéril al espacio, a pesar de que siempre hemos estado inmersos en €l y
hemos sido gedgrafos a través de su descubrimiento paulatino, del que no
somos conscientes. Por ello es importante la geografia, con ello no sélo nos
damos una idea de aquellos lugares, sino que aprendemos a comprender y a
investigar el nuestro, con la posibilidad de ordenarlo, planificarlo y solucionar

sus problemas de una manera racional.

Es necesario tener en cuenta, que durante la etapa escolar no sélo se
adquieren conceptos, la forma en que éstos se obtienen permiten el desarrollo
de un conjunto de destrezas de pensamiento como percibir, comparar,
concernir, agrupar, inferir, analizar, légicamente, solucionar problemas y

tomar decisiones.



(8
n

1.4.1.1. Los indicadores de logros para sexto grado(13).

Los indicadores de logros de los proyectos pedagdgicos deben hacer especial

énfasis en la integracién, estructuracion sintesis y aplicacion de

conocimientos, saberes, actitudes y valores construidos en la familia, en el

establecimiento educativo, en el ambiente y en la sociedad.

o Identifica los elementos bdsicos de la ortografia para la interpretacion de
mapas, esto es coordenadas, escala y convenciones.

o Identifica el planeta tierra como parte del sistema solar y como un
sistema vivo y dindmico en proceso de evolucidn.

e Interrelaciona las diferentes formas y elementos de la superficie
terrestre con las actividades y distribucién de la poblacidn.

e Reconoce al ser humano como sujeto social capaz de transformar el medio.

o Identificay relaciona factores casuales de problemas geogrdficos.

 Valora la importancia del medio y se valora a si mismo como parte de éste.

(14) Ley General de Educacién. Resolucién No. 2343 de junio 5 de 1996 M.EN.



o Establece algunas relaciones de casualidad entre los factores ambientales

y los procesos productivos.

1.5 CONTRAPONIENDO LOS VISIONES:

TECNOLOGIA EDUCATIVA.

CONTRUCTIVISMO Y

El cuadro comparativo es tomado de la revista “"El educador” edicidn 24 es

parte de un ensayo de Juan Carlos Negret “El constructivismo“: un método de

ensefianza o un modelo de aprendizaje”.

TECNOLOGIA EDUCATIVA

CONSTRUCTIVISMO

ORIGEN

ORIGEN

El conductismo se desarrollé en el siglo
XX en Estados Unidos de
trabajos de SKINNER, BANDURA con
de del

América

antecedentes las teorias

condicionamiento cldsico de PAVLOV.

La psicologia Genética se desarrollé en
Europa, desde 1.930 trabajos de Piaget, en
Suiza, y de manera paralela Vigostky

también en la Unidén Soviética.
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PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE

PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE

El aprendizaje es condicionado, y se
produce a partir de las contingencias o
consecuencias en el ambiente que
refuerzan o extinguen una conducta.

Los principios del aprendizaje en este
paradigma, postulan que éste se

produce:

e De afuera hacia adentro

El aprendizaje se produce cuando el
sujeto en reaccidn a los estimulos del
medio o del propio organismo emite
repetidamente conductas al alzar, las
cuales, si son debidamente reforzadas y
suficientemente repetidas, se adquieren,
incorpordndose  al  repertorioc de
comportamientos del sujeto la direccidn
es pues "de afuera hacia adentro”, del

"no saber al saber”.

El aprendizaje es una construccion y se
produce a partir de los “"desequilibrios” o
conflictos cognoscitivos que modifican los
esquemas de conocimiento del sujeto.

Los principios del aprendizaje en este

paradigma postulan que éste se produce.

e De adentro hacia fuera

El aprendizaje se concibe como la
reconstruccion de los esquemas de
conocimiento del sujeto a partir de las
experiencias que éste tiene con los
objetos -interactividad- y con las personas
-intersubjetividad-, en situaciones de
interaccién que sean significativas de
acuerdo con un nivel de desarrollo y los

contextas sociales que le dan sentido.
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e De lo simple a lo complejo

Primera se adquieren conductas simples
y basicas después se asocian estas
conductas para dar lugar a
compartamientos complejos de segundo
orden, los cuales se asocian entre si
hasta alcanzar un compartamiento

complejo: Meta final.

e De lo complejo a la simple

El sujeto despliega siempre toda la
compleja gama de conacimiento que posee
para interactuar en situaciones globales de
la vida, - lo complejo - aprendiendo en el
curso de la experiencia los conacimientos
mds especificos - simples y obstdculos - el
sujeto estd en interaccién con el mundo el
cual es una totalidad no escindida. En el
curso de las interacciones con esas
totalidades del mundo, el sujeto tiene
interacciones y experiencias especificas,
que producen modificaciones especificas,

pera integrativas, en sus esquemas.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

El aprendizaje se deriva de la ensefianza
de comportamientos puntuales.

La pedagogia consiste en el acto
intencional del educador de ensefiarle al
educando lo que no sabe, siguiende un
programa con unas secuencias de pasos

precisos, que se define de los

El aprendizaje se deriva de la experiencia
en situaciones complejas.

La pedagogia consiste en producir un
conjunto amplio y variado de experiencias,
inscritas en contextos complejos, que
praoduzcan en el sujeto los desequilibrios

que modifican los esquemas de




comportamientos mds simples a los mds | conocimiento del sujeto.

comple jos.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A) LAs ACTIVIDADES DE | A) LAS SITUACIONES DE
ENSENANZA. APRENDIZAJE.

Definidas por: Definidas a partir de la significacién de la

situacidn para el sujeto, en términos de:

« Un objetivo especifico: que enunciale Su nivel de desarrollo y su eficacia
operacionalmente, en los casos desequilibradora, que permite
extremos - el comportamiento simple establecer si la situacion es al mismo
que debe ser ensefiado. tiempo comprensible y constructivista

para el sujeto.

e Un indicador de evaluacidn -que|e El contexto cultura e institucional que
define operacionalmente, en los le da sentido a la interaccion.
casos extremos - la manera de
evaluar el cumplimiento del objetivo

especifico.
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B) EL PROGRAMA.

B) LA PLANEACION.

Sucesidn de actividades dispuestas:

e Lineal y sucesivamente en el tiempo;

en una consecuencias preestablecida.

e En un orden de complejidad

creciente, que va de lo simple a lo
complejo, bajo el supuesto segin el

cual al final del programa el

educando ha asociado todos los

comportamientos aprendidos.

Es un conjunto de situaciones complejas,

que se caracterizan por ser:

No sucesivo en el tiempo, pues se

deriva de los acontecimientos
cotidianos mas significativos.

Definidas por logros  cognitivos
globales que se expresan al final de los
periodos académicos.

Mdltiples y variadas para propiciar la
movilizacion y el sentido en el quehacer

del sujeto.
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€) LA EVALUACION DE LA
ENSENANZA.

C) LA EVALUACION DEL
APRENDIZAJE.

Se organizan pruebas orales o escritas
para constatar el rendimiento en
términos de la relacion ensefiado -
aprendido - objetivos dados - objetivos

evaluados - objetivos aprendidos.

Se hacen cortes tomas en el tiempo, para
evaluar el nivel en los logros cognitivos y la
competencia de los sujetos con respecto a

la temdtica dada.

D) LA FUNCION DE MAESTRO

D) LA FUNCION DEL MAESTRO

El maestro es:

¢ Un ejecutor de las actividades de

ensehanza.

e Un ensenante

El maestro es:

e Un artifice de situaciones
significativas.
[ ]

e Un interlocutor de los aprendizajes.
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D) LA FUNCION DE MAESTRO D) LA FUNCION DEL MAESTRO

El maestro es: El maestro es:

e Un ejecutor de las actividades deje Un artifice de situaciones
ensefianza. significativas.

e Un ensefiante e Un interlocutor de los aprendizajes.
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2. DISENO METODOLOGICO.

2.1 ENFOQUE INVESTIGATIVO DE LA PROPUESTA.

La investigacién propuesta tendrd como punto de apoyo las ideas recogidas a
partir de la observacién, el andlisis e interpretacién de los comportamientos y
actitudes de los participantes del proceso formativo en la escuela rural San
Isidro de la Tagua para proponer una nueva alternativa curricular que
contribuya con el mejoramiento y mayor comprension de los temas

desarrolladas en las distintas dreas.

Cabe sefialar que este proyecto se constituye en el primer paso de la
institucion para incursionar en un modelo curricular alternativo que subsane
las deficiencias producidas por la mala aplicacién de los enfoques

constructivistas propuestos por el M.E.N.



2.1 LA CREACION DE LA INSTITUCION.

A mediados del 1.958 cuando para la época en mencion no existia
infraestructura de la carretera que comunica a Santa Marta con la Tagua, un
grupo de gente entusiasta deciden unirse en un bien comin el cual era la
formacién de una escuela rural de bdsica primaria que beneficiara a un gran
nimero de nifios; los primeros forjadores de esta gran idea fueron: José

Pérez, Marcos Blanco, Martin Ortiz, Felix Ortiz, Eleonoro Balaguera y Praxis
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Vega. La institucién tendria como objetivo inicial formar y educar estudiantes

de la region.

La escuela inicia labores en forma provisional en la vereda la Colonia en las
casas de Praxis Vega y posteriormente en la residencia de Martin Ortiz; bajo
el apoyo de las familias Blanco, Becerra y Pérez, ademds del viso bueno del
entonces gobernador Julidn Vargas, quien nombra en propiedad a la Maestra

Edilia Lizarazo.

En estos recintos se estuvo durante 4 afios, cuando ya los lugares se hicieron
insuficientes e inadecuados para impartir clases. Esto se supera con la
adquisicidn del terreno en forma gratuita por la sefiora Tulia Redtiga; drea en

donde hoy en dia ain funciona.

Era tanta la motivacién de la regién que las distancias e inconvenientes del
terreno (el camino era de herradura llegaba hasta la vereda el Campano), no
fueron obstdculos para traer a lomo de mula y a pie los materiales necesarios
para la construccién, la unién de toda la gente y su esfuerzo mancomunado dio

origen a la edificacién de la Escuela, la cual constaba de 3 aulas y su



respectivo enmallo, el cual ain conserva.  Desde ese periodo hasta el afio
1.966 entregaron su ensefianza profesores muy recordados como lo fueron
Concepcién Meza, Isabel Pérez, Leopoldina Dominguez, Edith Manjarréz y

Libia Alzate.

2.1.1 Consolidacion.

A mediados del afio 1.967 con la infraestructura de la carretera construida y
la creacion de la junta de Accion Comunal, entra a consolidarse la escuela, la
cual es financiada a través de rifas, bazares, venta de animales, productos

agricolas.

Se realizaban Mingas comunitarias el cual aportaba la mano de obra. En ese
afio trabajé como docente la profesora Lola Navarro, la cual laboré hasta

1.969. .

Luego frabajaron durante 9 afios los profesores Josefina Bustamante,
Eumides Vargas, Libia Moreno, los cuales en desarrollo de su actividad reciben
el apoyo del Comité Cafeteros el cual le adecua las instalaciones sanitarias y

bafios en general que aln subsisten.
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El deseo de estudiar de toda las veredas era tan evidentes que a mediados de
1.970 la agremiacion ACPO (Accidn Cultural Popular) dirigida en su entonces
por el sefior Felix Ortiz, fomenta la creacién de las escuelas Radiofdnicas la
cual tendria como funcién ensefiar hasta el grado 5° aquellos nifios y todo el
que deseara y no podia porque las distancias para llegar a las escuelas eran
muy grandes. Esto permitié mostrar la necesidad de crear un colegio de
Bachillerato (1.972-1.977) el cual le permitird seguir estudiando a esos

jovenes que terminaban su primaria.

Es de recordar que desde el afio 1.978 hasta 1.997. Laboraron como docentes
los maestros Bertha Ortiz, Carmen Cohen, Elsida Pérez, Doris prado, Marina

Montenegro, Cecilia Mora y Angel Gustavo Rodriguez.

Con un receso de 20 largos afios se reactiva el proceso de creacion del
bachillerato a raiz del espacio generado por la ley General de la educacién en
1.994, el cual manifiesta que las escuelas de educacidn bdsica deben
ampliarse hasta el noveno (9°) grado. Ayudados por el liderazgo de personas
incansables que han motivado a sacar adelante este ambicioso proyecto como

lo han sido los padres Ricardo Querubin, Hernando Vardn, Alvaro Gémez,
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Ismael torres; y lideres comunitarios como Indira Ortiz, Carlos Cdrdenas y

Guillermo Alvarez, actual presidente de la Junta.

2.1.2 Proyeccion de la bdsica.

Con el pensamiento y la conviccion de impulsar el bachillerato a mediados de
1.997 el Licenciado Alvaro Cantillo, realiza una serie de talleres y evaluaciones
vereda a vereda y escuela a escuela, logrando formar y consolidar el proyecto
y orientar el perfil del colegio de Bachillerato, el cual tendria un énfasis en

educacién ambiental; y el cual funcionaria las 12 escuelas en un solo P.E.IL.

2.1.3 Proyeccion comunitaria.

El eje central de este proyecto se haya regido por una accién interveredal de
cada una de las diferentes juntas totalmente constituidas las cuales apoyaran
las iniciativas y verificaran que las normas y acciones en aras de fomentar la
educacién de la regién se leven a feliz término. También participara en los
eventos socio - culturales que se originen en la proyeccidn y motivacion del

colegio.
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2.1.4 Iniciacion de labores.
Precedida de una gran expectativa y de un gran interés, el Colegio inicia
labores el 15 de marzo de 1.998, los docentes que iniciaron labor son Lilibeth

Blanco Rodriguez, José Beda Becerra, José Salomén Ortiz, Alvaro Lépez.

2.1.5 Entorno en que se desarrolla la educacion escolar.

FISICA: la institucion se halla localizada en la vereda la Tagua jurisdiccion
del corregimiento de Minca. Cuenta con sede provisional, préximamente se

construird su local propio en el sitio conocido como "Punta Brava“.

GEOGRAFICO: esta vereda se encuentra ubicada en la sierra nevada de
Santa Marta, a una altura de 1.580 metros sobre el nivel del mar, dentro del

corregimiento de Minca, en zona de dificil acceso, de clima templado.

ECONOMICO: la poblacién circundante a la poblacién es perteneciente al
estrato bajo, la mayoria trabaja en las labores del campo, con una actividad
del 100% en la agricultura. En general, subsisten del pan coger y devengan su

lucro de la cosecha de café.
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SOCIAL: predomina la clase campesina. Existe un pequefio grupo de
terratenientes reflejada en tres grandes familias, asentamiento indigena y
una gran poblacién flotante, generada por la cosecha de café. También existe

una junta de accidn comunal, la cual se halla constituida desde 1967.

CULTURAL: existe el centro investigativo en macho solo de la fundacion
prosierra, Corpamag, con una oficina permanente con dos funcionarios el ICA
con brigadas, asistencia del comité de cafeteros y por su puesto las Escuelas

Rurales.

INFRAESTRUCTURA: es minima carece de aseo, alcantarillado y agua
potable. El comercio se basa en el café, cuenta con servicio de Telecom,

puesto de salud las escuelas y el nuevo colegio de Bachillerato.

El medio de transporte es dificil e inadecuado debido a que se realiza un dia

por medio.
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2.3 PLAN PEDAGOGICO.
231 PLAN DE GEOGRAFIA PARA GRADO 6° DEL COLEGIO
AMBIENTAL SAN ISIDRO DE LA TAGUA SIERRA NEVADA DE

SANTA MARTA. 1999.

2.2.1 NUCLEO TEMATICO: “UBICACION DEL LUGAR DONDE VIVO"

OBJETIVOS GENERALES.

e Demostrar a través del dibujo y la redaccidn de un escrito el sentido de
identidad que se tiene por el espacio que se habita.

e Asimilar la realidad espacial, convirtiéndola en algo consciente; que
permite el surgimiento de una actitud ante el entorno tanto fisico como

humano.

SISTEMA DE HABILIDADES.
e El estudiante estard en condiciones de describir el lugar donde vive.
o El estudiante estard en condiciones de elaborar un dibujo del lugar donde

vive, acorde a la descripcion.



vez utilizando lineas y figuras geométricas.

e El estudiante estard en condiciones de armar un vocabulario con algunos
términos de la descripcidn.

e Se planteard la situacién problema.

o El estudiante estard en condiciones de aportar posibles soluciones.

e El estudiante estard en condiciones de confrontar sus aportes con teorias
cientificas relativas al tema.

e El estudiante estard en condiciones de plantearse nuevos interrogantes.

SISTEMA DE CONOCIMIENTO
SIERRA NEVADA DE SANTA MARTA
- Ubicacion

= Posicién Astrondmica

= Posicidn geogrdfica
- Morfologia
- Topografia

- Veredas y Delimitacion



SISTEMA DE PREGUNTAS.

¢ Dénde queda el lugar que describes?

¢Cémo se elabora un mapa topoldgico?

¢Qué es paisaje?

¢Qué es una linea?

¢Recta?

¢Curva?

¢Qué significado tiene cada color en el mapa?

¢Por qué crees que es importante ubicar en lugar que habitas?

Las preguntas son abiertas y van surgiendo en el desarrollo de la temdtica

INDICADORES DE LOGROS

e Identifica a la Sierra Nevada de Santa marta como el espacio fisico que
habita

e Conoce algunos elementos cartogrdficos para la interpretacion de mapas,
como: convenciones, escala, y las coordenadas

e Interrealaciona un vocabulario acorde a las necesidades del tema en

estudio.



ORIENTACIONES METODOLOGICAS

NIVEL EXPLORATORIO
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El estudiante construye un vocabulario

Construye grdficas (figuras geométricas)

Describe el lugar donde vive



o Utiliza colores y signos en las convenciones
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¢Como ubico el lugar que describo?
¢ Planteamiento individual de soluciones

e Socializacidn de respuestas en grupos de cuatro estudiantes

e Elaboracion de una respuesta, con elementos de los diferentes grupos

NIVEL DE AMPLIACION

 Elaboracion de un mapa pictégrafico que conserve el perfil del lugar

» Presentacién de un mapa topogrdfico del lugar (una plancha de 1/25000 -

Agustin Codazzi)



n
n

« El estudiante compara su mapa topoldgico con el mapa topogrdfico.
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NIVEL DE RETROALIMENTACION
¢ El estudiante trabaja en biblioteca
e Confronta sus conceptos

e Plantea nuevos interrogantes
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RECURSOS

LOGISTICOS:

e Planchas cartogrdficas del Agustin codazzi

e Libros sobre la Sierra Nevada de Santa Marta
e Fotografia

e Colores

FISILOS:

El saldn de clases y el patrio del colegio.

HUMANOS:

Los estudiantes

EVALUACION.

Se tendrd en cuenta el avance del estudiante, en cada nivel.
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222 NUCLEO TEMATICO No. 2 "DISTRIBUCION DE LA

POBLACION EN LA SIERRA NEVADA DE SANTA MARTA".

OBJETIVOS GENERALES:

o Utilizar algunos métodos de investigacion para elaborar posibles
conclusiones, acerca de la distribucién de la poblacién en la Sierra nevada
de Santa Marta.

e Anglizar la forma como estd distribuida la poblacién en la Sierra Nevada

de Santa Marta, comprendiendo la herencia espacial cultural.

SISTEMA DE HABILIDADES.

e El estudiante estard en condicione de responder acorde a sus
conocimientos

e El estudiante estard en condiciones de elaborar preguntas que ha de hacer
a sus familiares

 El estudiante estard en condiciones de elaborar posibles conclusiones

e FEl estudiante estard en condiciones de socializar su conclusién con las de

sus compaferos



o El estudiante estard listo para pasar a la biblioteca a consultar mds a
fondo sobre el tema en estudio

e El estudiante estard en condiciones de plantearse nuevos interrogantes

e El estudiante estard en condiciones de ubicar la poblacién en un croquis de
la Sierra Nevada de Santa Marta

e E| estudiante estard en condiciones de ubicarse segun los cuatro puntos

cardinales

SISTEMA DE CONOCIMIENTOS.
Poblacidn de la sierra Nevada de Santa Marta
e Migraciones y colonizaciones
e koguis
e Arhuacos.
e Blancos
Descendientes santandereanos
Descendientes tolimenses
Descendientes Cundinamarca
Mestizos

o Descendientes puertorriquefios



e Problemdtica entre los grupos de la poblacion

SISTEMA DE PREGUNTAS

¢De quienes descienden mis padres?

¢Cémo se dio la colonizacién en la Sierra Nevada de Santa Marta?
¢Para qué sirven los puntos cardinales?

¢Por qué el grupo indigena es el mds aislado?

¢Por qué es importante la tierra para los habitantes de la region?

INDICADORES DE LOGROS.

« Relaciona elementos del terreno con la distribucién de la poblacién

 Diferencia los grupos étnicos que conforman la Sierra

e Analiza los motivos por los que est zona fue colonizada de manera
espontdnea

e Comprende los motivos por los que muchos indigenas se han visto en la

cabeceras de la regién.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

NIVEL EXPLORATORIO.

El estudiante entrevista a sus familiares (tradicién oral)

Analiza la informacion

Elabora sus propias conclusiones

Socializa sus conclusiones con los de sus compafieros

NIVEL PROBLEMATICO.

¢Cémo ubico los diferentes grupos étnicos, en el croquis de la Sierra Nevada
de Santa Marta?

 Elaboracién del croquis de la Sierra Nevada de Santa Marta

e Colocacién del norte en el croquis

o Ubica los diferentes grupos étnicos en el croquis

NIVEL DE AMPLIACION.
e Consulta en biblioteca sobre los temas en estudio
o Confrontacién de la investigacién del estudiante con la lectura

« Planteamiento de nuevos interrogantes por parte del estudiante
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NIVEL DE RETROALIMENTACION.
« El estudiante socializard sus inquietudes con las de sus compafieros
e Se procede a investigar de la misma forma, pero ahora en grupo, sobre los

modos de produccién de la poblacidn.

RECURSOS:
LOGISTICOS:

Entrevistas, croquis, libros

FISICOS:

Colegio, biblioteca, casas

HUMANOS:

Estudiantes y habitantes de las veredas

AUTOEVALUACION.
El estudiante deberd expresar como se sintié al realizar el trabajo de

investigacién, sus dificultades y sus logros.
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2.2.3 NUCLEO TEMATICO No. 3: "6EOGRAFIA ECONOMICA DE LA

SIERRA NEVADA DE SANTA MARTA"

OBJETIVOS GENERALES:

e Demostrar habilidades para ubicar en un croquis de la Sierra Nevada de
Santa Marta los diferentes productos agricolas de dicha regién.
e Reconocer al ser humano como sujeto social capaz de transformar el medio

de acuerdo como sus necesidades y las formas de la superficie.

SISTEMA DE HABILIDADES.

e Realizando un recorrido por los alrededores del colegio

e El estudiante estard en condiciones de realizar un listado con el nombre de
todo lo que observa

o El estudiante estard en condiciones de organizar grupos con los elementos
observados

¢ El estudiante estard en condiciones de reforzar el concepto de "conjunto”

y "elementos”



o El estudiante estard en condiciones de plantearse para si, interrogantes
acerca de la actividad realizada

» El estudiante estard en condiciones de exponer sus inquietudes al grupo

o Los estudiantes estardn en condiciones de responder a las preguntas de
sus comparieros

e El estudiante estard en condiciones de armar un vocabulario relacionado
con sus observaciones

e Los grupos de estudiantes definirdn el término de economia

e Los estudiantes estardn en condiciones de analizar sus resultados y

concluir acerca de la forma de produccidn en la region que habitan

SISTEMA DE CONOCIMIENTOS.
e Economia de la Sierra Nevada de Santa Marta (con un enfoque social)
e Economia agricola
e Cuidados y cosechas de café
e Aportes del comité de cafeteros
e Generacidn de empleo durante la cosecha de café
e Cultivos de pancoger

o Desarrollo sostenible en la Sierra Nevada de Santa Marta
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e Importancia del cultivo de café para los habitantes de esta regién

SISTEMA DE PREGUNTAS.

¢Cémo se define Economia?

¢Cudles son las actividades agrarias mds importantes de esta region?

¢Por qué es tan importante el cultivo del café?

¢Qué es un cultivo de pancoger?

¢Qué relacidn tiene la ubicacidn de la regidn con la actividad agricola de la

misma?

INDICADORES DE LOGROS.

e Adoptar una planta de café que deberd sembrarse en los alrededores del
colegio, para vivenciar la forma de cultivo, del producto agricola en primer
rengldn de la regidn.

e Relaciona las diferentes formas y elementos de la superficie, con las
actividades economicas de la region que habita

 Ubica en un croquis de la regién los productos bdsicos de la economia de la
misma

o Explica por qué es el café el producto mds importante de la region
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o Define lo que significa desarrollo sostenible

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

NIVEL EXPLORATORIO.

o El estudiante recorrerd los alrededores del colegio
e Anotard todo lo observado

e Socializard inquietudes con sus compafieros

e En grupos dardn algunas respuestas a dichas inquietudes

NIVEL PROBLEMATICO.
¢Cémo satisfacen las necesidades prioritarias de vida los habitantes de esta
region?

¢De qué actividad se desprenden los recursos para vivir y subsistir?

Respuestas personales

Respuestas en grupos

Conclusiones

Socializacion de conclusiones
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NIVEL DE AMPLTACION.
¢ Consulta en biblioteca sobre el tema en estudio

e Confrontacidn de sus conclusiones con lo investigado en las consultas

NIVEL DE RETROALIMENTACION.

e Planteamiento de nuevas inquietudes

2.2.4 NUCLEO TEMATICO No. 4: " IMPORTANCIA AMBIENTAL EN

LA SIERRA NEVADA DE SANTA MARTA".

OBJETIVOS GENERALES:

e Reconocer la importancia ambiental de la Sierra Nevada de Santa Marta,
una vez contribuya con aportes positivos a través de la conformacién de un
grupo ecoldgico.

o Establecer algunas relaciones de casualidad entre los factores ambientales

y los procesos productivos.
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SISTEMA DE HABILIDADES.

El estudiante estard en condiciones de conformar un grupo ecoldgico

o El estudiante estard en condiciones de dar aportes valiosos a preservar el
medio ambiente

« El estudiante estard en condiciones de preparar un tema relacionado con el
medio ambiental para exponerlo ante sus compaferos

e El estudiante estard en condiciones de asumir un cargo en el grupo

ecoldgico para emprender actividades de conservacion de un medio

ambiente sano y limpio.

SISTEMA DE CONOCIMIENTOS.
e El ecoturismo de la Sierra nevada de Santa Marta
e Ciudad Perdida
e Parque Nacional Tairona
e Cuencas
e Del rio toribio
e Del rio cordoba

e TImportancia de Nabusimake
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o Entidades comprometidas con el desarrollo sostenible en la Sierra Nevada
de Santa Marta

e CORPAMAG

e PROSIERRA

o ELICA

e COMITE NACIONAL DE CAFETEROS

SISTEMA DE PREGUNTAS.

¢Qué significa desarrollo sostenible?

¢Qué es ecologia?

¢Por qué es importante la educaciéon ambiental en la Sierra Nevada de Santa
Marta?

¢Cudl es la importancia ecoldgica de la Sierra Nevada de Santa Marta?

¢Como puedes colaborar con la preservacion del medio ambiente?

INDICADORES DE LOGROS.
e Reconoce la importancia ambiental de la Sierra Nevada de Santa marta
e Colabora con la ornamentacion del colegio

e Conoce las entidades comprometidas con la preservacién de la Sierra



e Da buenos aportes para la conservacidn del medio ambiente

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

NIVEL EXPLORATORIO.
e Se organizan grupos
o Se forma un grupo ecoldgico

e Entre ellos (estudiantes) se asignan oficios

NIVEL PROBLEMATICO.
¢Qué se debe hacer para conservar el medio ambiente?
e Los grupos elaboran propuestas

e Los grupos ejecutan sus propuestas

NIVEL DE AMPLIACION.
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e Se organizan charlas con funcionarios de las diferentes entidades

comprometidas con la Sierra Nevada de Santa Marta

e Se organizan nuevas actividades orientadas por los mismos estudiantes,

pero ahora teniendo en cuenta algunas observaciones



e Visita al interfluvio entre el rio Cérdoba y el rio Toribio

NIVEL DE RETROALIMENTACION.

¢Cudl es la importancia de la Sierra Nevada de Santa Marta para Colombia?

RECURSOS.
LOGISTICOS:

Libros, planchas cartogrdficos 1/E 1/25000

FISICOS:

Colegio

Cuchilla de punta brava
HUMANOS.
Estudiantes

Funcionarios de las entidades ates mencionadas

EVALUACION.

Elaboracidn de propuestas de conservacién del medio ambiente

70
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3. PROYECCIONES.

La metodologia toma elementos de Francisco Cajico en la pedagogia de las
Ciencias Sociales; de Nelson Lépez en renovacién curricular y del modelo

piagetiano de Felix Bustos.

Se utilizan cuatro niveles: exploracién (analiza y toma elementos del medio),
problematizacidn ( el estudiante se plantea el problema que desea resolver de
manera individual y colectiva), ampliacion (el estudiante consulta y compara
sus posiciones con las teorias existentes) y retroalimentacion ( el estudiante
tiene la oportunidad de plantearse nuevos interrogantes y reiniciar el

procesos).

En términos mds especificos a través de la propuesta se intenta:
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¢ Formar a ciudadanos para un nuevo mundo basado en la autodeterminacidn,
la autonomia, la tolerancia y la participacién.

e Producir capacidades de aprendizaje mediante las cuales demuestren sus
inclinaciones cognitivas dentro de un ambiente de libertad, intercambio
grupal alrededor de definiciones de problemas.

e Lograr una "revolucién curricular” a partir de un cambio total ( en lo que
respecta a la institucién ain no se ha consolidado el proyecto en todas las
dreas pero se perfila su proyeccién hacia todos los campos especificos) en
el sistema existente en las instituciones formadoras, con el surgimiento de
una escuela autogestionaria, dada a cambios que evolucionen de acuerdo
con las necesidades de la comunidad teniendo como eje central al
estudiante y que exija al maestro nuevos retos dentro del campo

investigativo y actitudinal.



4. REFLEXION SOBRE EL IMPACTO DE PROYECTO EN MI

FORMACION COMO DOCENTE.

Proyecto Pedagdgico ha producido en mi una transformacién como docente, la
que he manifestado con el desarrollo del mismo, se ha convetido él en Ia
herramienta, a través de la cual estoy pensando, disefiando y poniendo en
prdctica una nueva manera de “aprender a aprender” dentro de un proceso de

construccidon colectiva que fortalezca mi autonomia como maestra.

Este proyecto me ha permitido el ejercicio de la creatividad y de la
autonomia, me ha permitido replantear las estructuras en las que me he
formado como docente, retomar mis errores como puntos de partida y

sensibilizarme a través de la interacciéon con el estudiante.
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Con la realizacion de este proyecto pude comprender y asimilar lo importante
que es conocer la cotidianidad del estudiante, de igual forma lo importante

que es conocer su subjetividad.

Por eso, creo conveniente dirigir esta sencilla pero sentida nota a los lectores

de mi proyecto por el dnimo que reflexionen sobre ésta:

A LOS LECTORES DE MI PROYECTO.

Ingresé a la escuela en 1980 con seis afios de edad, llegaba con mi familia del campo,
era un ambiente completamente nuevo para mi, sin embargo una vez aqui queria
estrenar mi termo, que recuerdo bien era un pez de pasta.

El primer dia de escuela tenia mucho miedo y el temor se complico cuando observée
que castigaban con regla a los nifios gue no hacian tareas, a los que corrian por el
patio y a los que peleaban. Considero que las primeras letras las aprendi por miedo y
no por intereés.

Estando en el grado segundo, conoci al profesor Jaime Chacuto, recuerdo un cambio
de actitud en mi acerca del temor a la escuela, y era gue este profesor hacia de las
clases de sociales muy agradables porgue nos contaba sus anécdotas y hechos
curiosos y graciosos que alguna vez le habian ocurride y que de una forma u otra
tenian relacion con las clases.

En 1986 ingresé a la Normal para sefioritas y recuerdo bien gue consideraba este
ingreso a dicho lugar, una gran victoria. Pero el horario tan pesado, la rapidez de la
escuela en cuanto a la disciplina, el sarcasmo de algunos profesores (“creo que
hubiera preferido un ‘reglazo”) hicieron de esa victoria el origen de una gran
demostracion para aprender y es que los maestros de la escuela eran los mds
convencionales pero con buen manejo del saber especifico insoslayable en mi



memoria, los maestros de prdcticas que nunca dieron consejo sino que nos sentaban
en el banguillo de los acusados y empezaban a escribir
una cantidad de observaciones negativas.

Pero no cabe duda gque una experiencia inolvidable como estudiante, ha sido mi paso
por la universidad. Aqui he conocido maestros que van desde los dictadores, los
doctores y en especial aquellos que me enserian a pensar y aprender.

Guardo respeto por todas sea cual sea su perfil. Pero admiro y agradezco al
profesor Rafael Giraldo. Lo admiro por esa gran pasion que siente por su asignatura
porque en ella demuestra los dotes de creatividad que tienen los docentes, porque
cumple con su labor no porque
se lo exigen sino porque se nota gue lo hace con agrado.

Le agradezco porgue ademds de mi maestro ha sido mi amigo, porque se preocupa
cuando uno de sus estudiantes no estd rindiendo, busca el por quée, ayuda y siempre
esta en disposicion para cooperar con quiéen lo necesite.

Si Jaime Chacuto me infundid de alguna forma el interés por las ciencias Sociales
Rafael Giraldo me ensefid que la geografia es una ciencia amplia y flexible que tiene
una diddctica creativa, distinta y sobre todo muy interesante.

Del profesor Giraldo siempre recuerdo que nos decia gue los estudiantes sabe "nada
de nada” por lo que debemos alimentar el intelecto partiendo de errores y siempre
buscando ser mujer-.

Para llevar a cabo estd propuesta y haciendo una investigacion sobre como se estaba
ensefiando la geografia en diferentes colegios una de sus falencias notorias era la
forma convencional como se daban dichas clases justificada por la carrera contra el
reloj para culminar el programa
cPor que?.
e Por que en algunos casos si no terminan el programa no les pagan (en escuelas
privadas).

o Los docentes no presentaban en sus planes de estudio un método diddctico que /e
diera participacion directa a sus estudiantes.

o Los alumnos se aburrian y no prestaban atencion a las clases.

o Las clases de geografia en muchos casos, consistian en transcribir del libro af
cuaderno y posteriormente memorizar.

Con lo anterior se puede concluir que:
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Los maestros de geografia no utilizan instrumentos adecuados para hacer unas
clases divertidas, que le den participacion al estudiante.

Los alumnos no tienen iniciativa propia.

Los maestros no replantean el plan de estudio para elaborar un diagnostico que
les permita ver las fallas que se estdn cometiendo.

E/ maestro estd supeditado al texto guia no se preocupa por investigar.

Haciendo un andlisis de dicha situacion planteo las siguientes estrategias:

Documentacion a fondo por parte de los docentes sobre el tema en estudio.
Realizar la renovacion del plan de estudio por uno que permita la participacion
directa del estudiante y la comunidad educativa.

Utilizar instrumentos como: Elaboracion de mapas topologicos, visitas de campos,
informes de grupos, proyeccion comunitaria (charlas dirigidas por los
estudiantes).

Realizar acciones concretas que tiendan a despertar la iniciativa en los alumnos a
través de problemas o situaciones reales planteadas a ellos para que hagan
criticas constructivas.

Orientar a los estudiantes acerca de como presentar informes de grupo.
Aprovechar reuniones de padres de familia ordinarias y extraordinarias sobre
como se va a trabajar en la asignatura y los logros que se espera obtener.
Elaborar en forma clara y precisa las funciones de los interrogantes y
responsabilidades de los estudiantes dentro del grupo de estudio.
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5. SUGERENCIAS Y RECOMENDACIONES

Considero de suma importancia los valiosos aportes brindado a la educacion en

el Magdalena con los resultados que se obtuvieron con la aplicacién de un

nuevo modelo curricular.

De alli que sea necesario:

- Continuar el trabajo iniciado con una gran proyeccién comunitaria.

- Dado los ideales del colegio, elaborar el plano curricular con Nicleos

temdticos o problemdticos.



78

Al trabajar con Nicleos temdtficos se abordan los distintos temas y
aspectos tanto cognitivos como actitudinales, de manera integrada y, al

mismo tiempo, se especifican y profundizan.

De alli que al desarrollarse los temas se debe tener en cuenta la opinidn y
necesidades de los participantes (maestros, estudiantes, comunidad) para

luego socializar resultados.

Se debe incentivar en los estudiantes el espiritu investigativo mediante la
necesidad de resolver problemas desde diferentes perspectivas dadas en

distintas disciplinas.
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ANEXO D: TIEMPO EMPLEADO EN EL DESARROLLO DE CADA NUCLEO TEMATICO.
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SANTA MARTA

NUCLEO NIVEL TALLER | SITUACION | CONSULTA | CONFERENC. | EVALUACION
TEMATICO DE CAMPO
No.1 EXPLORATORIO 2h 1h
UBICACION PROBLEMATICO 2h 2h
DEL  LUGAR|AMPLIACION 3h
' DONDE VIVO | RETROALIMENTACION 2h
No.2
DISTRIBUCION | EXPLORATORIO 2h 1h 3h
DE ~ LA|PROBLEMATICO 2h
POBLACION EN | AMPLIACION 3h 2h
LA STERRA | RETROALIMENTACION 2h
NEVADA  DE
SANTA MARTA
No.3 , EXPLORATORIO 3h 2h 3h
GEOGRAFIA PROBLEMATICO 3h
ECONOMICA | AMPLIACION 3h 2h
DE LA SIERRA |RETROALIMENTACION 2h
| NEVADA
No. 4
IMPORTANCIA |EXPLORATORIO 3h 9h 4h
AMBIENTAL  |PROBLEMATICO 4h 3h
DE LA SIERRA | AMPLIACION 3h
NEVADA  DE|RETROALIMENTACION 3h
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s, INSTITUTO DEL NORTE

3

Aprobado Res. No.986 de Octubre del 92

PRE ESCOLAR Y PRIMARIA
Calle 6 No 10-89 Tel 216976

LOS SUSCRITOS DIRECTOR Y SECRETARIA DEL INSTITUTO DEL NORTE

HACEN CCNSTAR:

Cue la seflora FRANCY ALEXY BFECERRA PINEDA,identificada con cd&cdula de ciudadania
No 57.440.546 expedida en Santa Marta,observd el Plan de Estudios y las clases
el &rea de Ciencias Sociales en el grado Quinto de nuestra Institucidn durante

el afio lectivo 1995.

La presente se expide a solicitud de la parte interesada.

.

Dada en Santa Marta a los veintitres dias del mes de febrerc de mil novecientos

noventa y nueve.

Atentamente; -




Repiblica de Colombia - Deparlamento del Mogdaolena

OFICIO No.

Liceo del Sur “YVictor de Lima”
Jornada Divrna - Santa Marta
Aprobado por Resolucién 297 del 20 de Dic. de 1996
de la Secretaria de Educacién Departamental

L0S SUSCRITOS RECTOR Y COORDINADORES ACADEMICO Y DISCIPLINA DEL COLEGIO
DEPARTAMENTAL DE BACHILLERATO LICEO DEL SUR "VICTOR DE LIMA™, JORNADA
DIWRNA

HACEN CONSTAR:

Qué FRANCY BECERRA PINEDA, identificada con C.C.#57.440.546 expedida en
Santa Marta, realizé reuniones con los Padres de Familia del grado 60.4
para atender dificultades de disciplina; adem&s realizé entrevistas con
docentes del plantel, esto como parte del planteamiento de la problemétia
de su Proyecto pedagfgica,

Se expide y firma la presente constancia a solicitud de la interesada.
DAdo en Santa Marta, a los 7 dfas del mes de Diciembre de 1,998.

Lic. 5-JIME £ sy l —Tic. RAU GOVEZ
Rector Coor pr Académico
///

FINA ACOSTA DE/G Z
Coordinatiesra de Disciplina.
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