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LUIS GERONIMO BERMUDEZ DIAZGRANADOS

AUTOBIOGRAFIA

El 26 de Febrero de 1977 en la familia Bermiidez Diazgranados
nacié un nifio quien se convertia en el ultimo de cinco hermanos.

El nombre con el que fue bautizado, fue el mismo de su padre y

de su hermano: Luis Guillermo y Luis Gregorio,

respectivamente, por lo que resulté mas facil buscarle un nombre

que acompafiara al “Luis” y que empezara con “G” de ahi la maravillosa idea del “Luis

Geronimo™.

Este nifio fue un tipico chiquillo inquieto, comia mucho, peléaba con sus hermanas( Pilar;
Alma y Consuelo) y con su hermano, ademas con su madre Isabel que decia que habia

perdido la linea gracias a él.

DIiAS DE GUARDERIA

Cuando Luis Gerdnimo ingreso a la guarderia decian sus padres que la casa se sentia mas
tranquila y con un silencio fijo de 8 a.m. a 5. p.m.. A este nifio le gusté mucho el hecho de
pasarse todo el dia en la calle, en otro lugar y con nifios de su edad, le fascinaban las
meriendas, los descansos después del almuerzo, la suave brisa y la fresca estera de paja

donde descansaba. :
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PRIMARIA

Infortunadamente estos afios pasaron volando y cuando se vino a dar cuenta su padre lo
habia dejado solo en un colegio de primaria con muchos nifios mas grandes que €1, que no
tardaron en inventarle sobrenombres; pero no tard6 mucho en adaptarse y pronto hizo
amigos, ademas no resultd ser tan mal estudiante, aunque nunca fue el primero, siempre
ocupaba el segundo o tercer puesto, lo unico malo era su disciplina, porque casi siempre

estaba en nifias o0 malentendidos.

En los deportes jni se diga! era excelentemente...malo!, no corria rapido ni sabia jugar
fatbol, por lo que sus compafieros siempre lo dejaban en el arco para que no tocara la pelota
y si que lo hacia; porque bola que pasaba por ahi era gol seguro, porque €l ni la tocaba, por

mas que se estiraba.

LA INDUSTRIAL

A los 11 1ngreso al Instituto Técnico Industrial, una gran experiencia, aqui conocié muchos
amigos y el funcionamiento y manejo de ciertas maquinas y el trabajo con elementos de
aluminio, madera y hierro. Su nivel académico los dos primeros afios no era bueno y en el
segundo le toco habilitar dos materias. El susto y la pena moral fueron tan grandes que no
volvid a estar en situacion parecida. Mejord notablemente y hasta se convirtié en uno de los
mejores en la clase de Inglés (claro que Fisica y Matematicas le seguian pegando duro),
aprendi6é los secretos del uso de las dos escuadras, la regla T, el compas y a sacarle

correctamente la punta a sus lapices HB y 2H.
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Seis afios después se gradud en una sencilla ceremonia en la Institucion, donde le otorgaron

el Diploma de Bachillerato con la especialidad en Metalisteria.

LOS ANOS PERDIDOS

Lo que sucedi¢ después del grado fue su mas grande error: descansé por un afio del pesado
periodo escolar, luego hizo un curso de computacion (muy bueno, pero el curso paso por €l)
y al afio siguiente trabajo en un hotel en aspectos que nada tenian que ver con la
computacion. Después de todo ese tiempo decidio ingresar a la universidad, asi que estudio

en la CUN, pero el curso que estaba haciendo no prospero y a los 6 meses acabaron con él.

En el segundo semestre de 1995 compré un formulario para ingresar a la Universidad del

Magdalena, pero se durmio y no entregoé el formulario a tiempo.

UNIVERSIDAD DEL. MAGDALENA

Al siguiente afio hizo lo mismo, pero esta vez hizo todo bien y pudo ingresar en Lenguas
Modernas con el codigo 96132007. Para esa época ya era Luis un joven de 20 afios, habia
crecido y habia bajado de peso (un poco), pocos de sus amigos y amigas de infancia lo
reconocian y €l tenia que hablarle de viejos acontecimientos, hasta que recordaban que de

verdad estaban hablande con €, el mismo gerdito, chiquite y negrito de hacia algunos afios.

Este Luis era un poco engreido porgue pensaba que sus buenas calificaciones en el Inglés

de su bachillerato, lo iban a ayudar a pasar con creces el “curso de Inglés” de la
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Universidad, pero qué pronto se dio cuenta, una vez mas, de su error cuando se encontré
con materias como Educacion y Sociedad, Epistemologia y Francés, esta tltima razon
suficiente para que se desnivelara en primer semestre. Yo s€ que €l no se queja de haberse

desnivelado porque esto le sirvio para poner los pies sobre la tierra.

Mas tarde, tendria un encuentro no muy agradable con una materia llamada “Proyecto
Pedagdgico™, primero porque €l no sabia nada y ademas sentia que era muy aburridora;
sumado a los rumores que decian que era una materia de relleno. El no queria aprender
nada sobre modelo pedagodgico, plan de leccion o curriculo; y no le causaba mucha gracia
ir a un colegio a observar clases. Pero irdnicamente, esto Gltimo lo motivé un poco mas
porque le gusto el ambiente escolar; por eso con el paso de los semestres se intereso mas
por el tema, aprendié para qué servia el importante plan de leccién y cémo hacer uno.
Ademas, lo prepararon para lo que debe y no debe hacer en un saldn de clases, y le dieron

los secretos practicos para orientar una clase.

Hoy dia, ya sabe a doénde quiere ir y qué debe hacer para realizarlo bien. Transcurrio un
tiempo para esto, pero le sirvio para conocer mejor a sus amigos universitarios que son las
personas con las actualmente mdas socializa. Si, yo sé..quieren preguntar que si ha
madurado...pues yo les contestaria con un Si! sin lugar a dudas, porque hace tiempo se dio

cuenta que no era un Curso de Inglés eso de Lenguas Modemas.

Tal vez de aquel joven, que amenazd con retirarse cuando le dijeron que si no queria ser
profesor que no tenia sentido que continuara, y cuando se tropezd con un paro de 10 meses,

no queda nada, y si queda algo es el nerviosismo o el miedo de defraudar a sus profesores, a
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sus compafieros y a su familia; por eso, €l es consciente de que lo mas dificil esta atn por
venir, que no todo esta dicho y que debera poner mas de su parte y esforzarse el doble de lo
que ha hecho hasta ahora, para ofrecer lo mejor de su institucién, de sus profesores y de él

mismo para ejercer con dignidad la bella pero ardua profesion de maestro.
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INTRODUCCION

Desde que el hombre existe, siempre ha tenido la necesidad de expresarse, ya sea de forma
oral o escrita. Cuando recurre a la forma escrita emplea una serie de codigos que cada vez
que son usados, tienen asignados lugares especificos, para que todo su contenido pueda ser
comprendido de la mejor manera. Es aqui donde cobra importancia el buen uso de la
escritura, convirtiéndose en un mecanismo o herramienta eficaz para la comprension de lo
que se intenta comunica; y con la escritura también cobra importancia la ortografia que
algunos definen como el “arte de escribir correctamente”, que se hace necesaria no solo en
el Castellano, sino en todas las asignaturas o tareas pues en todas se necesita escribir y si
esto se hace utilizando las letras, palabras, signos, adecuadamente, de seguro se establecera

una comunicacion realmente eficaz.

Obedeciendo a lo anterior, en este trabajo se crean y proponen un conjunto de estrategias
pedagdgicas, que se intentan integrar a las clases de Castellano en pro del mejoramiento de

la ortografia.
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1. OBJETIVOS

1.1. Objetivo General

Crear y proponer un conjunto de estrategias pedagogicas, que integradas a las

clases habituales de Castellano, conduzcan al mejoramiento de la ortografia.

1.2. Objetivos Especificos

Reconocer la importancia que tiene la ortografia, frente a la manera de expresar los

pensamientos y sentimientos del hombre en forma escrita.

Realizar una investigacion en el area de Castellano, Grado séptimo con el fin de
detectar los principales problemas ortograficos que en éste se presentan, para tratar de

mostrar a las estudiantes una forma mas amena de abordar la ortografia.
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Investigar las teorfas o conceptos creados por los autores, de modo de que éstas

sean herramientas de apoyo para el desarrollo de este trabajo.

>

Q

Demostrar a través de actividades, las dificultades que se presentan en cuanto a la

comprension de los mensajes cuando éstos no son escritos correctamente.

Detectar y analizar de qué forma las actividades realizadas estan siendo asimiladas

por los alumnos y como estas contribuyen o no al mejoramiento de la ortografia.

’\\‘

]

Enriquecer la formacion personal y profesional del futuro docente, mediante la
investigacion, la reflexion y la practica pedagogica acompafiada de todo lo que ésta

envuelve.
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2. JUSTIFICACION

El ser humano siempre ha sentido la imperiosa necesidad de dar a conocer a los demas sus
emociones, sensaciones, sentimientos, pensamientos, y desde hace mucho tiempo ha hecho
uso de la escritura para ello. Sin embargo, en og@ones no la emplea correctamente, lo cual
ha repercutido en que al final no se comprenda o capte el mensaje como realmente lo quiere

comunicar el emisor.

Por lo anteriormente expuesto, se hace necesaria la elaboracion de estrategias pedagogicas
que tengan como fin mejorar la ortografia tanto de alumnos como de docentes, debido al
elevado numero de estudiantes que incurren constantemente en los mas comunes errores
ortograficos, tales como confusion de letras, no utilizacion de la tilde o incorrecto empleo

de la misma, entre otros.

Se ha querido realizar este trabajo con el fin de proponer algunas actividades que puedan
ayudar al mejoramiento de la escritura de los alumnos y maestros, de modo que se interesen
por escribir mejor, para que a medida que avanzan en su vida escolar y cotidiana se
concienticen de que al utilizar correctamente la ortografia sus escritos podrdn ser mas

interesantes y mejor comprendidos.

X1X
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\gscRIBAMOS MEJOR ,

3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con el fin de investigar problemas educativos, me dirigi al INSTITUTO MAGDALENA
Jjornada de la mafiana. Dicha institucion esta a cargo en esta jornada de la profesora Rosalba

Lozano Rosado, persona que me brind¢ toda su colaboracion.

En lo que respecta a la planta fisica el Instituto Magdalena es una institucién cémada; de
amplios salones (18 en total), una biblioteca bien acondicionada, con los libros necesarios,
para que cada alumno haga sus propias investigactones; cabe anotar que la biblioteca
también ofrece el servicio de fotocopiadora. La institucion eonsta de: una sala de
informatica en la que se ofrecen las clases basicas de esta area, ademas de clases bilingiies a

fin de conocer ¢l idioma inglés y empezar a familiarizarse con la Internet.

La Institucion ofrece también a sus alumnos un salén de audiovisuales donde pueden
desarrollarse clases con la ayuda de estos elementos: un proyector, una videograbadora, un
televisor, equipo de sonido y amplificacion. Otro saléween el cual cuentan los estudiantes
es el de conferencias, ¢ste aunque es relativamente espacioso y cuenta con una buena

amplificacién, no esta acondicionado en buena forma: no posee aire acondicionado y no
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tiene una buena aireaciéon. Esta Institucion posee una cancha de baloncesto, salon de
mecanografia, el cual estd dotado de maquinas tanto mecanicas como eléctricas, salén de

idiomas. De igual forma, ofrece el servicio de cafeteria.

Los profesores tienen una pequeiia cafeteria, donde pueden reunirse en sus horas libres o en
la hora de recreo. Cuando estos necesitan adelantar un trabajo cuentan con la sala de
profesores, que aunque posee un espacio limitado, dispone de un bafio, buena aireacion e

tluminacion.

En lo que a observacion de clase se refiere, realicé la primera el 21de febrero del presente
afio en 9°, en la clase de Castellano, clase que es dirigida por la docente Ruby Arroyave,
quien también tiene a cargo los 6°. Estaba mentalizado para trabajar los problemas que
pudiera tener el alumnado para expresarse en forma oral correctamente, porque mi proyecto
estaba basado en expresion oral. A medida que pasaban los minutos observé que aunque a
las alumnas les gusta la clase de castellano, se distraen con mucha facilidad, haciendo que
pierdan el hilo de la clase, y no puedan responder correctamente cuando se les preguntaba
algo referente a la clase. Pero en general cuando se dirigian a sus compafieras o a la
profesora lo hacian con propiedad y amenamente, hecho que admiré pues me resultaba

contrario a lo que esperaba de sus conductas.

Al dia siguiente en otro grado noveno, observé la misma virtud en las alumnas: la mayoria

tiene una buena expresion oral, aunque la disciplina es precaria.
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Después de la clase profesora la Ruby me pidié que le colaborara con la clase que iba a
realizar el dia jueves en grado sexto, el tema de la misma seria “la entonacién”. Yo debia
realizar una actividad en la que involucrara palabras sencillas con acento; las palabras no
debian ser muy dificiles teniendo en cuenta el grado en el cual se encontraban los alumnos.
La profesora me ofrecid varias opciones: crucigramas, un pequefio cuento, un dictado o
una sopa de letras. Opté por la sopa de letras; el jueves en el aula presente a la profesora lo
que habia elaborado: una sopa de letras en la cual se deberian encontrar palabras como
arbol, mecanico, cancion, las cuales debian ser tildadas correctamente y posteriormente
encontradas en la sopa de letras. A continuacion la profesora organizo a las alumnas en
grupos de 3, se les entrego el material y se les dieron 15 minutos para realizar la actividad.
Pasados éstos, sélo un grupo habia terminado, asi que se extendid el tiempo a cinco
minutos mas. Cuando la mayor parte habia terminado la profesora le pidié a una
representénte de cada grupo que pasara al tablero y escribiera las palabras de la sopa de

letras.

Fue en este momento cuando me di cuenta que las alumnas no marcaban las tildes en las
palabras y cuando lo hacian, no las marcaban correctamente. Asi teniendo en cuenta que
los grupos estaban conformados por cinco integrantes, y se habian conformado diez, y de
¢stos, ocho presentaron la situacion previamente descrita, pude deducir que

aproximadamente un 90% del curso no pasé satisfactoriamente este sencillo ejercicio.

Finalizada la clase la profesora le pidi¢ a las alumnas, que con las palabras de la sopa de
letra crearan una historia. Posteriormente, la profesora me pidid revisar esta tarea;

definitivamente habia encontrado un problema notable. Tenia el material, pruebas y lo mas
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importante, la colaboracién de la profesora, asi que cuando sali de la institucion no me

costd mucho trabajo definir cual seria el tema de mi proyecto.

Al dia siguiente me fueron entregados los cuadernos a fin de que yo revisara la actividad
anteriormente planteada por la profesora. Al revisar los cuadernos de las estudiantes
encontré una cantidad abrumadora de errores ortograficos: mezcla de mayusculas y
minasculas, la falta de marcacién del acento, la precaria utilizacion de signos de

puntuacién, problemas en la utilizacion de ciertas letras como la “b” y la “v”, entre otros.

(Ver Anexos A, B)

De esta experiencia resultaron interrogantes como: ;Por qué las alumnas no lograron
superar los problemas de ortografia en primaria?, ;Qué factores influyen en acrecentar los
problemas de ortografia en las alumnas?. A partir de éstos elaboré una pequefia entrevista
dingida a la profesora de castellano Ruby Arrovave con el objetivo de recolectar
informacién que me diera una vision mas clara de la problematica actual de las alumnas del

grado sexto del Instituto Magdalena, jornada mafiana.
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3.1 ENTREVISTA

Sujeto: Profesora Ruby Arroyave

Grupo de estudio: Grado Sexto (Mafiana)

Entrevistador: Luis Bermudez

Fecha: Marzo 9 del 2000

Objetivo: Indagar con el docente del area de castellano sobre las causas de los problemas

ortograficos de las estudiantes y sus posibles mecanismos de solucion.

1. ¢Cudles son las principales fallas que presenta un alumno en el grado sexto en relacion

con Lengua Castellana?

Especialmente, fallas de ortografia, de redaccidn, de interpretacion son las mas frecuentes;

caligrafia incluso.

2. ;En términos generales usted cree que donde mas estan fallando sus alumnas del grado

sexto es en ortografia?

Bueno, esa es una de ellas.
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3.¢A qué considera usted que se deba esta falla?.

Se debe a la falta de lectura, a la falta de escritura, a la falta quizas de atencion, de dejar
pasar; por ejemplo: ellos estan haciendo una lectura y de pronto ven una palabra que no
conocen, que no sea conocida para ellas y no buscan en el diccionario el significado de esta
palabra, sino que pasan al siguiente parrafo sin detenerse a mirar si realmente esa palabra la

entendieron o no. Entonces yo creo que es falta de atencidn y de mecanizacion.

4. ;Piensa usted que el problema de la ortografia corresponde solucionarlo al profesor de

Espafiol, inicamente? ;De qué forma?

Desde luego si no hay colaboracion de los padres, es muy poco lo que se puede lograr con
ellas en el colegio. Los padres son los encargados de revisar, también de mirar si ellos estan

cumpliendo o no con lo que se les deja de tarea.

5.;En el aula de clase, ;Qué estrategias ha utilizado para que las alumnas mejoren la

ortografia?

En todas las clases se dan formas de mecanizar o de afianzar la ortografia, como por
ejemplo: dictados, composiciones, lecturas, vocabulario, ampliar el vocabulario buscando

palabras en el diccionario y realizando oraciones. En todas las clases se da la ortografia.

6., De qué forma son estas técnicas asimiladas por sus alumnas? ;Ha observado progreso

en ellas?
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Son asimiladas. Yo pienso que la totalidad; siempre y cuando las nifias tengan la atencion
puesta en lo que se esta haciendo. Porque hay muchas nifias que vienen con el espiritu en
otro lado y pueden ver que uno les esté corrigiendo, les esté diciendo y ellas sencillamente

siguen con la misma falencia.

7.;De qué métodos se vale usted para mejorar la ortografia de sus alumnas?

Bueno, hay variados. Primero que todo el diccionario, segundo hay muchos libros en el
mercado que presentan formas divertidas de mecanizar la ortografia, como por medio de

sopas de letras, crucigramas, dictados, concursos, composiciones, revision, etc.

8. Segin su opinion, ;De qué manera influyen los medios de comunicacidon en los

problemas ortograficos de las estudiantes?

Porque realmente ellos en las tardes, ;que hacen?, ver television toda la tarde, el tiempo que
le dedican al estudio es una hora u hora y media; el resto del tiempo ;a qué lo dedican?, a
escuchar musica, ver television, entonces en la television, a veces se cometen errores
garrafales. Entonces si influyen bastante los medios de comunicacidn, en la ortografia de

las nifias.

9;Cree usted, que la ortografia deberia ser ensefiada como asignatura a parte del castellano?

Tal como se hacia afios atras?.
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No, porque es correlacional.

La ortografia se da en todas las 4reas del conocimiento, cualquier area del conocimiento
donde se encuentren errores ortograficos, se debe corregir y se debe mejorar, entonces yo
pienso que no debe haber una materia especifica para la ortografia, sino que debe ser en

todas las asignaturas.

3.1.1. Analisis de los Resultados de la Entrevista

Las fallas ortograficas son un fenémeno que se presenta a diario en cualquiera de las areas
de la educacion; pero en el area donde se evalta es la de Castellano, drea donde a pesar de
que los profesores se esmeran en corregir los errores ortograficos que presenten sus
alumnos, estos simplemente no prestan la atencién adecuada o simplemente no toman

conciencia de la importancia de la ortografia en su vida escolar y personal.

Por esto, en el transcurso de la entrevista, el docente sefialo que los errores ortograficos de
sus alumnos se debian principalmente a la falta de lectura y de atencion, porque existen
algunos estudiantes que aunque se les estén ensefiando técnicas o tacticas para que
disminuyan sus errores, ellos no asimilan estas técnicas y contin@ian con los mismos
errores, de lo que se logra concluir que hay involucrados procesos cognitivos y hechos

psicologicos como la motivacion.

También nombro a la televisién como el principal elemento que le suministra a los nifios



conceptos errados que pueden ser asimilados con mayor facilidad por ellos debido al

constante contacto que tienen con este aparato.

Por otra parte, también se refiri¢ al papel fundamental que deben desempefiar los padres,
en la educacién de sus hijos, apoyandolos como por ejemplo, revisando los ejercicios y

tareas, para que no sea tan dificil el trabajo con estos nifios en la escuela.

Por ultimo, destacd que la ortografia no puede darse como una materia especifica, por que
esta se da en todas las areas del conocimiento y en todas aquellas, donde se encuentren

errores ortograficos deberan ser corregidos y mejorados y no limitarse a una sola area.

Ademas de la realizacion de esta entrevista se ejecutd una minuciosa revision de 20
cuadernos de los 40 pertenecientes a las alumnas del grado 6 — A, del Colegio Instituto
Magdalena, jornada diumna; con el fin de detectar en ellos algunas evidencias de fallas a

nivel ortografico.
3.2. REVISION DE CUADERNOS

Los siguientes son los resultados arrojados por la revision de cuadernos realizada sobre una

muestra de 20, en una poblacion de 40 estudiantes.
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Mal uso de los signos de puntuacion.
80%

Siempre Ocasionalmente Poco

Figura 1.

Omision de letras

295%

Siempre Ocasionalmente Poco

Figura 2.



Confusion de letras
60%

o
10p”

Siempre Ocasionalmente Poco

Figura 3.

Falta de marcacion del acento

659%

Siempre Ocasionalmente Poco

Figura 4.
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Caligrafia Deficiente

50%

Siempre Ocasionalmente Foco

Figura 5.

Separacion de Palabras
80%

N

o

Ocasionalmente

Figura 6.




Lstos problemas ortogrificos, que se grafican claramente en las figuras (1 - 6), son muy

comunes y muestras de ¢llos, pueden ser observadas en los Anexos B, C, D.
3.2.1. Detallando el problema

Los problemas ortograficos que se encontraron en el Instituto Magdalena grado Séptimo,

luego de las observaciones, fueron los siguientes:

Confusion entre b y v, entre ¢, 5, z, entre m y », la no marcacion de la tilde v la no

utilizacion de los signos de puntuacion.
4. REFLEXION TEORICA

Toda la vida el ser humano se ha valido de la facultad de hablar para exteriorizar sus
pensamientos y emociones, pero si tomamos esta palabra -hablar- en un sentido amplio
setia “darse a entender”, entonces no consiste solo en articular las palabras sino también en

escribirlas o utilizar medios v actitudes que las sustituyan.

Tal vez cuando el alumno se expresa en forma oral ante sus compaiieros y el profesor, no
muestra tantos problemas como cuando se trata de hacerlo en forma escrita. Es aqui cuando
surgen las dos preocupaciones mds comunes: la caligrafia v ortografia, pero la caligrafia
hasta cierto punto tiene puede ser mancjable, después que el alumno presente una buena

ortografia; razon por la cual el profesor (no solo el de castellano) debe estar muy pendiente
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en este aspecto en sus alumnos, ademds de Hevarlos a reconocer la importancia de escribir

correctamente. Resulta importante entonces conocer acerca de la ortografia.

Segin su etimologia, ORTOGRAFIA (compuesta por las raices griegas Orthos: “recto” y
Grapheim :"escribit”, e incorporada al espafiol a través de la voz latina Orthographia)

significa “recta escritura”.

Tradicionalmente, se considera que la ortografia es una parte de la gramatica dedicada al
analisis grafico o visual de la lengua escrita. En cambio, la moderna lingiiistica la
conceptia como “estudio auxiliar y complementario de las lenguas” v la denomina

GRAFEMATICA O GRAFEMICA, poi‘ ser su materia los grafemas.

En un texto de Hilda Basulto se define la ortografia como la parte de la gramatica que
ensefia a escribir correctamente, por el acertado empleo de letras v otros signos v simbolos

oraficos. !
4.1. PILARES DE LA CORRECCION IDIOMATICA

“Saber escribir” implica no solo volcar en grafismos (letras, signos v algunos simbolos) lo

que s¢ quiere expresar sino hacerlo con la debida correccion.

' BASULTO, Hilda. Ortografia Actualizada. Mc.Graw-Hill. México.1988. p. 3
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La correccion idiomatica, en general se asienta hoy en dos pilares: las normas establecidas
por la Real Academia Espafiola y las formas ejemplares surgidas del uso de aquellas

personas que s¢ destacan por sus estudios v conocimiento del tema.

4.2. PASOS QUE SE REQUIEREN PARA ESCRIBIR CORRECTAMENTE

- Ideacion del tema.
- Clasificacion y ordenamiento de subtemas.
- Eleccion de palabras v construcciones.

- Distribucion de parrafos en el papel.

- Usos mecanograficos (letras y otros signos y
simbolos).

- Lectura de lo escrito para revision v correccion.

4.3. REGLAS ORTOGRAFICAS

Normalmente la ortografia determina una sola forma de escribir correctamente las palabras.
Sin embargo, existen casos en los que hay idénticas condiciones para un nimero extenso de
palabras, para estos casos se crearon las reglas ortograficas, que se definen como aquellas
normas que nos indican como deben escribirse las voces agrupadas por caracteristicas

similares.

No obstante, a veces se pueden escribir las palabras de una u otra manera sin caer en error.

Esta libertad de expresion se debe a que la Real Academia Espafiola acepta como correctas



las distintas maneras usuales entre los millones de hispanohablantes, para quienes legisla
mediante el diccionario y la gramatica oficiales. Por esta razon es que se encuentran en el
diccionario palabras que tienen diferente significado; entonces debemos clegir las que mas

se acomoden a nuestro medio o las de mas uso.

Es por lo anteriormente expuesto que a lo largo del desarrollo de la educacion han surgido

numerosos autores con argumentos muy significativos para el estudio v una mejor
Y- . N

comprension de la ortografia. Uno de estos autores es Juan Iglesias™ que nos habla de unas

aptitudes, conocimientos destrezas necesarias en el aprendizaje de la ortografia.

4.4 APTITUDES, CONOCIMIENTOS Y DESTREZAS NECESARIAS PARA EL

APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA

4.4.1. Memoria Ortografica (Visual, Auditiva v Motriz)

Una memoria visual sobresaliente convierte en tarea facil el aprendizaje de la ortografia.

La memoria motriz o cenestésica consiste en la capacidad de evocar los movimientos

necesarios para escribir una palabra determinada.

La memoria auditiva, es aquella capacidad de evocar exactamente los sonidos de que se

compone una palabra.

*IGLESIAS, Juan. Didéctica de Ia lengua espafiola. Bogota. USTA. p 123,
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4.4.2. Capacidad de generalizacion aplicada a la ortografia

Consiste en la aptitud para aplicar a nuevas palabras los conocimientos que se tienen sobre

las estructuras de palabras “va dominadas”.

4.4.3. Dominio de la Escritura (Mayor o menor perfeccion v claridad con que se

trazan las letras)
El nifio que escribe de una forma ilegible no por razones de escasa memoria visual, sino por
motivos de escasa habilidad manual puede confundir, duranie la escritura, las formas de

letras parecidas (b-d, m-n, n-u, h-n...)

4.4.4 El manejo del diccionario (Técnica al servicio de la ortograﬁa)‘

“Como no siempre puede conseguirse que todas las palabras que havan de ser escritas

sean previamente conocidas, es necesario formar el habito de la consulta del

diccionario”.”

También podemos citar a Esteban Villarejo Minguez', quien a su vez describe la ensefianza

de la ortografia como un “Proceso psicoldgico”, el cual esta constituido por cuatro fases.

*GOMEZ, Mario. Didactica de la lengua espafiola. Universidad Santo Tomas. Bogota, D.E. Colombia.. p 219

* VILLAREJO MINGUEZ, Esteban. “Ortografia”. En : Diccionario de pedagogia, citado por GOMEZ,

Mario. Didactica de la lengua espafiola. Bogoeta, D.E. Colombia. Universidad Santo Tomés. p.220



37

4.5. FASES DEL PROCESO PSICOLOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA

ORTOGRAFIA

4.5.1 Percepcion, Auditiva v Visual del Vocablo.

Oird el nifio decir correctamente y dira ¢l mismo “Saldré ala tarde”, vy sin embargo debe

escribir separado “a la” lo cual se dice junto.

En este momento es cuando se le debe explicar al alumno que lo que escribimos muchas
veces no corresponde a lo que escuchamos, debido a que ninguna escritura es
rigurosamente fonctica. Le corresponde a éste mostrar v relacionar lo escuchado con lo

escrito 0 viceversa. .

4.5.2 Comprension del significado.

“Las palabras homoénimas y parénimas exigen una diferenciacion intelectiva. Las formas a,

jah! y ha respetan la expresion oral, a pesar de que se escriben en forma distinta. Existe

un enlace con la idea v no con el sonido”.

4.5.3. Imagen Verbal

El individuo pinta en su interior la palabra como él la vio (imagen visual), éste se la

representa en forma de sonido (imagen auditiva), aquéllos necesitan articularla levemente

por si mismos o abandonar al automatismo de su mano la expresion dudosa.
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4.5.4. Formacion de habitos de escritura correcta.

“Aguardar a la debida automatizacion psicomotriz”. Aqui el autor hace referencia a la
importancia de escribir con frecuencia. El individuo mientras més escriba, mds
familiarizard su mano con la construccién de’ ciertas palabras; de esta forma, al escribir
palabras con las que se encuentre habituado, inmediatamente sabra los trazos que debe

realizar para plasmar esas palabras.

Juan Iglesias y Esteban Villarejo, proponen dos teorias igualmente importantes; el primero
nombra cuatro habilidades necesarias para el aprendizaje de una buena ortografia,
expuestas por Juan Iglesias, habilidades con las cuales se identifica la teoria de este

proyecto.

En el primero de sus aportes sc habla de la importancia de la atencion v concentracion que
debe tener un alumno en el aula de clases, debido a que si éste es capaz de recordar con
precision, la forma como su profesor escribe en el tablero, se le hard mds facil cuando tenga
que escribir algo pér si mismo; y a medida que escriba mas v mejor estard mecanizando la

manera de mover su mano, para asi escribir un sinnimero de palabras.

Otro factor muy importante es la forma como se dirija el profesor a sus alumnos. El docente
debe hablar a sus alumnos de una manera clara y sencilla, pero correcta; para que su
alumno sea capaz de memorizar estos sonidos, los cuales le servirdn para separar por
silabaé las palabras o entonarlas correctamente cuando se dirija a oftras personas,

marcandoles su debida acentuacion a sus escritos.
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Cuando ¢l alumno realiza sus escritos, no siempre conoce todas las palabras, motivo para
utilizar el diccionario, libro mediante el cual podrd aumentar su vocabulario; porque alli

encontrard muchas palabras escritas correctamente, con su significado v uso.

Por su parte, Esteban Villarcjo, en su teoria habla de una imagen verbal la cual puede
presentarse cbmo la ampliacion de la memoria auditiva de Juan Iglesias; Villarejo dice que
cuando la persona dibuja en su mente una palabra, la mente le representa esta palabra con
su respectivo sonido; de esta forma cuando la persona se dirija a escribir esta palabra, puede
articularla en voz baja para ir conociendo la division de la misma y comenzar a evitar poco

a poco la duda al escribir palabras que son muy familiares para ¢l como:

- caballo— no sabe si escogery o b, Il 0 v

- garaje—> no sabe si escoger je o ge
O como cuando se encuentra con palabras homofonas:

- acerbo { Cruel, duro ) v acervo (moniton, tesoro)

- coser ( unir con hilo) y cocer ( cocinar )
4.6. LA EXPRESION ESCRITA

La expresién oral es mas espontanea v facil que la escrita, porque al ser algo improvisada

no queda constancia de lo dicho o expresado. En cambio, la expresion escrita permanece
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grabada durante mucho tiempo, de forma que gran mimero de personas pueden
comunicarse con esos escritos y juzgar detenidamente la forma como se haya empleado el

idioma.

Por tal razon, en la expresion escrita hay que tener en cuenta la ortografia, porque lo que
hablando es un sonido con una determinada pronunciacién, al escribirlo necesita el signo
correspondiente, pues el uso de otro cambiaria el sentido de la palabra. Tal es el caso de
casa y caza, donde al sustituir la letra s por la z, se estd cambiando por completo la
significacion de la misma. Gracias a lo anterior s¢ puede demostrar la importancia de la

cual se reviste la ortografia, cuando de la expresion escrita se trata.
4.7. LALECTURA Y LA ORTOGRAFIA

“En el mismo aprendizaje profesional, el que sabe leer bien v
entiende perfectamente lo que los hibros le quieren ensefiar,
esta comprobado que aprende con mavor rapidez y facilidad”

a b
Juan Luis Fuentes

La lectura puede ser empleada como uno de los mejores mecanismos para el mejoramiento
de la ortografia, debido a que para incrementar el correcto uso de la lengua se debe saber
leer, pues, frecuentemente, a las personas que no saben leer bien se les dificulta la escritura

porque necesitan de mas atencion en la umoén de silabas y palabras, restando la posibilidad

* FUENTES, Juan Luis. Espafiol para nivel medio. Colombia - quma.' 1978, p. 214



41

para la creacion vy comprension de los escritos. Sin embargo, este tipo de lectura no es
aquella en la que solo se combinan correctamente los fonemas v se emiten sonidos, “es leer
por leer”, es la que se hace analfticamente, pensando cémo se encuentra escrito lo que se

esta observando, para luego tener la facilidad de poder aplicarlo adecuadamente.
5. MODELO PEDAGOGICO

Este proyecto tiene como objetivo principal ayudar al estudiante a aclarar las dudas que
surjan en los primeros afios de Educacién Basica Secundaria v mas en las dudas que pueda
tener con respecto a la orfografia de sus escritos y de sus textos, por cuanto una buena
escritura sélo se logra con habitos de lectura, con la prictica de las reglas y estructuras que
la rigen; para reconocer el deber que tiene todo parlante-oyente de cualquier lugar, de hacer

un correcto uso de su idioma.

En “Escribamos mejor” se pretende orientar a los alumnos hacia el empleo de una
adecuada escritura, teniendo en cuenta lo que ellos saben o conocen del uso del lenguaje v
sus aplicaciones. Partiendo de estos conocimientos previos se puede crear un ambiente
menos hostil porque el profesor no va a ser el Gnico poseedor del conocimiento; sus
alumnos también lo tendran y a medida que lo fortalezcan, el alumno podrad tomar una
actitud mas positiva. Por esto se eligid la teoria del aprendizaje significativo de David

Ausubel®.

® AUSSUBEL- NOVAK-HANESIAN. Psicologia Educativa: Un punte de vista cognoscitivo. Trillas. 2° Ed.

Meéxico. 1983. -



Esta persona distingue tipos de aprendizaje v diferentes formas de adquirir la informacion.

Este 1n0d§10 favorece ¢l aprendizaje de una buena escritura, debido a que resalta el hecho
de que mientras un alumno estudia més, tendrd mas oportunidades de aprender de sus
escritos y conocer sus ventajas y desventajas. Pues a medida que el profesor vaya guiando a
sus alumnos a reconocer algln error, este hecho puede ser mas signiﬂcai‘ivo para &l, que el
que ¢l profesor le diga “esto estd mal”. Si el alumno detecta sus propias fallas, es muy
dificil que al corregirlas se olvide de ellas, porque es algo que construyéd €l mismo, que €l

mismo consiguid v no “algo” que le dijo el profesor.

Otro factor que nombra Ausubel v que deben tener en cuenta todos los educadores, es que
los alumnos entran al aula de clase con ciertos conocimientos v a medida que van
descubriendo unos nuevos, pueden ocurrir tres fendmenos: Primero que el alumno no
asimile los nuevos conocimientos, que los nuevos conocimientos reemplacen a los viejos, o
que el alumno haga una combinacion de ambos para crear uno nuevo. Cuando se habla de
la prictica de la ortografia, esto se debe tener en cuenta pues si se parte solo de lo que el
profesor cree que el alumno debe “corregit” o aprender se estaria perdiendo el potencial de
los educandos; no seria nada significativo para ellos y muy seguramente no se cumpliria el

tema central del trabajo: Escribir mejor.

Entonces, la clave es conocer lo que el alumno trae y trabajar sobre eso, tratando que sea él-
mismoe  quien descubra como debe estar escrita la palabra; se convertira en un proceso

guiado por el docente pero que el alumno realizard y por ende sera mas facil de internalizar
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y aplicar cada vez que escriba nuevamente, puesto que terminara siendo més significativo

para ¢l
6. ENFOQUE CURRICULAR

El escribir correctamente ha sido una de las grandes preocupaciones de todos los docentes,
nol solo los encargados de la asignatura de Castellano; por tal razén, cada dia éstos han
ideado diferentes mecanismos o estrategias para que el alumno asimile mas rapidamente v
mejor los parametros que debe’ seguir para una adecuada expresion escrita. El maestro
entonces queda convertido en el indagador o investigador que debera descubrir los casos en
los cuales no se utilice correctamente la expresion escrila para plantearles alguna solucion.
Al hablar del maestro como un investigador constante nos estamos acercando a uno de los
principios propuestos por L. Stenhouse, quien propone que el maestro debe ser ante todo

un investigador.

Este autor también nos habla que este maestro_,. en este caso el de castellano, debera
impulsar al alumno cada dia a descubrir nuevas cosas v qué mejor forma de hacerlo que
buscando que un educando emplee correctamente el lenguaje en forma escrita, que este
mismo estudiante identifique, reconozca sus propios errores v los compare con las faltas de
los demas; evidenciandose entonces la relevancia de que las correcciones v la evaluacién
sean realizadas a lo largo de toda la clase v no que se tenga un momento especial pafa ello.
Esto lo afirma Stenhouse, en su enfoque‘ practico critico, cuando habla de la evaluacion
como un proceso permanente; lo cual se tieng muy en cuenta en esta propuesta, en la cual

se intentara mejorar la escritura de los estudiantes, a partir de la diaria y continua
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investigacion por parte del docente. Este docente tendré entonces que desarrollar procesos
de pensamiento en sus estudiantes, herramientas que les permitan disminuir sus falencias
ortograficas, a través de ejercicios, lecturas, redacciones, narraciones escritas de sus
experiencias vividas y todas aquellos recursos que ¢l docente pueda utilizar para lograr que

sus estudiantes escriban mejor.
7. MARCO LEGAL

La ortografia es uno de los clementos utilizados por el hombré para exferiorizar sus
pensamientos vy emociones a través de los escritos (el otro clemento es el habla). Al
estudiar ¢ investigar este elemento se encuentra un importante v amplio campo de estudio,
sin embargo, se hace necesario que las actividades que se plantean en este informe para la
consideracion del proyecto pedagogico se enmarquen en los parametros de la normatividad

vigente para la educacion en el pais.

Por eso la realizacion de este estudio se apoya en que en la Facultad de Educacién de la
Universidad del Magdalena desde hace algunos afios, se ha venido reflexionando acerca de
la formacion pedagogica de sus estudiantes, razon por la cual el Consejo Académico de la
Universidad del Magdalena institucionalizé el Proyecto Pedagogico, a través de la
resolucion no. 0134 del 16 de febrero de 1994, como estrategia curricular para la formacion

pedagogica de sus alumnos.

Por otro lado, en el Decreto 1860 de agosto 3 de 1994, se habla de lo referente a los

proyectos pedagogicos de la siguiente manera:



“Proyectos pedagdgicos. El proyecto pedagogico es una actividad dentro del plan de
estudios que de manera planificada ejercita el educando en al solucién de problemas
cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el entorno social, cultural
cientifico y tecnologico del alumno. Cumple la funcién de correlacionar, integrar, y hacer
activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes v valores logrados en el

desarrollo de diversas dareas asi como la experiencia acumulada. ™

Lo que concierne al proyecto pedagogico, es en esencia el desarrollo integral del alumno v
del futuro docente, pero éste no se escapa dia a dia de diversas problematicas, las cuales
deben ser solucionadas rapida v efectivamente. Es este provecto, entonces la herramienta
adecuada para que los estudiantes demuestren todas sus ideas, pensamientos, puntos de

vista, problemas v conclusiones que se evidencian en practica como alumno — maestro.

Por otra parte, la norma prevista en el articulo 14 de la ley 115 de 1994, se cumplira bajo la
modalidad de provectos pedagogicos; los cuales también estardn orientados al disefio v
elaboracién de un producto, al aprovechamiento de un material en equipo, a la adquisicién
de dominio sobre una técnica o tecnologia, a la solucion de una caso de la vida académica,
social, politica o -econ(')mica y en general al desarrollo de intereses de los educandos que
jn‘omuevan su espiritu investigativo y cualquier otro proposito que cumpla los fines v

objetivos en el proyecto educativo mstitucional.

En otro de sus apartes, la Ley General de Educacion, dice:

" COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1860.
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“Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,

hablar y expresarse correctamente” (Art. 20, numeral b).°

En este articulo, z‘efeﬁdo a la Educacion Media, observamos cdmo ¢l gobierno resalta las
habilidades comunicativas (incluyendo la escritura) para que el alumno desde pequefio las
vaya desarrollando, para que a medida que éste se forme como estudiante v como persona
sea capaz no solo de comunicarse o expresarse correctamente, no solo con sus compafieros

de aula o profesores, sino también con su sociedad.
Luego, la misma Ley en su Articulo 22, literal @. , enuncia:

“El desarrollo de la capacidad para comprender textos v expresar correctamente mensajes

completos, orales y escritos v en lengua castellana, asi como para entender, mediante un

3 ) 3 . e ¥ 3 . 3 ,rl,‘;-’
estudio sistemdtico los diferentes elementos constitutivos de la lengua

Aqui se entiende que un nifio que escribe correctamente es un nifio que se exﬁresaré
adecuadamente y que por consiguiente sera comprendido en todo lo que quiera expresar; en
~esto radica la importancia de la ortografia, no sélo como un aspecto que deba ser abordado
en las clases de Castellano, sino también en las otras clases v hasta en la vida diaria. Asi lo
contempla la léy 115, en el literal al cual se hace referencia en el parrafo anterior. Para
tratar de superar el problema de la ortografia, se puede recurrir entre muchas cosas a la

lectura como lo plasma este articulo, pues la lectura se convierte en uno de los mejores

® COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115.

? Thid.
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instrumentos para mejorar la ortografia. Por eso en este proyecto no se podia obviar el uso

de ésta.



CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Colegio: INSTITUTO MAGDALENA Grados: SEXTO A (2000) ’
Periodos: I SEMESTRE 2000 Alumno-practicante: LUIS BERMUDEZ DIAZGRANADOS
Profesor acompaiante: RUBY ARROYAVE

T Tiempo Febrero | Marzo Abril Mayo Junio

—
—

Actividades T
1. Realizacion de la primera visita al | v [
plantel. j
2 Presentacion ante el personal
docente y administrativo.
3. Recorrido por la institucién,
acompafiada de una observacion
detallada _
4.Charla con las alumnas del grado
noveno.
5. Conversacion con las alumnas del
Grado Sexto.
6. Observaciones en 6°A,
7. Deteccion del problema. Revision
y analisis de los cuadernos de
Castellano, en 6°A.
8. Observaciones de la clase de arars
Castellano.
9. Toma de fotografias durante la v
clase de Castellano.
10. Entrevista al docente observado: v
Ruby Arroyave.

(\

«

ARV RN




CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

e Colegio: INSTITUTO MAGDALENA Grados: SEPTIMO A (2001),
; Periodos: I SEMESTRE 2001 Alumno-practicante: LUIS BERMUDEZ, DIAZGRANADOS

Profesor acompafiante: REBECA GONZALEZ

F“"“““---w_.- Tiempo Febrero [ Marzo | Abril Mayo Junio
| Actividades mm‘""“-»-a_,_ o = N e e q
1. Visita a la rectora de la I v [ G

institucion. Entrega de la carta para
la validacion de la propuesta.

2. Presentacion ante la maestra v

acompafiante,

3. Charla informal con las alumnas v

de 7°A. L

4. Peticion de los contenidos para la v

preparacion v planeacion de las

actividades. B ) _ N

4. Realizacion de las practicas AR A A ararararari
pedagogicas en el area de

Castellano.

5. Mesa redonda con las estudiantes
para auto, co y heteroevaluar las
actividades desarrolladas durante el

periodo de practicas. ] - J _ L,J,_._ " L |




LUIS GERONIMO BERMUDEZ DIAZGRANADOS

UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE LENGUAS MODERNAS
SANTA MARTA, D.T.C.H.

2001
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8.1 IDEAS GENERALES

Con el fin de investigar problemas educativos se han realizado una serie de actividades
como observaciones y entrevista en el Colegio Instituto Magdalena, jornada de la mafiana.
Fn una de esas acciones, se llevé a cabo una observacion de las libretas de Castellano
(Anexo A, B), para revisar y calificar tareas. Alli se encontraron infinidades de errores
ortograficos como son: las mezclas de mayusculas con las minusculas, la no marcacién de
la tilde (v muchas veces cuando lo hacen, colocan la tilde de forma erronea), no utilizan los

signos de puntuacion, confunden las letras, entre otras.

Para resolver los problemas anteriores, se han investigado y estudiado una serie de
actividades, los cuales serdn presentados a continuacion, con el fin de tratar de aminorar el
alto porcentaje de errores ortograficos que presentan las nifias del grado séptimo del

Instituto Magdalena.

En “Vivamos la ortografia” los métodos de induccion y deduccion seran trabajados

combinadamente para que los contenidos sean asimilados de diferentes formas. En esta



propuesta se refuerza la comprension y la aplicacion de los estudiantes, mas que las
definiciones o reglas, sin menospreciar los contenidos v las nociones basicas de los

mMismos.

Lo que se propone es un conjunio de estraiegias, ejercicios,' actividades, para combatir el
problema de la falta de ortografia. Estas estrategias seran desarrolladas en las clases de
Castellano. Son éctividades entretenidas para los estudiantes pero, sobre todo, actividades
en las cuales, se espera, los alumnos coloquen gran empefio y atencién para lograr un Gnico

objetivo: El mejoramiento de su ortografia.

La metodologia a aplicar serd especificamente activa, desarrollada v ajustada a cada una de
las debilidades y fortalezas de las alummnas del Séptimo Grado del Colegio Instituto
Magdalena Jornada Diurna. En medio de estas metodologias activas, se pretendera que las
estudiantes “aprendan haciendo”, en cuanto que en las actividades que se desarrollen, ¢stas

aplicaran sus habilidades analiticas, deductivas, criticas v argumentativas.

Entonces, en “Vivamos la ortegrafia” las actividades trataran de ser 100% practicas,
mediante ejercicios individuales v grupales. De la misma forma cada actividad estara
enfocada a la aplicacion de los conceptos v el despliegue de las potencialidades de las

estudiantes.

Es bueno tener en cuenta que todo lo anterior va estrechamente ligado a la actitud que
asuman las nifias por mejorar su escritura, porque ello solo se logra con responsabilidad en

el trabajo que se hace con disposicién y esfuerzo propio, de cada estudiante. Serd un trabajo



mancomunado entre alumno-maestro y estudiantes que tendra como meta final lograr el

éxito.

8.2 PROPUESTA DE PROGRAMA

8.2.1 Plan de Unidad

Asignatura: Castellano

Grado: Séptimo

Colegio: Instituto Magdalena
Jornada: Diurna

Titulo: Escribe mejor y aprende mas.
Duracion: 3 meses

Intensidad Horaria Semanal: 5 horas a la semana

Introduccion

Por ser la comunicacion un factor importante para el desarrollo del hombre, éste se vale de
muchos mecanismos para establecerla, para relacionarse con los otros seres, esto es en

forma oral, escrita o por sefias.

Pero para poder hacerlo correctamente se deben tener en cuenta ciertas reglas. Aqui es
donde nos damos cuenta que la lengua escrita es la que mas exige mayor conocimiento de

las mismas. Para que el lector encuentre siempre unas oraciones claras y coherentes, el que
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escribe debe tener las mismas reglas semanticas y sintacticas que se utilizan en ¢l lenguaje
oral, pero ademas, debe hacer uso de una buena caligrafia v ortografia (estos elementos no
se usan en ¢l lenguaje oral ) cuando el lector encuentra estos elementos en una lectura se le

hara mas facil la comprension del mensaje. |
Objetivos

Reconocer la importancia de la ortografia en la adecuada comprensién de los

A7

mensajes que el ser humano emite en forma escrita.

Y/

Comprender las particularidades o hechos que se han tejido alrededor del origen del

Castellano.

-

Diferenciar los signos lingiiisticos y los paralingiiisticos en la comunicacion.

» Distinguir y emplear —correctamente  los sustantivos, teniendo en cuenta su

clasificacion.

‘Jf

Identificar y emplear las diferentes formas de descripeion.

\7«

Reconocer v aplicar el uso del punto v la coma



Contenidos

El origen del castellano

Los signos lingiiisticos y paralingiiisticos
El sustaﬁtivo vy sus clases

La Descripcion y sus clases

El uso del punto v la coma.

Estrategias Pedagogicas

Para el desarrollo de esta unidad se realizaran concursos, trabajos en equipo al igual que

individuales, canciones, cuentos, fibulas v lecturas que persigan como fin el uso adecuado

de las reglas ortograficas.
Recursos

El docente v los alumnos dispondrin de algunos elementos para el desarrollo de esta unidad

como lo son: carteleras, grabadora, fotocopias, marcador, borrador, tablero, boligrafos, etc.
Evaluacion
El maestro en formacion tendra muy en cuenta tanto los conocimientos que sean

construidos durante ¢l desarrollo de las clases como la disposicidn, asistencia, atencién v

puntualidad, que demuestren los alumnos.
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Para las evaluaciones se realizaran dictados, autoevaluaciones, resumenes de las clases

dadas, calificacion de tareas y revision de cuadernos.

Pero para la realizacion de estas actividades se hace necesario la implementacion de unos

planes de leccidn que se esbozan a continuacion.

8.2.2.1 Plan de leccion N°1

Asignatura: Castellano
Grado: Séptimo
Profesor Acompanante: Rebeca Gonzilez

Titulo: ;Como nacio el Castellano?.

Objetivos

» Comprender las particularidades o hechos que se han tejido alrededor del origen del

Castellano.

» Distinguir la etimologia de algunas palabras y la relacion que éstas guardan con

algunas de las que en el Espaiiol actual se emplean.

Logros

» Explica los hechos mas relevantes del origen del Castellano.
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» Distingue la procedencia de algunas palabras del Espafiol v en consecuencia las

escribe adecuadamente.

Indicadores de Logros

Y

A través de pistas suministradas por el profesor y de la lectura * El origen del
Castellano™, el alumno evaluard los aspectos mdas importantes de la historia del

Castellano.

Con la ayuda de preguntas inductivas, formuladas por el profesor, el alumno

deducira las diferencias existentes entre Latin clasico v vulgar.

A7

Escribe correctamente diferentes palabras, teniendo en cuenta su origen latino.
Recursos: Mini postérs, Texto “ Nuevo Castellano sin fronteras 77, Editorial Voluntad,_
Informacion tedrica

(COMO NACIO EL CASTELLANO?
Nuestra lengua se deriva del Latin vulgar que se hablaba en el antiguo imperio romano. El
Latin vulgar era hablado por ¢l pueblo: Los obreros, comerciantes, magistrados, colonos,

soldados; muy diferente al Latin clasico o literario, que era la lengua escrita, cultivada por

los escritores y hablada por los nobles romanos.



Espafia en el siglo V fue invadida por los barbaros del norte, los cuales no logran imponer
su idioma por ser inferiores en cultura, razén por la cual, los nativos siguieron hablando el
Latin vulgar. Luego, en el siglo VIII, a Espafia la invaden los rabes quienes influven en el

idioma las artes y las costumbres.

Del Latin se desprenden varias lenguas conocidas como Neolatinas o Romances: el
ltaliano, Catalan, Francés, Portugués, Castellano, que se denomind asi porque primero fue
hablado en un pequefio reino de Espafa llamado Castilla, luego se extendi6 hasta Espafia

donde se convirtié en lengua oficial.
Proceso Didactico

Saludo, bienvenida. Verificacion de la asistencia.
Las alumnas encontraran una seric de pequenos carteles pegados en el tablero, los cuales

tendran palabras claves acerca del tema de la clase, asi:

ariNCiAsico | | ATINVUGAR |

A A AT AV AV N N

 cAsTILLA

S AV AL Vel \/' NN AR A AV etV eV

BARBAROS

IS T Vo N r\-f VAV NP RN,

Realizacion de un paralelo entre el origen del universo v origen del castellano.
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Suministrar pistas (preguntas inductivas) mediante las cuales las alummnas emplearan los
carteles colocados en el tablero para ir recolectando informacién acerca del origen del

castellano. Ejemplos de las preguntas son:

- (Por que se dice Espaiiol y Castellano?

- A qué se refieren los carteles que dicen latin vulgar v clasico? ;Cémo describirian
esos dos tipos de Latin y como a las personas que los empleaban?

- ¢ Qué se imaginan ustedes que tengan que ver los barbaros v los drabes con el

Castellano?
Complementaciones y aclaraciones por parte del alumno-practicante.

Mostrar una palabra en latin. Analizar su escritura, descubrir su posible significado vy
encontrar entre todas las alumnas las palabras relacionada con ella, de ésta forma las
estudiantes asociaran la palabra escrita en Latin con algunas que se deriven de ella en

espafiol, por ejemplo:

CABALLERO CABALGATA

CABALLERIZA < cABALLUS CABALLO

CABALLITO CABALLERIA
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En este caso ellas al escribir algunas de éstas palabras la relacionardn con el significado v la

grafia de la palabra en Lafi:n.
Trabajo Grupal

Teniendo en cuenta el gjercicio anterior, encuentra las palabras que se deriven o relacionen

con esta.

CIUDAD A 1 aviTas

2. BONUS

BUENO

Actividad extraclase: Realiza un resumen de la lectura “El origen del Castellano”, pagina

13 del Texto: Nuevo Castellano sin fronteras (Ver Anexo D).
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8.2.2.2.Plan de leccion N°2

Asignatura: Castellano

Grado: Séptimo

Profesor Acompaiiante: Rebeca Gonzilez

Titulo: Los signos lingiiisticos y paralingiiisticos.

Objetivo

» Diferenciar los signos lingiiisticos de los paralingiisticos en la comunicacion.

Logros

Precisa el concepto de signo.

v

» Distingue las caracteristicas del signo lingiistico.
» Identifica cuando el signo adquiere el caracter de paralingiistico.

» Diferencia los signos lingiiisticos de los paralingtiisticos.

Indicadores de logros

» Mediante dibujos o esquemas, los estudiantes distinguiran e identificaran los signos

lingiiisticos y paralinguisticos.

Recursos: Dibujos, recortes.
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Informacion Teoérica

EL SIGNO LINGUISTICO Y EL PARALINGUISTICO

Signo es todo aquello que indica o representa la idea de otra cosa. Las palabras son signos
que se conocen como signos lingfiisticos, los cuales estin compuestos por dos elementos:

El significado y el significante, asi:

Significante: /a/ /t/ /b/ /o/ V/

SIGNO
LINGUISTICO

Significado:

Entonces, el significante son las letras que vemos o los sonidos que escuchamos, los cuales
pertenecen a la lengua. El significado es la imagen o concepto que ocurre en la mente y

que pertenece al pensamiento.
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Hay otra clase de signos que basan su labor en factores aclisticos, visuales, motores,

tactiles, gestuales, gustativos u olfativos; a estos signos los Hlamamos paralingiiisticos.

Entre estos tenemos:

a.

Indicios: Son signos naturales que permiten prever un suceso. Ejemplo: El humo,
que indica fuego.

Iconos: Son representaciones aproximadas o pictoricas de la realidad. Ejemplo: Las
fotos, las caricaturas.

Simbolos: Con ellos representamos en forma material algo inmaterial. Ejemplo: La
bandera simboliza la patria, el corazon simboliza el amor.

Sefiales: Son signos que invitan a reaccionar, a hacer o no algo. Ejemplo: El
semaforo.

Sintomas: Son naturales,” constituyen las manifestaciones externas que surgen como
respuestas de hechos internos. Ejemplo: La fiebre, que puede ser consecuencia de

una infeccion interna.

Proceso Didactico

Organizacion y disposicién para iniciar las actividades, saludo. Mostrar el siguiente dibujo

que aparece en la informacion teérica.

Observacion detallada de lo anterior, comentarios: ;Qué encontramos en ese dibujo?, ;Qué

imagina ese nifio? Una de las alumnas escribe la respuesta al lado del dibujo (arbol).
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Explicacion por parte del alumno-maestro con la ayuda de las estudiantes: Esa palabra es
un signo lingiiistico, que estd formado por unas letras o sonidos (cudles? a esto lo
llamamos  significante y la imagen o concepto que ocurre en la mente, cuando la vemos o
escuchamos se llama significado. Identificacion del significado vy significante de lo

presentado en el dibujo, por parte de las alumnas.

Presentacion de los siguientes dibujos que serdn observados detenidamente por alumno-

practicante y estudiantes:

Comentarios: Posibles interrogantes:
1 ;Qué representan para ellos cada uno de ésos dibujos? ;Por qué? Las alumnas anotaran
las razones en el tablero con el fin de corregir los problemas ortograficos que se puedan

presentar.

2 ;Alguna de esas imagenes necesito de palabras para representar lo que intentar comunicar

o transmitir?



3. (Como hicimos para comprender a qué se refiere cada uno de ellos? JPor qué?.

Se les dira que todos estos son llamados signos paralingiiisticos.  ;Por qué? ¢Cuando los
signos son lingiiisticos y paralingiiisticos? ; Cudl de ellos es indicio, simbolo, sefial, icono
o sintoma y por qué? Enseguida ellas deberan representar, en el tablero, diferentes signos

paralingiiisticos.
Trabajo extraclase

Representa en tu cuaderno cinco ejemplos de signos paralingiiisticos utilizados en la

comunicacion diaria..
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8.2.2.3. PLAN DE LECCION N°3

Asignatura: Castellano

Grado: Séptimo

Profesor Acompaiiante: Rebeca Gonzalez

Titulo: El sustantivo y sus clases

Objetivos

» Distinguir y emplear sustantivos, teniendo en cuenta su clasificacion.

Logros

» Precisa a qué hace referencia la categoria gramatical llamada sustantivo.

» Conoce la clasificacion de los sustantivos.

Identifica los sustantivos en diferentes textos.

A7

v

Empela los sustantivos teniendo en cuenta su clasificacion.

Indicadores de logros

» Conla ayuda de la lectura del fragmento “ El cuentista”, el alumno identificara las

clases de sustantivos existentes.

Recursos: Fotocopias del cuento, tarjetas con nombres de sustantivos.
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Informacion tedrica

EL SUSTANTIVO Y SUS CLASES

El sustantivo es la palabra que designa personas, animales 0 cosas, reales o imaginarias.

Los sustantivos segin su clase pueden ser

-Comunes: designan a seres o cosas de una misma especie, en general. Ejemplo: ciudad,

hombre, rio, libro.

-Propios: individualizan o distinguen seres o cosas de su especie. Estos deben escribirse

con mayuscula. Ejemplo: Cartagena, Luis, Amazonas.

-Concretos: se refieren a objetos 0 seres perceptibles por los sentidos.  Ejemplo: arbol,

lapiz, manzana, mujer.

-Abstractos: son los no perceptibles por los sentidos y solo comprensible por el

pensamiento. Ejemplo: amor, piedad, ternura, libertad.

-Colectivos: los que en forma singular, expresan pluralidad. Ejemplo: equipo, batallon, trio.

-Individuales: son los que sefialan unidad. Ejemplo: arbol, cantante, oveja, jugador.

-Partitivos: son los que se relacionan con la idea de division. Ejemplo: mitad, tercio, cuarto.
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-Multiplos: indican idea de multiplicacién. Ejemplo: duplo, triple.
Proceso didactico

Organizacion del salon, disposicion para la clase, saludo, observacion v anotacion de las

alumnas faltantes.

Division del curso por filas, eleccion de una representante por cada una de ellas, a quien se
le asignard una tagjeta donde estd ¢l nombre de un sustantivo que debera describir en forma
oral a sus compaiieras, cllas intentaran adivinar ¢l nombre del sustantivo al que su
compafiera se refiere. Alumna de la fila que adivine, escribira el sustantivo en el tablero,

momento que se aprovechara para realizar las correcciones ortograficas necesarias.
Se le solicitard por el nombre que se le puede dar al grupo de palabras escritas en el tablero,
se les preguntara entonces qué es sustantivo v se les explicara las clases de sustantivo con

un gjemplo de cada una de ellas.

Las alumnas daran ejemplos de las clases de sustantivo. Realizacion de correcciones,

ampliaciones o complementaciones necesarias.
Trabajo Grupal

Las alumnas se reunirdn en grupos de cinco estudiantes. Seguidamente realizaran la lectura

del fragmento “El cuentista” y clasificaran los sustantivos resaltados copiandolos en su
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cuaderno. Finalmente, presentaran la sintesis del trabajo realizado en forma oral. Mientras
tanto el alumno-practicante visitara cada uno de los grupos, con el fin de supervisar el
trabajo que estan realizando v aclarar inquietudes (Ver Anexo E).

Actividad extraclase

Escribe un ejemplo de cada una de las clases de sustantivo v con ellos realiza oraciones.

§.2.2.4. Plan de leccion N°4

Asignatura: Castellano
Grado: Séptimo
Profesor Acompaiante: Rebeca Gonzalez

Titulo: La 'descripcion y sus clases
Objetivos |

» Distingue y empléa las diferentes formas de descripcion.
Logros

» Reconoce el concepto de descripcion.

» Identifica descripciones en textos dados.

» Realiza descripciones en forma oral v escrita.
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T

» Distingue las formas de descripcion.

» Distingue y etriplea las diferentes formas de descripcion.
Indicador de logros

» Empleando diferentes dibujos, las alumnas conoceran y realizaran diferentes tipos

de descripciones.
Recursos: Afiche, dibujos
Informacién tedrica
LA DESCRIPCION'Y SUS CLASES

La descripcién consiste en decir como es una realidad: persona, animal, cosa, hugar,

sentimiento, etc.
Segun el objeto que se describa en la situacion, recibe varios nombres, por ejemplo:

-Etopeya: Descripcion de las caracteristicas morales de una persona. Las palabras ttiles

para las etopeyas son:

Benévolo (a) Astuto (a) Rebelde
Inteligente Descortés Valiente
Torpe Leal Simpatico

Amable Noble Obediente
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-Topografia: Descripcion de un lugar o paraje.

-Prosopografia: Descripcién exterior o fisica de una persona o animal.

-Retrato: Descripcion detallada de las cualidades fisicas y morales de una persona.

Proceso Didactico

Alumnas v maestro entrardn al salén y lo dispondran para el desarrollo de la clase. Las
estudiantes se ubicaran en sus respectivos asientos y se llamard a lista, después del saludo

formal. Se les recordara v solicitara el compromiso del dia. Terminado lo anterior, se les

mostrara a las alumnas una cartelera con el siguiente dibujo:

Sobre este dibujo se preguntara: ; Donde esta el sefior?, Como es el lugar? (El clima),

;qué caracteristicas tiene el turista? (Primero fisicas y luego psicologicas).



A un lado del dibujo se escribirdn todas las caracteristica dadas por las nifias. Se ejecutara
un analisis de la actividad realizada: qué dijimos del lugar donde estaba el turista?, {Qué
dijimos de €1?, (En cuantos grupos se dividieron las caracteristicas que mencionamos de
¢1?, ;Cuales son?, ;Qué hacemos cuando decimos las caracteristicas de una persona, animal

0 lugar?, ;Qué es describir?.

En este momento se evaluar la participacion activa de las nifias, luego se les hard notar que
entre lo descrito, nos referimos a un lugar, a las cualidades de una persona o animal, asi
como a sus rasgos fisicos. Aqui se les explicara a las alumnas los conceptos de Topografia,

Etopeya, Prosopografia y Retrato.

Se les solicitard a las estudiantes, recuerden al alumno-practicante cuindo hablamos de
cada una de ellas, intentando dar el ejemplo correspondiente. El maestro evaluard las
respuestas de las estudiantes que intervienen, asi como ¢l entusiasmo y atencién que presten

los demas a las intervenciones de los compafieros.
Actividad extraclase

Realiza la descripcion de un lugar (Topografia) v de una persona (Prosopografia v

Etopeva).
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8.2.2.5, Plan de leccion N° 5
COLEGIO INSTITUTO MAGDALENA
SANTA MARTA

JORNADA DIURNA

DEPARTAMENTO: HUMANIDADES
ASIGNATURA: CASTELLANO
FECHA: 17 de Abril del 2001

" TIEMPO: 30 Minutos,

GRADO: Séptimo

ALUMNO(S):

TEMA: El uso del punto y 1 a coma.

INTRODUCCION
Recuerda que la puntuacion juega un papel fundamental en la comunicacion. La claridad y
precision de un texto dependen, en gran parte, del correcto empleo de los signos de

puntuacion.

OBJETIVOS
- Reconocer la importancia del punto v la coma.

- Emplear adecuadamente ¢l punto v la coma, en textos escritos.

ORGANIZACION: Reunirse en grupos de cinco alumnos.
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ACTIVIDADES
1. Lee el siguiente cuento y coloca los puntos (punto aparte, punto seguido y punto final) y:

la coma donde creas conveniente.

Los dos reyes y los dos laberintos

Cuentan los hombres dignos de fe (pero Ala sabe mas) que en los primeros dias  hubo
un rey de las islas de Babilonia que congregd a sus arquitectos ¥y magos v les mandé a
construir un laberinto tan complejo v sutil ~  que los varones mas prudentes no se
aventuraban a entrar v los que entraban se perdian  Esa obra era un escandalo  porque
la confusién y la maravilla son operaciones propias de Dios v no de los hombres  Con el
andar del tiempo vino a su corte un rey de los drabes v el rey de Babilonia (para hacer
burla de la simplicidad de su huésped) lo hizo penetrar en el laberinto  donde vagd
afrentado v confundido hasta la declinacion de la tarde  Entonces imploré socorro divino
y dio con la puerta _ Sus labios no profirieron queja ninguna _ pero le dijo al rey de
Babilonia que ¢l en Arabia tenia un laberinto mejor y que _ si Dios era servido  se lo daria
a conocer algin dia

Luego  regresé a Arabia _ junto con sus capitanes v sus alcaldes y estrago los reinos de
Babilonia con tan venturosa fortuna que derribd sus castillos  rompi6 sus gentes e hizo
cautivo al mismo rey _ Lo amarré encima de un camello veloz v lo llevo al desierto
Cabalgaron tres dias vy le dijo

-* jOh rey del tiempo ¥ sustancia y cifra del siglo!  en Babilonia me quisiste perder en un
laberinto de bronce con muchas escaleras  puertas v muros; ahora el poderoso ha tenido a
| bien que te muestre el mio  donde no hay escaleras que subir _ puertas que forzar _ ni
fatigosas galerias que recorrer _ ni muros que te venden el paso”

Luego _ le desat¢ las ligaduras y lo abandond en mitad del desierto  donde murié de
hambre y de sed _ La gloria sea con aquel que no muere_

Jorge Luis Borges (Argentino)

2. Lee nuevamente la historia, teniendo en cuenta los signos de puntuacion que ta colocaste

y argumenta o explica por qué hiciste uso de ellos.



8.2.2.6. Plan de leccion N° 6

COLEGIO INSTITUTO MAGDALENA
"SANTA MARTA

JORNADA DIURNA

DEPARTAMENTO: HUMANIDADES
ASIGNATURA: CASTELLANO

FECHA: 3 de Abril del 2001

GRADO: Séptimo
ALUMNO(S):

TEMA: El sustantivo v sus clases

INTRODUCCION
El sustantivo es la palabra que designa o nombra personas, animales o cosas. Existen
diferentes clases de sustantivos; por cjemplo los hay comunes , propios, colectivos,

concretos , abstractos, partitivos, multiplos.

OBIETIVOS

- Identificar el sustantivo en textos escritos, indicando la clase a la cual pertenecen.

LOGROS

- Precisa a qué hacen referencia los sustantivos.



- - Distingue el sustantivo en textos escritos.

- Clasifica los sustantivos de acuerdo a su naturaleza.

ORGANIZACION: Reunirse en grupos de maximo tres estudiantes.

TIEMPQO: 30 Minutos.

1.Lee el texto de la pagina 115 de tu texto de Castellano “Invasion, pequefios visitantes”.

ACTIVIDADES
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2.Del texto leido, extrae dos sustantivos de cada una de las clases v ubicalos en ¢l signiente

cuadro:

Comun

Propio

Partitivo

Colectivo

Concreto

Abstracto

Miltiplo

3.Construye oraciones con cada uno de ellos.



7

EVALUACION DE CASTELLANO

Grado: 7° A

Fecha:

Nombre:

1. Explica como se encuentra constituido el Signo Lingiiistico. Da un ejemplo

2. ¢ Por qué los siguientes signos son Paralingiiisticos?. Menciona a qué clase pertenecen

cada uno de ¢llos.

a. El semaforo
" b. Humo en la distancia
¢. La bandera
d. Lafiebre
¢. Una caricatura
3. Subraya en las siguientes oraciones los sustantivos 7-y especifica la clase a la cual

pettenccen, ubicandolos en el cuadro.

a. Esa ciudad esta unida a otra por un gran puente

b. “Cien Afios de Soledad” es una obra de Gabriel Garcia Marquez



¢. La mitad de ese pastel es mio

d. El amor no es eterno

€. Mi batallén fue valiente en la guerra

e
|

- Comun

Propio

Concreto

Partitivo

Colectivo

Abstracto

78



79

9. LA EVALUACION

La evaluacién es valoracion, apreciacion; es un andlisis de lo que acontece dentro v fuera
del aula en cualquier asignatura, trabajo, etc. Esta requiere lo cualitativo porque gracias a
ella se verifican ¢ identifican los conocimientos, objetivos v habilidades no con el fin de
“una nota” sino para observar y analizar cémo avanzan los procesos de aprendizaje de 10§
alumnos. Ella constituye la valoracion de la accion educacional efectuada por el estudiante

y el maestro.

La evaluacion entonces, debe ser entendida como la reflexion que analiza las causas que
motivaron un desempefio. Esta es realizada en forma consciente o inconsciente en todos los
momentos de nuestra vida; por ¢jemplo, a diario nos evaluamos, al vestirnos, al preparar un

ensayo, al comprar. Por ello se dice que la evaluacién es tan antigua como la vida misma.

En esta propuesta, la evaluacion que se busco fue una evaluacion integral, en la cual se
desarrollara lo cognoscitivo, lo psicoafectivo v lo motriz. En ella la primera se caracteriza
porque el alumno se gjercita integralmente cuando se dirige hacia si mismo, hacia los seres
y hacia ¢l mundo que lo rodea. Lo psicoafectivo es cuando el estudiante aprende con gusto
porque se¢ tiene én cuenta lo que €l siente, aprecia y valora; en lo motriz es poner en
practica el famoso enunciado “aprender haciendo” , en donde todo accion ejecutada lleva

COnsigo una ensefianza, un NUEVo conocimiento.
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En “Vivamos la ortografia” se quiso tener en cuenta a la evaluacion desde el punto de vista
integral, por ello, durante las clases se cred un clima de confianza, pero de respeto, en el
cual las alumnas se sintieran con la libertad de expresarse sin ningiin tipo de temor o
represalia de parte del maestro en formacion o de sus propios compafieros, pues en esta se
fomentaron por igual la autoevaluacién, coevaluacion v heteroevaluacion de las
actividades. De tal forma que se disefio una actividad denominada “Tres preguntas ¥ un
consejo” la cual fue desarrollada al final de la validacién de la propuesta, por las alumnas
del grado 7-A del Instituto Magdalena, Jornada Matinal. En esta oportunidad el alumno-
profesor explicé que la actividad consistia en tres preguntas, que debian responder de la
manera mas sincera para finalmente ofrecerme un consejo el cual con cada una de sus
respucstas, seria  de gran ayuda para la formacion docente del alumno-maestro.

Seguidamente las alumnas debian copiar la informacion que este se encontraba

leyendo.(Ver Anexos J, K., L) La informacion fue la siguiente:
“TRES PREGUNTAS Y UN CONSEJO”

1.;Como te parecieron las clases que desarrollamos?

2. ¢ Qué le falté a nuestras clases?

3.;Crees que de alguna forma ayud< a que aprendieras algo? Porqué.

Consejo:
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Gracias a esta actividad ¢l alumno maestro pudo conocer los puntos de vista de las
estudiantes asi como las sugerencias que éstas tenian para ofrecerle. Ademas esta, fue una

forma mas de evidenciar el avance de éstas en la correcta presentacion de sus escritos.



10. IMPACTO DEL PROYECTO

Abordar un proyecto pedagdgico con la dedicacion v entrega que él merece es una arma de
doble filo; de una lado estd el gusto y la satisfaccion de estar poniendo en practica todas
mis ensefianzas y expectativas, al abordar un problema real en un salén de clases; v p(;r
otro fado, experimento un tanto de frustracion, al saber que desde el mismo momento en ¢l
que inici¢ la investigacion de éste problema sabia que no podria darle una solucion
definitiva, en tan corto tiempo. Es importante resaltar que, no obstante lo anterior, en mis
alumnas cree la necesidad de lo que constituy6 el centro de esta investigacion: Mejorar la

ortografia.

No podria falsamente afirmar que todas las 46 alumnas de 7°A del Colegio Instituto
Magdalena, Jornada Diurna, escriben perfectamente, sin embargo a muchas de ellas (v este
¢s mi mayor logro) les quedo la inquietud de que pueden v deben escribir mejor, aunque
habia algunas que va eran conscientes de esto v combinaron sus conocimientos cﬁn lo

desarrollado en las clases para su mejor provecho.

Durante el periodo de validacion de la propuesta: Vivamos la ortografia, fue muy notable
que cn las clases 0 momentos destinados para la ensefianza v el aprendizaje, se propiciaron
espacios en los cuales las alumnas se podian expresar libre v tranquilamente, sin temor a
represalias de mi parte, pues las relaciones alumno-maestro que se establecieron fueron de

~

confianza y apoyo. Pues cuando se presentaban errores o fallas ortograficas, yo no



g3

sancionaba, por ¢l contrario, éste se convertia en ¢l medio para integrar a todo el curso v
corregirlo entre todos, lo que hizo que las estudiantes no se sintieran cohibidas a participar

de la clase o actividades porque me veian como un amigo u orientador.

Finalmente, el desarrollo de todas las actividades  que realizamos durante el tiempo de las
practicas, me sirvieron para encontrar la verdadera esencia del proyecto pedagdgico v a
olvidar esa frustracion que senti los primeros dias. Hoy sé que “Escribamos mejor” es el
primer peldafio de muchos que espero construir en un futuro a través de investigaciones v
cstudios, no sélo de problemas ortograficos, sino también, de todas esas situaciones que

suceden en un salon de clases y que merezcan una detallada observacion.
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11. NOVIEMBRE 30 DE 2001.

Ya habia llegado ¢l momento en el que todos los estudiantes de IX semestre de la Facultad
de Educacion de la Universidad del Magdalena, después de tantas horas de trabajo
individual v grupal y una que otra inversién econdmica, ibamos a mostrar en la IV Feria

Pedagdgica lo que habiamos desarrollado a lo largo de nuestras practicas como docentes.

La 1V Feria Pedagdgica “4las para la creatividad, lazos para la Jraternidad”, se realizd
dentro de las instalaciones del INEM Simén Bolivar donde ubicaron a los estudiantes de los
diferentes programas en varios bloques correspondiéndole la antigua cafeteria al Programa

de Lenguas Modernas.

Los estudiantes de este programa, dias antes visitamos el lugar que nos habia sido asignado
con ¢l fin de adecuarlo para ¢l evento y también para hacer un pequefio recorrido por la

Institucion para poder ubicarnos dentro de la misma.

El dia de la Feria llegué a las 630 de la mafiana, para ultimar detalles los cuales
afortunadamente, se¢ terminaron minutos antes del acto inaugural, acto donde se pudo
observar los lazos de fraternidad entre la Universidad del Magdalena y el INEM, al
presentar un trabajo en equipo. Al final del acto, me dirigi a mi stand cargado con mucho

optimismo y un poco de nervios.



El stand en si, fueron dos, porque s trabajé con la compafiera Dina Jaimes, debido a que en
los dos proyectos se manejo la ortografia de tal forma que los estudiantes aprendieran de
sus errores, d?san'ollaran una buena ortografia a través de juegos y donde los alumnos
pudicran trabajar en un ambiente de cmpatia con sus compafieros v maestros, haciéndolos
olvidar la imagen de castigo con que se maneja la ortografia, cuando el alumno era o es

obligado a repetir muchas veces sus errores en ¢l cuaderno o en el tablero.

En la primera parte llamada La Estacién de la Ortegrafia (Ver Anexo M), s¢ le mostraba a
los visitantes en qué estabamos trabajando, por qué y de qué forma. Luego en Ortocreativa
(Ver Anexo M) realizaban una serie de juegos ortograficos en los que podian comprobar el
nivel que tenian. En la Estacion de la ortografia se utilizo un tren a modo de stand el cual
carécia de vagones porque simbolizaba el proyecto que se iba a seguir desarrollando v
enriqueciendo con el ejercicio de mi profesion. Las evidencias fueron presentadas en un
libro denominado Evidencias en la Estacidn de la Orfografia, incluyendo aqui unas
fotografias y muestras de los trabajos realizados por las estudiantes del Instituto del

Magdalena y la forma como se calificaron estos escritos. (Ver Anexo N)

Asi, transcurrieron las primeras horas que fueron sin lugar a dudas las de mas tension, ya
medida que recibi nuevos visitantes, tomé més confianza v la tarde se pas6 volando. Eso si,
sin olvidar los momentos cuando llegaron los jurados, tiempo en que me senti nervioso por
lo que queria que todo me saliera bien y mi trabajo fuera aceptado, como finalmente 1o fue,

gracias a Dios, al concluir la Feria.
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En conclusién, la IV Feria Pedagdgica, fue un éxito al lograr reunir buen publico muy a
pesar de que muchos colegios ya estaban de vacaciones y al haberla preparado con sélo un
‘mes de trabajo. Ademas fue muy positivo que los alumnos del Programa de Lenguas
Modernas se preocuparan por el medio ambiente, mostrando un sal(’)p donde se utilizd en su

mayoria clementos biodegradables, haciendo un minimo uso del icopor.
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ANEXOS A, B
Fotocopias de cuadernos de Castellano de las
alumnas.
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ANEXO C
Fachada del Instituto Magdalena
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ANEXO D
Lectura “El origen del Castellano”



Y

EL ORIGEN DEL CASTELLANO

Nuestra lengua deriva del /atin vulgar que se hablaba en el antiguo Imperio Romano. Esta
expresion /latin vulgar, no indica vulgaridad en el sentido comun de esta palabra, sino que
era hablado por el vulgo o pueblo: obreros, magistrados, comerciantes, colonos, soldados...,
y se diferenciaba del latin clasico o literario, que era la lengua escrita, cultivada por los

escritores y hablada por los nobles romanos.

Roma habia consolidado un imperio muy poderoso y extendid su dominio hasta Espaiia,
que quedo convertida en una colonia suya, en el siglo I a. de J.C. En Espaiia se hablaba por
esa época el celtibero, lengua que surgié de la fusion de los pueblos aborigenes de la
peninsula, los iberos y los celtas, salpicada de expresiones de otras lenguas de los pueblos

que habian llegado antes a ese mismo territorio.

Mientras el imperio romano se mantuvo intacto y poderoso, a su unidad politica
correspondid la unidad lingiistica; pero en el siglo V de la era cristiana se precipitan sobre
el imperio ya decadente los barbaros del norte, quienes por ser inferiores en cultura no
logran imponer su idioma, asi que los nativos siguen hablando el latin vulgar. En el siglo
VIII, Espafia sufre la invasion de los arabes, segunda en importancia después de los
romanos, quienes dejan profundos rastros de su idioma, artes y costumbres. Al no haber
unidad lingiiistica se entorpece la comunicacion comenzando a surgir formas de habla

diferentes del latin: los dialectos.

Al acentuarse las diferencias llega el momento en que de una sola lengua madre, el latin,
han nacido varias lenguas hermanas entre si: las llamadas lenguas romances o neolatinas,
que son: el castellano, el francés, el italiano, el portugués, el catalan y otras de menos

importancia.



ANEXO E
Lectura “El Cuentista”
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EL CUENTISTA
(Fragmento)

- Erase una vez —comenzo el solterén- una
nifita llamada Berta, extraordinariamente

buena.

El interés de los nifios, que se habia
despertado por un momento, se vino al suelo
de mmediato. Todos los cuentos eran
terriblemente parecidos, sin importar quien

los contara.

- Hacia todo lo que le ordenaban, siempre
decia la verdad, mantenia limpia la ropa que
llevaba, comia postres de leche como si
fueran tartas de mermelada, se aprendia las
lecciones a la perfeccidon y tenia buenos

modales.

- ;Era bonita? —pregunto la nifia mayor.

- No tanto como ustedes —dijo el solteron-;

pero era horriblemente buena.

Hubo una reaccion general a favor del cuento.
La palabra horrible conectada a la palabra
buena era una novedad, ausente de los

cuentos infantiles que la tia inventaba.

- Era tan buena —prosigui6 el solterén-, que
gand varias medallas a la bondad que a
todas horas llevaba prendida al vestide.

Llevaba una a la obediencia, otra a la

puntualidad, y wuna tercera al buen
comportamiento. Eran unos medallones de
metal que producian un tintineo cuando
entrechocaban al andar la nifiita. Ningin otro
nifio del pueblo donde vivia tenia tres
medallas. Asi que todo el mundo sabia que
tenia que ser una nifia extraordinariamente

buena.

- Horriblemente buena —corrigio Cyril.

- Todo el mundo hablaba de lo buena que era
hasta que su fama llegd a oidos del principe
de aquel pais quien dijo que, puesto que era
tan buena, tendria permiso de pasearse una
vez por semana por su parque, que quedaba
en las afueras de la poblacion. Era un
hermoso parque y no se permitia jamas la
entrada de ningln nifio, de modo que era un
gran honor para Berta tener permiso de entrar

alli.
{=e)

Saki, Cuentos de humor negro
Bogota, Norma, 1993.



ANEXO F
- Fotografias de estudiantes en la clase de

Castellano, corrigiendo sus propios errores.
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ANEXOS G, H.
Alumnas trabajando durante la clase de

Castellano.
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ANEXO L.
Alumnas participando durante la clase de

Castellano.
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ANEXOS J, K.

Trabajos realizados por las estudiantes
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ANEXOS L, M, N.

~ Evaluacion “Tres preguntas y un consejo™
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ANEXOS O, P, Q, R
Cartas de Solicitud para la realizacion de
observaciones, de validacion de la propuesta,
certificacion expedida por la institucion y ficha de

evaluacion del docente acompaiiante.
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DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

Santa Marta,)2_1~ de 2000

Lic:2034AL3A LOZ 20 ROSsDD
Rector Colegio T:1sTITUN) M.AITALENL
E. S D

Distinguido Rector:

oo ~ R e e

A través de ésta presentamos a usted al estudiante 1,7~ "EIUTITORT DT 0 & T
Identificado con el carné N° "I "007 quiencursa VI  SIEIIE 70 E
enel programade i~ waTEYTIg

de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del Magdalena.
Por lo anterior le solicitamos permita al joven en mencidn la realizacidon de una serie de
actividades conducentes al enriquecimiento de su formacién pedagogica, segun documento

que con tal proposito ha de presentarle.

Agradecidos por su amable deferencia,

Atentamente,
\ ' /// ) .
- ff y
k%ﬂ?f%?ﬁ - /25 f\\(;:’ Ol "_/ G i, .
GLORIA OROZCO-BE BARROS REBECA GONZALEZS. /
Dir. Departamento de Pedagogia. Docente Asesora. -

W.‘///f Jedbrt 7 ) 3 2ex5 0

s ﬁ;w@év"" o




INSTITUTO MAGDALENA

Avenida Libertador No. 17-22 - Tel. 4202163 Santa Marta
Aprobado por Res. 573 del 11 de Nov. de 1999 de la Secretaria de Educacién Distrital

RECTORA Y COORDINADOR ACADEMICO
HACEN CONSTAR

Que el joven LUIS GERONIMO BERMUDEZ DIAZGRANADOS. identificado con la
cédula de ciudadania No.85476.899 de Santa Marta (Magdalena). realizo
observaciones y practicas académicas con las docentes REBECA GONZALEZ
SANJUAN (CASTELLANO) Y BERTHA PUELLO LOPEZ (INGLES).

Las aobservaciones hechas en Castellano. las realizd con el grado septimo A
desde el 27 de marzo hasta el 10 de mayo del 2001,

Las practicas efectuadas con la Profesora BERTHA PUELLO LOPEZ. las hizo
entre las fechas tres (3) de Septiembre y 12 de Octubre del 2001. con los grados 7
AYT7C.

La intensidad horana semanal para Castellano es de cuatro (4) horas y de Inglés
es de tres (3) horas.

Para constancia se firma la presente en Sam:a Marta a los treinta y un (31) dias del
mes de Octubre del 2001

LR%’”A Lokzaxio ROSADO I\LQ%@ABON LOBO

C.C#36.529.675 de Santa Marta C.C#12.534 273 de Sarta Marta



UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA
PROYECTO PEDAGOGICD
LENGUAS MODERNAS
Vill SEM. 01-01

ASESOR PEDAGAGICO: AR MARIN DE L (RuR

FICHA DE EVALUACION DEL DOCENTE PANANTE S
— P . i " / .

insTITUCION : (0lesio TNSTITUTC MM GOALENA DOCENTE ACOMPANANTE : \jé@d? L Jonao lex J GRADO A

ESTUDIANTE - DOCENTE : L¢19 GERINIMQ PBERMYOE2 MinzeROWANQS  PROYECTO_ I ESCRTRNMOS METOR & ]

ASIGNATURA ;: _ESP0NQ L PERIODO DE ACTIVIDAD PEDAGOGICA Psimey  Heciod o

AREA: C 0STETLONO

REFERENTES EVALUATIVOS DESCRIPCION CUALITATIVA

1. Interés y responsabilidad en el trabajo pedagégico realizado en la] Se ":[rabsonvq mz(&g:_ fnieru fc,r Ta calioad amclw_u on i:w mc_(.% e

= bo s ooere ! be

Institucién Escolar. Sw Tradefe. Jare f» 34 ey onrn_éf(rdu y Sen %7 ef deber.

2. Interaccion con directivas, profesores y estudiantes, e o ude rmg—o a' e hczude com fom M-{um actes ., Courparfeor
jwterese:s Tj re 7;:\_‘:”’ O’ad% t‘&ma.r\ bwenbo relasion .
cen [~ dec direcfives erv 5¢ a»u/oe o g,ue_ crfaw
,,,47¢<UL¢LFSL m - c -

3. Propone iniciativas de trabajo en pro de la Instiicién y

participacién en actividades escolares, conjuntamente con el

docente acompaiante.

4. Creatividad y dinamismo en sus actividades pedagogicas:. Es muy creative en la £laboracios Ulo dJde repiric]  didachices
vra. apeyar lao clases. Sus cartele~) son ‘/Iﬂﬁf‘a vas lver 1[;"04

7 fﬁvﬁ-[m;a;; ademay bha frz:cn'fa“/a ,ﬁ'cfuul drbU/oJ ) ?a/t_s‘ o /qu__,} !

—
5. Comrespondencia entre los propuesto y ejecutado en relacién con| <= ¢ reo_:o c/amrm pn-/e u na relacon entre /o realisaob o

1 dagdgico &lasen fD"f' &Ef coonar [a PiarEJaon e’/cn’/’l ag_
i Ak lag estd an'ﬁw Jo/ é’J‘ﬁ/eon 'éar bechr g J&/ cuttad At &/evado niomern de 1 sa




6. Fomento de la motivacién, creatividad, reflexion y criticidad en

los educandos.

Los con{emo/aJ evalu.ac,onea de log clases jnducem a da creadiv:dad. v
fn%lrcz. ar—/c At fay alvmnag For X las clases locern motlrantes

PEJP ﬁ/ -ff-! ar /Ao rn,ft//!’AJ de ¢llog .

7. Apropiacién de las teméticas por parte del estudiante - maestro y
de los alumnos del grado respectivo.

/.o) f@mo«d harn stdo c¢reogidos ¢ monera 7‘J¢<_n re /e’!curqu we han rejuliade

Sodoa adeewadas al ‘nwef ﬁ-rac/em;(o e lao artvdiantes. Eito L“"/p"”’?fﬁ

7,_}: g S ran ori'a "’ “-“-‘-‘/a -rf‘J" ﬁﬂﬂ 5/8 Gfm/?t'ﬂfJa 0’!]"—’ (on?“f’nfde—,\
&N 7rc\ncf% d'tfrw’?(?@"lé .

8. Aplicacién de nuevos enfoques pedagdgicos a través de las

actividades realizadas.

S{_’ Ob!(r.wz_, fa df»{a.(a_,ggcnq 0’[( 1’0'7 €n ved PaéIe /HVE'J’II-'P dﬁmZ roncg/,/p“{
en el dlig iy, e [ow closes, aunﬁZe oL/anM se M indan €o
corce} f,mdr al wivel de/laa alomdng '

/

9. Preparacién y uso de los recursas seleccionados (falleres, guias,

ayudas audiovisuales, material didacticos otros)

a
Lrerenta  yariede drx Al Buenss FEduriol’ Carfeleras fretcas acr.w/ ,
'Err'ofdltﬁjf eutre  ofrv. Tode> adi el aoles .7 ﬁfn: aclo ﬁdm

eade clase

10 Manejo de la expresion corporal, oral y escrita. <><’ desen Jme/rfc bien en %rma eral .Uc’rr;'/a_ {—’I( & no
oy el b b loGrads vn cofrfm?{ 'ﬁ'cm ad?uc/a!rna_
¢ < Previon ror/c)a 2! corre e Ar Amnera sz'u va lmon fo Gve
(OMmunica
11. Seguridad y dominio de si mismo y del grupo , al realizar sus §:¢ é‘“lmk e am_{,d.;) ARendsnica /a g{“/‘,md( R,HM,, & heqy
actividades pedagégicas. C{MM fo !i:m lvecr Secvre dc £77 pPifs ﬂ'w‘ ran Adeonin's

ot r fj& sabrdo coAtrolar lo m.rwt:?b )'147{; Lif oty Fa sl i
ﬂuq;\dx) 17 Aisfraen en elases

12. Participacion activa y efectiva en actividades socio - culturales
de la Institucién.

,Je ha vinewlcdo o ea'/mwan‘c a lao n-a%:um{nﬁm fﬂrﬁmmm
r o d p)
celehrasion dil Diavhed Tebion ﬁ/sw Fandlo (dea e ?@f—%f%.w&

?/abar‘/ru;piﬂ; a:r;k fofff'ﬁc‘ﬁ.. 7 é/f/é %«,uf”’!ﬂ
/

.--_\ —

OBSERVACIONES GENERALES :

{ /f g

\

FIRMA DEL DOCENTE ACOMPANANTE : Q%cQ beao \Lonsa /@2 ) - .

[

ST T PR
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ANEXO S.

Fotografia del stand durante la Feria Pedagogica.
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ANEXO T
Muestra del libro “Evidencias en la Estacion de la

Ortografia”
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ANEXO U

ABSTRACT



ABSTRACT

El autor nacié un veintiséis de Febrero de 1977 en el seno de la familia conformada por la
pareja constituida por Luis Guillermo Bermudez e Isabel Cristina Diazgranados, y los hijos

Pilar, Alma, Consuelo y Luis Gregorio.

Sus estudios primarios los realizd en la Concentracion Escolar “Los Almendros”, y su
bachillerato en el Instituto Técnico Industrial. En el afio 1996 ingreso a la Universidad del
Magdalena en el programa de Lenguas Modernas, con la intencidn de aprender inglés y
luego con la firme meta de llegar a ser licenciado en idiomas. Sélo cuando se pudo trazar
esa meta, fue cuando pudo desarrollar su proyecto pedagdgico y sacarle mejor provecho.
Este proyecto finalmente lo lamé “Escribamos mejor”, denominado asi por la deficiente
ortografia encontrada en sus practicas pedagogicas en el Instituto Magdalena, en el grado 7

“A” de la Jornada Matinal.

Este proyecto se dividio en once capitulos, de los cuales diez pertenecen al cuerpo del
proyecto, v un capituto adicional, dedicado exclusivamente a las experiencias acumuladas e
impresiones recogidas durante la celebracion de la IV Feria Pedagogica “Alas para la

creatividad, lazos para la fraternidad”

Dicho documento no es un tratado de reglas ortograficas, es un proyecto donde se le da

cabida a la Ortografia en la clase de Castellano, haciendo que los alumnos escriban en sus



cuadernos o en el tablero composiciones o ejercicios relactonados con el tema de la clase.
Generalmente, cuando el alumno-maestro observaba una falta ortografica en los escritos,
¢éste no la corregia, sino que la encerraba en un circulo de tal forma que el estudiante se
diera cuenta de que existia un error y que debia corregirlo; de este modo €1 podia aprender
de sus propias fallas, y al ser éstas producto de una autoevaluacidn, era mas dificil para él

olvidarlas. (David Ausubel)

Otro factor que se tomo en cuenta en este proyecto, fue que la evaluacion no debia ser en
un momento especifico de la clase, porque ésta debia ser constante y permanente.
(Stenhouse). Ademas, este trabajo esta basado en las teorias que propugnan por el
desarrollo en los educandos de habitos de escritura correcta, expuestas por Juan [glesias y

Esteban Villarejo

Finalmente, aunque hay que reconocer que una correcta escritura solo se logra invirtiendo
mucho tiempo y trabajo en ello, cabe anotar que el resultado de este proyecto fue muy
positivo; dado que a través de cuentos inéditos, juegos, v afiches, entre otros, y en un aula
envuelta en un ambiente de empatia entre estudiantes y alumno-profesor se pudo mostrar la
Ortografia de una forma mas agradable, logrando ademas que los alumnos reconocieran la

importancia de escribir mejor.
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