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Resumo

O presente Relatério Final de Estagio surge no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) que integra o plano de estudos do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e Matematica e Ciéncias Naturais no
2.° CEB.

Este € constituido por duas partes, sendo que a primeira contempla a
caraterizacdo dos contextos e a andlise e reflexdo critica das praticas de ensino ao longo
do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. A segunda parte destina-se ao trabalho de
investigacdo empirica de modo a compreender qual a relevancia da participacdo dos
pais para o sucesso escolar dos alunos.

A primeira parte do trabalho resultou no culminar do percurso trilhado ao longo
das nossas intervencdes, das experiéncias e vivéncias dai adquiridas, das planificacbes
de aulas elaboradas semanalmente e ainda das reflexdes realizadas colaborativamente
com 0s supervisores e orientadores cooperantes, que constituem, Nno nNOSSO
entendimento, um ponto crucial de todo este trajeto.

A segunda parte contempla o0 enquadramento tedrico e o quadro tedrico
metodolégico evocando, sempre que possivel e necessario, autores de referéncia da
presente tematica. Comegcamos por abordar a relacdo educativa na perspetiva de
contrato social, no que concerne as possiveis relagbes estabelecidas entre a escola e a
sociedade, as influéncias dos modelos culturais e da estrutura social. Fazemos ainda
referéncia ao papel dos pais, dos professores e dos alunos na vida escolar e as
concecOes e fatores de (in)sucesso escolar.

Do ponto de vista tedrico metodoldgico, o trabalho insere-se num modelo de
investigagdo empirica enquadrado no paradigma quantitativo. Os pais e os professores
surgem como principais participantes, aos quais optamos por administrar inquéritos por
questionario de modo a responder a questao central da nossa investigacéo.

Os dados obtidos permitiram concluir que ambos os intervenientes educativos
reconhecem a relevancia da participagao dos pais para o sucesso escolar dos alunos.
Os professores pertencentes ao agrupamento garantem que adotam estratégias de
modo a aproximar os pais da escola. Também os pais afirmam ter conhecimento de
estratégias de envolvimento parental propostos pela escola e de formas de colaborar
em casa com os seus filhos. Contudo, continuamos a ter pais que nao participam na
vida escolar dos seus filhos. A incompatibilidade de horario e o desinteresse foram
apontados, por ambos, como 0s principais condicionalismos a participagao dos pais.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Basico; Relacao pais-professores; Estratégias de
participacao; Sucesso educativo; Alunos



Abstract

This Final Internship Report is part of the Supervised Teaching Practice unit that
integrates the Master’s program in the First Cycle of Basic Education and Mathematics
and Natural Sciences of the Second Cycle of Basic Education.

It consists of two parts, the first of which contemplates the characterization of
contexts and analysis and critical reflection of teaching practices throughout the first and
second Cycle of Basic Education. The second part is devoted to the work of empirical
research in order to understand the relevance of parental participation for the student’s
school success.

The first part of the work resulted in the culmination of the journey through our
interventions, the experience and perceptions acquired therefrom, the weekly lesson
plans and the reflections carried out collaboratively with the tutors and co-workers, who,
in our opinion, a crucial point of this whole journey.

The second part contemplates the theoretical methodological framework evoking,
whenever possible and necessary, authors of reference of the present theme. We begin
by approaching the educational relationship in the perspective of social contract,
regarding the possible relations established between school and society, the influences
of cultural models and social structure. We also refer to the role of parents, teachers and
students in school life and conceptions and factors of school success or failure.

From the theoretical and methodological point of view, the work is part of a model
of empirical research framed in the quantitative paradigm. The parents and the teachers
appear as the main participants, to whom we chose to administer questionnaires in order
to answer the central question of our investigation.

The data obtained allow us to conclude that both educational stakeholders
recognize the revelation of parental participation for the students ‘school success. The
teachers belonging to the grouping ensure that they adopt strategies in order to bring the
parents closer to the school. The parents also claim to have knowledge of parental
involvement strategies proposed by the school and ways to collaborate at home with
their children. However, we continued to have parents who do not participate in the
school life of their children. The incompatibility of schedule and disinterest were pointed
out, by both, as the main constraints to parental participation.

Keywords: 1%t Cycle of Basic Education; Parent-Teacher relationship; Participation
strategies; Educational success; Students
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O presente Relatério Final de Estagio foi elaborado no ambito da unidade
curricular da Pratica de Ensino Supervisionada integrada no plano de estudos do
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. Este
surge como resultado de todo um caminho percorrido que habilita para a pratica da
docéncia no ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico.

A presente tematica teve origem apds uma apreciacéao critica e reflexiva de todo
0 percurso das praticas pedagdgicas, no que concerne a participagao dos pais na vida
escolar dos seus filhos. Foi desse percurso que resultou a opgao feita pela tematica que
aqui apresentamos sob a forma de Relatério Final de Estagio, intitulado de “A
participacdo dos Pais/Encarregados de Educacdo na escola publica do 1.° Ciclo do
Ensino Basico: intersegbes tedricas e empiricas”.

Apesar de serem ja varios os estudos que se debrucam sob a tematica em
questdo, como por exemplo as investigacbes de Pereira (2012) e Tavares (2006),
abordar o tema enunciado continua a ser de extrema importancia, uma vez que,
reunidas todas as condi¢des favoraveis a participagao dos pais, continuamos a assistir
a um jogo de responsabilizacdo entre os pais e os professores. A relagao entre estes
atores desde sempre suscitou grandes controvérsias ao longo da histéria do sistema
educativo portugués. Os pais responsabilizam os professores e estes responsabilizam
os pais pelo insucesso escolar dos seus filhos.

E do conhecimento tanto dos pais como dos professores que uma maior
participacao traz beneficios ao aproveitamento escolar dos alunos. Marques (2001,
p.20) sublinha a importancia da participagao referindo que ajuda os pais a “compreender
melhor o esforgo dos professores. Ajuda os pais a desempenharem melhor os seus
papéis, ou seja, incentiva os pais a serem melhores pais. Da mesma forma incentiva os
professores a serem melhores professores”.

Uma relagao positiva entre os pais e os professores traduz-se em beneficios para
todos os atores envolventes, especialmente para o aluno e para 0 seu sucesso escolar
tal como nos refere Silva (1996). Os pais e os professores sao os atores principais e 0s
responsaveis pelo equilibrio desta relacio. A colaboracéo entre ambos é fulcral para o
desenvolvimento de um percurso educativo (Davies,1989).

Desta forma, é a nosso ver de extrema importancia abordar o tema em causa,
uma vez que como futuras professoras torna-se crucial compreender os motivos e
condicionantes da participacdo dos pais na vida escolar dos seus filhos e os motivos
pela qual os professores ndo criam estratégias de forma a colaborarem tendo em vista
uma relagdo mais efetiva entre pais e professores. A presente investigagao permite-me

assim refletir acerca dos aspetos referidos anteriormente, para que futuramente
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compreenda os motivos pelos quais 0s pais nao participam na vida escolar dos seus
filhos e posteriormente desenvolver estratégias que conduzam para a sua participagao.

O presente relatorio encontra-se repartido em duas partes e tem como principais
objetivos refletir criticamente sobre as praticas em contexto e perceber que
competéncias e conhecimentos profissionais foram adquiridos a luz dos padrdes de
desempenho docente presentes no Decreto-Lei n.° 206/2010, de 22 de outubro.
Pretendemos ainda, através da realizagdo de uma investigacdo empirica, discutir a
relevancia da participacéo dos Pais/Encarregados de Educacgao para o sucesso escolar
dos seus filhos.

Sendo assim, na primeira parte, ao qual tomamos a liberdade de intitular
“Reflexao critica sobre as praticas em contexto”, o nosso discurso tera como foco
principal as nossas interven¢des ao longo das Praticas de Ensino Supervisionada
ocorridas em diferentes contextos. Num primeiro momento apresentamos uma breve
caraterizacdo dos contextos, de modo a darmos a conhecer o espaco fisico e as
condigcbes ambientais e escolares dos locais onde decorreram as intervengdes.
Caraterizamos ainda, de forma geral, as turmas com as quais tivemos a oportunidade
de intervir. Num segundo momento analisamos e refletimos criticamente as nossas
intervengdes ao longo das Praticas de Ensino Supervisionada, nos contextos do 1.° e
2.° Ciclo do Ensino Basico, de acordo com os padrées de desempenho docente.

A segunda parte destina-se ao trabalho de investigagcdo e encontra-se dividida
em trés capitulos. No capitulo | — A relagédo educativa na perspetiva de contrato social -
fazemos uma abordagem sobre as possiveis relagbes que se estabelecem entre a
escola e a sociedade e discursamos acerca das influéncias dos modelos culturais e da
estrutura social nas relagfes que se poderédo vir a estabelecer.

No capitulo Il — Atores em interacdo e fatores de (in)sucesso escolar —
comecamos por dar a conhecer o papel dos pais, dos professores e dos alunos,
intitulados como principais atores no equilibrio da relagcéo pais-professores. Focamos
ainda a nossa atencao nas concecgdes e fatores de (in)sucesso escolar, uma vez que é
em torno desta probleméatica que se centra a nossa questéo problema.

No capitulo Ill — O quadro teérico metodoldgico — delineamos os principais
procedimentos metodoldgicos que trilham e orientam a nossa investigacdo em termos
empiricos. Damos ainda a conhecer a questao de partida e os objetivos que conduzem
0 nosso estudo, assim como os procedimentos utilizados, a amostra recolhida, a
metodologia de referéncia e as técnicas utilizadas na recolha de dados,
designadamente, o inquérito por questionario. Na fase final do capitulo, o nosso discurso
terd como foco as linhas gerais que nos guiam na descricdo e andlise dos dados

recolhidos.
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No primeiro ponto deste capitulo apresentamos a problematica em estudo, o
problema da investigacdo, os objetivos trilhados de modo a dar resposta a questao
central do nosso trabalho e ainda a metodologia de referéncia utilizada. Neste sentido a
nossa questdo-problema configura-se “Qual a relevancia da participagdo dos
Pais/Encarregados de Educacao para o sucesso escolar dos seus filhos?’.

No segundo ponto justificamos os motivos da sele¢do do contexto do estudo
para aplicacao dos questionarios, damos a conhecer a forma como contatdmos com os
principais intervenientes — pais e professores — e as etapas percorridas para a
solicitacdo das autorizacdes as entidades competentes. Descrevemos ainda a técnica
utilizada para recolha dos dados — inquérito por questionario — e a sua analise tendo em
conta a metodologia de referéncia.

No terceiro ponto fazemos a apresentacdo dos resultados obtidos através de
graficos ilustrativos e a sua respetiva descricdo, no que concerne as perspetivas dos
pais e dos professores relativamente a relevancia da participagdo dos
Pais/Encarregados de Educacao no sucesso escolar dos seus filhos.

No quarto e Ultimo ponto deste capitulo procedemos a discussdo dos dados
recolhidos tendo em conta os objetivos trilhados no inicio da presente investigacao,
assim como o cruzamento das perspetivas dos professores e dos Pais/Encarregados
de Educacao face as questdes ilustradas graficamente.

Por fim, e como término do nosso trabalho, elaboramos uma conclusao geral de
modo a sintetizar as principais ideias resultantes da analise e discussao dos dados,
fazendo, sempre que possivel, as interse¢des tedricas e empiricas. Prepomo-nos ainda
responder a questdo problema, uma vez que se revelou o ponto de partida. Importante
sera ainda referir que, ao longo do trabalho, sempre que se justifique, suportamos o
nosso pensamento em autores de referéncia de modo sustentar o nosso estudo

cientificamente.
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REFLEXAO CRITICA SOBRE
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1. Contextualizacéo dos estagios desenvolvidos

De forma a dar a conhecer os espacos educativos onde decorreram as
intervencBes de ensino supervisionada, nomeadamente a Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° CEB | e Il e a Pratica de Ensino Supervisionada em Matematica
e Ciéncias Naturais no 2.° CEB Ill e IV faremos uma breve descricdo e andlise dos

mesmos.

1.1. Prética de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo de Ensino
Basico |

A PES no 1.° CEB | ocorreu no 1.° semestre do 1.° ano do Mestrado, em contexto
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no 1.° ano de escolaridade, numa escola do Agrupamento
de Escolas na zona de Viseu.

Atualmente a escola é constituida por dois pisos, funcionando no piso superior o
1.° Ciclo do Ensino Basico e no piso inferior a Educagéo Pré-Escolar, tendo dez salas
de aula, cinco da Educacdo Pré-Escolar e nove do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, cinco
turmas da Educacdo Pré-Escolar e nove turmas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, uma
biblioteca, um espaco exterior, um refeitério e um polivalente. Esta instituicdo de ensino
regista, na totalidade, vinte e quatro profissionais da educacdo: quinze professores,
sendo dois deles professores de apoio e nove educadoras.

A escola sofreu obras de remodela¢éo ha menos de cinco anos que permitiram
melhorar as infraestruturas e condi¢cdes de seguranca dos alunos. Nao se verifica, no
entanto, adaptacdes no que respeita aos equipamentos e acessibilidade de alunos com
deficiéncia motora, apenas a existéncia de um elevador. Perante o referido
anteriormente parece-nos pertinente evocar o conceito de inclusdo. O Decreto-Lei n.°
54/2018, de 6 de julho, refere-se ao conceito de inclusdo como “o direito de todas as
criancas e alunos ao acesso e participacdo, de modo pleno e efetivo, aos mesmos
contextos educativos” (p. 2920). Acrescenta ainda que as linhas de atuacdo para a
inclusé@o vinculam toda a escola a um processo de mudanca cultural, organizacional e
operacional. As escolas devem estar adaptadas as necessidades das crian¢gas mesmo
que para isso seja necessario fazer alteracdes nas suas infraestruturas.

A turma com a qual tivemos a oportunidade de trabalhar e desenvolver as nossas
competéncias profissionais era constituida por vinte e dois alunos, oito do sexo feminino
e catorze do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s cinco e 0s sete anos
de idade. Analisando o Despacho Normativo n.° 10-A/2018, de 19 de junho no que
concerne a constituicdo de turmas no 1.° CEB, verificamos que a constituicdo

mencionada anteriormente est4 de acordo com o0s requisitos estabelecidos.
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De realcar ainda a existéncia de um grupo de cinco alunos que beneficiavam de
apoio educativo com um professor, duas vezes por semana. Este apoio tinha como
principal objetivo promover a qualidade da participacdo dos alunos nas atividades da
turma e nos diferentes contextos de aprendizagem. O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho para além de salientar o aspeto referido anteriormente, no que diz respeito ao
centro de apoio a aprendizagem, acrescenta ainda a necessidade em desenvolver
metodologias de intervencdo interdisciplinares que facilitem os processos de
aprendizagem, de autonomia e de adaptacdo ao contexto escolar.

A maioria dos alunos revelava dificuldades no dominio da Leitura e Escrita, no
que concerne, a compreensao da leitura. Alguns dos alunos aparentavam ter destreza
manual, nomeadamente no tracar dos grafismos, recorte e pintura. Apresentavam ainda
dificuldade a nivel da lateralidade e espacio-temporal.

De modo geral, a turma tinha um bom comportamento. Na sua maioria, os alunos
eram participativos e demonstravam-se interessados e motivados para o processo de
ensino-aprendizagem.

A nossa presenca na sala de aula ocorreu dois dias por semana (segunda-feira
e terca-feira) e prolongou-se por nove semanas, das quais as duas primeiras e a Ultima
foram lecionadas em grupo e as restantes foram alternadas, sendo que cada estagiaria

lecionou trés semanas individualmente.

1.2. Prética de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino
Basico Il

A PES no 1.° CEB Il ocorreu no 2.° semestre do 1.° ano do Mestrado, em
contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no 4.° ano de escolaridade, nhuma escola do
Agrupamento de Escolas na zona de Viseu.

A escola é formada por um edificio onde funciona o Jardim de Infancia e o 1.°
Ciclo do Ensino Basico e contém, na totalidade, vinte e uma salas, sendo dezasseis
salas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e cinco salas da Educacgéo Pré-Escolar. Segundo
as normas para a concecao e constru¢do de escolas basicas a quantificagdo das salas
de aula corresponde a atribuicdo de uma sala de aula por turma (Ministério da
Educacéo, 2004).

O edificio € constituido por dois pisos. No rés do chéo funciona os servigos
comuns, como a biblioteca, a cantina, o bar, a reprografia, as salas da Educacéo Pré-
Escolar e uma sala do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A concecéo das instalacdes para uma
escola basica refere que os espacos destinados a Educacao Pré-Escolar se situam em

piso térreo como se pode constar no contexto escolar aqui descrito (Ministério da
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Educacéo, 2004). A instituicdo escolar tem uma unidade de ensino estruturado com
centro de recursos TIC para a Educacdo Especial, a funcionar numa das salas da
escola, e ainda uma sala devidamente equipada para alunos com Perturbacdo do
Espetro do Autismo. Analisando o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro damo-nos
conta que a escola retne o0s principais requisitos, uma vez que desenvolve respostas
especificas diferenciadas para alunos com Perturbactes do Espetro do Autismo e com
multideficiéncia através da criacdo de unidades de ensino estruturado.

A turma era constituida por vinte e um alunos, cinco do sexo masculino e
dezasseis do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s nove e 0s doze anos.
De entre estes, existia um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), tendo
este uma deficiéncia/incapacidade visual. A constituicdo da turma reune 0s requisitos
estabelecidos no Despacho Normativo n.° 10-A/2018, de 19 de junho.

A maioria dos alunos encontrava-se motivada para a aprendizagem e revelava
interesse pela escola. No entanto era notério o desinteresse dos alunos na resolugao
de tarefas matematicas. Na generalidade, os alunos eram participativos e empenhados
nas tarefas que lhes eram propostas e demonstravam maior empenho em atividades
desenvolvidas em grupo ou a pares e em atividades realizadas no exterior a sala de
aula, particularmente, ao ar livre. Na relagao entre grupo ou a pares os alunos aprendem
a pertencer a um grupo, a assumir uma determinada posi¢cado e o seu ponto de vista.
Estas interagcbes contribuem para a construgéo da sua propria identidade, uma vez que
“o desenvolvimento da identidade pessoal da crianga progride gradualmente ao longo
da sequéncia de interagdes que esta vai experimentando” (Hohmann & Weikart, 2011,
p. 64).

No que respeita a autonomia, os alunos revelavam-se pouco auténomos
solicitando constantemente a ajuda da professora para a realizacdo das tarefas e até
mesmo para atividades plasticas como o recorte e a colagem, demonstrando assim
dificuldades ao nivel da motricidade grossa e fina.

Um aspeto que consideramos positivo era o facto de os alunos serem bastante
comunicativos, partilhando constantemente as suas experiéncias do dia a dia,
articulando-as com os contetdos lecionados, 0 que tornava as aulas mais dinamicas e
as aprendizagens mais significativas.

As nossas intervencdes ocorreram trés dias por semana (segunda-feira, terca-
feira e quarta-feira) durante onze semanas, das quais a primeira foi lecionada em grupo
e as restantes foram alternadas, sendo que cada estagiaria lecionou cinco semanas

individualmente.
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1.3.Pratica de Ensino Supervisionada em Matematica e Ciéncias
Naturais no 2° CEB lll e IV

A PES em Matematica e Ciéncias no 2.° CEB Il e IV tiveram lugar no 1.° e 2.°
semestre do 2.° ano do Mestrado, respetivamente, em contexto do 2.° Ciclo do Ensino
Basico, no 6.° ano de escolaridade, numa escola do Agrupamento de Escolas da zona
de Viseu. Uma vez que estas préaticas de ensino supervisionada ocorreram no mesmo
contexto e na mesma escola nao faria sentido, no nosso entendimento, diferenciarmos
as suas caraterizages.

A escola é formada por cinco edificios: dois onde decorrem as aulas; um edificio
onde funciona os servicos comuns, como a sala de professores, a papelaria, a secretaria
e a biblioteca escolar; um edificio constituido pelo bar, cantina e sala de convivio e um
edificio destinado a pratica de exercicio fisico, onde decorrem as aulas de Educacao
Fisica e as atividades do desporto escolar. A quantificagdo dos espacos para cada
instalacdo escolar deve ser feita na perspetiva do aproveitamento e da rentabilizacéo
de recursos existentes adequados, tais como bibliotecas, auditérios, cantina, mas
sempre na perspetiva de que todo o edificio escolar deve ser considerado como um
equipamento integrado (Ministério da Educacao, 2004).

As salas de aula onde decorreram a maioria das atividades letivas apresentam
dimensdes adequadas, sendo facil a circulacéo dos alunos e da professora titular, bem
como a organizacdo dos espacos e a disposicdo dos varios materiais existentes,
cumprindo assim as normas para a concec¢ao e construcdo de escolas basicas no que
concerne as dimensdes das salas de aula do 1.° Ciclo do Ensino Basico (Ministério da
Educacao, 2004).

Nestes espacos existe um sistema de aquecimento central, que em época de
temperaturas mais baixas se encontra em funcionamento apenas no periodo da manha,
0 que nosso parecer, nao é favoravel ao conforto dos alunos nas salas de aula. Cada
sala tem trés janelas de grandes dimensdes, que oferecem boas condigbes de
luminosidade e de temperatura. Relativamente ao mobiliario, a sala encontra-se bem
equipada, correspondendo as necessidades basicas dos alunos. No entanto, o
mobiliario assim como o0 piso encontram-se degradados e as paredes das salas
possuem humidade e estdo riscadas com desenhos e “pequenas mensagens” dos
alunos, algumas delas desagradaveis. A maioria das salas tem um quadro interativo em
funcionamento, um quadro de giz e um quadro branco com dimensdes adequadas, um
computador e um projetor. VerificAmos a inexisténcia de uma bancada e de um ponto
de agua. Segundo o Ministério da Educacédo (2004), todas as salas de aula devem ter
uma bancada e um ponto de agua, o que nao se verifica nas salas de aulas desta

instituicao escolar. A disposi¢do dos alunos nas salas de aula é definida pela professora
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titular, tendo sido alterada sempre que necessario, ao longo do ano letivo. A sala
mantinha a disposicdo tradicional e em alguns momentos a adequamos a sua
disposicao a atividade a executar, tal como nos refere as normas para a concecao e
construcao de escolas basicas (Ministério da Educacéo, 2004).

A cantina é constituida por mesas dispostas em filas e esta decorada de modo
a que o ambiente seja acolhedor para os alunos e professores. Possui ainda folhetos
informativos sobre os cuidados a ter para prevenir doencas resultantes de uma
alimentacédo desequilibrada.

O bar tem uma assistente operacional permanente que serve os alunos e
professores no horario da manha e da tarde. A sala de convivio apenas possui duas
mesas e um banco corrido ao longo de uma parede, ndo sendo este espaco apelativo
para os alunos.

A sala de professores possui mesas redondas permitindo o convivio entre 0s
mesmos, uma pequena sala com seis computadores destinados unicamente aos
docentes e uma reprografia com um funcionario permanente que auxilia os professores
na impresséo dos documentos.

A biblioteca escolar permite o desenvolvimento de trabalho integrado no dominio
da promocéo da leitura e da literacia e contribui, como parte integrante do processo
educativo, para o sucesso do ensino e da aprendizagem, apoiando o desenvolvimento
curricular, em articulagdo com as estruturas pedagodgicas e docentes. Tem ao dispor
dos alunos alguns livros e esta dividida em quatro zonas: uma zona de acolhimento e
leitura presencial; uma zona de leitura informal; uma zona audiovisual e uma zona
multimédia, onde existem diversos computadores a disposi¢éo dos alunos. A escola tem
uma funcionaria afeta a biblioteca. Todos estes requisitos relativos a biblioteca escolar
estdo em plena consonancia com os aspetos mencionados na Portaria n.° 192-A/2015,
de 29 de junho.

O espaco exterior € amplo e tem ao dispor dos alunos um campo de jogos com
balizas, tabelas de basquetebol e bancos. Ao lado de um dos pavilh8es os alunos tém
a sua disposicao duas mesas de matraquilhos, onde passam a maior parte do tempo.
Durante os intervalos as assistentes operacionais asseguram a vigilancia dos alunos. O
espaco exterior possui carateristicas especificas que dificilmente podem ser recriadas
no interior. O maior grau de imprevisibilidade, a dimensdo do espaco, 0 contacto e
exposicao a elementos naturais criam um ambiente pedagdégico que deve ser valorizado
e planeado com o mesmo rigor e investimento aplicados ao interior (Ministério da
Educacdo, 2016). O espaco exterior promove competéncias de observacéao, atencao e
curiosidade que fomentam a vontade da crianca saber, conhecer e descobrir mais
(Thomas & Harding, 2011).
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A escola encontra-se toda murada e com grades, garantindo deste modo a
seguranca dos alunos e tem um funcionario na portaria que controla as entradas e as
saidas.

Importante sera referir que a escola ndo se encontra equipada para a rececao
de individuos com reduzida mobilidade, ndo estando de acordo com 0s principios
explicitos no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho.

Tivemos a oportunidade de trabalhar com duas turmas que apresentavam, de
um modo geral, carateristicas distintas.

Uma das turmas era constituida por dezanove alunos, oito do sexo masculino e
onze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os dez e 0os doze anos. Entre
estes, existiam dois alunos com Necessidades Educativas Especiais.

As habilitacdes académicas dos Pais/EE estavam compreendidas entre o 1.°
ciclo e o ensino superior. O agregado familiar desta turma é na sua generalidade
tradicional. Os alunos vivem com familia nuclear, a excecao de trés alunos que estédo
ao cuidado da mae ou do pai e um aluno que esta institucionalizado num lar. E no seio
familiar que a crianca desenvolve as suas primeiras interagdes. Portugal (1998, p. 123)
vem corroborar o anteriormente referido afirmando que “a familia nuclear tem sido
considera como um contexto de socializacdo por exceléncia pois ai pelo menos durante
0s primeiros tempos de vida, realiza-se a maior parte das suas interagdes sociais”.

Os Pais/EE, de modo geral, eram participativos na vida escolar dos filhos,
frequentando o horario de apoio e comunicando com a professora titular da turma, por
e-mail ou por telemodvel, quando ndo era possivel a sua presenga. De modo a entrar em
contacto e a sensibilizar estes Pais/EE para a importancia da sua participagdo na vida
escolar dos filhos, a professora titular convocava-os para reunides, através de
telefonemas e cartas ao qual, em muitas das vezes, néo obtia qualquer resposta.

A maioria dos alunos encontrava-se motivada para a aprendizagem e revelavam
interesse pela escola. Na generalidade, os alunos eram participativos e empenhados
nas tarefas que lhes eram propostas, demonstravam maior empenho em atividades
desenvolvidas em grupo ou a pares. No entanto, os alunos néo revelavam espirito de
solidariedade, interajuda e respeito pelos outros. Aquando a realizagéo de trabalhos em
grupo, os alunos dificilmente aceitavam as opinides dos colegas e muitas das vezes nao
chegavam a um consenso. Na sua generalidade, os alunos apresentavam um bom ritmo
de trabalho, resolvendo as tarefas que Ihes eram propostas no tempo estipulado pela
professora.

Demonstravam interesse nao so pelas atividades que Ihes eram propostas, como
também por atividades extracurriculares, como o desporto escolar e as Olimpiadas das

Ciéncias Naturais e de Matematica.

Pagina | 11



No que respeita & autonomia, os alunos revelavam-se autébnomos solicitando a
ajuda da professora apenas quando tinham duvidas ao nivel da interpretacdo de
enunciados ou sobre determinados conteudos.

Os alunos, em geral, eram assiduos, pontuais e cumpriam as regras da sala de
aula, pediam permisséao para falar ou para ir a casa de banho, demonstrando assim um
bom comportamento. Revelavam ainda uma boa capacidade de comunicacao,
argumentacao e utilizacdo correta dos termos cientificos. Durante a exposi¢cdo dos
conteudos, os alunos que aparentavam ter mais dificuldades, encontravam-se, ha maior
parte das vezes, a fazer desenhos no caderno diario ou a conversar com o colega do
lado, demonstrando assim desinteresse.

Os alunos sentiam-se motivados tanto pela disciplina de Ciéncias Naturais, como
pela Matematica, ndo mostrando preferéncia por uma ou por outra. No entanto,
aparentavam ter mais dificuldades nos contetdos abordados na disciplina de Ciéncias
Naturais.

Apesar de ndo revelarem afetividade entre si, alguns dos alunos tinham um
cuidado especial para com os alunos com NEE, promovendo o seu bem estar,
integrando-os nas atividades de grupo e apoiando-os no registo dos conteudos
abordados em sala de aula.

Um aspeto que consideramos positivo foi o fato de os alunos serem bastante
comunicativos, partilhando constantemente as suas experiéncias do dia a dia,
articulando-as com os conteudos lecionados, o que tornava as aulas mais dindmicas e
as aprendizagens mais significativas. Muitas das vezes a partilha de experiéncias de
forma inoportuna perturbava a dindmica da aula, tendo a professora que intervir e
explicar ao aluno que aquele ndo era 0 momento mais adequado.

A outra turma com o qual tivemos igualmente a oportunidade de trabalhar era
constituida por dezoito alunos, nove do sexo masculino e nove do sexo feminino, com
idades compreendidas entre 0os dez e os treze anos. De entre estes, existiam dois alunos
com NEE. Estes possuiam um Curriculo Especifico Individualizado, tendo por isso um
apoio individual especializado com uma professora de apoio. De acordo com o Decreto-
Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro o Curriculo Especifico Individualizado pressupde
alteracdes significativas ao curriculo comum e promove a autonomia pessoal e social
do aluno e da prioridade ao desenvolvimento de atividades de cariz funcional centradas
nos contextos de vida, a comunicacédo e a organizacao do processo de transicao para a
vida futura.

Os Pais/EE tinham em média quarenta anos de idade. As suas habilitacdes
académicas estavam compreendidas entre o 1.° ciclo e o ensino superior. O agregado

familiar desta turma é na sua generalidade tradicional. De um modo geral, os Pais/EE
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eram pouco participativos dirigindo-se a escola apenas quando solicitados pela
professora titular e em certas situagdes nao compareciam.

A maioria dos alunos encontrava-se motivada para a aprendizagem e revelava
interesse pela escola e por atividades extracurriculares, nomeadamente pelo desporto
escolar. Um dos alunos, em particular, demonstrava total desinteresse pela escola e
pela aprendizagem, faltando com frequéncia as aulas. Os alunos eram pouco
participativos e empenhados nas tarefas que lhes eram propostas, participando apenas
guando solicitados. Demonstravam maior empenho em atividades desenvolvidas em
grupo ou a pares. Os alunos nao revelavam espirito de solidariedade, interajuda e
respeito pelos outros. Aquando a realizacéo do trabalho em grupo, os alunos dificilmente
aceitavam as opinides dos colegas e muitas das vezes ndo chegavam a um consenso.
Na maior parte das vezes, durante o decorrer da aula, os alunos intervinham
inoportunamente com situacdes que aconteciam no recreio, gerando conflitos entre os
elementos da turma.

Em geral, os alunos eram assiduos, pontuais e cumpriam as regras da sala de
aula, pediam permisséo para falar ou para ir a casa de banho, demonstrando assim um
bom comportamento. Importante seré referir que dois dos alunos chegavam atrasados,
a maior parte das vezes, a primeira aula da manha, justificando-se que adormeciam.

Os alunos apresentavam um bom ritmo de trabalho, resolvendo as tarefas que
Ihes eram propostas no tempo estipulado pela professora.

Os alunos revelavam défice de atencdo e concentracdo, dificuldades na
expressao e compreensao orais e escritas, falta de métodos de estudo e habitos de
trabalho e dificuldades de acompanhamento pelos Pais /EE.

Aparentavam ter mais dificuldades nos conteddos abordados na disciplina de
Ciéncias Naturais. Eram mais expressivos e comunicativos na disciplina de Ciéncias
Naturais do que na Matematica, no entanto, durante o discurso, nao faziam uso correto
dos termos cientificos e ndo possuiam dominio cientifico.

No que respeita a disciplina de Matematica, os alunos tinham dificuldades em
argumentar e justificar as estratégias utilizadas aquando a resolucdo das tarefas que
lhes eram propostas, evidenciando défices ao nivel da comunicacdo matematica.
Consideramos ainda que os alunos se sentiam desmotivados pela aprendizagem da
Matematica. De modo a motiva-los, quando possivel, elaboramos tarefas matematicas
que contribuiram para o desenvolvimento da comunicagdo matematica e do raciocinio
l6gico e implementamos o projeto intitulado “MATEMATICA COM HUMOR’. A
introducé@o do ensino exploratério no Programa de Mateméatica em 2007 tornou mais
frequente o uso de tarefas matematicas nas aulas (Rodrigues, Menezes & Ponte, 2014).

As tarefas matematicas ocupam um papel importante na aprendizagem da matematica,
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contribuindo para que os alunos raciocinem matematicamente sobre aspetos
importantes, discutam e confrontem as suas ideias, explorem diferentes estratégias de
resolucdo, desenvolvam o pensamento matematico e sobretudo para que estes
construam o seu préprio conhecimento (Ponte, 2005).

De modo a melhorar o aproveitamento da turma consideramos como prioritario,
apos uma breve reflexdo com a orientadora cooperante e as colegas de trabalho, a
aplicacdo das seguintes medidas: valorizar a participacdo individual; promover habitos
de trabalho e métodos de estudo; reforcar a concentracdo e o controlo dos trabalhos de
casa; proporcionar situacBes de ensino individualizado/estratégias de diferenciacdo
pedagdgica; estimular os alunos a frequentarem os espacos de estudo oferecidos pela
escola; solicitar a colaboracéo dos Pais/EE para o acompanhamento em casa; ensinar
através das aprendizagens vivenciais, em fungéo dos interesses dos alunos; exigir uma
postura adequada em sala de aula e incentivar ao estudo.

Ao longo das praticas de ensino supervisionada experienciamos situacdes que
nos permitiram desenvolver algumas competéncias enquanto docentes que a seguir

apresentamos numa breve apreciagao critica.

2. Apreciacdao critica das competéncias desenvolvidas

Analisar as intervencgdes ocorridas nas Praticas de Ensino Supervisionada
implica, necessariamente uma reflexdo critica sobre as préaticas desenvolvidas e uma
retrospetiva de todo trabalho desenvolvido e acdo enquanto professoras estagiarias.

Durante as interven¢des educativas realizaram-se reflexdes criticas das
mesmas, sendo elas efetuadas entre os elementos do grupo e com a participacdo do
grupo de orientadores supervisores e da orientadora cooperante. Refletir sobre as
préprias praticas foi crucial para que todo este percurso fosse mais significativo. Foram
varios os momentos em que refletimos sobre as nossas acdes, estratégias e atitudes
tomadas para podermos melhorar e reformular, se necessario, as nossas praticas.

Para Alarcéo (2001, p.10), a reflexdo sobre as praticas € importante “porque tém
uma responsabilidade acrescida na compreensdo do presente e na preparacdo do
futuro. Compete-nos interpretar na atualidade os sinais emergentes do provir para o qual
estamos preparando as nossas criangas e 0s nossos jovens cuja formacéo a sociedade,
em parte, quis confiar-nos”.

De forma a analisarmos, coerentemente, as nossas intervengdes ao longo das
Praticas de Ensino Supervisionadas, basear-nos-emos nos padrdes de desempenho

docente, segundo o Decreto - Lei n.° 206/2010, de 22 de outubro, nomeadamente nas
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quatro dimensdes que sdo fundamentais para orientar as praticas docentes: Vertente
Profissional, Social e Etica; Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem;
Participacdo na Escola e Relacdo com a Comunidade Educativa e Desenvolvimento e
Formacao Profissional ao Longo da Vida, assim como nos indicadores que |Ihes dizem

respeito.

2.1. Préatica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino

A Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB | ocorreu em contexto do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, no 1.° ano de escolaridade. Sendo este ano fundamental para
aprendizagem da leitura e da escrita, sentimos uma grande responsabilidade neste
ambito e no desenvolvimento de estratégias para a promocdo de aprendizagens
significativas neste dominio.

No que se refere a primeira dimenséo dos padrdes de desempenho docente,
“Vertente Profissional, Social e Etica’, e uma vez que assumimos, pela primeira vez, o
papel de professoras, optdmos por, ao longo das nossas intervencoes, refletir e
envolvermo-nos consistentemente na constru¢cao do conhecimento profissional e no seu
uso na melhoria das praticas. As reflexdes criticas sobre as praticas ocorriam
semanalmente em conjunto com a orientadora cooperante e 0S supervisores que
elaboravam criticas construtivas com objetivo de melhorar as nossas praticas. Estas
reflexdes foram cruciais para nos sentirmos confiantes com o trabalho que estdvamos
a desenvolver e tiveram em consideracdo os pensamentos de Shulman e Shulman
(2004). A reflexdo é importante porque ajuda o professor na sua formacao e evolugéo
enquanto profissional da educacéo. O ato de refletir permite ao professor conhecer-se
melhor e descobrir que tipo de professor é, e ajuda-o a perceber que tipo de professor
pretende ser (Alarcéao, 2001).

Para além dos indicadores referidos anteriormente, promovemos o
desenvolvimento integral dos alunos, recorrendo a planificacdo de atividades
enriquecedoras e motivadoras do processo ensino-aprendizagem (cf. anexo 1), assim
como a promocdo do bem-estar dos mesmos, valorizando os diferentes saberes e
culturas. Sendo o professor uma figura de referéncia na promogao do trabalho
colaborativo, e uma vez que estdvamos inseridos numa escola onde ndo tivemos
oportunidade de estagiar anteriormente, considerdmos importante e essencial
desenvolver projetos que envolvessem outras turmas, grupos de estagio e professores,

como foi notério na dinamizacdo da festa de Natal (cf. anexo 2), na qual participaram
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grupos de estagio que frequentavam a mesma instituicdo, professores e toda a
comunidade escolar.

Na segunda dimenséo, “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem?”, foi
evidente a planificacdo com rigor, integrando de forma coerente e inovadora propostas
de atividades, meios e recursos para a constru¢ao do proprio conhecimento dos alunos.
Quando planifica o professor deve integrar um conjunto de conhecimentos ou
experiéncias sobre as atividades a organizar, de modo a justificar as suas decisfes e
as metas a alcancar, fornecendo aos alunos indica¢cdes de como as atingir, incluindo
conteudos, sequéncia das atividades e avaliacdo do processo, tal como nos refere
(Zabalza, 1994).Como exemplo, destacamos a realizacao de tarefas matematicas com
manipulacdo de material didatico (cf. anexo 3), que contribuiu para que os alunos
desenvolvessem a comunicacdo matematica, o pensamento critico e reflexivo, o
raciocinio logico-matematico, o espirito de cooperacao e sobretudo a construgédo do
proprio conhecimento.

Segundo Camacho (2012, p. 26), a utilizacdo de materiais didaticos “permitira
um maior envolvimento do aluno na sua propria aprendizagem, fomentando o
desenvolvimento de diversas capacidades e atitudes, bem como a compreenséo dos
conceitos e das ideias matematicas”.

A utilizacdo de materiais manipulaveis € um recurso fundamental para a
aprendizagem da Matematica, uma vez que estes sdo materiais didaticos que ajudam o
aluno a desenvolver o espirito de iniciativa e autonomia, bem como o espirito critico e
criativo, permitindo-lhes alcangar uma maior sensibilidade, na procura e na construgado
de conceitos, verificando-se uma melhoria significativa na compreensao dos contetudos
matematicos (Ministério da Educacéo, 2013).

A planificacéo de atividades foi para nGs um processo dificil, no que respeita ao
desenvolvimento de estratégias para a aprendizagem da leitura e da escrita. Sempre
gue nos era possivel associavamos as palavras e/ou frases manuscritas e impressas a
imagens com a finalidade de se tornar mais percetivel para os alunos (cf. anexo 4). De
modo a minimizar as dificuldades que foram surgindo recorremos as sugestfes
facultadas pelos nossos supervisores e pela orientadora cooperante, que se pautaram
pela elaboracdo de histérias onde se enfatizasse a vogal, consoante ou ditongo que
irlamos abordar (cf. anexo 5).

Para além destes aspetos promovemos, consistentemente, a articulacdo com
outras areas disciplinares, de modo a fomentar a interdisciplinaridade e a planificacdo
conjunta com 0s grupos de estagio que estavam a frequentar a mesma escola,
partilhando e refletindo entre nds as estratégias utilizadas e as dificuldades sentidas (cf.

anexo 6). A maior parte das atividades planeadas foram realizadas em grupo, de modo
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a promover 0 espirito de cooperacdo e ambientes de aprendizagem onde
predominassem o respeito mutuo e a interagdo. Ao longo da nossa pratica foi sempre
tido em conta o feedback dado aos alunos aquando a realizacdo de uma atividade ou
aguando a sua intervencao, tendo sido este um refor¢co positivo na aprendizagem dos
mesmos. Comunicar com rigor cientifico e articular bem as palavras foram aspetos tidos
em especial atencdo, uma vez que, é importante, particularmente, no 1.° ano de
escolaridade, o professor comunicar com clareza para que os alunos, posteriormente,
adquirem as competéncias basicas da linguagem falada.

Ainda relativamente a esta dimensdo, podemos destacar a necessidade de
elaborar e utilizar diferentes recursos adequados ao ritmo de trabalho e as competéncias
cognitivas dos alunos, uma vez que verificamos aquando a realizacdo de uma ficha de
trabalho a existéncia de ritmos de trabalho diferenciados.

Na terceira dimensao, “Participacdo na Escola e Relagdao com a Comunidade
Educativa”, desenvolvemos atividades que visaram atingir os objetivos institucionais da
escola e investimos num maior envolvimento dos pais. Os indicadores referidos
anteriormente foram concretizaveis com a dinamizacao, por um familiar de uma aluna,
de um projeto intitulado “UMA ALIMENTACAO MAIS SAUDAVEL” (cf. anexo 7). Este
projeto inseriu-se na éarea disciplinar de Estudo do Meio e tinha como objetivos
sensibilizar os alunos para uma alimentagcado saudavel, conhecer a importancia de uma
alimentacédo equilibrada e saudavel, conhecer a desvantagem do uso excessivo de
doces e refrigerantes, identificar os alimentos indispensaveis a uma vida saudavel e
identificar os grupos da roda dos alimentos. As evidéncias apresentadas vao ao
encontro da dimensao de comunidade contemplada nas dimensdes do conhecimento
profissional de Shulman e Shulman (2004).

Na quarta dimenséao, “Desenvolvimento e Formagao Profissional ao Longo da
Vida”, e terminado todo o trabalho desenvolvido ao longo da PES no 1.° CEB I,
reconhecemos que todas as aprendizagens adquiridas assim como os obstaculos agora
ultrapassados contribuiram para um desenvolvimento a nivel pessoal e sobretudo a
nivel profissional. Ao longo deste nosso percurso frequentdmos semindarios e
conferéncias que nos proporcionaram um desenvolvimento profissional, entre as quais
“Olhares sobre a Educacéo II”; “Olhares sobre a Educacgao IV’ e de modo a adquirir uma
maior experiéncia, desempenhamos a fungdo de monitoras (cf. anexo 8). Finalizdmos
este percurso muito satisfeitos, reconhecendo, também, que ainda precisamos de
vivenciar mais experiéncias, pois um professor tem de estar sempre em formacao
continua, procurando processos de aquisicdo e atualizagdo do conhecimento

profissional, de modo a melhorar a sua pratica pedagdgica.
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Continuando na mesma linha de analise, foquemos agora a nossa atengao em
todo o percurso da PES no 1.° CEB Il. Esta ocorreu em contexto do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, no 4.° ano de escolaridade. Sendo este ano o terminar do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, foi para nés um grande desafio contribuir para o desenvolvimento e
consolidacdo das competéncias que sao esperadas que cada aluno atinga no final do
ciclo e para o desenvolvimento do perfil dos alunos descritos no Despacho n.°
6478/2017, de 26 de julho.

Ao longo da PES no 1.° CEB Il foram varios os momentos de reflexdo critica
sobre a nossa pratica e sobre as dificuldades sentidas. Para superar estas dificuldades
foi crucial todo o apoio prestado pela orientadora cooperante, com a qual tivemos a
oportunidade de trabalhar colaborativamente na elaboracido e planificacdo das
atividades.

Segundo Rolddo (2007), o trabalho colaborativo implica conceber
estrategicamente a finalidade que orienta as tarefas de ensino e organizar
adequadamente todos os dispositivos dentro do grupo que permitam alcangar com
sucesso 0s objetivos que se pretende atingir.

Congruentemente, o reconhecimento da responsabilidade profissional na
promoc¢ao e sucesso das aprendizagens, do dever de promogdo do desenvolvimento
integral de cada aluno, da relevancia do trabalho colaborativo, ja referido anteriormente,
assim como o sentimento de responsabilidade na promog¢éo de ambientes de trabalho
estimulantes foram indicadores tidos em conta no que se refere a primeira dimensao
dos padrbes de desempenho docente, de acordo com o Decreto - Lei n.° 206/2010, de
22 de outubro.

Os aspetos que vamos analisar em seguida dizem respeito a segunda dimensao,
“Desenvolvimento do Ensino e Aprendizagem”.

A turma com a qual desenvolvemos todo o nosso trabalho era constituida por
vinte e um alunos, sendo um deles um aluno com NEE, tendo este uma
deficiéncia/incapacidade visual. Uma das nossas maiores dificuldades destacou-se na
planificacdo de atividades adaptadas para o aluno em questdo, assim como ha
integragdo do aluno em algumas atividades. As fichas de trabalho e os recursos
utilizados na realizacdo das atividades, em grupo ou em individual, tinham de ser
previamente elaborados e adaptados as necessidades do aluno. O Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de janeiro refere a importancia de planear um sistema de educacéo flexivel
que responda a diversidade de carateristicas e necessidades de todos os alunos
incluindo as criangas e jovens com necessidades educativas especiais, de forma a que
haja um sucesso educativo de todos os alunos. Durante a nossa intervengéo foram-nos

dadas algumas indicacdes pela orientadora cooperante e pelo professor de Educacéo
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Especial que acompanha o aluno em horarios especificos, que nos ajudaram a
promover a integracdo do aluno nas atividades planeadas. A turma na qual o aluno em
causa estava inserido revelava um cuidado especial para com ele, preocupando-se
sempre em integra-lo nos trabalhos de grupo (cf. anexo 9) e em explicar, por vezes, as
atividades propostas que este ndo compreendia, o que também contribuiu para que as
aulas se tornassem mais dinamicas.

No entanto, a maior parte dos alunos demonstrava uma grande competitividade
entre si, pois ndo aceitavam nem respeitavam as opinides dos colegas que fossem
diferentes das suas Por este motivo, e de forma a promover o sentido de cooperacao e
ambientes de aprendizagem onde predominasse 0 respeito mutuo, considerdmos
importante desenvolver propostas de tarefas em grupo (cf. anexo 10), para que estas
competéncias fossem adquiridas ao longo do tempo. Nas Ultimas semanas de
intervencao, realizdmos uma analise intrinseca a evolucdo do desempenho dos alunos
enquanto trabalhavam em grupo e concluimos que a maioria tinha desenvolvido o
sentido de empatia, respeitando a diversidade de opinides.

Relativamente a terceira dimensao, “Participacdo na Escola e Relagdo com a
Comunidade Educativa”, é importante real¢car que o nosso contributo foi significativo, tal
como podemos verificar nos aspetos que sdo apresentados em seguida.

A escola na qual estavamos inseridos desenvolve projetos de intervencdo
orientados para a melhoria da qualidade da escola e favorecedores da inovagéo, na qual
nés aderimos e participAmos ativamente. Nesta linha de promocdo do trabalho
colaborativo, desenvolvemos também atividades que visaram atingir os objetivos
institucionais da escola e investimos num maior envolvimento de pais, como foi notério
na dinamizacdo da atividade do 25 de Abril em que convidamos ndo s6 os pais a
participar e/ou assistir, como também toda a comunidade escolar envolvente (cf. anexo
11).

Uma vez que a escola apresenta um espaco de recreio amplo, que consideramos
que nédo estava a potenciar as devidas aprendizagens aos alunos, e de maneira a
contribuir para a melhoria da qualidade da escola, trabalhando de forma continuada com
os diferentes 6rgados e estruturas educativas, constituindo uma referéncia na
organizagao, sugerimos ao coordenador da escola, que todas as turmas tal como a
turma com a qual estdvamos a trabalhar, construissem canteiros com flores e/ou
arvores, de modo a sensibilizar os alunos para a preservacéo da natureza e do espaco
escolar (cf. anexo 12). Esta medida n&o foi possivel concretizar, pois o espago de recreio
€ da responsabilidade da Camara Municipal e ndo podiamos fazer qualquer tipo de

modificagcbes sem a sua autorizacdo. Importa aqui destacar que houve uma
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preocupacdo da nossa parte e um contributo para melhorar a qualidade do
funcionamento da escola, mesmo que nao tivesse sido possivel pér em prética.

Ao longo de todo este percurso desenvolvido, no que concerne a quarta
dimensao, Desenvolvimento e Formacéao Profissional ao Longo da Vida, sentimos que
houve um desenvolvimento pessoal e profissional significativo e que todas as
competéncias desenvolvidas, assim como as dificuldades agora ultrapassadas
contribuiram para que esta experiéncia no 1.° Ciclo do Ensino Béasico fosse gratificante
e inesquecivel. Reconhecemos, também, que é importante desenvolver estratégias de
aquisicao e de atualizacdo de conhecimento profissional, seja cientifico, pedagdgico e

didatico, de forma a melhorar as nossas praticas e a sermos bons profissionais.

2.2. Pratica de Ensino Supervisionada em Matematica e Ciéncias
Naturais no 2°CEB lll e IV

A analise das intervengdes ocorridas ao longo das Praticas de Ensino
Supervisionada em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB Ill e IV basear-se-3, a
semelhanca das analises anteriores, nos padrbes de desempenho docente, segundo o
Decreto-Lei n.° 206/2010, de 22 de outubro, nomeadamente nas quatro dimensbes que
sdo fundamentais para orientar as praticas docentes: Vertente Profissional, Social e
Etica; Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem; Participacdo na Escola e
Relacdo com a Comunidade Educativa e Desenvolvimento e Formacao Profissional ao
Longo da Vida, assim como nos indicadores que lhes dizem respeito.

As Praticas de Ensino Supervisionada em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.°
CEB Il e IV ocorreram em contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico, no 6.° ano de
escolaridade. A presente reflexao, referente a todo o percurso agora finalizado, tera em
conta ndo s6 os padroes do desempenho docente, assim como a evolugao das
competéncias enquanto professora do 2.° Ciclo.

Iniciamos esta analise referindo, antes de mais, que o caminho trilhado até entao
foi, em momentos, sinuoso e armadilhado, mas sobretudo gratificante. Numa fase inicial
sentimo-nos ansiosos e bastante motivados, uma vez que nos esperava um grande
desafio. Sendo um terminar de ciclo, tinhamos a nogao que as responsabilidades eram
acrescidas de modo a contribuir para o desenvolvimento e consolidacdo das
competéncias que sdo esperadas que cada aluno atinga, de acordo com o Despacho
n.° 6478/2017, 26 de julho.

Foquemos agora o nosso discurso nas quatro dimensbes fundamentais para

orientar as praticas docentes, uma vez que, segundo o Decreto-Lei n.° 206/2010, de 22
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de outubro, consagram conceitos essenciais sobre o que representa integrar a profisséo
e identificam conhecimentos, capacidades e atitudes que Ihe atribuem a especificidade
no quadro da sociedade atual.

A primeira dimensdo dos padroes de desempenho docente diz respeito a
“Vertente Profissional, Social e Etica”. Referente a esta dimensdo reconhecemos a
importancia, de ao longo desta caminhada, terem sidos varios os momentos de reflexao
do que foi e do que poderia ter sido a nossa pratica. As supervisoras e a orientadora
cooperante com o qual tivemos a oportunidade de trabalhar tiveram um papel crucial
para a reflexdo e o envolvimento consistente na constru¢cao do conhecimento
profissional e no seu uso para melhoria das praticas. Um dos aspetos que consideramos
mais importante neste nosso percurso prende-se precisamente com a reflexado critica
feita pelas supervisoras e pela orientadora cooperante apds cada intervencao, que
contribuiu para repensar e reformular as nossas praticas. Segundo Oliveira e Serrazina
(2002, p. 31) “a reflexdo sobre a reflexdo na acéo é aquela que ajuda o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer”.

O trabalho colaborativo entre professores é cada vez mais inexistente seja por
competitividade ou até mesmo por desinteresse. Os professores com a qual nos
cruzavamos quer nos corredores da escola, quer na sala de professores, demonstravam
claramente que a colaboragéo era um conceito que nao estava em vigor na pratica do
docente. No entanto, reconhecemos, que apesar de ndo termos tido oportunidade em
colaborar com outros docentes pertencentes a mesma escola que frequentavamos, o
trabalho em grupo desenvolvido tanto com as nossas colegas de grupo, assim como as
orientadoras, e as criticas construtivistas que resultavam da observacao das aulas foi,
a nosso ver, um ponto crucial para que todo este percurso fosse evolutivo e significativo.
Na perspetiva de Rolddo (2007, p. 27) o trabalho colaborativo “estrutura-se
essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcancar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido
pela interagéo dindmica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos
em colaboracao”.

Assistindo diariamente as reformas do sistema educativo portugués optamos
por, ao longo da nossa intervencao, adquirir uma atitude informada e participativa face
as politicas educativas, de modo a ndo sé nos sentirmos integradas em assuntos que,
na maioria das vezes, eram debatidos na sala de professores, mas também a ter o
reconhecimento de que o saber préprio da profissdo se sustenta em investigagao
atualizada. Destacamos, assim, as leituras de Roldao (2009), Sa-Chaves (2014) e
Alarcao e Canha (2013).
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Ainda nesta primeira dimensdo ndo podemos também deixar de salientar a
preocupacdo na valorizacdo dos diferentes saberes e culturas dos alunos e o
desenvolvimento integral dos mesmos, uma vez que o facto de pela primeira vez termos
a nossa responsabilidade turmas com carateristicas diferentes fez com que
adotassemos diferentes estratégias de ensino para a abordagem dos mesmos
conteudos. Durante esta experiéncia tentamos adaptar as nossas praticas e estratégias
as necessidades dos alunos e elaborar atividades motivadoras para que a
aprendizagem fosse significativa, o0 que nem sempre foi um processo facil, uma vez que,
como referido anteriormente, as turmas apresentavam carateristicas distintas. A agao
de ensinar € uma acao estratégica que Roldao (2009, p. 68) como “uma concegao
global, intencional e organizada, de uma ac¢ao ou conjunto de a¢des tendo em vista a
consecuc¢ao das finalidades de aprendizagem visadas”.

Terminamos o nosso discurso referente a primeira dimensao referindo ainda que
a criacao de ambientes de trabalho seguros, exigentes e estimulantes assim como o
reconhecimento de que o professor € uma figura de referéncia na promogéao do trabalho
colaborativo, foram indicadores tidos em conta, para além dos j4 mencionados
anteriormente.

Os aspetos que vamos analisar em seguida dizem respeito a segunda dimenséo,
“Desenvolvimento do Ensino e Aprendizagem”. Tendo em conta que a dindmica de uma
aula de Matematica é distinta da de Ciéncias Naturais, abordaremos, respetivamente,
cada uma individualmente, no que concerne aos temas e aos objetivos da aula, as
estratégias de ensino, as tarefas propostas, aos recursos didaticos utilizados, ao papel
do professor e ao papel do aluno.

Os temas e objetivos da aula foram determinados pelo documento orientador do
Programas e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico (Ministério da
Educacgao, 2013). Semanalmente, a orientadora cooperante facultava-nos os conteudos
a serem lecionados, de acordo com os conteudos do Manual de Matematica adotado.

As estratégias de ensino utilizadas baseavam-se nos conhecimentos prévios que
os alunos tinham acerca de um determinado conceito/conteddo e em situagdes
concretas da vida real. Planificavamos a aula tendo em conta quatro momentos
fundamentais para que as aprendizagens dos alunos fossem significativas: introdugéo,
desenvolvimento, discussao e sistematizacao.

Na sua maioria, as tarefas propostas estavam relacionadas com as experiéncias
do quotidiano do aluno. Estas eram introduzidas remetendo os contetdos a abordar
para a sua aplicagdo no dia a dia, de forma a despertar a curiosidade, a motivagao e

levar os alunos a perceber a utilidade desses contetdos em situac6es do dia a dia. As
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tarefas tinham diferentes niveis cognitivos dependendo dos temas e dos objetivos da
aula.

Durante a fase de observacéo verificamos que os alunos ndo revelavam sentido
de solidariedade, interajuda e respeito pelo outro. Deste modo, quando possivel, as
tarefas propostas eram exploradas em grupos de quatro elementos de modo a
sensibilizar os alunos ao trabalho em equipa. A realizacéo de trabalhos de grupo tem
diversas potencialidades pois “sdo um permanente desafio a imaginacgao, a capacidade
de inovacao, desejo de progredir e de aprender, ndo sé para os alunos, mas também
para os professores” (Pato, 1995, p. 11). O acompanhamento era feito em todas as
situacBes de trabalho autbnomo ou em grupo, esclarecendo, sempre que possivel e de
forma mais clara, as davidas que iam surgindo. Implementamos também um projeto
intitulado “MATEMATICA COM HUMOR’ (cf. anexo 13) que contribuiu para o
desenvolvimento da comunicagdo matematica dos alunos.

Os recursos didaticos eram adequados ao tema e objetivos das aulas, assim
como, as tarefas propostas a explorar. Quando possivel, elaboramos tarefas
matematicas (cf. anexo 14), mas na maioria das vezes, o uso do manual, por sugestéo
da orientadora cooperante, ocupava um momento significativo da aula. O computador e
0 quadro interativo foram utilizados em situacbes que assim desejasse 0 seu uso.
Apesar de as salas de aula se encontrarem com pouca luminosidade, com humidade e
com o piso degradado ndo reunindo as normas para a concegdo e construgdo de
escolas basicas, 0s recursos tecnoldgicos encontravam-se em bom funcionamento
(Ministério da Educagéo, 2004).

No momento da discussédo das tarefas, davamos aos alunos a oportunidade de
apresentar as estratégias por eles utilizadas e referir quais as dificuldades que sentiram.
A discusséao das tarefas era um ponto fundamental da aula, pois desta forma os alunos
desenvolviam a comunicacdo matematica, visto que estes apresentavam fragilidades
na apresentacdo e argumentagdo de ideias, assim como na utilizagdo correta de
termos/conceitos cientificos. A comunicagéo estabelece interacdes entre as pessoas e
como tal, é também um objetivo curricular, uma vez que influencia a aprendizagem da
Matematica. Segundo Menezes (2011), a aprendizagem é um processo adaptativo,
individual e coletivo, assente na acao e na reflexdo. Para que as tarefas sejam eficazes
e proporcionem a aprendizagem da Matematica, € essencial que estas sejam ricas,
diversificadas e organizadas de forma coerente. Em todos os momentos da aula,
tentdmos sempre que os alunos tivessem um papel ativo, que construissem o seu
préprio conhecimento, explorassem, argumentassem, investigassem e que chegassem

as suas proprias conclusoées.
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Tivemos especial cuidado com a utilizacdo apropriada dos conceitos cientificos,
evidenciando dominio cientifico dos contetdos. Os objetivos propostos em cada aula
foram atingidos.

Consideramos que as tarefas foram bem selecionadas e adequadas para a
exploracdo dos conteudos. Oliveira e Borralho (2014) referem que, a escolha de uma
tarefa esta diretamente relacionada com o objetivo do professor, a diversidade de
estratégias/representacdes dos alunos e 0s seus processos matematicos. O processo
de ensino - aprendizagem foi orientado com clareza, oportunidade, ritmo e
movimentacdo na sala. A criacdo de diversas condicbes para 0
envolvimento/participacdo dos alunos de forma oral e escrita e o cuidado na formulacao
de perguntas foram aspetos tidos em conta durante todo 0 Nn0SSo percurso.

Numa fase inicial, a colocacdo da voz e a movimentacéo pela sala foram aspetos
considerados a melhorar pela orientadora cooperante. A boa postura, a utilizacdo
correta dos termos cientificos, a promocao do bem estar dos alunos e o meu a vontade
perante a turma foram aspetos positivos referidos pela orientadora cooperante durante
as nossas intervengoes.

As nossas maiores dificuldades prenderam-se na adaptacédo de situagdes nao
previstas e naintegracdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais em certas
atividades, pois sentiamo-nos inseguros nas decisées que por vezes tinhamos de tomar.

Consideramos que houve uma evolugéo significativa na lecionacao das aulas de
Matematica e que, neste momento, estamos confiantes e preparados para enfrentar o
percurso que se aproxima, adotando estratégias para combater as dificuldades que
possam surgir.

Na mesma linha de andlise, debrugcamo-nos agora acerca da din@mica da aula
de Ciéncias Naturais, seguindo 0s mesmos parametros.

A semelhanca da disciplina de Matematica, os temas e os objetivos da aula
foram definidos pelos dominios e subdominios que constam no Programas e Metas
Curriculares de Ciéncias Naturais do Ensino Bésico.

As aulas eram planeadas tendo em conta os conhecimentos prévios dos alunos
e 0s quatro momentos fundamentais: introducdo, desenvolvimento, discussdo e
sistematizagéo.

Ao contrario da Matematica, a disciplina de Ciéncias Naturais €, no nosso
entendimento, mais concreta e realista, visto que aborda contetdos da vida real. Desta
forma, as aulas tinham inicio remetendo os contetdos a explorar para as situacées da
vida real. Ainda neste momento, davamos oportunidade aos alunos de dialogarem sobre
os conhecimentos prévios acerca daquele contetdo, sendo este um dos momentos

cruciais da aula.
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Uma das nossas maiores dificuldades, que se detetou numa fase inicial e fomos
combatendo ao longo do tempo, prendeu-se na didatica da aula, ou seja, na maneira
como ensinar e abordar um determinado conteudo, utilizando, por isso, na maior parte
das vezes, como recurso didatico, o PowerPoint. Em algumas das situa¢des, quando
possivel, levavamos “a realidade para dentro da sala de aula”. Referimo-nos, por
exemplo, ao contelido a explorar — Sistema Respiratorio do peixe — em que a exploracao
ao vivo do peixe foi crucial para que os alunos observassem e descrevessem todo o
processo de trocas gasosas (cf. anexo 15). A constituicdo das partes florais de uma
planta (cf. anexo 16) € outra evidéncia, em que os alunos tiveram a oportunidade de
explorar e investigar, contribuindo assim para que as aprendizagens fossem mais
significativas. Sendo assim, quando nos era possivel, organizavamos e geriamos as
estratégias de ensino face a diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis.

No momento de desenvolvimento e discussdo, dadvamos oportunidade aos
alunos de serem eles proprios a explicarem determinado conteudo, de investigarem, de
dialogarem uns com os outros, utilizando o poder de argumentag¢do. Contrariamente a
disciplina de Matemética, nas Ciéncias Naturais, a maior parte dos alunos revelava uma
boa capacidade de comunicag¢do, dominio dos conceitos e uma utilizagcdo correta dos
conceitos cientificos. Os alunos tinham um papel ativo na constru¢do do proprio
conhecimento e, muitas das vezes, permitiamos que fossem eles a conduzir a aula,
tendo nds a preocupacao em orientar 0s varios momentos.

Apesar de ndo fazermos uso de diversos recursos didaticos, sentimos que 0s
alunos se mostravam motivados para aprender e curiosos para saber sempre mais. Tal
como a nossa orientadora cooperante nos referiu, numa fase inicial deste nosso
percurso, um professor de Ciéncias Naturais tem de estar atento ao que se passa ho
Mundo e deve manter-se atualizado sobre as informagfes que chegam a nossa casa
diariamente. Deste modo, durante toda a nossa intervencgéo, e de forma a sentirmo-nos
mais seguros e confiantes, fizemos leituras de revistas cientificas, vimos documentarios
e sobretudo, acompanhamos diariamente o Jornal de Noticias. Estas estratégias
contribuiram para que a nossa postura em sala de aula fosse mais segura, e que
estivéssemos recetivos a responder a questdes que os alunos por vezes colocavam
sobre determinado tema da atualidade, pensamento este que também é sustentado por
Shulman (2005).

Para a resolucado das tarefas optamos por organizar grupos de quatro elementos
de forma a sensibilizar os alunos para o trabalho de equipa, a semelhanca do que
acontecia na disciplina de Matematica, de modo a promover ambientes de
aprendizagem em que predominasse o respeito mutuo e a interacdo. Mesmo assim,

inicialmente, os alunos néo respeitavam os colegas de trabalho e na maior parte das
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vezes ndo faziam aquilo que Ihes era pedido, aspeto que veio a ser melhorado ao longo
de todo o percurso.

Reconhecemos que as estratégias mencionadas, ao longo do presente discurso
no que respeita a segunda dimensao dos padrées do docente, contribuiram para que
houvesse uma evolugao significativa e para que estivéssemos mais confiantes para
enfrentar os caminhos que se aproximam.

Em ambas as disciplinas estiveram evidentes, para além dos indicadores ja
mencionados, a concegcdo e aplicagdo de estratégias de ensino adequadas as
necessidades dos alunos, a implementagao de estratégias diversificadas de acordo com
as necessidades dos alunos e ainda a utilizagcdo sistematica de processos de
monotorizagdo do nosso desempenho, a reorientagdo das estratégias de ensino em
conformidade com as dificuldades sentidas e a interdisciplinaridade através de um
trabalho de articulacdo intitulado “Representagdao e Tratamento de Dados
/Microrganismos” (cf. anexo 17).

A terceira dimensao diz respeito a “Participacdo na Escola e Relagdo com a
Comunidade Educativa”. Tendo em conta que atualmente ha o reconhecimento de que
uma maior aproximagao entre a escola e a comunidade traz beneficios para todos os
atores envolventes, também nds ndo podiamos deixar de promover a criacdo e
envolvermo-nos em projetos de intervengao orientados para a melhoria da qualidade da
escola e ainda promover o trabalho colaborativo.

Desta forma, desenvolvemos o projeto intitulado “ECO- SENSORS4HEALTH”
com parceria da Escola Superior de Educagao e com o apoio da escola que estavamos
a frequentar. Este projeto tinha como objetivo melhorar o conforto térmico da escola. As
turmas com a qual estavamos a trabalhar tiveram um papel fundamental para a
implementagao deste projeto e os alunos foram os atores principais.

O projeto estava dividido em trés fases. Numa primeira fase, os alunos
recolheram dados relativamente a temperatura e a humidade relativa dos locais por eles
selecionados. Na fase seguinte construiram graficos de pontos com os dados recolhidos
anteriormente e compararam com o grafico do conforto térmico, sendo a terceira e ultima
fase, destinada a elaboragao de sugestdes para a melhoria do conforto térmico.

As sugestbes dos alunos assim como todas as etapas deste projeto foram
divulgadas a comunidade escolar e aos principais 6érgaos estruturantes da escola, que
se mostraram recetivos a implementagao das sugestbes dadas pelos alunos para a
melhoria da qualidade escolar.

Uma vez que a escola onde estdvamos inseridas apresenta um espaco de
recreio amplo, que consideramos que nao estava a potenciar as devidas aprendizagens

aos alunos, e de maneira a contribuir para a melhoria da qualidade da escola,
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trabalhando de forma continuada com os diferentes 6rgaos e estruturas educativas,
constituindo uma referéncia na organizagao, foi a nosso ver, muito importante a
implementacéo deste projeto.

Ao longo de todo este percurso, e referindo-nos assim a quarta e Ultima
dimensao, Desenvolvimento e Formacao Profissional ao longo da vida, reconhecemos
gue houve um desenvolvimento pessoal e profissional significativo e que todas as
competéncias desenvolvidas, assim como as dificuldades agora ultrapassadas
contribuiram para que esta experiéncia fosse gratificante e inesquecivel.
Reconhecemos, também, que € importante desenvolver estratégias de aquisicdo e de
atualizacdo de conhecimento profissional, seja cientifico, pedagdgico e didatico, de
forma a melhorar a nossa prética futura e a sermos bons profissionais.

Concluimos assim a presente analise, tendo em conta os padrdes do
desempenho docente, referindo que escrever e pensar naquilo que foi 0 nosso percurso
na Pratica de Ensino Supervisionada Il e IV é recordar com um sorriso no rosto as boas
lembrangas que se traz de uma escola onde se aprendeu tanto a nivel pessoal e

profissional.

3. Sintese global da reflexao

Refletir as nossas praticas revelou-se o momento mais enriquecedor desta nossa
caminhada, uma vez que nos deu a oportunidade de repensar e reformular, quando
necessario, a nossa pratica.

A reflexdo traduziu-se ao longo das semanas das praticas de ensino
supervisionada como um equilibrio entre o que poderia ter sido e o que foi, de facto, a
nossa intervengao enquanto professoras do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Todas as
dificuldades e obstaculos agora ultrapassados contribuiram para o nosso
desenvolvimento profissional e pessoal.

Os diferentes contextos da pratica na qual estivemos inseridos e a diversidade
de turmas com a qual tivemos a oportunidade de trabalhar possibilitou-nos a criagéao de
estratégias potenciadoras de um processo ensino-aprendizagem significativo.

Assumir o papel de professoras exigiu um trabalho arduo e uma capacidade de
superagao de intervengdo para intervencdo. A experiéncia adquirida dia apos dia
contribuiu para uma melhor postura em sala de aula e para uma maior seguranga a nivel
pessoal e profissional.

Nao podemos também deixar de referir a importancia do trabalho colaborativo e

a partilha de conhecimento quer com os supervisores da pratica, os orientadores
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cooperantes e até mesmo com as colegas de trabalho, pois permitiu que atingimos com
sucesso 0Ss nossos objetivos trilhados no inicio desta caminhada e que
implementassemos estratégias inovadoras de modo a aprendizagem ser significativa
para os alunos. Roldao (2007) vem corroborar o anteriormente referido afirmando que
o trabalho colaborativo implica conceber estrategicamente a finalidade que orienta as
tarefas de ensino e organizar adequadamente todos os dispositivos dentro do grupo que
permitam alcangar com sucesso 0s objetivos que se pretende atingir.

Chegamos ao fim desta nossa caminhada reconhecendo a necessidade de
desenvolver estratégias de aquisicdo e de atualizacdo de conhecimento profissional,
seja cientifico, pedagégico e didatico, de forma a melhorar a nossa pratica futura e a
sermos bons profissionais. Reconhecemos também que existem muitos mais aspetos a
saber sobre o ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico que s6 iremos adquiri-los com
a experiéncia e com uma formagao continua.

Os alunos com a qual tivemos a oportunidade de trabalhar e desenvolver as
nossas competéncias profissionais trouxeram-nos imensos desafios com 0s quais nos
deu gosto lidar e superar. Nao foi facil, mas olhando para tras, valeu, sem duvida, a
pena.

Terminamos assim com uma das maiores aprendizagens que levamos de toda
esta caminhada: Um bom professor € aquele que ensina, motiva, desperta para a
curiosidade, cuida, protege...E aquele que sorri para e com os seus alunos. Tenho a
certeza que esta nova etapa que nos espera so6 valera a pena se eles caminharem juntos
connosco!

Concluida a primeira parte do Relatério Final de Estagio, apresentamos em

seguida o trabalho de investigacdo acerca da presente temética.
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PARTE I

O TRABALHO DE
INVESTIGACAO
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CAPITULO |

A RELACAO EDUCATIVA NA
PERSPETIVA DE CONTRATO
SOCIAL
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1. Arelacao educativa na perspetiva de contrato social

Ao longo dos tempos, a relacdo educativa tem vindo a assumir uma maior
importancia no processo ensino-aprendizagem daquela que era atribuida ha uns anos
atras. Atualmente sabe-se que a natureza da relacdo educativa pode depender dos
modelos que vigoram numa sociedade.

A escola esta inserida numa sociedade da qual recebe influéncias, estando
organizada segundo a concec¢do da vida social, dos organismos da vida econémica e
das relagdes sociais que estdo presentes nessa mesma sociedade.

A relacdo educativa é conceptualmente definida como a relagdo que se
estabelece entre o professor e o aluno. Postic (1984, p. 12) vai mais longe referindo-se
a relacao educativa como “o conjunto de relagbes sociais que se estabelecem entre o
educador e aqueles que educa para atingir objetivos educativos, numa dada estrutura
institucional”. Os principais intervenientes nesta relacdo apresentam carateristicas
cognitivas e afetivas distintas que vao de alguma forma determinar a natureza desta
relagcao.

Apos a contextualizacdo da presente tematica que sera alvo do nosso discurso
ao longo do presente capitulo, consideramos crucial compreender as possiveis relagdes
que se estabelecem entre a escola e a sociedade e discursar acerca das influéncias dos

modelos culturais e da estrutura social nas relacdes que se poderao vir a estabelecer.

1.1.Escola e Sociedade: que relagcdes?

Muito ao contrario daquilo que se possa pensar a escola nao esta situada no
vazio. Esta encontra-se imersa na sociedade da qual recebe influéncias e exigéncias.

A escola apresenta carateristicas muito especificas que sao determinadas pela
rede de crencgas, expetativas, normas e comportamentos dos profissionais que la
trabalham.

Tal como a escola, também a sociedade é marcada por diversas culturas. No
entanto, ha uma que marca os padrbes de comportamento das pessoas e das
instituicbes, padroes esses que estao relacionados com o comportamento alimentar e
intelectual, com as maneiras de viver e de reagir a situagdes sociais e com os modos
de compreender e interpretar fatos sociais (Guerra, 2001).

Toda a sociedade tem o seu modelo educativo. A palavra modelo refere-se néo

s6 a uma construgdo tedrica que sera submetida a uma prova experimental, mas sim
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aos modos de pensar e aos comportamentos comuns a um grupo social (Schmidt,
2009).

A cultura da sociedade é marcada por valores, crengas, normas, costumes,
esteredtipos que vao de alguma forma influenciar a cultura da escola. Essa influéncia
ocorre através de multiplos mecanismos, entre os quais: “as prescricdes sobre o que a

",

escola deve fazer e o que pretende obter”; “os comportamentos, as ideias, a linguagem
e as atitudes dos alunos”; “as exigéncias das familias que desejam para os seus filhos
0 sucesso numa sociedade especifica” (Guerra, 2001, p. 19).

O mesmo autor afirma ser importante conhecer a cultura, ndo para sermos
dominados por ela, mas para que consigamos critica-la e transforma-la.

Ao longo dos tempos temos vindo assistir a um distanciamento entre a escola e
a sociedade, no que concerne as culturas que lhes sao inerentes. Cada vez mais a
escola se fecha a cultura da sociedade na qual esta inserida, ainda que, a escola,
esporadicamente, realize projetos pedagodgicos ancorados no meio social, para que haja
uma maior aproximagao entre estes universos.

O meio social e a escola devem estar em constante harmonia e sintonia, de modo
a potenciar uma melhor inser¢ao do aluno no meio que o rodeia. Westbrook e Teixeira
(2010, p. 50) corroboram o anteriormente referido afirmando que “o meio social ou o
meio escolar, se bem compreendidos, devem fornecer as condicbes pelas quais o
individuo liberte e realize a sua propria personalidade”.

Nos dias de hoje a escola esta mais preocupada em cumprir com o tal “programa”
de que tanto falam, em vez de tentar dar resposta as necessidades da sociedade na
qual se insere. Programa este que € elaborado pelo Estado sem ter em consideragéo
as individualidades e cultura de cada escola. Consideramos ainda como mais
preocupante, o facto de a escola centrar a sua atengao na resposta aos objetivos que
estdo descritos no programa. Névoa (1994) sublinha o pensamento anterior referindo
que a ligagao que se estabelece entre os professores e o Estado veio afastar os ideais
da escola e da sociedade.

A escola ndo pode nem deve ignorar os conhecimentos que os alunos possuem
em consequéncia do meio onde estido inseridos. Guerra (2001, p. 18) corrobora o
pensamento anterior referindo que “é impensavel uma escola cujos os protagonistas
deixem a entrada todas as influéncias e condicionantes da cultura”.

A escola e a sociedade assumem papéis importantes na formacao de cidadaos
criticos e responsaveis. Por este motivo é crucial que ambos se unam com um objetivo
comum: aproximar a cultura da escola a cultura da sociedade.

O papel da sociedade passa por adaptar a crianga ao meio social em que esta

destinada a viver. Postic (1984, p. 46) vai mais longe afirmando que a sociedade deve
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ter como sua prioridade a formagéo dos jovens “segundo a sua prépria concepgao do
tipo de homem que quer promover”.

A escola tem como missdo fundamental contribuir para o melhoramento da
sociedade através da formacgéao de cidadaos criticos e responsaveis e ainda tem o papel
de incorpora-los na cultura na qual estao inseridos, tal como nos elucida Guerra (2001).

Schmidt (2009, p. 50) sublinha ainda que a escola “nao deve ser oficina isolada
onde se prepara o individuo, mas o lugar onde, em uma situagao real de vida, individuo
e sociedade constituam uma unidade organica”.

A escola ja ndo é, ou pelo menos, nao deveria ser, o local onde se prepara um
grupo de elites para estudos superiores, mas sim o local onde todos os alunos aprendem
a inserirem-se de modo criativo, critico e interveniente numa sociedade cada vez mais
complexa e em constantes transformacgoes.

De entre as varias fungbes que a escola possui tem ainda a seu cargo a
reprodugéo social ou cultural. Contudo, e segundo (Guerra, 2001, p. 19), a escola ndo
deve transformar-se numa cadeia de transmissao acritica, ou seja, “ndo deve reproduzir
a cultura de uma forma automatica, irrefletida e indiscriminada”. A escola deve fazer um
controlo social verificando se existe na cultura dominante tragos ou carateristicas

inaceitaveis eticamente.

1.2.As influéncias dos modelos culturais: da relagdo tradicional a
relacdo humanista

Ao longo dos tempos fomos assistindo a reformas na Educacgao, tais mudancgas
que levaram também a que a relagcdo professor-aluno se adaptasse as exigéncias
impostas pela sociedade. Quando falamos em aspetos intrinsecos a esfera da
Educacdo nao podemos deixar de nos referir a relagdo que se estabelece entre o
professor e o aluno, que, a nosso ver, é fundamental para que haja sucesso educativo.
O sucesso escolar depende em grande parte da relagao professor-aluno, devendo por
isso existir entre eles mais do que relagdes casuais. A natureza desta relacdo vai
depender de diversos fatores, nos quais nos debrugaremos ao longo do presente
discurso.

Sousa (1995, p. 40) vem reforgar o anteriormente referido, afirmando que “cada
escola tem a sua educagcdo e a educagdo mais ajustada a cada época passa
necessariamente por conflitos e modificagbes, acompanhando a evolugao social’. A
mesma autora considera ainda que essas modificagoes se devem a diversos fatores tais
como “as exigéncias de produgdo, distribuicdo e consumo, ideais sociopoliticos e o

conhecimento” (p. 40).

Pagina | 33



A relagao professor-aluno tem levantado algumas interrogagbes sobre os seus
efeitos no que concerne a manutengao ou criacido de estratificagao social, tal como nos
refere Sarmento (1994). O mesmo autor acrescenta ainda que os professores
“selecionam e gratificam os alunos que correspondem horizonte de expetativas - cliente
ideias - e discriminam aqueles que se afastam dos padrdes de comportamento
desejados” (p. 73). Também Formosinho (1988) vem comparar a relagdo professor-
aluno a relagao que se estabelece entre o profissional e o cliente.

Sousa (1995) vem clarificar dois conceitos que estdo de alguma forma
relacionados com a relagdo pedagadgica: estatuto e papel. A autora define estatuto como
o lugar que um determinado individuo ocupa num sistema e refere-se ao conceito de
papel como sendo o comportamento do individuo que ocupa uma certa posicdo no
sistema de relagdes. Esclarecidos tais conceitos, podemos afirmar que o estatuto do
professor confere-lhe autoridade para exigir disciplina, assume um papel de ensinante,
educador e transmissor, tem o poder de avaliar e de, por vezes, julgar. Contudo o
estatuto do aluno também tem o seu lugar. E importante que o aluno se sinta a vontade
para falar de si e que assim construa aos poucos a sua personalidade.

Blase (1986, citado por Sarmento, 1994, p. 74) considera que a relagao
professor-aluno “é um elemento determinante na socializagdo dos professores e ¢é ele
que constitui mesmo o quid que garante que tal socializagdo possa ser entendida por
humanizacao”. Na relagdo humanista pretende-se que o professor conhecga o aluno, o
motive e desenvolva estratégias que o cativem. No paradigma desta relagao, Sarmento
(1994, p. 74) afirma que os professores tém a consciéncia de que “os alunos séo seres
humanos com necessidades morais e de aconselhamento”, tais necessidades que vao
sendo compreendidas pelos professores ao longo dos tempos. Acrescenta ainda que o
desenvolvimento dessas competéncias é “um factor de amadurecimento pessoal e
humano, logo, uma condigdo de humanizagao” (p. 74).

Quando falamos na natureza da relagcao pedagogica estamos de alguma forma
a referirmo-nos a relagao tradicional e a relagao humanista. Pois é nestes paradigmas
das relagdes professor-aluno que iremos agora focar a nossa atencao, na medida em
que através da sua comparacao é-nos possivel compreender melhor estas relacoes.

E evidente que podemos evocar para o nosso discurso os pontos divergentes da
relacao professor-aluno na Escola Tradicional e na Escola Moderna.

A escola tradicional, designada por Postic (1984, p. 59) como “o local de encontro
de geragbes”, transpunha os modelos de pensamento e de comportamento para o
mundo contemporaneo e elaborava novos modelos de acordo com o passado.

A cultura tradicional tornou-se formal e isso contribuiu para que atualmente a

escola seja um lugar de confronto de culturas. Passou-se entdo de uma cultura Unica
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para o confronto de duas formas antagoénicas de cultura: a mediatizada e a autenticada.
A primeira tem como apoio o documento escrito e audiovisual para o suporte da relagéo
professor-aluno. Contrariamente, a segunda tem preferéncia pelo contacto direto e pela
tradicao oral (Postic, 1984).

Na cultura mediatizada o professor € solicitado a repensar o seu papel e as suas
praticas pedagogicas. Para além do aspeto mencionado existe ainda uma apropriacéo
pessoal pelo aluno mediatizada pelo docente que lhe permite compreender o mundo
contemporéaneo e a tirar prazer dos momentos de experiéncia da sua vida.

Ainda no que diz respeito a cultura mediatizada, segundo Postic (1984, p. 59) o
professor “é afastado e a sua exclusao é a condi¢cado fundamental da autenticidade da
experiéncia vivida por aqueles que se querem formar a si mesmos”. O aluno é
confrontado com a realidade global e procura situar-se no mundo contemporaneo sem
auxilio do professor.

Atualmente, a rivalidade entre estas duas culturas leva-nos a refletir sobre o
debate que se estabelece em torno da escola, no que diz respeito a relacao pedagdgica.

Se recuamos no tempo até a concecdo que se tinha do professor primario,
vemos que a relagao educativa passava por por em relagao o aluno com valores de uma
civilizacao por intermédio do professor que possuia todo o conhecimento. O professor
conduzia o aluno a fazer a sua propria apropriacao do saber e despertava nele o sentido
da analise, de respeitar a sua liberdade de espirito e promovia o desenvolvimento da
capacidade de compreensao e poder de julgamento. Postic (1984, p. 61) define esta
relagdo pedagdgica mais inteletual do que afetiva referindo que este tipo de relagao
evita “a emergéncia dos desejos do aluno e dos do educando, ao qual € recomendado
que seja «estranho e distante» e que cultive a indiferenga”. Blouet-Chapiro (1974)
sublinha o anteriormente referido considerando que, segundo a concecao deste
paradigma, o professor “tem o poder de reduzir a liberdade do aluno e de aumentar
indefinidamente o campo das suas proéprias exigéncias. Pode assim reduzir a relagao
professor-aluno a uma relacgao distante de autoridade-submissao”.

Também Sousa (1995, p. 40) carateriza o professor da Escola Tradicional, como
o elemento mais importante, uma vez que possuia a autoridade maxima. Seguindo a
ideologia anteriormente apontada pelo autor Postic (1984), a autora realga ainda que de
acordo com este paradigma “o aluno recebia e aceitava passivamente o que o professor
Ihe transmitia; o conhecimento era memorizado e o método era autocratico, baseado na
exposicao do professor (p. 40).

No entanto, a relagdo pedagdgica ndo é mediatizada pelo saber. Este
estabelece-se pela mediagdo do docente que incarna o ideal humanista. O professor

tem um papel importante porque é em si que se reflete a cultura e a humanidade e
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porque acredita que a intersecao dos diferentes modelos culturais pode por si s6 formar
a personalidade do aluno.

Georges Gusdorf (1963, citado por Postic, 1984, p. 61) atribui a funcdo ao
professor de mestre da humanidade e refere ainda que “pede-se ao professor para nao
se apresentar apenas como o homem de um saber, mas para ser também a testemunha
da verdade e o afirmador de valores”.

O professor da uma visdo pessoal a cultura e conduz o aluno a chegar a
consciéncia de si proprio através da realizacéo de trabalhos que lhe permitam responder
as questdes fundamentais. O mesmo acontecia no movimento da Escola Nova em que
0 ensino comecgava a estar centrado na vivéncia de experiéncias significativas
contrariamente aquilo que assistiamos na Escola Tradicional (Postic, 1984; Sousa,
1995). Os mesmos autores referem que neste paradigma, que agora nos centramos, 0
aluno é considerado como o elemento principal do ensino. Sousa (1995, p. 41) vai mais
longe e afirma que “o método utilizado é o experimental, visando a participagao activa
do aluno”.

Segundo Postic (1984, p. 63) o professor “é uma imagem evocadora de valores
universais”, ou é reconhecido pelas suas qualidades ou é rejeitado. Este tipo de relagéo
pedagdgica destina-se apenas aqueles que interiorizam as normas sociais do sistema
pedagdgico tradicional.

Na relagdo humanista, o professor acredita nos valores que transmite e confia
em si mesmo. A aula é o lugar onde ele se impde como representante cultural e os
alunos, aqueles que dialogam com ele, respeitam a sua posicéo.

Este modelo de relacdo é sustentado pela filosofia humanista. A esta foram
atribuidas varias conceg¢des ao longo do tempo desde a sua origem aquando da
introducdo da palavra humanismo em Franga até aos tempos posteriores a Segunda
Guerra Mundial. Entre as varias concegdes Postic (1984, p. 64) afirma que a filosofia
humanista tratava de “levar o homem a tomar consciéncia de si mesmo e dos outros, a
adquirir o respeito pelos modos de vida e pelas opinides dos outros, o sentido dos
valores e a encaminhar-se para a sabedoria”.

O humanismo néo é referéncia ideolédgica da educagao, pois como refere Postic
(1984, p. 65), “é acusado de ter pretensodes teoricas, de ser o fruto de uma filosofia de
esséncia no mito do homem, de ser um conceito que da para tudo”.

A pedagogia resultante da corrente humanista era sustentada na relatividade de
toda a crencga, no interesse de confrontar opinides para fazer desenvolver os individuos.
Apds uma reflexao acerca dos paradigmas da escola conservadora, que estava ao

servi¢o da ideologia dominante e que se pretendia neutra, essa pedagogia foi retomada.
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Para além disso, a escola de massas veio destruir a concecéo elitista, e os
valores e os interesses dos alunos oriundos de culturas distintas vieram substituir os

valores tradicionais.

1.3. A influéncia da estrutura social

Varios sédo os paradigmas que se colocam quando se reflete acerca da estrutura
social e da sua influéncia nas aspiragcdes que se especulam das criangas oriundas de
classes mais favorecidas e menos favorecidas. Estudos recentes realizados por
sociélogos concluiram que as carateristicas socioecondmicas e socioculturais da
populacio escolar determinam as expetativas em relacao a escola e as concecgbes que
0s pais e os alunos tém acerca do papel do professor (Postic, 1984).

O que temos vindo assistir ao longo dos tempos € a uma “rotulacdo das
criangas”. Os professores criam expetativas do desempenho da criangca em contexto
escolar, tendo em conta o grupo social a qual pertencem.

Antes de uma abordagem mais aprofundada desta tematica, interessa-nos aqui
esclarecer o conceito de familia enquanto célula fundamental da sociedade, para que
de alguma forma possamos compreender as relacées que se estabelecem.

Segundo Oliveira (1994, p. 5) a familia “precede a sociedade ou é a “sociedade”
mais primitiva nuclear. E ela que constitui o fundamento do edificio social ou a raiz da
sociedade”.

Podemos afirmar que a familia € o primeiro agente de socializagdo da crianga,
pois é dela que recebe as primeiras influéncias. Oliveira (1994) vem sublinhar o referido
anteriormente afirmando que “a familia constitui indubitavelmente o factor mais
determinante da personalidade, porque é o ambiente mais importante para a crianga, o
seu primeiro grupo social, onde passa a maior parte do tempo” ou, no nosso entender,
onde deveria passar. O mesmo autor acrescenta ainda que é também no seio familiar
que a crianca faz a primeira adaptagao a vida social e que vivencia as suas primeiras
experiéncias.

Depois de uma breve elucidagado do conceito de familia, retomemos agora o
nosso discurso baseando-nos nas expetativas que tanto os pais como os professores
possuem das criangas oriundas das classes socias desfavorecidas e favorecidas.

O autor Postic (1984) considera que as expetativas a que nos referimos
dependem do estatuto socioprofissional da familia, da sua histéria e da histéria escolar

dos membros.
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Nao podemos deixar de referir um aspeto importante da reforma do sistema
educativo portugués — a massificacdo do ensino — que levou os professores a
repensarem as estratégias adotadas em contexto de sala, uma vez que, e segundo
Sampaio (1981, p. 97) “ha seguramente jovens que estdo inseridos em familias
diferentes, em culturas diferentes e em sociedades diferentes”, e por sua vez requerem
estratégias de ensino também diferentes.

Focaremos agora a nossa atencao nas expetativas que temos vindo a falar, mas
que ainda nao tivemos a oportunidade de clarificar.

Quando confrontados sobre o futuro da escolaridade dos seus filhos e sobre o
Seu sucesso escolar, as classes sociais desfavorecidas tém expetativas elevadas
aquém das possibilidades dos seus filhos, enquanto que as classes sociais mais
favorecidas pretendem atingir os objetivos mais elevados (Silva, 1997).

A criangca de um meio desfavorecido vé a escola como uma maneira de adquirir
um estatuto na sociedade. No entanto, a desproporcao entre o histérico do percurso
escolar dos seus pais e o0 nivel escolar que ele podera atingir ndo lhe permite que seja
beneficiado pela ajuda dos mesmos. Parece-nos evidente afirmar, tal como sublinham
Bordieu e Passeron (1964, citado por Postic, 1984) que este aluno nao tera as mesmas
condicdes escolares que um aluno oriundo de um meio culturalmente favorecido.

Nas classes sociais favorecidas existe um reconhecimento dos objetivos que o
aluno pretende alcancar e procuram meios para atingi-los. O professor € o principal
responsavel pela transformagao da crianga e tem como funcao orientar o aluno na sua
acao (Sampaio, 1981).

As familias pertencentes a estas classes sociais adotam um clima liberal
encorajando os seus filhos a expressar os seus sentimentos e as suas opinides e a
participarem na tomada de decisbes independentemente do papel que assumem no
seio familiar. Atribuem uma maior importancia ao valor das diferencas de opinido, ao
errar para aprender, ao desenvolvimento da personalidade e sobretudo a
responsabilidade no seio da vida social. Oliveira (1994) corrobora o anteriormente
elucidado afirmando que “as familias de nivel s6cio-econémico mais elevado também
manifestam mais expetativas a respeito dos filhos obrigando-os a uma correspondéncia
maior e a um nivel de aspiragao mais elevado”.

O mesmo autor refere-se a um aspeto importante quando afirma que as classes
sociais mais favorecidas educam de uma forma menos rigorosa e autoritaria,
prevalecendo uma grande afetividade entre os elementos familiares e a crianca.

Contrariamente ao mencionado anteriormente, nas classes socias
desfavorecidas, como nos refere Postic (1984, p. 51), “ha uma concentragdo nas

condigbes presentes da actividade escolar, no futuro imediato e avalia-se a carga a
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suportar durante os anos da escolaridade e o custo relativo ao futuro profissional”. O
professor apenas comunica o saber necessario para a progressao do aluno e sanciona
a aprendizagem pela passagem ou nao para o nivel escolar seguinte. Os pais
responsabilizam os professores pelo insucesso escolar dos seus filhos, quer por motivos
de funcionamento pedagodgico, quer pelo modo de comunicacgao utilizado pelo professor.

As familias pertencentes a estas classes sociais estdo mais atentas ao papel
desempenhado pelo professor, no que concerne as suas competéncias, a sua aptidao
para comunicar a informacgao e a sua eficacia na pratica pedagégica. Na maior parte
das vezes preferem que o professor adote uma postura rigida, que estabeleca com os
seus alunos uma relagao diretiva e que as regras da relacdo educativa sejam explicitas
(Cortis, 1980).

Podemos ainda acrescentar, e segundo Oliveira (1994), que 0s meios
desfavorecidos educam de uma forma mais autoritaria e rigido, onde prevalece a
punicao e onde a autonomia das criangas é escassa.

Elucidados sobre as expetativas dos pais e dos professores, estamos em
condicoes de discursar, de uma forma breve, relativamente as expetativas das criangas
em relagdo ao docente, segundo a sua origem social. Postic (1984, p. 53) refere que as
criancas pertencentes as classes mais favorecidas preocupam-se mais com o sucesso
escolar, sdo mais competitivos e consideram que a relacéo professor-aluno é melhor “
se existir uma maior justica na classificacdo e se esta procurar avaliar os progressos
conseguidos e orientar o seu esforgo”.

Por outro lado, as criangas oriundas das classes sociais menos favorecidas sao
menos participativas, ndo se expdem com tanta facilidade e segundo o mesmo autor (p.
53) “sao reservados perante as propostas de métodos pedagdgicos em que predomine
uma certa auséncia de directividade”.

Estamos em condi¢cbes de ainda referir, depois de todo este exercicio de
discursdo, que é evidente que as criangas inseridas no meio social mais favorecido
aproximam-se mais da cultura da escola, e por isso, segundo Carvalho (1999, p. 26) “ha
uma heranga cultural que é transmitida, sem esforgo, sem trabalho e de modo precoce
e inconsciente”. Contrariamente, as criangcas pertencentes a meios socias menos
favorecidos distanciam-se da cultura escolar, e por isso, de acordo com o0 mesmo autor
“tém de se esforcar e de trabalhar para o conseguir” (p. 27).

E evidente considerar que todas estas aspiracdes estdo de alguma forma
relacionadas com o (in)sucesso escolar dos alunos, aspeto que sera alvo de analise em

tdpicos que a seguir se apresentam.
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CAPITULO I

ATORES EM INTERAGAO E
FATORES DE (IN)SUCESSO
ESCOLAR
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1. Atores em interagao e fatores de (in)sucesso escolar

Nos dias de hoje, ha o reconhecimento de que uma maior proximidade entre os
pais e as escolas podera contribuir para um melhor desempenho escolar dos alunos.
Tal reconhecimento é ratificado por diversos estudos de investigacao realizados ao
longo dos anos, que tal como Silva (1996, p. 25) afirmam que “uma relagéo positiva
entre a escola e os pais traduz-se em beneficios para todos os atores envolventes,
especialmente para a crianga e para o seu sucesso escolar”.

Os pais, os professores e os alunos sao os principais atores envolventes e tém
um papel fundamental no equilibrio desta relagdo. Nao é possivel qualificar o papel de
cada ator como sendo mais ou menos importante, uma vez que cada um contribui para
uma boa relagdo entre a escola-familia. Nao se pretende que os pais se tornem
professores, nem que estes assumam o papel de pais, pois cada um tem um papel
especifico a desempenhar. No entanto, a colaboragdo entre ambos é essencial para o
sucesso escolar dos alunos.

Deste modo torna-se necessario e crucial compreendermos o papel de cada ator
- pais, professores e alunos - para que, posteriormente, nos seja possivel enumerar

alguns fatores de (in)sucesso escolar.

1.1.0 papel dos pais

Ao longo do presente discurso iremos fazer uso de trés conceitos — participagao,
envolvimento e colaboracdo — sendo utilizados, na maioria das vezes, de forma
equivocada para transmitir a mesma ideia. Desta forma, pretendemos esclarecer tais
terminologias, de modo a tornar o nosso discurso mais coerente.

O conceito de participagao surge como nuclear ao longo do nosso trabalho e é
na sua concetualizagao que vamos agora focar a nossa aten¢ao, baseando-nos, sempre
que se justifique, em autores de referéncia.

Vérios sao os autores que se dedicaram em definir o conceito de participagéo.
Silva (2003, p. 83) refere-se a esta terminologia como “a integragdo dos 6rgaos da
escola, de associagdes de pais ou 6rgaos a outros niveis do sistema educativo”. Na
mesma linhagem Epstein (s.d., citado por Marques, 1999) afirma que a participagao dos
pais € uma forma de relacionamento entre os pais e a escola, na qual se insere também
a sua participagdo na tomada de decisdes. Lima (1998, p. 181) vai mais longe
acrescentando que a participacao “passou a constituir um principio democratico”.

Apresentam-se como esferas secundarias ao conceito definido anteriormente, o

conceito de envolvimento e colaboragcdo, que nos interessa também a nds elucidar a
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sua concetualizagao. Silva (2003) esclarece o conceito de envolvimento através do
apoio direto que as familias proporcionam aos seus educandos, seja esse apoio feito
em casa ou na escola. Seguindo a mesma linhagem, Lima (1998, p. 186) refere-se a
envolvimento como toda a participagdo que acarreta algum tipo de envolvimento “quer
este seja traduzido em formas de acdo e comprometimento mais ou menos militante,
ou, pelo contrario, pela rejeicdo do ativismo que cede lugar a formas de intervengao
orientadas”.

Por colaboragao Marques (1999) entende como a relagao estabelecida entre a
escola-comunidade educativa onde o processo educativo é fruto da interacdo de todos
os intervenientes. Todavia, Silva (2003, p. 84) assume que o conceito colaboracao
parece estar mais associado a situag¢des informais, uma vez que “o termo parece
propicio a elidir situagdes de tensao ou conflito”. Marques (2001, p.30) acrescenta ainda
que colaborar “significa comunicar com o objetivo de ajudar a resolver problemas ou
intensificar e melhorar uma relagéo. Significa, também, dar as maos para fazer alguma
coisa em conjunto”.

Apods a elucidacdo destas terminologias estamos em condi¢cées de discorrer
acerca do papel dos pais, intervenientes com extrema importancia na relagao pais-
professores.

Varios estudos, como os de Pereira (2012) e Tavares (2006), apontam para a
existéncia de uma correlagdo positiva entre a participacdo dos pais na vida escolar dos
filhos e 0 seu sucesso escolar, tendo por isso os pais um papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem.

Marques (1999) afirmam que quando os pais se envolvem na educagado dos
seus filhos, eles possuem um melhor rendimento escolar. O mesmo autor (2001, p. 20)
refere ainda que o envolvimento dos pais ndo traz sé beneficios ao aproveitamento
escolar dos alunos, mas também faz com que estes se sintam mais motivados pelo
estudo. “Ajuda a que os pais compreendam melhor o esforgo dos professores. Ajuda os
pais a desempenharem melhor os seus papéis, ou seja, incentiva os pais a serem
melhores pais. Da mesma forma, estimula os professores a serem melhores
professores”.

Silva (1997) aponta para um duplo efeito de Pigmalido em que os pais, ao
participarem na vida escolar, sentem-se mais envolvidos e aumentam as suas
expetativas relativamente ao sucesso escolar dos seus filhos, contribuindo para que as
criangas melhorem a sua autoconfianga e autoestima. Por outro lado, o envolvimento
dos pais aumenta também a expetativa dos professores relativamente aos alunos,

influenciando assim o rendimento escolar dos mesmos.
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Apesar de se ter conhecimento das vantagens da participa¢do dos pais na vida
escolar dos filhos existe ainda um distanciamento entre a escola e os pais.

Os pais nao participam por nado saber educar os seus filhos e por nao ter
conhecimento do papel desempenhado na vida escolar dos alunos. Marques (1997)
sublinha o anteriormente mencionado afirmando que educar uma crianga € um processo
complexo e que a chave para o sucesso escolar reside na aproximagédo da escola,
familia e comunidade. Villas-Boas (2001) refere um aspeto, que a nosso ver, assume
uma extrema importancia no que concerne a relagao escola, familia e comunidade. Esta
afirma que o desenvolvimento das criangas e 0 seu sucesso escolar sao beneficiados
pela colaboracao entre a escola, a familia e a comunidade. Ainda sobre a colaboragao
entre estes trés pilares da educagéao, Diogo (1998) refere que a colaboragéo contribui
ainda para a formacao de cidadaos mais intervenientes, ativos e criticos.

Referente a participagdo dos pais Davies (1989, p. 39) considera que € “uma
forma de educagao de adultos e de desenvolvimento pessoal que pode ter efeitos
sociais e educacionais benéficos para além do impacto positivo nas criancas”. Para além
do sucesso escolar das criancas, a aproximagao dos pais as escolas permite que o
trabalho do professor seja mais facil e satisfatério.

Cada vez mais os pais preocupam-se em escolherem uma escola que ofereca
melhores condigcdes aos seus filhos, uma vez que é na escola que passam a maior parte
do seu tempo, admitindo ainda que a instrucdo é da responsabilidade do professor,
cabendo aos pais apenas o sustento dos filhos e a transmissdo de valores basicos.
Atualmente, os pais intervém na escola, principalmente quando estao preocupados com
os seus filhos ou quando sdo convocados pelos professores (Marques, 2001).

O mesmo autor refere que a participagao dos pais cujos filhos ndo tém problemas
tende a ser desencorajada e considerada como uma perda de tempo, uma vez que n&o
tém de se preocupar com o desempenho escolar dos seus filhos.

Parece-nos pertinente refletirmos também sobre algumas das razdes que
explicam a falta de colaboragao dos pais, mesmo estes tendo conhecimento de que a
sua participacao é fundamental para o sucesso educativo dos seus filhos.

Anteriormente referimo-nos e explicitamos o conceito de colaboracéo e parece-
nos evidente que colaborar ndo é apenas comparecer nas reunidoes ou deslocar-se a
escola para falar com o professor. Marques (2001, p. 19) afirma que “quando falamos
em colaboragao da escola com os pais estamos a falar de muitas coisas. Desde logo, a
comunicacgao entre o professor e 0s pais” que, no nosso entender, € a forma mais vulgar
e antiga de colaboragéo.

Torna-se entéo inteligivel questionarmo-nos: Porque razdo alguns pais nao

colaboram? Varios estudos concluiram que a organizagao escolar nao esta preparada
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para atrair os pais. Marques (2001) aponta algumas razbées, nomeadamente, a
discrepancia entre capitais culturais, uma vez que a cultura escolar nao é compreensivel
pelos pais com niveis baixos de escolaridade; ha muitos pais que tiveram uma ma
experiéncia escolar; a escola raramente dispde de lugares adequados para receber os
pais; a linguagem dos professores é de dificil compreensao pelos pais com niveis de
escolaridade baixo e, na maior parte das vezes, os professores solicitam a comparéncia
dos pais na escola apenas em situagdes problematicas com os seus filhos e raramente
para felicitar o comportamento e desempenho dos mesmos.

Interessa-nos entdo perceber quem s&o esses pais que nao colaboram, embora
se desloquem a escola e participem nas reuniées. De um modo geral, sdo os pais que
criam expetativas acerca do futuro educativo e profissional dos filhos, pais
demasiadamente ocupados profissionalmente, sem tempo para estarem com os seus
filhos e outras vezes, sdo pais que guardam mas recordagdes da escola e que
apresentam historial de relagbes mal sucedidas com a escola e os professores
(Marques, 2001).

Embora possamos encontrar estes “pais dificeis de alcangar” em todos os grupos
sociais, os pais que dispdem de baixos recursos econémicos e um nivel de escolaridade
inferior apresentam mais dificuldades em colaborar. Zenhas (2006, p. 35) sublinha a
ideologia anterior afirmando que “as familias de baixos rendimentos sentem-se
excluidas do sistema escolar e consideram que ensinar € uma responsabilidade da
escola”.

Muitas das vezes o que acontece € que as escolas n&o encorajam os pais a
envolverem-se nas atividades da escola, o que leva a que (Marques, 1999, p. 11)
preserve a ideia de que “ndo ha pais dificeis de alcancar, ha escolas dificeis de
alcangar”, pois ha escolas cuja organizagao, tradicdo e atitudes de professores se
afastam das familias e tornam dificil a concretizagao das estratégias de colaboracgao.

Estamos em condigdes de perceber que a escola atrai os pais que tém uma
cultura proxima da cultura escolar e afasta, em primeiro lugar, os pais que pertencem
as classes mais desfavorecidas, em segundo lugar os que trabalham mais horas por dia
e vivem longe do local de trabalho e, em terceiro lugar, os que tiveram mas experiéncias
escolares (Marques, 2001).

A existéncia de imensos beneficios da participacao dos pais na vida escolar dos
seus filhos leva-nos a refletir sobre os obstaculos que conduzem a que o papel dos pais
nao esteja a ser desempenhado corretamente para que haja uma aproximagao dos pais
a escola.

Diogo (1998) aponta para a existéncia de quatro barreiras ao envolvimento dos

pais nas escolas, nomeadamente a tradigdo de separagao entre a escola e a familia; a
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culpabilizagdo dos pais pelas dificuldades dos filhos; as barreiras estruturais da
organizagao social e a persisténcia das estruturas organizativas dos estabelecimentos
de ensino.

No que diz respeito a primeira barreira, a tradicido de separagao entre a escola
e a familia, os pais entregam os filhos a escola, delegando nela a sua funcao educativa
cabendo aos pais apenas o sustento dos filhos e a transmissao de valores basicos.

Muitos professores afirmam que os problemas dos alunos nas escolas sao
devidos a familia e consideram que o facto de os pais nao se deslocarem as escolas
revela desinteresse pela vida escolar dos filhos, referindo-nos assim a segunda barreira
ao envolvimento dos pais nas escolas. No entanto, diversos estudos tém concluido que
0s pais valorizam a escola e gostariam de dar apoio aos seus filhos, ndo o fazendo por
nao saberem como ou por ndo se sentirem competentes para tal.

As barreiras estruturais da organizagéo sao consideradas por Marques (2001) e
por Diogo (1998) também um obstaculo a colaboragdo dos pais. Estas referem-se a
incompatibilidade de horarios das reunides nas escolas com o horario laboral dos pais
e ao facto de muitas das vezes a escola nao ter salas reservadas para receber os pais.

A persisténcia das estruturas organizativas dos estabelecimentos de ensino é
considerada outro obstaculo. Este remete para a utilizagdo de uma linguagem muito
técnica de dificil compreensao principalmente pelos pais com o nivel de escolaridade
baixo.

E pertinente entdo questionarmo-nos acerca do papel dos professores, de modo
a existir uma maior aproximacao entre a escola e os pais que dela estao tao afastados.
Se os pais ndo vao a escola, é necessario e urgente que a escola va até eles, sendo

este processo da responsabilidade dos professores.

1.2.0 papel dos professores

Arelacgao entre pais e professores desde sempre suscitou grandes controvérsias
ao longo da histéria do sistema educativo portugués. Alguns professores tém receio que
a participacao dos pais Ihes va retirar autonomia, sentindo-se sobe controlo quando isso
acontece. Marques (1999, p.9) vai mais longe afirmando que muitos dos professores
duvidam das vantagens da participacao dos pais na vida escolar e até mesmo “receiam
que esse envolvimento Ihes subtraia poder e seja uma forma de controlo e fiscalizagao”.

A maioria dos professores afirmam que poucos sdo os pais que se deslocam a
escola. Se o0s pais ndo vao a escola algo esta a falhar e cabe aos professores

questionarem-se sobre o seu papel. Em vez de repensarem as suas praticas, os
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professores responsabilizam os pais ocultando que a escola ndo esta a fazer o
necessario para os envolver no processo educativo, a que Marques (2001) intitulou
como “pais dificeis de alcancar’. O mesmo autor (1999, p. 15) refere ainda a este
propésito que muitos professores argumentam que “apesar de abrirem as portas da
escola a participacado dos pais, estes continuam a desinteressar-se da educagao dos
filhos, remetendo para a escola toda a responsabilidade por tdo enorme tarefa”.

Parece-nos crucial estabelecer canais de comunicagcdo, muito para além das
trocas de mensagens escritas, as chamadas telefénicas ou até mesmo a troca de
palavras a entrada do portdo da escola, a que (Zenhas, 2006) se refere. Muitos
professores argumentam que nao contatam os pais por desconhecerem as melhores e
mais eficazes estratégias para promover o seu envolvimento, considerando fundamental
que haja a criacdo de programas de formacdo, de modo a adquirirem novos
conhecimentos e competéncias para assim aproximarem os pais as escolas.

Os professores precisam de conhecer e saber respeitar as diferencas culturais.
Os pais de classes sociais desfavorecidas tém mais dificuldade em alcancar a escola,
uma vez que a sua cultura se distancia da cultura escolar. Deste modo ha que se apostar
num curriculo menos uniforme e considerar a cultura local como um ponto de partida e
um ponto de chegada (Silva, 1997).

O mesmo autor afirma que tera que existir uma aposta inicial e continua na
formacdo dos professores, como ja aludimos anteriormente, para que haja uma
superacgao das desvantagens que ainda existem entre a escola e os pais. Esta formacao
passara necessariamente por conhecimentos minimos do meio que esta a lecionar,
oferecendo ferramentas que lhes garantam condi¢des de atuagéo no sistema de ensino,
nao colocando de parte a abordagem da relagao escola-familia, nomeadamente ao que
concerne a correlagao positiva entre a participacdo dos pais na educagao escolar dos
seus filhos e o sucesso destes.

Debrucemo-nos agora na afirmagao de Sarmento (1994, p. 75) que considera
que “os pais tém direito a uma participacao limitada na vida e na administragcdo das
escolas porque lhes falta competéncia pedagdgica para intervir”. O autor vais mais longe
referindo que esta é uma perspetiva defendida pela maioria dos professores. Estamos,
portanto, perante um entrave a participacao dos pais na vida escolar, uma vez que 0s
professores pdem em causa as competéncias dos pais. Repararem que a utilizagdo da
palavra limitada conduz-nos imediatamente para os obstaculos a participacao dos pais.

Ao longo dos tempos os professores tém vindo a adotar uma atitude
culpabilizante, uma vez que responsabilizam os pais pelo seu nao envolvimento na
escola e consideram que o facto de ndo comparecerem demonstra desinteresse pela

vida escolar dos filhos. Villas-Boas (2001), vem reforgar o anteriormente referido e vai
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mais longe afirmando que muitos dos professores culpabilizam os pais pelo insucesso
escolar dos alunos. Parece-nos entdo que temos vindo assistir a um jogo de
responsabilizacao, sem que nada se faca e se altere para que os pais possam participar
com mais frequéncia na vida escolar dos seus filhos.

O que também se sabe, e Zenhas (2006) vem corroborar estas ideologias, é que
os professores esperam que os pais 0s ajudem; que colaborem na criagdo de condigbes
basicas para o desenvolvimento da crianga em casa; que motivem e incentivem os seus
filhos ao estudo; que comparegam nas reunides escolares, nas festas escolares , no
preenchimento das fichas de avaliagdo e sempre que sdo chamados a escola. Nao
querendo nés fazer qualquer tipo de juizo de valor perante aquilo que foi referido
anteriormente, parece-nos que essas sao as condicdes minimas que se esperam que
0s pais cumpram. Questionamo-nos, entdo, se sao apenas essas condicbes minimas
que os professores esperam dos pais.

Cabe aos professores criar contextos e situagbes educativas em que sera
possivel a participagao dos pais. Epstein (s.d., citado por Marques, 1999) sugere cinco
tipos de envolvimento parental com o objetivo de criar e fortalecer as relagbes entre as

familias e as escolas e, assim, aumentar o sucesso dos alunos:

1. Ajudar os filhos em casa — os pais satisfazem as necessidades basicas das
criangas, fornecendo-lhes alimentacdo, vestuario e condigbes ambientais

saudaveis;

2. Comunicar com 0s pais — a escola deve informar os pais acerca do
regulamento interno, dos programas escolares e do (in)sucesso escolar dos

seus filhos;

3. Envolvimento dos pais na escola — 0s pais podem auxiliar os professores na
preparagdo de visitas de estudo, na organizacdo de festas e na realizacao

de reuniodes coletivas;

4. Envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem em casa — 0s pais
podem envolver-se na realizacdo de fichas de trabalho, projetos de
investigacao e em atividades que contribuem a superar as dificuldades dos

seus filhos;

5. Envolvimento dos pais no governo das escolas — 0s pais podem e devem

participar na tomada de decisdes.
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Perante os tipos de envolvimento parental em cima mencionados é-nos possivel
afirmar a existéncia de diferentes formas que contribuem para uma maior aproximagao
dos pais a escola e para uma boa relagao pais/professores.

Marques (2001) e Sa (2004) apresentam ainda mais exemplos que nos mostram
0 que os professores podem pér em pratica para aproximar os pais da escola,
nomeadamente: a comunicagdo escola-casa; o envolvimento interativo e a parceria
professores/pais.

A comunicacdo escola-casa consiste no reforco, pelos pais, daquilo que os
professores querem que os alunos fagam em casa: vigiar os trabalhos de casa;
assegurar que os seus filhos estudam diariamente; contribuir para que os filhos sejam
bem comportados na escola; criar rotinas de trabalho e gosto pelo trabalho bem feito.
Os professores informam os pais utilizando, quando necessario, o telefone, e os pais
comprometem-se a supervisionar os trabalhos de casa e a comparecer nas reunides a
que séao solicitados. Este contrato escola-casa passa também por exigir aos pais que
leiam todas as noites um livro aos seus filhos diminuindo o tempo que passam a ver
televisao e ainda o envio de fichas de trabalho que devem ser realizadas com ajuda dos
pais (Marques, 2001).

O envolvimento interativo consiste no desenvolvimento de estratégias dirigidas
aos pais dificeis de alcangar que passam pelas visitas domiciliarias, em pedir apoio aos
pais na realizacdo de festas e outros eventos culturais, onde seja possivel dar a
conhecer as suas culturas parentais (Sa, 2004).

A parceria pais-professores da aos pais a possibilidade de participarem na
tomada de decisbes e a oportunidade de estarem presentes nos 6rgaos escolares,
particularmente no conselho de escola e no conselho pedagdgico.

Coleman e Tabin (citados por Villas-Boas, 2000) vém ainda acrescentar atitudes
dos professores facilitadoras da colaboracgao: lembrar, sempre que possivel, os pais dos
seus direitos e responsabilidades, assim como os seus deveres; proporcionar encontros
ou reunides entre pais em horarios compativeis; encorajar a colaboracéo
desenvolvendo atividade em que haja a participagcédo dos pais e dos filhos, como ja foi
mencionado também por outros autores, e por ultimo, mas nido menos importante,
valorizar os resultados da participagao.

Depois de mencionadas algumas estratégias sustentadas por autores de
referéncia é-nos possivel afirmar que os professores tém as condigdes necessarias para
mudarem de atitude em dire¢do a uma maior abertura a participagdo dos pais na vida
escolar dos seus filhos, uma vez que esta contribui para o sucesso escolar dos seus
filhos.
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Terminamos este nosso discurso com uma afirmagao de (Honoré, 1980, p. 19)
que considera que os pais e os professores “ndo tém que discutir se devem ou nao
colaborar; sao obrigados a isso; todos estao ligados a uma tarefa comum: “criar” as
mesmas criangas que, essas, nao se dividem. Como as boas atrelagens, tém de puxar

no mesmo sentido”.

1.3.0 papel dos alunos

Quando falamos em relacao pais-professores ndo podemos deixar de envolver
o aluno, um ator importante, e que assume um papel fundamental no equilibrio desta
relacao.

Aludimos anteriormente que é necessario estabelecer canais de comunicacao
entre os pais e os professores, muito para além das trocas de mensagens escritas, as
chamadas telefdnicas e a troca de palavras a entrada do portdo da escola.

Os pais tém necessidade de comunicar uma vez que, cada vez mais, se faz
questao de abrir a escola a comunidade educativa. A natureza das interacdes entre os
pais e os professores sao diversas, e cada uma assume a sua importancia dependendo
da situac&o a qual se destina.

Perrenoud (1995) salienta o fato de, independentemente de haver ou nao
contactos diretos entre os pais e os professores, o importante € que eles ocorram
regularmente por ambas as partes. Todavia, os contactos diretos ndo passam, também,
de uma parte mais visivel da relagéo entre os pais e a escola.

A maior parte das vezes a comunicacdo estabelecida entre os pais e os
professores é sustentada pela crianga, tendo esta o papel de mensageiro.

Outro papel, talvez mais importante do que o de mensageiro € o papel de
assumir a crianga como mensagem. O autor citado refere que a crianca é em si propria
uma mensagem mesmo que nao o pretenda e sem ter qualquer consciéncia disso. Tal
situagao é visivel quando a crianga regressa da escola e revela o seu estado de espirito,
as suas atitudes ou aquilo que diz levando os pais a ter pensamentos sobre a escola e
sobre os professores. Por outro lado, a forma como a criangca se comporta na escola e
as suas atitudes, comportamentos e interesses leva a que os professores atribuiam,
intuitivamente, determinadas carateristicas a educagao paterna e as condi¢des de vida.

Perrenoud (2001) atribui as criangas a designagao de go-between, traduzido por
Villas-Boas (2001) como vaivém, uma vez que 0s pais e os professores comunicam
através delas, mesmo sem darem conta ou até mesmo contra a sua vontade. Na maioria

das vezes, a crianga opta por um papel ativo e consciente podendo distorcer as
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mensagens a sua maneira e a seu favor, o que me nada vem a favorecer o equilibrio da
relacdo pais-professores.

Perrenoud (1995) salienta ainda que o papel do go-between é importante para
uma aproximacao dos pais a escola e para o equilibrio da relacao pais/professores. O
go-between pode tornar-se um agente de ligagéo entre estes dois atores.

E também atribuido & crianca o papel de moeda de troca. Tal designagdo deve-
se ao facto de “este papel desempenhado pelas criangas é que a percecdo da sua
importancia por parte dos professores chega a servir-lhes de justificacdo para ndo terem
informado a associagao de pais sobre determinado assunto, alegando que os alunos o
conheciam” (Sarmento, Ferreira, Silva & Madeira, 2009, p. 25).

De entre a variedade de papéis atribuidos aos alunos € importante referir que
estes desempenham um papel importante no sucesso das parcerias entre os pais e 0s
professores contribuindo assim para uma maior participacdo dos pais na vida escolar

dos seus filhos.

1.4.Concecdes e fatores de (in)sucesso escolar

O sucesso escolar € uma meta que se pretende alcancar, mas so sera possivel,
se todos os intervenientes na acado educativa unirem esforgcos no mesmo sentido.
Referimos anteriormente que o sucesso escolar depende, em grande parte, da relacéo
professor-aluno, mas nao é o suficiente, uma vez que esta se relagdo se completa com
a relagdo pais-professores. E necessario que a escola esteja em perfeita sincronia com
0s pais, tal como nos elucida Marques (2001).

O mesmo autor refere que nas ultimas décadas estudos recentes indicam que
uma maior aproximacao entre pais e professores contribui para o sucesso escolar dos
alunos, o que significa que o envolvimento das familias esta positivamente relacionado
com os resultados escolares dos alunos. Foram estudadas muitas variaveis e o que se
concluiu é que o envolvimento dos pais no processo educativo é o que apresenta maior
impacto, estando este presente em todos os grupos sociais e culturais.

Referimos em itens anteriores, tal como Davies (1989), que escola de massas
veio contribuir para que houvesse um maior distanciamento entre a cultura escolar e a
cultura parental. O mesmo autor elucida também que os alunos provenientes das
classes sociais mais desfavorecidas s&o os que apresentam taxas de repeténcia e de
abandono escolar mais elevadas.

Duarte (2000, p. 25) considera que “o conceito de cultura utilizado segundo um

ponto de vista antropoldgico permite abordar a problematica do insucesso escolar de
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uma forma peculiar’. Acrescenta ainda que todas as criangas sao “receptoras da cultura
inscrita na memoéria da sua «tribo»”.

Seguindo a mesma linhagem, Silva (1997, p. 65) refere ainda que “a escola de
massas € sindnimo de insucesso escolar”, devido a sua heterogeneidade. O insucesso
escolar é afetado sobretudo pelas classes sociais mais desfavorecidas, uma vez que
existe um afastamento entre a cultura escolar e a cultura parental. Duarte (2000, p. 25)
sublinha o anteriormente referido e afirma que “quanto maior é o divorcio entre o tipo de
cultura transmitido pela instituigdo escolar e a cultura de que os alunos s&o portadores,
maior é a hipétese de insucesso escolar”.

Ao longo do presente discurso falamos varias vezes em (in)sucesso escolar sem
que em momento algum o definissemos concetualmente. Quando falamos em
insucesso escolar rapidamente o associamos as taxas de reprovagao e de abandono
escolar, tal como nos refere Silva (1997). Na tentativa da sua definigdo, Duarte (2000,
p. 26) refere-se a insucesso escolar como “resultante da persisténcia do sucesso do
saber da cultura, ndo letrado” e ainda segundo esta perspetiva, o insucesso escolar
“‘pode ser gerado pela contradigdo que resulta entre a aprendizagem e ensino das
actividades reprodutivas do grupo social que tomam a primazia e o saber oficial
ministrado pela escola”.

Por outro lado, Tavares e Santiago (2001) referem-se ao sucesso escolar como
arazao entre o que se pretende conseguir (objetivos) e o que efetivamente se conseguiu
(os resultados). Estes autores afirmam ainda que a ideia de sucesso escolar é associada
ao desempenho dos estudantes. Obtém éxito aqueles que satisfazem as normas de
exceléncia escolar e progridem nos cursos, considerando, globalmente, as notas e as
reprovagoes.

O insucesso escolar abarca diversos fatores sendo eles de ordem bioldgica,
psicoldgica e sociolégica. Referindo-nos as causas socioldgicas, que nos aparenta ser
mais pertinentes, destacamos a discrepancia entre capitais culturais, como ja
mencionado anteriormente. Cada classe social possui uma linguagem especifica e uma
forma de estar que, por sua vez, é diferente da utilizada nas escolas. Cabe a escola
aproximar estas realidades tao distantes (Silva, 1997).

As criangas antes de entrarem para a escola, ja tém algum conhecimento fruto
das suas vivéncias. Por vezes, o seu saber, o seu saber-fazer, é desvalorizado, e até
mesmo ignorado. O que acontece & que o curriculo escolar nao valoriza todo o
conhecimento, mas sim aquele que é socialmente dominante, que por sua vez é
utilizado pela classe média. E entdo a classe média que define o curriculo escolar,

afastando outras culturas diferentes da sua.
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O aproveitamento escolar segundo Davies (1997) depende das circunstancias
que predominam na esfera familiar, mas particularmente do auxilio que os pais
conseguem dar a crianga, seja na realizagdo dos trabalhos de casa ou até mesmo na
criacao de métodos e habitos de estudo. Neste sentido é cada vez mais aceite a ideia
de que as escolas, as familias e as comunidades partilham responsabilidades pelo
sucesso escolar dos educandos. Para o autor se existir uma colaboragdo entre as
familias e as comunidades a que pertencem e se houver um aumento da cooperagao
das escolas com as familias e as comunidades, as escolas tendem a mudar os seus
paradigmas educacionais.

Nao podemos aqui deixar de referir um aspeto que, no nosso entender, é de
extrema importancia, e que os autores Marujo, Neto e Perloiro (2002) vém realgar. A
forma como a crianca “compreende as causas dos seus proprios sucessos € insucessos
na escola determina em grande parte a sua auto-estima, levando-o a sentir-se
competente ou incompetente, capaz ou incapaz de os enfrentar no futuro” (p. 33). E
neste sentido que consideramos que, a maior parte das vezes, os pais e os professores
nao repensam o insucesso escolar, centrando a sua preocupagdo apenas ho
desempenho da crianca e nao se dao conta de valores como a autoestima, confianca e
motivagao.

Davies (1997) afirma que as solu¢des para o insucesso escolar ndo podem ser
encontradas, apenas, com mudancas nas escolas, “a escola € a principal responsavel
pelo sucesso escolar das criangas, mas nao pode responsabilizar-se, sozinha, por tao
grande tarefa”.

Para além de transmitir conhecimento, a fungdo da escola é também contribuir
para o desenvolvimento global do aluno e para a sua socializagdo. Neste sentido, um
aluno podera obter sucesso nestas componentes, mas ter insucesso escolar nas outras.
As taxas de reprovacdo e de abandono sdo mensuraveis enquanto que as restantes
nao o sao. Contudo, e segundo Duarte (2000, p. 26) “a socializagao dos sujeitos nao se
faz apenas através do saber institucionalizado pela escola”, uma vez que a teia de
relacoes estabelecidas em volta da crianga contribui para que haja uma maior taxa de
SUCEesSSO ou insucesso escolar.

No capitulo que a seguir se apresenta focaremos a nossa atengao no quadro
tedrico metodoldgico da investigacao que nos permitird compreender a relevancia da
participacao dos Pais/Encarregados de Educagédo para o sucesso escolar dos seus
filhos.
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CAPITULO Il

QUADRO TEORICO
METODOLOGICO DA
INVESTIGACAO
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1. Fundamentagao teérico metodologica

Neste capitulo apresentamos os principais procedimentos metodolégicos que
trilharam e orientaram a nossa investigacdo em termos empiricos. Desta forma, e uma
vez que traduzir um projeto de investigacdo numa pergunta torna-se crucial, de modo a
orientar os trilhos da investigacdo, damos a conhecer a questdo de partida e 0s objetivos
gue conduziram o nosso estudo, assim como os procedimentos utilizados, a amostra
recolhida, a metodologia de referéncia e as técnicas utilizadas na recolha de dados,
designadamente, o inquérito por questionario. Na fase final do capitulo, o nosso discurso
tera como foco as linhas gerais que nos guiaram na descricdo e analise dos dados
recolhidos.

Importante sera referir que sempre que possivel e considerando pertinente fazé-
lo enunciaremos autores de referéncia de modo a sustentar tedrica e concetualmente o

nosso estudo.

1.1.A problematica e o problema da investigacao, justificacdo e
objetivos

Na sociedade atual, a participagcdo dos pais na vida escolar dos filhos tem
assumido uma maior importancia no processo ensino-aprendizagem daquela que era
atribuida ha uns anos atras. Existe o reconhecimento de que uma maior proximidade
entre os pais e os professores podera contribuir para o sucesso escolar dos alunos
(Marques, 2001).

Apesar de serem ja varios os estudos que sustentam o pressuposto anteriormente
referido, abordar o tema enunciado continua a ser de extrema importancia, uma vez
que, reunidas todas as condigdes favoraveis a participagdo dos pais, continuamos a
assistir a um jogo de responsabilizagao entre os pais e os professores, que sera alvo de
problematiza¢do ao longo do nosso discurso.

Se, por um lado, existe a consciencializagcdo de que uma maior participacdo dos
pais na escola contribui para o sucesso escolar dos alunos, por outro, e a realidade
assim nos permite afirmar assim como os estudos de investigacdo ja realizados,
continuamos a vivenciar o mesmo panorama ja ha alguns anos, mesmo tendo sido feitas
reformas no sistema educativo portugués, no que respeita a criacao de estratégias para
uma maior participacao dos pais nas escolas.

O estudo da presente tematica teve origem apds uma apreciagao critica e
reflexiva de todo o percurso das praticas pedagdgicas, no que concerne a participagao

dos pais na vida escolar dos seus filhos, como ja aludimos anteriormente. Como futuras
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professoras torna-se crucial compreender os motivos e o0s condicionantes da
participacao dos pais e compreender os motivos pela qual os professores ndo criam
estratégias de forma a colaborarem tendo em vista uma relacdo mais efetiva entre pais
e professores.

Neste enredo problematizado, e uma vez que, segundo Quivi e Campenhoudt
(2003, p. 41) a “melhor forma de comecar um trabalho de investigagao social consiste
em nos esforgcarmos por enunciar o projeto sob forma de uma pergunta de partida”, o
problema da nossa investigacao traduz-se na seguinte questao: “Qual a relevancia da
participacdo dos Pais/Encarregados de Educacdo para o sucesso escolar dos seus
filhos?”

Ao longo dos ultimos anos temos vindo assistir a alteragdes estruturantes no
sistema educativo portugués que vieram propor novos desafios aos intervenientes
educativos em prol do sucesso escolar dos alunos.

Vaérios sdo os estudos de investigacao realizados sobre a presente tematica,
assim como é do conhecimento tanto dos pais como dos professores que uma maior
participacdo traz beneficios ao aproveitamento escolar dos alunos. Marques (2001,
p.20) sublinha a importancia da participagao referindo que ajuda os pais a “compreender
melhor o esforgo dos professores. Ajuda os pais a desempenharem melhor os seus
papéis, ou seja, incentiva os pais a serem melhores pais. Da mesma forma incentiva os
professores a serem melhores professores”.

Uma relagao positiva entre os pais e os professores traduz-se em beneficios para
todos os atores envolventes, especialmente para o aluno e para o seu sucesso escolar,
tal como nos refere Silva (1996). Os pais e os professores sao os atores principais e 0s
responsaveis pelo equilibrio desta relagao. A colaboragao entre ambos é fulcral para o
desenvolvimento de um percurso educativo.

Arelacgao entre pais e professores desde sempre suscitou grandes controvérsias
ao longo da histéria do sistema educativo portugués. Os pais responsabilizam os
professores e estes responsabilizam os pais pelo insucesso escolar dos seus filhos.

Por um lado, os professores tém receio que a participacao dos pais lhes va retirar
autonomia, sentindo-se sobe controlo quando isso acontece. Marques (1997, p.9) vai
mais longe referindo que “muitos dos professores duvidam das vantagens da
participacao dos pais e até receiam que esse envolvimento Ihes subtraia poder e seja
uma forma de controlo e fiscalizagdo.” A maioria dos professores culpabilizam os pais
por falta de interesse e de tempo e ainda justificam os condicionantes da participagao
dos pais através do distanciamento entre a cultura escolar e a cultura parental.

Por outro lado, os pais referem que apenas sao convocados as escolas quando

os seus filhos sao indisciplinados e em horarios desajustados aos afazeres quotidianos.
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Nao se pretende de modo algum que os pais se tornem professores nem que os
professores assumam o papel de pais, pois cada um tem um papel bem especifico a
desempenhar.

Perante este nosso discurso de problematizacdo consideramos pertinente
questionarmos “o que esta a falhar?” se tanto os pais como os professores tém
conhecimento de que uma maior participagao € sinénimo de sucesso escolar, se varios
sdo os estudos empiricos que sustentam esta conjetura e se varias sao as alteragdes
no sistema educativo portugués, no que concerne a criagdo de estratégias para uma
maior aproximacao entre pais e professores.

Estamos também em condigbes de nos questionar qual o papel das criancas
enquanto assistimos a este jogo de “responsabilizacdo ditica”. Estes estdo envolvidos
neste jogo de “ca e 18" sendo, na maioria das vezes, o meio de comunicagéo entre os
pais e os professores. Perrenoud (1995) reforga o referido anteriormente atribuindo as
criancas a designacao de go between, traduzido por vaivém, pelo facto de os pais e os
professores comunicarem através deles.

Na mesma linha de pensamento consideramos que, de modo a evitar o contacto
pessoal (ou porque estdo a perder tempo, ou porque ndo € o momento oportuno, ou por
tantas outras tentativas em desculpar a auséncia), estes intervenientes educativos
utilizam as mais rotineiras formas de comunicagido, desde as mensagens escritas,
chamadas telefénicas ou até mesmo a troca de palavras a entrada do portao.

Varias sao as problematicas que poderiamos assumir, no que respeita a relagao
pais-professores. No entanto, consideramos urgente que a escola enquanto
organizagdo compreenda as suas dindmicas em articulagdo com novos atores,
nomeadamente os pais, e que crie programas de participagao, e que, por outro lado, os
pais sejam recetivos a estas estratégias e que participem de modo a tornar esta relagéo
mais afetiva.

Definida a nossa questao de partida acima apresentada e em fungao do breve
exercicio de problematizagdo atras desenvolvido, estamos em condi¢gdes de dar a
conhecer os objetivos da nossa investigacao, que segundo Fortin (2003, p. 40) indicam
“claramente o que o investigador tem inten¢ao de fazer no decurso do estudo”:

- Relacionar as praticas da participacdo dos Pais/EE com o sucesso escolar dos
alunos;

- Discutir os efeitos de maior ou menor participacao dos Pais/EE no sucesso
escolar dos alunos;

- Compreender fatos potenciadores ou inibidores da participacao dos Pais/EE na
vida escolar;

- Conhecer formas de relacionamento entre Pais/EE e professores.
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1.2. A metodologia de referéncia

A metodologia devera, segundo Albarello, Digneffe, Hiernaux, Maroy, Ruquoy e
Saint-Georges (1997, p. 50), “ser escolhida em fungédo dos objetivos da investigagao,
em funcdo do tipo de resultados esperados, do tipo de analises que desejamos
efectuar”. Trilhado o caminho anteriormente aludido, definidos os objetivos orientadores
e tendo em conta o breve exercicio de problematizacido atras desenvolvido a
investigacao a realizar decorrera de uma matriz quantitativa de analise.

De acordo com Fortin (2003, p. 22) este paradigma baseia-se na “observacao de
factos objetivos, de acontecimentos e de fendmenos que existem independentemente
do investigador”. Outros autores como Carmo e Ferreira (2008, p. 196) afirmam que o
método quantitativo pressupde uma série de etapas entre as quais “a observacao de
fendmenos, a formulacdo de hipéteses explicativas [ainda que implicitas] desses
mesmos fendmenos, o controlo de variaveis, a selegcao aleatéria dos sujeitos de
investigagao (amostragem)”. Na mesma perspetiva, Coutinho (2013, p. 26) aponta para
uma pesquisa que se centra “na analise de factos e fendmenos menos observaveis e
na medigcao/avaliagao de variaveis comportamentais e/ou sécio — afetivas”.

O método quantitativo de analise tem como objetivo a generalizagao dos
resultados de uma populagao a partir de uma amostra previamente definida. Coutinho
(2013, p. 27) reforca o anteriormente referido afirmando que “o objectivo desta linha de
investigagcao € a busca da eficacia e o aumento de um corpus de conhecimento tedrico”.

A utilizagdo deste método permite, de acordo com Vieira (1995, pp.73-74), a
“obtencao de descrigdes, relagcdes e explicagcdes estatisticas, pelo que podem ser
utilizadas diversas técnicas para sumariar, de forma numérica, muitas vezes grandes
quantidades de informagao”.

Definido concetualmente o conceito e tragados os objetivos do paradigma
quantitativo, estamos em condi¢cbes de analisar o modo como o investigador, que opta
por este paradigma, se posiciona.

Uma vez que se pretende que a investigacdo seja o mais eficaz e objetiva
possivel, no método quantitativo de analise, o investigador adota por uma atitude
cientifica, distanciada e neutra, concentrando a sua preocupagdo somente na
objetividade do estudo. A relagcdo investigador/investigado carateriza-se por um
afastamento e separagéo de entre os respetivos papéis assumidos, para que nao haja
enviesamento dos dados, de modo a garantir a veracidade das conclusées que possam

retirar apds a analise dos dados (Carmo & Ferreira, 2008; Vieira, 1995).
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2. Os procedimentos metodolégicos

Os topicos que a seguir se apresentam dao a conhecer os motivos da sele¢éo
do contexto do estudo para aplicacdo dos questionarios, a forma como contatamos com
0s principais intervenientes na presente investigacao — pais e professores — e o caminho
trilhado para a solicitacdo das autorizacdes as entidades competentes. Descrevemos
ainda a técnica utilizada para recolha dos dados — inquérito por questionario — e a sua

analise tendo em conta a metodologia de referéncia.

2.1.A selecdo do contexto de estudo, a populacdo, a amostra e o
contacto com os intervenientes

A presente investigacao teve lugar num agrupamento de escolas do distrito de
Viseu. A selec¢ao do contexto de investigagao teve como principal motivo a localizagao
geografica do agrupamento de escolas em estudo. Desta forma, e uma vez que o campo
de investigacdo se situava relativamente perto da zona de residéncia do investigador,
facilitou, de certa forma, a deslocacao até ao local, a distribuicdo dos questionarios
assim como a sua recolha, nao correndo o risco de perder tempo na investigacao devido
a longinquidade do agrupamento.

Outro dos principios da selecdo do contexto da investigagdo prendeu-se com o
fato de existir uma certa proximidade amigavel entre o investigador e o diretor do
agrupamento, que possibilitou de um modo mais compreensivel a negociagdo de
estratégias entre ambos para a aplicagao dos questionarios — referimo-nos a momentos
e/ou a dias especificos - que nos permitissem que a taxa de retorno dos questionarios
fosse consideravel de modo a analise dos dados e as suas conclusdes serem mais ricas
e produtivas.

No quadro geral do nosso plano de investigagao, foi definida uma populagéao
constituida pelos Pais/EE e professores do 1.° Ciclo de Ensino Basico, de um
agrupamento de escolas do distrito de Viseu. Coutinho (2013, p. 89) define populagéo
como “o conjunto de pessoas ou elementos a quem se pretende generalizar os
resultados e quem partilham uma carateristica comum”, carateristica esta que diz
respeito ao facto de ambos os intervenientes pertencerem a comunidade escolar na qual
realizamos a presente investigacao.

A maior parte das investigagoes abrange um numero elevado de elementos, ao
qual designamos como a populagédo do estudo, tornando impossivel considera-los na
sua totalidade. Por este motivo, reconhecemos que numa investigacdo uma das

preocupacdes do investigador prende-se com a definigdo de uma amostra de modo a
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que esta seja representativa. Afirmar que um estudo € ou nao representativo nao implica
categorizarmos como um estudo mais ou menos cientifico e sustentado. Quivy e
Campenhoudt (2003) corroboram este pensamento afirmando que nao se deve
confundir cientificidade e representatividade. Autores como Coutinho (2013) defendem
ser mais importante o cuidado na sele¢do da amostra do que propriamente o tamanho
da mesma.

O mesmo autor define amostra como um grupo de sujeitos ou objetos
selecionados para representar a populagao inteira de onde provieram. Na mesma linha
de pensamento Gil (2008, p. 90) refere-se a amostra como “o subconjunto do universo
ou da populagao, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as carateristicas
desse universo ou populagao”.

Como ja mencionado anteriormente a seleg¢do dos sujeitos que participam num
estudo, por vezes, ndo é uma tarefa facil para o investigador. A este processo de selegao
Coutinho (2013) atribui a denominacao de amostragem. Quivy e Campenhoudt (2003)
definem este conceito como a operagao que consiste na selecido de um certo numero
de individuos de um conjunto que se pretende observar.

Nem sempre é necessario o investigador constituir uma amostra para o0 seu
estudo como se pode constatar na presente investigacao e como também nos refere
Coutinho (2013). Neste estudo o nimero de inquéritos por questionario coincide com o
namero de sujeitos da populagédo, uma vez que pretendiamos garantir a qualidade dos
resultados e obter um nUmero representativo de questionarios. Uma das nossas
preocupacgdes prendem-se entdo em garantir o retorno de todos 0s questionarios
aplicados.

Antes da aplicacdo dos questionarios aos Pais/EE (cf. apéndice 1) e aos
professores (cf. apéndice 2) foi necesséario solicitar a autorizacdo de entidades
competentes. Primeiramente dirigimo-nos a Diregdo Geral de Inovacdo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), através da Monitorizagdo de Inquéritos em Meio
Escolar (MIME), que nos solicitou uma declaragdo conforme estdvamos a frequentar o
Mestrado em Ensino do 1.°CEB e Matemética e Ciéncias Naturais do 2.° CEB (cf. anexo
18), para que nos concedesse, posteriormente, a autorizacdo para aplicar os
questionarios no agrupamento escolhido (cf. anexo 19). Autorizada a aplicacdo dos
questionarios agendamos uma reuniao com o diretor do agrupamento com o intuito de
dar a conhecer a investigacdo e assim obtermos a autorizacdo para aplicacdo dos
questionarios. O diretor mostrou-se recetivo e disponivel em colaborar no sentido de
facilitar a recolha dos dados pretendidos. Importante sera ainda referir, que o diretor

agilizou todo o processo que diz respeito a distribuicéo e recolha de dados, contatando
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os professores e solicitando-lhes que respondessem ao questionario de forma clara e
sincera.

Reunidas todas as condi¢cfes burocréticas, no que diz respeito as autorizacbes
das entidades competentes para aplicacdo dos questionarios, procedemos a aplicacdo
do pré-teste, alvo de didlogo no item que a seguir se apresenta, e, posteriormente, a
distribuicdo dos questionarios aos professores titulares do 1.° CEB e as respetivas
declaracdes (cf. apéndice 3 ) de como tomaram conhecimento do a&mbito e do contetdo
do questionario e de como o preencheram de livre vontade.

De modo a contextualizar os professores sobre os motivos pela qual
pretendiamos que estes colaborassem na presente investigacdo, referimos que o
questionario faz parte de um estudo independente, que estava a ser realizado no &mbito
de uma dissertacdo de mestrado e que a sua tematica se reportava as formas de
participacdo dos Pais/EE na vida escolar. SolicitAmos-lhes ainda que respondessem
com maxima sinceridade e clareza aos questionarios aplicados.

Uma vez que tivemos poucas oportunidades, ou mesmo nenhumas, em contatar
pessoalmente os Pais/Encarregados de Educacédo, solicitamos aos professores que
fizessem chegar a estes 0s questionarios que Ihes eram dirigidos, assim como as
respetivas declaracdes (cf. apéndice 4).

Deste modo optdmos por inquirir 21 professores e 284 Pais/EE que constituiam
a totalidade da populagdo docente do 1.° CEB e dos Pais/EE respetivamente,
perfazendo 305 sujeitos inquiridos. Importa referir que dos 21 questionarios
administrados aos professores, de forma direta, obtivemos uma taxa de retorno de 71%.
A taxa de retorno dos 284 questionarios distribuidos aos Pais/Encarregados de
Educacéao foi de 74%.

Interessa-nos ainda neste topico fazer de uma forma breve a caraterizacdo do
nosso publico alvo, através da descricdo de gréficos ilustrativos. Primeiramente dos
professores, no que concerne as habilitacbes académicas e ao tempo de servico, e
posteriormente dos Pais/EE, referindo-nos as habilitagbes literarias, de forma a
conhecer as carateristicas gerais da nossa populacao em estudo.

O gréfico 1 que a seguir se apresenta diz respeito a distribuicdo dos professores
do 1.° CEB por habilitagdes académicas. Podemos observar que 0% dos professores
tém o grau de Bacharelato, 93% o grau de Licenciatura, 7% o grau de Mestrado e 0% o
grau de Doutoramento. Constatamos assim que a maior parte dos professores inquiridos

tem o grau de Licenciatura.
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Grafico 1 - Distribuicéo dos professores do 1.°CEB por habilitacdes literarias

O gréfico 2 representa o tempo de servigo dos professores do 1.° CEB que varia
entre os 10 e 40 anos. Podemos observar que nenhum dos professores tem menos de
10 anos de servico, 7% dos professores tem entre 10 a 20 anos, 53% encontra-se entre
0s 20 e os 30 anos e 40% entre os 30 e os 40 anos de servi¢o. Concluimos assim que

a maior parte dos professores situa-se entre os 20 e os 30 anos de servico.
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Gréfico 2- Distribuicdo dos professores do 1.° CEB por tempo de servico
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O grafico 3, relativo as habilitacdes literarias dos Pais/EE, demonstra que 7%
concluiram o 1.° Ciclo e que o mesmo se verifica no 2.° Ciclo. Observamos também que
32% dos Pais/EE possuem o 3.° Ciclo, 30 % o Secundario e que 21 % tem formacao
superior, sendo que 4% corresponde ao Bacharelato, 15% a Licenciatura, 1% ao
Mestrado e 1% ao Doutoramento. Podemos ainda observar que 3% dos inquiridos nao

responderam a questao e que a maior parte dos Pais/EE tem como habilitacdes literarias
0 3.° Ciclo.
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Gréfico 3 - Distribuicdo dos Pais/EE por habilitacdes literarias

2.2.Arecolhados dados

O ponto que a seguir se apresenta aborda os instrumentos de recolha de dados,
as suas carateristicas, as vantagens e as limitagdes da sua utilizacdo. Damos ainda a

conhecer as etapas e o modo como foi construido o instrumento utilizado para a recolha
dos dados, o questionario.

2.2.1. Oinquérito por questionario

Atualmente damo-nos conta que o0 questionario constitui uma das mais
importantes técnicas utilizadas na obtencdo de dados nas investigacbes sociais.

Entretanto varios sédo os termos utilizados como sindnimos de questionério. Deste modo,
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parece-nos pertinente esclarecermos, desde j4, este conceito com base em autores de
referéncia.

Gil (2008, p. 121) define questionario como “a técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o propésito de obter
informacBes sobre conhecimentos, crencas”. Outros autores como Quivy e
Campenhoudt (2003) referem-se ao questionario como um conjunto de questbes
relativas a uma tematica selecionada pelo investigador que se destinam a um conjunto
de individuos, geralmente representativos de uma populacdo. Coutinho (2013, p. 139)
aponta ainda para “uma técnica de recolha de dados em que a informagao é obtida
inquirindo os sujeitos”.

O questionério é uma técnica de recolha de informagéo que, segundo Ketele e
Roegier (1999) tem presente os seguintes principios: presenca e pertinéncia dos
objetivos; validade das perguntas feitas e fiabilidade dos resultados obtidos.

A construcéo do inquérito por questionario € um processo complexo e demoroso
para o investigador, que deve sempre ter inicio com a definicdo clara dos objetivos que
0 conduzem a colocar questdes ao inquirido (Quivy & Campenhoudt, 2003).

Recorremos ao questionario quando pretendemos inquirir um grande nimero de
pessoas com objetivo de caraterizar grandes grupos de sujeitos, devendo por isso
constituir amostras (Coutinho, 2013). Como ja& mencionado no topico anterior, nem
sempre é necessario o investigador constituir uma amostra para a sua investigacgao,
como o evidenciado nesta investigacao.

Dado o grande nimero de pessoas inquiridas, as respostas a maior parte das
perguntas sao normalmente codificadas, pelo que os inquiridos devem escolher as suas
respostas perante aguelas que Ihes sdo propostas (Quivy & Campenhoudt, 2003).

Esta técnica de recolha de dados, como salienta Gil (2008), apresenta vantagens
como abranger um grande nimero de pessoas, garantir o anonimato das respostas e
nao precisar de ser respondida de imediato. Quivy e Campenhoudt (2003, p. 191)
sublinham o anteriormente referido e acrescentam ainda “o facto de a exigéncia, por
vezes essencial, de representatividade do conjunto dos entrevistados poder ser
facilmente satisfeita através deste método”.

O questionario possui também algumas limitagdes como excluir pessoas que nao
sabem ler nem escrever, impedir o auxilio quando o inquirido ndo compreende aquilo
que é pretendido na questdo, desconhecer as condi¢des e circunstancias em que foi
respondido, ndo existir a garantia que todas as pessoas devolvam o questionario nem
gue as questdes sejam respondidas na integra (Gil, 2008; Quivy & Campenhoudt, 2003).

O inquérito por questionario aplicado na presente investigacéao foi construido por

etapas bem definidas e sempre muito cautelosas tendo em conta os objetivos da nossa
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investigacdo. As questdes colocadas e a linguagem utilizada no decorrer do questionario
tiveram em consideracdo o publico a que se destinavam. Gil (2008, p.126) sublinha o
pressuposto anteriormente referido afirmando que “as perguntas devem ser formuladas
de maneira clara, concreta e precisa; deve-se levar em consideracdo o sistema de
referéncia do interrogado, bem como o seu nivel de informacao”. A formulacdo das
perguntas exigiu uma especial atencdo, uma vez que, e de acordo com Carmo e Ferreira
(2008, p. 154), “ndo ha hipoétese de esclarecimento de dudvidas no momento da
inquiricao”.

Deste modo optdmos por incluir no questionario questdes fechadas, que
segundo Gil (2008) séo aquelas que dao oportunidade ao inquirido de selecionar, entre
um numero relativamente grande de respostas possiveis, aquela com que mais se
identifica. Este tipo de questdes prevalece em maior nimero, uma vez, que no NoSSo
entender, consideramos que o inquirido se sentia mais predisposto a responder. No
entanto, as questdes fechadas, na linhagem de Albarello et al. (1997, p. 53) pode
“ditarem ou induzirem uma resposta, dado nao permitirem qualquer variante”.

Consideramos de extrema relevancia incluir, também, no questionario questdes
abertas, prevalecendo estas em menor nimero. Esta escolha prendeu-se com o facto
de permitir que o inquirido desse 0 seu proprio parecer sem qualquer tipo de limitacao.
Gil (2008, p.122) sublinha este nosso pressuposto referindo que este tipo de questdes
“possibilita ampla liberdade de resposta”.

Durante o processo de constru¢do do questionario foram varios os momentos
em que refletimos acerca do nimero de questdes a colocar, de modo a que este nao se
tornasse extensivo e que o inquirido ndo perdesse o interesse ao preenche-lo. Carmo e
Ferreira (2008, p.157) vem sublinhar o referido anteriormente afirmando que o nimero
excessivo de questdes “tem um efeito dissuasor sobre os inquiridos aumentando a
probabilidade de nao resposta”. Por este motivo, optdmos por ser os mais objetivos
possiveis e colocar, somente, as questdes que consideramos pertinentes de modo a dar
resposta aos objetivos trilhados e a questdo-problema da nossa investigagéao.

Num processo anterior a aplicacdo dos questionarios procedeu-se a realizacdo
de um pré-teste a um conjunto de professores do 1.° CEB e Pais/EE pertencentes a
outro agrupamento de escolas do distrito de Viseu. O pré-teste serviu,
fundamentalmente, para validar o questionario junto de uma populacdo com
carateristicas idénticas. Os comentarios dos intervenientes prenderam-se com a
clareza, a objetividade e a pertinéncia das questdes, com a sequencializacdo das
mesmas e com a hecessidade ou ndo de colocar outro tipo de questdes pertinentes para
o estudo em questao. Gil (2008, p. 134) afirma que o pré-teste tem como finalidade

“evidenciar possiveis falhas na redacao do questionario, tais como: complexidade das
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questdes, imprecisédo na redacdo, desnecessidade das questdes, constrangimentos ao
informante”.

3. Apresentacao e descricdo dos dados

Numa etapa posterior & aplicacao dos questionarios aos professores do 1.° CEB
e aos Pais/EE, procedemos a apresentacao dos resultados obtidos através de gréaficos
ilustrativos e a sua respetiva descricdo, no que concerne as perspetivas destes
intervenientes relativamente a relevancia da participacdo dos pais no sucesso escolar
dos seus filhos. Importante sera referir que apenas serdo alvo de ilustracao as questdes
gue considerdmos pertinentes e que, a nosso ver, estdo diretamente relacionadas com
0s objetivos definidos.

3.1.As perspetivas dos professores do 1.° CEB sobre arelevancia da
participacéo dos Pais/EE para o sucesso escolar

O grafico 4 revela o grau de concordancia dos professores relativamente
a proposicao “A participacao dos Pais/EE na vida escolar dos seus filhos condiciona
favoravelmente o sucesso escolar’. Podemos observar que nenhum docente discordou
totalmente (0%), discordou (0%) ou ndo teve uma opinido formada (0%) sobre a
afrmacdo apresentada. A maioria dos professores (67%) concordou e 33%

concordaram totalmente.
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Gréfico 4 - Grau de concordancia dos professores sobre a relevancia da participacdo dos Pais/EE
para o sucesso escolar

Pagina | 65



O gréfico que a seguir se apresenta mostra o grau de concordancia relativamente
a proposicao “Os Pais/EE sdo sensibilizados a participarem e a envolverem-se nas
atividades da escola”. E possivel observar que 0% dos professores discordaram
totalmente ou discordaram e que 7% néao teve uma opinido formada. Na totalidade dos
professores inquiridos, 93% afirma sensibilizar os Pais/EE a participarem e a
envolverem-se nas atividades escolares, sendo que 53% concordaram e 40%
concordaram totalmente.

53%

50% 40%
< 40%
€
(0]
& 30%
c
8
o 20%
& 7%
10% 0% 0%
A A
0%
Discordo Discordo Sem Concordo Concordo
Totalmente Opiniédo Totalemte
Formada

Gréfico 5 - Grau de concordancia dos professores relativamente ao facto de sensibilizarem os

Pais/EE a participarem e a envolverem-se nas atividades da escola

Pela observacdo do grafico 6 é-nos possivel afirmar que os professores
inquiridos consciencializam os Pais/EE sobre o seu papel e a sua importancia na vida
escolar dos seus educandos, uma vez que os itens discordo totalmente, discordo e sem
opinido formada obtiveram 0% de respostas. O item concordo obteve 27% das

respostas, sendo que concordo totalmente atinge a maioria das respostas com 73%.
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Grafico 6 - Grau de concordancia dos professores sobre a consciencializagdo dos Pais/EE

relativamente ao seu papel e a sua importancia na vida escolar dos seus educandos

O gréfico 7 representa o grau de concordancia dos professores no que concerne
a adocao de estratégias de modo a aproximar os Pais/EE a escola. Podemos observar
que 0% dos inquiridos discordaram totalmente ou discordaram e que 7% n&o teve uma
opinido formada. A maioria dos professores (93%) afirma adotar estratégias de modo a

aproximar os pais da escola, sendo que 73% concordaram com a proposicédo e 20%
concordaram totalmente.
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Gréfico 7 - Grau de concordancia dos professores na adogdo de estratégias de modo a
aproximar os Pais/EE a escola
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O gréfico 8 revela as perspetivas dos professores relativamente a proposicao
“Considero que os Pais/EE retinem as condi¢Bes laborais (horario de trabalho) para
participarem na vida escolar dos seus educandos.” E notério, pela observacdo do
gréafico, que a maior parte dos professores (67%) considera que os Pais/EE ndo reinem
as condi¢Bes laborais para participarem na vida escolar dos seus educandos. Podemos
verificar que 7% dos inquiridos discordaram totalmente, 60% discordaram e que 26%
nao teve uma opinido formada. Apenas 7% concordou e nenhum docente (0%)

concordou totalmente com a proposigao.
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Gréfico 8 - Grau de concordancia dos professores relativamente ao facto de os Pais/EE

reunirem as condi¢8es laborais para participarem na vida escolar dos seus educandos

O grafico 9 apresenta o grau de concordancia dos professores sobre o facto dos
Pais/EE reunirem as condi¢cdes académicas para participarem na vida escolar dos seus
educandos. E possivel constatar que nenhum (0%) inquirido discordou totalmente com
a proposic¢ao e que 20% considerou que os Pais/EE ndo tém as habilitagdes necessarias
de modo a participarem na vida escolar dos seus educandos. Podemos ainda constatar
que 40% dos inquiridos nédo teve uma opinido formada, sendo esta uma percentagem
consideravelmente significativa, e que 40% concordou com a afirmacéo. Destacamos

também que o item concordo totalmente obteve 0% das respostas.
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Gréfico 9 - Grau de concordancia dos professores relativamente ao facto de os Pais/EE reunirem

as condi¢Bes académicas para participarem na vida escolar dos seus educandos

O gréafico 10 mostra-nos quais as formas de contacto que os professores mais
utilizam com os Pais/EE Pela observagéo dos dados podemos afirmar que a caderneta
do aluno é a forma de contacto mais utilizada (30%). De seguida, com 20% das
respostas, destaca-se a reunido formal, com 14% por intermédio do aluno, 16% dos
professores utiliza as chamadas telefénicas como forma de contacto, 8% faz uso do e-
mail e 3% referem-se aos encontros casuais. Podemos ainda constatar que dos

professores inquiridos, 2% néo respondeu a questao.
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Grafico 10 - Distribuigdo das formas de contato que os professores mais utilizam com os Pais/EE
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O gréfico 11 representa a distribuicdo das situacdes em que os professores
sentem maior/menor necessidade em comunicar com os Pais/EE. Pela observacao dos
dados podemos constatar que os professores comunicam com mais frequéncia com os
Pais/EE em situacBes de indisciplina do aluno e de insucesso escolar. No que diz
respeito a indisciplina do aluno, 0% dos professores assinalou o nivel 1, 13% o nivel 2,
14% o0 3, 27% o nivel 4 e 46% o nivel 5. Em situacfes de insucesso escolar, 6% dos
professores sinalizou o nivel 1, 7% o nivel 2 e 3 e 40% o nivel 4 e 5. Relativamente ao
sucesso escolar, 0% dos professores indicou o nivel 1, 20% o 2, 40% o nivel 3, 13% o
4 e 27% o nivel 5.
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Gréfico 11 - Distribuicdo das situagdes em que os professores sentem maior/menor necessidade
em comunicar com os Pais/EE

O grafico 12 elucida-nos sobre o grau de concordancia dos professores com a
seguinte proposicdo “O agrupamento no qual trabalho adotou projetos de
formacgao/informacéo para os Pais/EE”. O item discordo totalmente obteve 0% das
respostas, no entanto 20% dos professores considerou que o agrupamento que na qual
trabalha ndo adota projetos de formacao/informacdo para os Pais/EE Observamos
ainda que 33% nao teve uma opinido formada relativamente a proposi¢ao apresentada,
40%, representado a maior parte dos professores, selecionou o item concordo e 7%

optou por escolher o concordo totalmente.
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Gréfico 12 - Grau de concordancia dos professores sobre o facto do agrupamento que na qual
trabalham adotar projetos de formagéao/informacéo para os Pais/EE

O gréfico 13 expde o grau de concordancia dos professores relativamente ao
facto dos Pais/EE, na maior parte das vezes, participarem quando séo solicitados e
guase nunca voluntariamente. Os dados revelam gue nenhum dos inquiridos discordou
totalmente, que 20% discordou com a afirmagédo e que 0% ndo teve uma opinido
formada. A maioria dos professores (80%) considera que os Pais/EE nunca vao a
escola voluntariamente e somente quando séo solicitados, obtendo o item concordo

60% das respostas e 20% a opc¢ao concordo totalmente.
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Gréfico 13 - Grau de concordancia dos professores relativamente ao facto de os Pais/EE, na

maior parte das vezes, participarem quando sao solicitados e quase nunca voluntariamente
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O gréfico 14 demonstra o grau de concordancia dos professores sobre a
necessidade de uma formacéo especifica de modo a colaborar mais com os Pais/EE.
Os dados apresentados permitem-nos afirmar que a maior parte dos professores (73%)
considera desnecessaria uma formacdo especifica, sendo que 33% discordou
totalmente e 40% discordou com a proposicao apresentada. Dos professores inquiridos
13% nao teve uma opinido formada, 7% concordou e nenhum docente concordou
totalmente. Podemos ainda observar que dos professores inquiridos 7% néo
responderam a questao.
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Gréafico 14 - Grau de concordancia dos professores relativamente a necessidade de uma formacéo
especifica de modo a colaborar mais com os Pais/EE

O gréfico 15 apresenta as perspetivas dos professores relativamente as
situacdes em que os Pais/EE vdo com mais frequéncia a escola sem serem solicitados.
Os dados revelam que 11% dos professores considera que os Pais/EE vdo com mais
frequéncia a escola em reunifes semanais, na sua maioria (30%) em festas de final de
ano, 24% em datas festivas, 11% em visitas de estudo e 24% em horarios de
atendimento.
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Gréfico 15 - Distribuicdo das perspetivas dos professores relativamente as situagdes em que 0s

Pais/EE vao com mais frequéncia a escola sem serem solicitados

O gréfico 16 expbe a distribuicdo das perspetivas dos professores relativamente
aos motivos que levam os Pais/EE a ndo participarem na vida escolar dos seus filhos.
Os dados revelam que 5% dos professores considera o distanciamento da cultura
escolar como um dos fatores da nédo participacdo dos Pais/EE e 30% referem-se ao
desinteresse pela vida escolar dos seus filhos. Na sua maioria, 35% dos professores
inquiridos afirma que a incompatibilidade de horario é o motivo mais frequente da néo
participacdo, 5% das respostas dizem respeito a falta de formacao dos Pais/EE, assim
como a incapacidade em apoiar os seus filhos. Podemos ainda constatar que dos
professores inquiridos 20% n&o responderam a questao.
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Gréfico 16 - Distribuicdo das perspetivas dos professores relativamente aos motivos que levam os
Pais/EE a ndo participarem na vida escolar

O gréfico 17 revela a distribuicdo das perspetivas dos professores relativamente
aos aspetos positivos da participacdo dos Pais/EE. Podemos observar que 15% dos
professores considera que a participacdo dos Pais/EE na vida escolar dos seus filhos
contribui para uma maior confianca e autoestima do aluno, 20% para um melhor
comportamento, 10% referem-se a um maior conhecimento da vida escolar dos seus
filhos, 15% remete-nos para um maior acompanhamento, 10% para o aumento da
motivacdo e para um melhor desempenho, assim como para 0 aumento do Sucesso
escolar. Importante sera também referir que 10% dos professores inquiridos consideram
gque ndo existem quaisquer aspetos positivos quando os Pais/EE participam na vida
escolar. Dos professores inquiridos 5% aponta a boa relacdo escola-familia como

aspeto positivo e 5 % nao responderam a questao.
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Gréfico 17 - Distribuicdo das perspetivas dos professores relativamente aos aspetos positivos
da participagdo dos Pais/EE na vida escolar

O gréfico 18 agrega os dados que dizem respeito as perspetivas dos professores
relativamente aos aspetos negativos da participagéo dos Pais/EE na vida escolar. Como
podemos verificar, 24% dos professores considera como aspeto negativo a interferéncia
excessiva no trabalho do professor, 6% a culpabilizacdo pelo insucesso escolar dos
seus filhos, 17% a protegdo excessiva dos filhos, assim como o desrespeito pelo
professor. Dos professores inquiridos, 6% considera ndo haver nenhum aspeto negativo

da participacdo dos Pais/EE. A esta questdo 30% dos professores néo responderam.
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Gréfico 18 - Distribuicdo das perspetivas dos professores relativamente aos aspetos negativos da
participacéo dos Pais/EE na vida escolar

3.2.Concecdes dos Pais/EE sobre a relevancia da sua participacao
para o sucesso escolar

O gréfico 19 revela o grau de concordancia dos Pais/EE relativamente
a proposicao “A participagdo dos Pais/EE na vida escolar contribui para o sucesso
escolar dos alunos”. Podemos observar que nem todos os Pais/EE consideram que a
sua participacédo tem relevancia para o sucesso escolar, sendo que 1% discordou
totalmente e 3% dos Pais/EE discordou. Ainda é possivel verificar que todos os Pais/EE
inquiridos tiveram uma opinido formada sobre a proposicdo apresentada, que 39%
concordaram e que, a maioria dos Pais/EE (56%) considera que a sua participacdo €

fundamental para o sucesso escolar. A esta questao 1% dos Pais/EE nao responderam.
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Gréfico 19 - Grau de concordancia dos Pais/EE sobre o contributo da sua participagdo para o
sucesso escolar dos alunos

O grafico 20 expde o grau de concordancia dos Pais/EE relativamente ao
conhecimento de estratégias de envolvimento parental propostas pela escola. Os dados
revelam que 9% dos Pais/EE afirmam ndo ter conhecimento de qualquer tipo de
estratégias, sendo que 0% dos Pais/EE discordou totalmente e que 9% discordou. Dos
Pais/EE inquiridos 17% nao teve uma opinido formada. A maior parte (72%) afirma ter
conhecimento, sendo que 57% concordou com a proposicdo e 15% concordou

totalmente. A esta questdo 2% dos Pais/EE nao responderam.
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Gréfico 20 - Grau de concordancia dos Pais/EE relativamente ao conhecimento de estratégias

de envolvimento parental propostas pela escola

Pagina | 77



O gréfico 21 apresenta o grau de concordancia dos Pais/EE sobre o facto dos
professores darem a conhecer formas de colaborar em casa com o seu educando.
Podemos observar que 6% dos Pais/EE consideram que os professores ndo dao a
conhecer formas de colaborar em casa, sendo que 1% discordou totalmente e 5%
discordou. A esta questao 6% dos Pais/EE ndo teve uma opinido formada. A maior parte
dos Pais/EE (64%) concordou com a proposi¢cdo e 23% concordou totalmente. Dos
Pais/EE inquiridos 1% n&o responderam a questéo.
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Grafico 21 - Grau de concordancia dos Pais/EE sobre o facto de os professores darem a

conhecer formas de colaborar em casa com o seu educando

O grafico 22 mostra o grau de concordancia dos Pais/EE sobre o facto de estes
participarem na escola apenas quando sao solicitados pelo (a) professor(a) do seu
educando. Pela observacdo do gréafico € possivel afirmar que 28% dos Pais/EE
considera que a sua participacdo ndo se resume apenas aquando séo solicitados pelo
(a) professor(a), uma vez que 4% discordou totalmente e 24% discordou. A esta questao
6% dos Pais/EE néo teve uma opinido formada. A maior parte dos inquiridos (55%)
concordou sobre este facto e 9 % concordou totalmente. A esta questdo ndo
responderam 2% dos Pais/EE.
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Gréfico 22 - Grau de concordancia dos Pais/EE sobre o facto de estes participarem na escola apenas
guando séo solicitados pelo (a) professor(a) do seu educando

O gréfico 23 apresenta os dados relativamente ao grau de concordancia dos
Pais/EE sobre a proposi¢cao “O maior obstaculo a participacao é a compatibilidade de
horarios laborais (horario de trabalho) com os horéarios educacionais (horario da
escola)”. Dos Pais/EE inquiridos 1% discordou totalmente, 6% discordou com a
proposicdo e 10% ndo teve uma opinido formada. A maioria considera que a
compatibilidade de horarios é o maior obstaculo a sua participacéo, sendo que 52%
concordou e 29% concordou totalmente com a afirmagdo. A esta questdo nédo
responderam 2% dos Pais/EE.
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Grafico 23 - Grau de concordancia dos Pais/EE relativamente ao facto de a compatibilidade de

horarios laborais com os horarios educacionais ser o maior obstaculo a participacéo
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O grafico 24 demonstra as perspetivas dos Pais/EE relativamente ao facto de
serem chamados a escola, na maioria das vezes, apenas por motivos de insucesso
escolar e/ou comportamento dos seus educandos. Podemos observar que 6%
discordou totalmente e 28% discordou com a proposi¢do. Dos Pais/EE inquiridos 8%
nao teve uma opinido formada. A maior parte concordou (45%) e 12% concordou

totalmente. A esta questdo ndo responderam 1% dos Pais/EE.
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Gréfico 24 - Grau de concordancia dos Pais/EE relativamente ao facto de serem chamados a
escola, na maioria das vezes, apenas por motivos de insucesso escolar e/ou comportamento dos

seus educandos

O grafico 25 apresenta o grau de concordancia dos Pais/EE relativamente ao
facto de raramente serem chamados a escola por motivos de sucesso escolar do seu
educando. Podemos verificar que 4% discordou totalmente e que 26% discordou com a
afirmacdo. Dos Pais/EE inquiridos 11% n&o teve uma opinido formada. A maior parte
concordou (41%) e 17% concordou totalmente. A esta questdo ndo responderam 1%
dos Pais/EE.
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Grafico 25 - Grau de concordancia dos Pais/EE relativamente ao facto de raramente serem

chamados a escola por motivos de sucesso escolar do seu educando

O grafico 26 revela o grau de concordancia dos Pais/EE sobre o facto da escola
gue o seu educando frequenta adotar projetos de formacgdo/informacdo. Pela
observacao dos dados representados no grafico é possivel verificar que 1% dos Pais/EE
discordou totalmente e 15% discordou. A maioria (43%) ndo teve uma opinido formada
sobre este facto. Dos Pais/EE inquiridos 31% concordou totalmente e 7% concordou. A
esta questdo ndo responderam 3% dos Pais/EE.
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Gréfico 26 - Grau de concordancia dos Pais/EE sobre o facto da escola que o seu educando

frequenta adotar projetos de formacao/informacgéo
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O gréfico 27 representa o grau de concordancia dos Pais/EE relativamente a
necessidade de uma formacéo especifica de modo a estes colaborarem mais com o0s
professores. E possivel observar que 34% dos Pais/EE considera que n&o é necessaria
uma formacdo especifica, sendo que 4% dos Pais/EE discordou totalmente e 30%
discordou. Dos Pais/EE inquiridos 27% nao teve uma opinido formada sobre este facto.
Podemos ainda observar que 32% concordou e 4% concordou totalmente. A esta
questao ndo responderam 3% dos Pais/EE.
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Gréfico 25 - Grau de concordancia dos Pais/EE relativamente & necessidade de uma formacéo

especifica de modo a estes colaborarem mais com os professores

O grafico 28 representa a distribuicdo das perspetivas dos Pais/EE relativamente
as formas de contacto que mais utiliza com o(a) professor(a) do seu educando. Os
dados revelam que a maioria dos pais (38%) fazem uso da caderneta do aluno para
comunicarem com o(a) professor(a) do seu educando. Dos Pais/EE inquiridos 18%
contata com os professores através das reunides formais, 17% comunica por intermédio
do aluno, 13% por chamadas telefénicas, 1% por e-mail e 12% por encontros casuais.
A esta questédo nao responderam 1% dos Pais/EE.
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Gréfico 26 - Distribuicéo das perspetivas dos Pais/EE relativamente as formas de contato que mais utilizam
com o(a) professor(a) do seu educando

O grafico 29 mostra-nos a distribuicdo das perspetivas dos Pais/EE
relativamente as situagbes em que vado com mais frequéncia a escola sem serem
solicitados. E possivel observar que 7% dos Pais/EE v&o & escola sem serem solicitados
em reunides semanais, 25% em festa final de ano, 19% em datas festivas e 9% em
visitas de estudo. A maioria dos pais /E.E. (38%) frequenta o horario de atendimento

do(a) professor(a) do seu educando. A esta questdo ndo responderam 2% dos Pais/EE.
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Gréfico 27 -Distribuic@o das perspetivas dos Pais/EE relativamente as situa¢cdes em que vdo com mais
frequéncia a escola sem serem solicitados

Pagina | 83



O gréfico 30 representa a distribui¢cdo das perspetivas dos Pais/EE relativamente
aos motivos que os levam ndo participarem na vida escolar dos seus filhos. Pela
observacao do grafico podemos verificar que a maioria dos Pais/EE (48%) considera a
incompatibilidade de horario o maior motivo da sua néo participacdo. Dos Pais/EE
inquiridos 10% referiu como motivo o desinteresse, 1% a falta de formacéao especifica,
3% a auséncia de atividades que envolvam os Pais/EE, 1% o distanciamento da cultura
escolar, 1% a estrutura familiar, 3% a ma relacao pais-professores, 1% referiu-se as
barreiras impostas pela escola e 1% nao teve qualquer opinido. A esta questdo nao
responderam 31% dos Pais/EE.
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Grafico 28 - Distribuicdo das perspetivas dos Pais/EE relativamente aos motivos que os levam néo

participarem na vida escolar dos seus filhos

O gréfico 31 evidencia a distribuicao das perspetivas dos Pais/EE relativamente
aos aspetos positivos da sua participacdo na vida escolar. Podemos verificar que 15%
dos Pais/EE considera o0 sucesso escolar como um dos aspetos positivos da sua
participacdo, 11% o maior acompanhamento aos seus filhos, 8% um maior
envolvimento, 1% uma melhor comunicacao entre pais e professores, 15% uma maior
motivacdo e confianga dos seus filhos, 2% refere-se a um melhor comportamento como
beneficio da participacdo dos pais E.E., 8% a um maior conhecimento no que respeita
a vida escolar do seu filho, 6% a uma boa relacdo escola/pais/comunidade, 1% a
pontualidade e a responsabilidade, 2% a felicidade das criangas e 1% a partilha de

conhecimento. A esta questdo ndo responderam 30% dos Pais/EE.
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Gréfico 29 - Distribuicdo das perspetivas dos Pais/EE relativamente aos aspetos positivos da sua
participacdo na vida escolar

O gréafico 32 mostra a distribuicdo das perspetivas dos Pais/EE relativamente
aos aspetos negativos da sua participagdo na vida escolar. Dos Pais/EE inquiridos 3%
refere como aspeto negativo um menor conhecimento no que concerne a vida escolar
dos seus filhos, 14% considera ndo existir nenhum aspeto negativo, 8% aponta o
controlo excessivo do aluno, 5% a sua intervencao excessiva, 3% 0 controlo excessivo
do trabalho do professor e 5% a falta de formacgéo especifica. A esta questao 2% dos
Pais/EE ndo teve uma opinido formada e 60% n&o respondeu.
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Gréfico 30 - Distribuicdo das perspetivas dos Pais/EE relativamente aos aspetos negativos da sua

participacéo na vida escolar

4. Discussao dos dados

Apos a apresentagdo dos resultados obtidos através de graficos ilustrativos e a
sua respetiva descri¢cdo, no que concerne as perspetivas dos professores e dos Pais/EE
relativamente a relevancia da participagdo dos Pais/EE no sucesso escolar dos seus
filhos, estamos em condicdes de fazer a discusséo dos dados.

Esta terd em conta os objetivos trilhados no inicio da presente investigacao,
assim como o cruzamento das perspetivas dos professores e dos Pais/EE face as
guestdes ilustradas graficamente no item anterior. Importante sera também referir que
todas as questbes presentes no questionario serdo alvo de andlise, no entanto
focaremos a nossa atengdo nas questdes ilustradas no topico anterior.

Sempre que necessario sustentaremos os dados com autores de referéncia de

modo a justificar as nossas ilagoes.

4.1. Efeitos da participacdo dos Pais/EE no sucesso escolar dos
alunos

Ao longo do presente trabalho de investigagdo varios foram os momentos que
realgdmos a importancia da participacéo dos pais na vida escolar dos seus filhos. Temos
vindo a salientar ainda que uma maior proximidade entre os pais e os professores

podera contribuir para um melhor desempenho escolar dos alunos (Silva, 1996). Vérios
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estudos apontam para a existéncia de uma correlagéo positiva entre a participacao dos
pais na vida escolar dos filhos e o0 seu sucesso escolar, tal como nos refere Marques
(2001).

Os dados apresentados anteriormente revelam que ambos 0s intervenientes
educativos consideram também que a participacdo dos Pais/EE é fundamental para o
sucesso escolar dos alunos. No entanto, hdo podemos deixar de remeter para o grafico
19, onde é possivel verificar que uma percentagem dos Pais/EE, mesmo esta sendo
pouco significativa, afirma que a sua contribuicdo ndo tem qualquer relevancia para o
sucesso escolar dos alunos.

Perante toda a investigacdo teorica que aludimos ao longo do nosso trabalho,
estamos em condi¢cfes de afirmar que esta percecao por parte dos Pais/EE se deve, a
nosso ver, a diversos fatores, entre eles o distanciamento entre a cultura escolar e a
cultura parental que vem de alguma forma dificultar a compreenséao das potencialidades
da escola, tal como é sublinhado por diversos autores, entre os quais Davies (1989), as
perspetivas que os Pais/EE tém do futuro dos seus filhos, as vivéncias e as mas
experiéncias escolares do passado e ainda ao facto de pertencerem a classes sociais
mais ou menos favorecidas. Também Diogo (1998) refere que a escola atrai 0s pais que
tém uma cultura proxima da cultura escolar e afasta, em primeiro lugar, os pais que
pertencem as classes mais desfavorecidas, em segundo lugar os que trabalham mais
horas por dia e vivem longe do local de trabalho e, em terceiro lugar, os que tiveram
Mas experiéncias escolares.

Contudo, os professores do agrupamento afirmam consciencializar os Pais/EE
sobre o0 seu papel e a sua importancia na vida escolar dos seus educandos. Estes vao
mais longe referindo que ndo sé consciencializam, assim como sensibilizam os Pais/EE
a participarem e a envolverem-se nas atividades da escola.

Aludimos em capitulos anteriores a terminologia “pais dificeis de alcangar” e
interessa-nos aqui voltar a evoca-la, uma vez que nos parece, fundamentando-nos nos
dados ilustrados graficamente, que também estes Pais/EE séo dificeis de alcancar. Os
professores pertencentes ao agrupamento garantem que adotam estratégias de modo
a aproximar os pais da escola. Também os Pais/EE afirmam ter conhecimento de
estratégias de envolvimento parental propostos pela escola e de formas de colaborar
em casa com os seus filhos. Tal como nos elucida Zenhas (2006) embora possamos
encontrar estes “pais dificeis de alcangar” em todos os grupos sociais, 0s pais que
dispdem de baixos recursos econdémicos e um nivel de escolaridade inferior apresentam
mais dificuldades em colaborar.

Quando confrontados com a adogdo de projetos de formacao/informagdo por

parte da escola de modo a haver uma maior aproximacéao entre Pais/EE e professores,
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a maioria destes intervenientes garante a veracidade da criagdo de projetos desta
indole.

Perante esta problematica interessa-nos entao perceber o que esta a falhar para
gue os Pais/EE néo participem, uma vez que reunidas todas as condi¢cdes necessarias
a sua participacdo temos vindo, ao longo dos tempos, a assistir a um jogo de
responsabilizacdo pelo insucesso escolar dos alunos. A tentativa de resposta a esta
guestdo poderd ser feita num préximo estudo, que no nosso parecer, sera de extrema
relevancia para o futuro.

Parece-nos evidente que adversos a outros fatores, o facto de os Pais/EE serem
solicitados a escola apenas por motivos de insucesso escolar dos seus filhos e o facto
de ndo haver compatibilidade entre os horarios laborais e educacionais, sdo, no nosso
entender, os maiores condicionalismos a participacao dos Pais/EE. Também os Pais/EE
e os professores inquiridos consideram que a compatibilidade de horarios € o maior
obstaculo a participacdo dos pais na vida escolar dos seus filhos. Os dados ilustrados
graficamente revelam que, a propoésito do mencionado anteriormente, os Pais/EE s&o
chamados a escola apenas por motivos de insucesso e raramente por motivos de
sucesso escolar. Os professores deste agrupamento vém sublinhar o anteriormente
referido dizendo que sentem uma maior necessidade em comunicar com os Pais/EE por
motivos de insucesso escolar ou quando os seus filhos revelam mau comportamento,
como demonstra o grafico 11. Ramiro Marques (2001) vem corroborar o referido
afirmando que os professores solicitam a comparéncia dos pais ha escola apenas em
situacdes problematicas com os seus filhos e raramente para felicitar 0 comportamento
e desempenho dos mesmos.

E entdo de facil compreensdo perceber porque é que estes Pais/EE apenas
participam quando sao solicitados pelos professores e quase nunca voluntariamente. A
sua ida a escola reflete-se em mas noticias. Torna-se claro que os Pais/EE, mesmo
estes querendo participar na vida escolar dos seus filhos, ndo o fagam e considerem
desnecessério fazé-lo sem a convocagdo do professor. Enquanto os professores
insistirem em apenas convocar os Pais/EE por motivos extremos, vamos continuar a
vivenciar a este panorama de afastamento, cada vez maior, entre os Pais/EE e os
professores.

E claro que ndo nos propomos neste nosso dialogo, em forma de discusséo e
reflexdo, apresentar solucbes para esta problematica. No entanto, interessa-nos
sublinhar um pensamento que ha muito nos vem a acompanhar nesta nossa
investigacdo: s6 comecaremos a assistir a uma aproximacdo entre Pais/EE e

professores quando ambos deixarem de se relacionar como adversarios, quando 0s
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professores refletirem as suas préticas e, sobretudo, quando tiverem “amor a camisola”
e ainda quando os Pais/EE, se deixarem envolver pela escola.

Analisando de forma global, o nosso discurso, dar-se-d0 conta que numa
primeira estancia os Pais/EE e o0s professores estdo em plena consonancia.
Comecamos a assistir a um distanciamento entre estes atores quando entramos no
dominio do “porqué” — Porqué € que os Pais/EE n&o participam? E notorio de imediato
a responsabilizacéo de uns e outros pelo insucesso escolar dos alunos.

Até na necessidade de uma formacao especifica de modo a haver uma maior
colaboracdo entre Pais/EE e professores denota-se uma desigualdade de opinies.
Enquanto os professores consideram nao ser necessario uma formacao especifica de
modo a colaborar mais com os Pais/EE, estes afirmam ser necessaria. Este nosso
fundamento ndo estd em consonancia com o estudo teérico apresentado na nossa
investigacdo, uma vez que, segundo Zenhas (2006), muitos professores argumentam
gue ndo contatam os pais por desconhecerem as melhores e mais eficazes estratégias
para promover o seu envolvimento, considerando fundamental que haja a criagdo de
programas de formagéo, de modo a adquirirem novos conhecimentos e competéncias
para assim aproximarem os Pais/EE as escolas.

Seguindo a linha de pensamento debatida anteriormente e de modo a
debrucarmo-nos mais intrinsecamente nos motivos que levam os Pais/EE a néo
participarem na escola, interessa-nos agora discutir e refletir os aspetos
potenciadores/inibidores da participacdo dos Pais/EE na vida escolar dos seus filhos,

gue sera alvo do nosso discurso no item que a seguir se apresenta.

4.2. Aspetos potenciadores/inibidores da participacdo dos Pais/EE
na vida escolar

No topico anterior debatemos de forma muito breve e clara, baseando-nos nos
dados representados graficamente, dois dos motivos que levam os Pais/EE a néo
participarem na vida escolar dos seus filhos.

Os intervenientes educativos em causa tém conhecimento de que uma maior
aproximagao entre ambos conduz a maior desempenho escolar dos alunos. Silva (1996,
p. 25) vem sublinhar o referido anteriormente afirmando que “uma relagéo positiva entre
a escola e os pais traduz-se em beneficios para todos os atores envolventes,
especialmente para a crianga e para o seu sucesso escolar”’. Contudo, a relagéo pais-
professores tem vindo a suscitar grandes controvérsias ao longo dos tempos, uma vez
que sinalizados os beneficios de uma boa relacdo, esta ndo é evidente e continuamos

a ter Pais/EE que néo participam na vida escolar dos seus filhos.
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Deste modo, interessa-nos, no item que se apresenta, debater, mais
detalhadamente, sobre os motivos que levam os Pais/EE a ndo participarem na vida
escolar e ainda discorrer sobre 0s aspetos positivos e negativos da sua participacao.
Sempre que possivel e que seja conveniente faremos 0 cruzamento das perspetivas
dos Pais/EE e dos professores com as ideologias defendidas pelos autores de
referéncias da presente tematica.

Numa primeira estancia, consideramos importante referir que as questdes, que
permitiram descodificar as razdes pela qual os Pais/EE n&o participam na vida escolar,
eram de natureza aberta, motivo pela qual podemos observar a existéncia de uma
percentagem significa de individuos que ndo responderam a questfes desta indole.
Mesmo assim, os Pais/EE e professores que se manifestaram sobre os motivos da ndo
participacdo e dos aspetos positivos e negativos fizeram-no com respostas
genericamente semelhantes. Salientamos ainda um aspeto que a nosso ver veio, de
alguma forma, dar origem ao dialogo que aqui apresentamos. Tantos os Pais/EE como
0s professores aproveitaram este tipo de questdes a que nos referimos anteriormente
para responsabilizar pelo insucesso escolar e para abordarem situa¢des que lhes causa
incomodo, principalmente, no que concerne a organizagdo e funcionamento da escola
e aos departamentos que a ela Ihes estdo associados.

Relembramos ainda o motivo pela qual nos propusemos a realizacdo desta
investigacdo, uma vez que enquanto futura professora torna-se crucial compreender os
motivos e condicionantes da participacdo dos Pais/EE na vida escolar dos seus filhos e
0s motivos pela qual os professores ndo criam estratégias de forma a colaborarem para
uma relagdo mais efetiva entre Pais/EE e professores. Deste modo, os aspetos
debatidos ao longo do presente discurso revelam-se fundamentais nao s6 para a nossa
investigacdo, assim como para a pratica futura.

Quando confrontados com os motivos que levam os Pais/EE a ndo participarem
na vida escolar, ambos os intervenientes se encontram em consonancia referindo-se a
guatro motivos: a compatibilidade de horério, o distanciamento da cultura escolar, a falta
de formacéao especifica e o desinteresse. Focaremos a nossa atencdo em dois destes
motivos, uma vez que anteriormente abordamos a questdo da compatibilidade de
horério e do distanciamento entre a cultura escolar e a cultura parental.

Muitos dos Pais/EE afirmam que gostariam de participar na vida escolar dos seus
filhos, ndo o manifestando porque ndo tém conhecimento de como fazé-lo. Os Pais/EE
consideram que a falta de formagéo constitui um entrave a sua participagdo, afirmando
que precisam de uma formacéao especifica de modo a terem uma participacdo mais ativa
na vida escolar dos seus filhos. Seguindo a mesma linha de pensamento também Diogo

(1998) afirma que os pais valorizam a escola e que gostariam de dar apoio aos seus
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filhos, ndo o fazendo por ndo saberem como ou por ndo se sentirem competentes para
tal. Também os professores deste agrupamento sdo da mesma opinido, no que
concerne a falta de formacéao especifica dos Pais/EE, porque para eles a formacédo que
possuem é a suficiente para a criacao de estratégias de modo a aproximar os Pais/EE
e a estabelecer uma relacdo mais afetiva. Silva (1997) contrapde a veracidade dos
dados afirmando que ter4 que existir uma aposta inicial e continua na formacédo dos
professores para que haja uma superacao das desvantagens que ainda existem entre
a escola e os pais.

N&o podemos deixar de nos questionar, perante o aludido anteriormente, que
entidades podem ser responsabilizadas pela criacao de planos de formacédo especifica
dos atores (professores e Pais/EE). Sera a tutela, as escolas, os professores, as
associacoes de Pais/EE e centros de formacgéo continua? Se bem que nos lembramos,
desde que a relagéo pais-professores entrou em controvérsias, ou seja, ha alguns anos
atras, se ouve falar nesta tal formacéo especifica, ndo s6 para os Pais/EE como também
para os professores. O que € certo € que até aos dias de hoje ha Pais/EE que alegam
precisar desta formacgdo. Interrogamo-nos entdo onde estéo estas formacdes? Quere-
nos parecer que apenas sdo planeadas e formalizadas na teoria porque na pratica,
muitas das vezes, ndo sdo visiveis. Claro que ndo podemos generalizar e teremos
também de nos referir a estas formacées quando sdo colocadas em prética. E evidente
gue muitos dos Pais/EE e professores quando propostos a estas formagfes revelam
desinteresse. Os Pais/EE porgue alegam néo ter tempo e disponibilidade para tal e os
professores porque consideram que a sua formacao é a suficiente, chegando mesmo a
ficar ofendidos com tal proposta. Villas-Boas (2001) chega mesmo a afirmar que a
maioria dos professores consideram que o facto dos Pais/EE ndo comparecerem
demonstra desinteresse pela vida escolar dos filhos.

Para além dos motivos que levam os Pais/EE a ndo participarem na vida escolar,
os professores referem-se também a incapacidade em apoiar os seus filhos. Sarmento
(1994, p. 75) pronuncia-se sobre o aspeto aludido anteriormente afirmando que a
maioria dos professores considera que “os pais tém direito a uma participacéo limitada
na vida e na administracdo das escolas porque lhes falta competéncia pedagdgica para
intervir’. Os Pais/EE vao mais longe e afirmam que a estrutura familiar, a ma relagcéo
pais-professores e as barreiras impostas pela escola sdo também motivos da sua nédo
participacao.

Referidos os motivos que levam os Pais/EE a ndo participarem na vida escolar,
estamos em condicdbes de mencionar 0s aspetos positivos e negativos da sua

participacao.
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Importante realgar que os aspetos positivos se sobrepdem aos negativos, o que
nos leva a induzir que tanto os Pais/EE como os professores tém a consciéncia de que
a participacdo dos Pais/EE traz beneficios ao desempenho escolar dos alunos.

Os professores inquiridos destacam, como aspeto positivo, apresentando-se
com maior valor percentual, o0 melhor comportamento dos alunos. Referem-se ainda,
com percentagens muito equiparadas, ao sucesso escolar, a um maior
acompanhamento da vida escolar dos filhos, a um maior envolvimento, a uma melhor
comunicagdo, a um maior conhecimento, a uma maior motivacdo, confianca e
autoestima dos alunos e a melhoria da relacdo escola/pais/comunidade. Os aspetos
mencionados anteriormente também foram apontados pelos Pais/EE. Estes apresentam
aspetos diferenciadores como a pontualidade e a responsabilidade dos alunos, a
partilha de conhecimento entre os Pais/EE e professores e ainda a felicidade e o bem
estar dos seus filhos. Silva (1997) aponta para um duplo efeito de Pigmalido, como ja
aludimos em capitulos anteriores, em que 0s pais, ao participarem na vida escolar,
sentem-se mais envolvidos e aumentam as suas expetativas relativamente ao sucesso
escolar dos seus filhos, contribuindo para que as criancas melhorem a sua
autoconfianca e autoestima. Por outro lado, o envolvimento dos pais aumenta também
a expetativa dos professores relativamente aos alunos, influenciando assim o
rendimento escolar dos mesmos.

Quando se referem aos aspetos negativos, podemos verificar pelo grafico 18,
gue uma parte consideravel dos professores nao respondeu a esta questao e que o item
com maior valor percentual se refere a interferéncia excessiva no trabalho do professor,
0 que nos leva a compreender as razdes pela qual, muitos dos professores, ndo criam
estratégias de modo aproximar os Pais/EE da escola. Marques (1999, p.9) vem
corroborar o anteriormente referido salientando que alguns professores tém receio que
a participagdo dos pais lhes va retirar autonomia, sentindo-se sobe controlo quando isso
acontece. O mesmo autor afirma ainda que muitos dos professores duvidam das
vantagens da participagdo dos pais na vida escolar e até mesmo “receiam que esse
envolvimento |hes subtraia poder e seja uma forma de controlo e fiscalizagao”.

A culpabilizagéo pelo insucesso escolar dos alunos que temos vindo a realgar ao
longo da nossa investigacdo € apresentado aqui, pelos professores, também como
aspeto negativo da participacdo dos Pais/EE, assim como a protecdo excessiva dos
filhos e o desrespeito pelo professor. Importante sera, ainda, salientar que uma parte
dos professores, mesmo esta sendo pouco significa, considera que a participacédo dos
Pais/EE é sempre benéfica.

A semelhanca dos professores, uma parte significativa dos Pais/EE, quando

confrontados com os aspetos hegativos da sua participacao, limitou-se a ndo responder,
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como podemos observar no grafico 32. Mesmo as percentagens sendo muito
equiparadas, é possivel destacar como aspeto negativo, também a intervencdo
excessiva e o controlo do trabalho do professor, seguindo-se um menor conhecimento
da vida escolar, a falta de formacao e o controlo excessivo dos filhos. Mesmo assim, de
entre os valores apresentados, destaca-se a auséncia de aspetos negativos quando se

referem a sua participacao.

4.3. Formas de relacionamento entre Pais/EE e professores

Anteriormente focAmos a nossa atencdo nos motivos que levam os Pais/EE a
ndo participarem na vida escolar dos seus filhos, assim como nos aspetos potenciadores
e inibidores da sua participacdo. Discutidos estes fatores, a luz das perspetivas
empiricas e tedricas, estamos em condicbes de nos debrucarmos sobre as possiveis
formas de relacionamento entre pais e professores, atores responsaveis pelo equilibrio
da relagéo pais-professores.

Quando falamos em formas de relacionamento imediatamente nos leva a pensar
em situagcdes de contacto direto entre pais e professores. Na maioria das vezes este
contacto direto ndo € visivel, sendo raras as situagcbes em que os Pais/EE e os
professores se relacionam diretamente. Perrenoud (1995) salienta o facto de,
independentemente de haver ou ndo contactos diretos, o importante é que eles ocorram
regularmente por ambas as partes. Todavia, 0s contactos diretos ndo passam, também,
de uma parte mais visivel da rela¢é@o entre os pais e a escola.

A realidade que temos vindo assistir ao longo dos tempos é que tanto os Pais/EE
como os professores optam por agilizar, ou se quisermos dizer facilitar, a comunicacao
entre ambos recorrendo na maioria das vezes as trocas de mensagens escritas, as
chamadas telefénicas e até mesmo a troca de palavras a entrada do portdo da escola.
Muitos dos Pais/EE consideram que a comunicacdo € sinénimo de uma boa relagéo
entre Pais/EE e professores. Nao queremos afirmar com isto que néo seja também,
mas, a nosso ver, nao é s6 da comunicacao que se estabelece uma relacao afetiva entre
ambos. E necessario estabelecer canais de comunica¢do, muito para além das trocas
de mensagens escritas, das chamadas telefénicas e da troca de palavras a entrada do
portdo da escola. A natureza das interacfes entre os Pais/EE e os professores sao
diversas, e cada uma assume a sua importancia dependendo da situacdo a qual se
destina.

Também os Pais/EE e os professores inquiridos afirmam usar com maior
frequéncia a caderneta do aluno e a reunido formal como forma de contacto. De entre

as opcbes que lhes eram apresentadas, 0s encontros casuais e o uso do e-mail
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obtiveram um valor percentual pouco significativo, encontrando-se com valores
intermédios as chamadas telefénicas e o intermédio do aluno. O que nos quer parecer,
perante o pressuposto referido anteriormente, é que, a maior parte das vezes, a relacao
estabelecida entre os Pais/EE e os professores € sustentada pela crianca, tendo esta o
papel de mensageiro. Interessa-nos aqui evocar, novamente, a designacdo de go-
between, que Perrenoud (2001) atribui as criancas, traduzido por Villas-Boas (2001)
como vaivém, uma vez que os pais e os professores comunicam através delas, mesmo
sem darem conta ou até mesmo contra a sua vontade. Percebemos também, uma vez
gue os Pais/EE se dirigem a escola apenas quando sao convocados pelos professores,
0 motivo pela qual estes fazem uso na, maior parte das situacdes, da caderneta do
aluno, ndo deixando de também ser ele um meio utilizado tanto pelos Pais/EE como os
professores. Em comentarios adjacentes as questdes que lhes eram apresentadas nos
questionarios, os Pais/EE caraterizaram a caderneta do aluno como “o meio mais rapido
e seguro de comunicar com os professores”, que tal como Azenhas (2004) afirma ser
um instrumento que permite uma comunicacado rapida. O que nos realmente preocupa
€ que ambos os intervenientes fazem uso da caderneta como forma de se relacionarem
e agravando mais a situacao, é que muitos deles referem ser “uma forma de nao perder
tempo”.

O contacto direto entre Pais/EE e professores, mesmo este sendo pouco visivel,
é certo que também o ha, podendo ser observado em situagfes em que os Pais/EE vao
com mais frequéncia a escola sem serem solicitados. No entanto, interessa-nos aqui
sublinhar que estas ocasifes sdo esporadicas e sao vistas por ambos 0s intervenientes
também como formas de relacionamento entre Pais/EE e professores.

Os Pais/EE pertencentes ao agrupamento afirmam que vao com mais frequéncia
a escola no horéario de atendimento disponibilizado pelos professores, seguindo-se as
festas final de ano, as datas festivas, as visitas de estudo e as reunides semanais. Ja
os professores referem que os Pais/EE véo com mais frequéncia a escola sem serem
solicitados as festas final de ano, seguindo-se as datas festivas, o horario de
atendimento, as visitas de estudo e por Ultimo as reunides semanais, a semelhanca das
perspetivas dos Pais/EE. Marques (2001, p.27) refere-se as reunibes como um
momento privilegiado para os Pais/EE e professores partilharem informagdes sobre o
percurso escolar do aluno e considera que estas permitem, ainda “aumentar a confiancga
mutua e aprofundar as relagdes entre a escola e os pais (Marques, 2001, p.27).
Contudo, o mesmo autor (2001, p.30) atreve-se a dizer que a “colaboragao nao € apenas
ir as reunides ou deslocar-se a escola para falar com o professor”, pois esta assenta-se

em diversos pressupostos, que abordaremos em seguida.
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Nas questdes de natureza aberta, ao qual nos referimos no item anterior, 0s
Pais/EE partilharam a vontade de estabelecer uma relacdo mais afetiva com os
professores, deixando propostas de atividades que gostariam de se envolver de modo
a participar mais na vida escolar dos seus filhos. Tais propostas estavam relacionadas
com a organizacao de festas, a preparacao de viagens de estudo, o planeamento de
aulas, na possibilidade de participarem na tomada de decisdes e a oportunidade de
estarem presentes nos 6rgdos escolares, particularmente no conselho de escola e no
conselho pedagdgico. Os professores também manifestaram a vontade de estabelecer
formas de relacionamento com os Pais/EE, no entanto ndo foram tao longe, e limitaram-
se apenas a apontar a ajuda destes na realizacdo dos trabalhos de casa e no controlo
do comportamento dos seus filhos.

Na mesma linha de pensamento, Marques (2001) e S& (2004) referem-se a
possiveis formas de relacionamento entre pais e professores, entre 0s quais, a
participacdo dos pais na tomada de decisbes, o envolvimento em atividades de
aprendizagem em casa, 0 apoio na realizagdo de festas e outros eventos culturais, as
visitas domiciliarias, a presenca e participacdo no conselho de turma e no conselho
pedagdgico, entre outras, todas elas potenciadoras a uma maior abertura a participacéo
dos pais na vida escolar dos seus filhos e consequentemente a um aumento do sucesso

escolar dos alunos.

Compreendemos ao longo do nosso discurso que a relacéo pais-professores se
estabelece muito além das chamadas telefénicas, das trocas de mensagens ou a troca
de palavras a entrada do portdo. Quisemos também, de alguma forma, esclarecer, que
apesar de a maior parte dos intervenientes educativos considerar que a comunicagao €
0 Unico fator fundamental nas formas de relacionamento entre os Pais/EE e os
professores, existem diversos contextos e situacdes educativas que propiciam uma
maior aproximacao entre pais e professores e, principalmente, o equilibrio desta relacao.

Apoés esta reflexao e discussédo dos dados estamos em condi¢des de nos referir,

no tépico que a seguir se apresenta, as conclusdes principais da nossa investigacao.
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Conclusao
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A participacdo dos pais na vida escolar dos seus filhos tem vindo a ser um
assunto controverso ao longo dos tempos. No decorrer do nosso trabalho viemos a
constatar que a abordagem desta tematica segundo os autores referenciados ndo é
exclusiva dos dias de hoje.

Apesar de serem ja véarios os estudos que se debrucam sob a temética em
guestdo, abordar o tema enunciado continua a ser de extrema importancia, uma vez
gue, reunidas todas as condi¢cBes favoraveis a participacdo dos pais, continuamos a
assistir a um jogo de responsabilizacdo entre os pais e os professores, como fomos
aludindo ao longo do trabalho. Também nds nos propusemos investigar a presente
temética, na medida em que enquanto futura profissional se torna importante
compreender os motivos e condicionantes da participacdo dos pais na vida escolar dos
seus filhos e os motivos pela qual os professores ndo criam estratégias de forma a
colaborarem para uma relacdo mais efetiva entre pais e professores. Este revelou-se o
principal objetivo e o impulsionador da presente investigacdo, como temos vindo a
sublinhar no decorrer do nosso discurso.

Numa primeira esténcia, come¢amos por abordar a relacdo educativa na
perspetiva de contrato social, de modo a compreender as possiveis relacbes que se
estabelecem entre a escola e a sociedade e a perceber quais as influéncias dos modelos
culturais e da estrutura social nas relagdes que se poderao vir a estabelecer. A relagcéo
educativa tem vindo a assumir uma maior importancia no processo ensino-
aprendizagem daquela que era atribuida ha uns anos atras e atualmente sabe-se que a
natureza da sua relacdo pode depender dos modelos que vigoram numa sociedade.
Vimos também que a escola esta inserida numa sociedade da qual recebe influéncias,
estando organizada segundo a concecdo da vida social, dos organismos da vida
econOmica e das relagBes sociais que estdo presentes nessa mesma sociedade.
Constatamos ainda que, as reformas decorrentes no sistema educativo, levaram a que
a relacdo professor-aluno se adaptasse as exigéncias impostas pela sociedade.

No que concerne a influéncia da estrutura social verificamos que as
carateristicas socioeconémicas e socioculturais da populagédo escolar determinam as
expetativas dos pais e dos alunos em relagédo a escola e as concecdes que estes tém
acerca do papel do professor. Vimos que quando confrontados sobre o futuro da
escolaridade dos seus filhos e sobre o seu sucesso escolar, as classes sociais
desfavorecidas tém expetativas elevadas aquém das possibilidades dos seus filhos,
enquanto que as classes sociais mais favorecidas pretendem atingir os objetivos mais
elevados.

Numa segunda estancia focamos o nosso discurso no papel desempenhado

pelos principais atores em interacdo - pais, professores e alunos — uma vez que
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desempenham um papel fundamental no equilibrio da relagdo pais-professores.
Abordamos, entre outros aspetos, 0os motivos que levam os pais a ndo participarem na
vida escolar dos seus filhos e o porqué de os professores néo criarem estratégias de
modo aproximar 0s pais as escolas. SublinhAmos também a importancia de uma
colaboracao entre pais e professores, visto que esta é essencial para 0 sucesso escolar
dos alunos. No que concerne a relacao pais-professores, destacamos também o papel
do aluno que assume na, maior parte das vezes, o0 papel de mensageiro e figura-se
como o meio de comunicacgao entre estes atores educativos. Constatamos ainda que os
pais que se envolvem na educacao dos filhos, obtém melhor aproveitamento escolar, o
gue significa que o envolvimento das familias esta positivamente relacionado com os
resultados escolares dos alunos.

Face aos objetivos trilhados e a questdo central do nosso estudo percebemos
gue ambos os intervenientes educativos reconhecem a relevancia da participacdo dos
Pais/EE para o sucesso escolar dos alunos. Os professores pertencentes ao
agrupamento garantem que adotam estratégias de modo a aproximar os Pais/EE da
escola. Também os Pais/EE afirmam ter conhecimento de estratégias de envolvimento
parental propostos pela escola e de formas de colaborar em casa com os seus filhos.
Contudo, continuamos a ter Pais/EE que néo participam na vida escolar dos seus filhos.
A incompatibilidade de horério e o desinteresse foram apontados, por ambos, como 0s
principais condicionalismos a participa¢éo dos Pais/EE, de entre os outros motivos por
eles mencionados: o distanciamento entre a cultura escolar e a cultura parental, a falta
de formacao especifica, a ma relagdo pais-professores, a auséncia de atividades que
envolvam os pais e as barreiras impostas pela escola.

Ambos referem que os Pais/EE apenas participam na vida escolar dos seus
filhos quando solicitados pelos professores. O nosso estudo permitiu-nos também
ratificar o que alguns autores de referéncia tém vindo a afirmar ao longo dos tempos: os
pais apenas sdo chamados a escola em situagfes de insucesso escolar ou em situacdes
de indisciplina dos seus filhos. E, entéo, facil compreender o porqué de os Pais/EE ndo
participarem mais na vida escolar, uma vez que a ida a escola se reflete em mas
noticias. Os Pais/EE afirmam quererem participar mais na vida escolar nao o fazendo
porque consideram ndo ter competéncias para tal. Alegam por isso a necessidade de
uma formacéo especifica. Ja os professores consideram ndo ser necessario, visto que
a sua formacao é a suficiente.

N&o podemos deixar ainda de evocar mais uma vez o jogo de responsabilizacao
ditica que temos vindo a referir-nos e a reforgar no discorrer da nossa investigagéo. Os
Pais/EE responsabilizam os professores pelo insucesso escolar dos alunos e estes

responsabilizam os Pais/EE. A troca de acusagdes entre os dois atores educativos no
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que diz respeito ao insucesso escolar dos alunos é também um aspeto evidente na
conclusao do nosso estudo.

E notdrio que tanto os Pais/EE como os professores reconhecem um maior
namero de aspetos positivos do que negativos, no que diz respeito a participacdo dos
Pais/EE na vida escolar. Ambos os atores apontam outros beneficios tais como uma
maior motivacdo e confianca dos alunos, um maior envolvimento dos Pais/EE e
conhecimento da vida escolar, uma boa relacdo entre pais/escola/comunidade, uma
melhor comunicacdo entre pais e professores e um melhor comportamento dos alunos.
No gue concerne aos aspetos inibidores da participacdo dos Pais/EE, também os
intervenientes educativos estdo em plena consonancia no que concerne a intervencao
excessiva e controlo do trabalho do professor, fator considerado por diversos autores
como primordial no afastamento dos Pais/EE as escolas.

Perante estas conclusdes oriundas da andlise e discussédo dos dados tentdmos
estabelecer formas de relacionamento entre Pais/EE e professores, que nos parecem
ser confundidas com os meios de comunicacao estabelecidos entre eles. Percebemos
que a relacdo entre Pais/EE e professores vai muito para além das chamadas
telefénicas, da troca de mensagens e da troca de palavras a entrada do portéo.

Acreditamos que enquanto a relagdo pais-professores for vista por ambos os
atores como um jogo entre adversarios, continuaremos a vivenciar este paradigma, que
tanto vem a pér em causa 0 sucesso escolar dos alunos.

Interessa-nos realgar que as conclusfes do nosso estudo vdo encontro das
perspetivas dos autores que fomos referenciando, sempre que assim o0
considerassemos pertinente, ndo fosse o titulo do nosso trabalho incidir nas intersecdes
tedricas e empiricas.

Reconhecemos que 0 nosso estudo ndo vem alterar em nada o panorama que
temos vindo assistir ao longo dos tempos, no que diz respeito a relagdo que se
estabelece entre os Pais/EE e os professores. Temos o conhecimento de que também
n&o teremos solugdo para 0s entraves impostos por ambos os atores a participacao dos
Pais/EE e que todas as questbes colocadas e discutidas no presente trabalho
permitiram uma reflexdo mais pormenorizada sobre a presente tematica. Contudo, ndo
podemos terminar este nosso longo e arduo percurso sem antes referir um pensamento
que nos acompanha ha muito: o equilibrio da relacdo pais-professores passara, em
primeiro lugar, pela compreenséao dos papéis que cada um desempenha e, em segundo
lugar, pelo afeto e dedicacdo que cada um tem pelo lugar que ocupa no sistema
educativo, conforme a leitura e a anélise dos nossos dados o exemplificam.

Nao podiamos terminar esta caminhada sem antes relembrar com carinho e com

um sorriso no rosto todas as criangas que marcaram de alguma forma todo o nosso
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percurso. Um caminho marcante e repleto de aprendizagens. Foi com elas com quem
mais aprendemos e crescemos profissionalmente. Seremos certamente professoras
gque guarda no cantinho do seu coracdao as melhores memarias de um sonho tornado

realidade. Seremos professoras de alma e coracéo.
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Apéndice 1 - Inquérito por questionario administrado aos Pais/EE

. de Educagdo
o @ 4,

Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Matematica e Ciéncias Naturaisno ~« : r"-/

2.2 CEB
Instituto Politécnico de Viseu
Escola Superior de Educacao

2017-2018

Questionarios aos Pais/Encarregados de Educag¢do de Educagdo dos
alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Estimado(a) Encarregado (a) de Educagdo,

Este questiondrio faz parte de um estudo independente, que estd a ser realizado no
ambito de uma dissertacdo de mestrado, no Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educacao de Viseu.

Assim, solicitamos-lhe algumas apreciacdes pessoais/profissionais sobre a importancia
da participacdo dos Pais/EE na vida escolar dos seus filhos. O tema, com o qual vai deparar-se
constantemente ao longo do questiondrio reporta-se, neste caso concreto, as formas de
participacdo dos Pais/EE na vida escolar.

As suas opinides serdo fundamentais para a realizacdo bem-sucedida deste projeto. As
respostas que tiver a delicadeza de nos ceder sdo andnimas e como tal, absolutamente
confidenciais. O nome do Agrupamento ou qualquer outro tipo de dados ndo serdo divulgados
em nenhuma ocasido e em nenhum local; ninguém tera acesso a estes dados, para além da
investigadora. Os dados recolhidos serdo utilizados apenas para o fim indicado.

Por favor, dé a sua opinido com a maxima sinceridade e clareza reportando-se,
unicamente, a sua pratica quotidiana e a forma como perceciona as situagdes que lhe sao

apresentadas partindo da sua propria experiéncia.

INSTRUGCOES GERAIS PARA PREENCHIMENTO:

Vai encontrar questdes que, na globalidade, sdo, em geral, de resposta muito simples e

rapida, bastando para tal ler, com a maxima atenc¢do que Ihe seja possivel, as varias afirmagdes

que lhe sdo colocadas, e MARCAR UM X NO QUADRADO ( 1) QUE MELHOR SE ADEQUAR A

SUA OPINIAO.

NAO ESCREVA O SEU NOME OU QUALQUER OUTRO DADO QUE O (A) IDENTIFIQUE EM

NENHUMA PARTE DO PRESENTE QUESTIONARIO.
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PARTE | - DADOS DE CARATERIZAGAO BIOGRAFICA

Habilitag¢Oes Literarias (marque a sua resposta com um X):

1.2 Ciclo (4.2ano)

2.2 Ciclo (6.2 ano)

3.2 Ciclo (9.2ano)

Ensino Secundario (12.2 ano)
Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

OO0 oootn

Doutoramento

Outra:. Qual?
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10.

PARTE Il - OPINIAO DOS PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCAGAO DE ALUNOS DO 1.2

CICLO DO ENSINO BASICO SOBRE A PARTICIPAGAO ESCOLAR

Participo com regularidade na vida escolar do meu
educando.

A participacdo dos Pais/EE na vida escolar contribui
para o sucesso escolar dos alunos.

Os Pais/EE sdo sensibilizados a participarem e a
envolverem-se nas atividades da escola.

Os Pais/EE tém consciéncia do papel e da sua
importancia na vida escolar dos seus educandos.
Tenho conhecimento de  estratégias de
envolvimento parental propostas pela escola.

Os professores dao a conhecer formas de colaborar
em casa com o meu educado.

Participo na escola apenas quando sou solicitado/a
pelo(a) professor(a) do meu educando.

O maior obstaculo a participacdo ¢é a
compatibilidade de horarios laborais (horario do
trabalho) com os hordrios educacionais (horario da
escola).

A comunicacdo é um aspeto fundamental para que
se estabeleca uma boa relagdo entre Pais/EE e
professores.

Na maioria das vezes, os Pais/EE sdo chamados a
escola, apenas por motivos de insucesso escolar

e/ou mau comportamento dos seus educandos.

Discordo
totalmente

Discordo

Sem

opinido
formada
Concordo

Concordo

totalmente
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Discordo
totalmente
Discordo
Sem
opinidao
formada
Concordo

Concordo
totalmente

11. Raramente sou chamado a escola por motivos de

sucesso escolar do meu educando.

12. A escola que o meu educando frequenta adotou

estratégias de aproximacdo dos Pais/EE a escola.

13. A escola que o meu educando frequenta adotou

projetos de formacdo/informac&o para os Pais/EE.

14. Os Pais/EE necessitam de uma formacdo especifica

de modo a colaborar mais com os professores.

15. Indique trés formas de contacto que mais utiliza com o(a) professor(a) do seu educando

(marque a sua resposta com um X).

Caderneta do aluno Reunido formal
Por intermédio do aluno Chamadas telefdnicas
E-mail Encontros casuais

Outra situacdo:. Qual?

16. Indique trés situagbes em que vai com mais frequéncia a escola sem ser solicitado

(marque a sua resposta com um X).

Reunides semanais Festa de final de ano

Datas festivas Visitas de estudo

Horario de atendimento

Outra situacdo:. Qual?
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17. Refira, na sua opinido, o(s) motivo(s) que levam os Pais/EE a ndo participarem na vida

escolar dos seus filhos.

18. Indique dois aspetos positivos da participacdo dos Pais/EE na vida escolar.

19. Indique dois aspetos negativos da participacdo dos Pais/EE na vida escolar.

Obrigada pela sua colaboragao.

Claudia Marques
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Apéndice 2 — Inquérito por questionario administrado aos professores

Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no

ISPy . &,
2

2.2 CEB f .

Instituto Politécnico de Viseu
Escola Superior de Educagao

2017-2018

Questionarios aos Professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Caro (a) colega,

Este questiondrio faz parte de um estudo independente, que estd a ser realizado no
ambito de uma dissertacdo de mestrado, no Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educacao de Viseu.

Assim, solicitamos-lhe algumas apreciacdes pessoais/profissionais sobre a importancia
da participacdo dos Pais/EE na vida escolar dos seus filhos. O tema, com o qual vai deparar-se
constantemente ao longo do questiondrio reporta-se, neste caso concreto, as formas de
participacao dos pais na vida escolar.

As suas opinides serdo fundamentais para a realizacdo bem-sucedida deste projeto. As
respostas que tiver a delicadeza de nos ceder sdo andnimas e como tal, absolutamente
confidenciais. O nome do Agrupamento ou qualquer outro tipo de dados ndo serao divulgados
em nenhuma ocasido e em nenhum local; ninguém tera acesso a estes dados, para além da
investigadora. Os dados recolhidos serdo utilizados apenas para o fim indicado.

Por favor, dé a sua opinido com a mdaxima sinceridade e clareza reportando-se,
unicamente, a sua pratica quotidiana e a forma como perceciona as situagdes que lhe sao

apresentadas partindo da sua propria experiéncia.

. Educagi,
S e Educado 4, %,

7
S

N)
\;3

\
&

INSTRUGOES GERAIS PARA PREENCHIMENTO:

Vai encontrar questées que, na globalidade, sdo, em geral, de resposta muito simples e

rapida, bastando para tal ler, com a maxima atenc¢do que |lhe seja possivel, as varias afirmagdes que

lhe s3o colocadas, e MARCAR UM X NO QUADRADO ( (1) QUE MELHOR SE ADEQUAR A SUA

OPINIAO.

NAO ESCREVA O SEU NOME OU QUALQUER OUTRO DADO QUE O (A) IDENTIFIQUE

EM

NENHUMA PARTE DO PRESENTE QUESTIONARIO.
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PARTE | — DADOS DE CARATERIZAGAO BIOGRAFICA

Habilitagoes Académicas (margue a sua resposta com um X):

Bacharelato
Licenciatura
Mestrado

Doutoramento

Hinnn

Outra:.

Qual?

Tempo de servigo docente: (anos)
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PARTE Il — OPINIAO DOS PROFESSORES DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO SOBRE A
PARTICIPAGAO DOS PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Na escola onde leciono os Pais/EE participam com
regularidade na vida escolar.

A participagdo dos Pais/EE na vida escolar dos seus
educandos condiciona favoravelmente o sucesso
escolar.

Os Pais/EE sdo sensibilizados a participarem e a
envolverem-se nas atividades da escola.

Costumo consciencializar os Pais/EE sobre o seu
papel e a sua importancia na vida escolar dos seus
educandos.

Adoto estratégias de modo a aproximar os Pais/EE
da escola.

Considero que os Pais/EE reunem as condigdes
laborais (horario de trabalho) para participarem na
vida escolar dos seus educandos.

Considero que os Pais/EE reinem as condigdes
familiares (estrutura familiar) para participarem na
vida escolar dos seus educandos.

Considero que os Pais/EE reinem as condigdes
académicas (habilitacGes literarias) para
participarem na vida escolar dos seus educandos.
A comunicacdo é um aspeto fundamental para que

se estabeleca uma boa relacdo entre Pais/EE e

professores.

Discordo
totalmente

Discordo

Sem

opiniao
formada

Concordo

Concordo

totalmente
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10. Indique trés formas de contacto que mais utiliza com os Pais/EE (margue a sua resposta

com um X).
Caderneta do aluno Reunido formal
Por intermédio do aluno Chamadas telefdnicas
E-mail Encontros casuais

Outra:. Qual?

11. Atribua numa escala de 1 a 5, sendo que 1 é menos importante/menos frequente e que 5
é mais importante/mais frequente as seguintes proposicdes relativamente as situacdes

em que sente maior/menor necessidade em comunicar com os Pais/EE.

Indisciplina do aluno

Sucesso escolar

Insucesso escolar

AvaliacOes

Questdes curriculares e/ou pedagdgicas

(elaboragdo e conhecimento do plano de turma, do funcionamento das aulas

e/ou de outras atividades curriculares extra letivas)

Questdes relacionadas com a organizacdo e funcionamento da escola

(elaboracdo do Projeto Educativo, Regulamento Interno, Plano Anual de

Atividades, entre outros, ...)

Situacdes relacionadas com o apoio socioeducativo

Outra situacdo:. Qual?
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12.

13.

14.

15.

16.

O agrupamento no qual trabalho adotou projetos
de formagdo/informacéao para os Pais/EE.

O agrupamento no qual trabalho adotou estratégias
de aproximacdo dos Pais/EE a escola.

Na maior parte das vezes os Pais/EE participam
gquando s3ao solicitados e quase nunca
voluntariamente.

Os professores necessitam de uma formagdo
especifica de modo a colaborar mais com os

Pais/EE.

Discordo
totalmente
Discordo
Sem

opinidao
formada

Concordo

Concordo

totalmente

Indique trés situagdes em que os Pais/EE vdo com mais frequéncia a escola sem serem

solicitados (marque a sua resposta com um X).

Reunidoes semanais

Datas festivas

Horério de atendimento

Outra situacdo:. Qual?

Festa de final de ano

Visitas de estudo
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17. Refira, na sua opinido, o(s) motivo(s) que levam os Pais/EE a ndo participarem na vida

escolar dos seus filhos.

18. Indique dois aspetos positivos da participacdo dos Pais/EE na vida escolar.

19. Indique dois aspetos negativos da participacdo dos Pais/EE na vida escolar.

Obrigada pela sua colaboragao.

Claudia Marques
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Apéndice 3 — Declaracao destinada os Pais/EE para o preenchimento do

inquérito por questionario

Declaracao

Eu, , Pai/Encarregado de

Educacdo do(a) aluno(a) do 1.° CEB declaro que tomei conhecimento do contetdo do
questionario referente ao trabalho de investigacao intitulado “A participagao dos pais na

vida escolar”, ministrado pela mestranda Claudia Alexandra Loureiro Marques, a

frequentar o mestrado na Escola Superior de Educacgéo de Viseu.

Mais declaro que preenchi o questionario de livre vontade.

Viseu, de maio de 2018

O(a) Encarregado(a) de Educagéao
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Apéndice 4 — Declaracdo destinada aos professores para o preenchimento

do inquérito por questionario

Declaracao

Eu, , professor(a) titular da turma

do 1.° CEB declaro que tomei conhecimento do conteudo do questionario referente ao
trabalho de investigacgao intitulado “A participagdo dos pais na vida escolar”’, ministrado
pela mestranda Claudia Alexandra Loureiro Marques, a frequentar o mestrado na Escola
Superior de Educacéo de Viseu.

Mais declaro que preenchi o questionario de livre vontade.

Viseu, de maio de 2018

O(a) Professor(a) Titular
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Anexo 18 — Declaracéo de frequéncia no Mestrado em Ensino do 1.° CEB e

Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB

’alﬁm‘ N

4
£

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU

DECLARAGAO

Para os devidos efeitos, se declara que Cludia Alexandra Loureiro Marques, portadora
do Cartdo de Cidaddo n.2 14917545, frequenta o curso de Mestrado em Ensino do 1.2
Ciclo do Ensino Basico e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino
Bésico, na Escola Superior de Educagdo, do Instituto Politécnico Viseu, na qual se
encontra inscrita como aluna n.2 10705. A referida aluna, no ambito do plano de
atividades da unidade curricular de Pritica de Ensino Supervisionada Ill, e tendo em
vista a realizagdo do Relatério Final de Estdgio, encontra-se a desenvolver um estudo
sobre a Participagdo dos Pais na Vida Escolar no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, orientado
por mim. Mais se declara que o orientador concorda com a metodologia proposta pela
mestranda para atingir os objetivos estabelecidos para o estudo, e que os

instrumentos a utilizar foram por mim aprovados.

Viseu, Z Yde margo de 2018

O orientador,

outor Henrique Ramalho

(Professor Adjunto)

Rua Maximiano Aragao 3504-501 Viseu | Telefone: 232419000 | Fax: 232419002 | e-mail: esevi@esev.ipv.pt
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Anexo 19 - Autorizacdo da Monotorizagédo de Inquéritos em Meio Escolar

Monotorizacao de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n°® 0638600002

mime-noreply@gepe.min-edu.pt € Responder | v
sex 27-04, 1842

Vocé; claudiamarques35@hotmail.com ¥

Exmao(a)s. Sria)s.

O pedido de autorizacdo do inquérito n.? 0638600002, com a designagdo Questiondrio aos professores do 1.7 Ciclo do Ensino
Basico(CEB) e aos Pais/Encarregados de Educacdo dos alunos do 1.9 CEB, registado em 09-04-2018, foi aprovado.

Avaliacdo do inquérito:

Exmo(a) Senhor({a) Claudia Alexandra Loureiro Marques

Venho por este meio informar gue o pedido de realizacdo de inquérito em meio escolar € autorizado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observacdes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor-Geral

DGE
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