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Bevezetés

Az iskola szerepe a mult szazadok folyaman kiszélesedett, egyre tobben és egyre hosszabb
ideig vesznek részt iskolai képzésben. Ezzel parhuzamosan a csaladd szerepe a felnott élethez
sziikséges tudads ataddsaban csokkent. A csaldd mar nem képes arra, hogy tovabbadja
gyermekeinek a munkavégzéshez ¢és az életben valod eligazodashoz sziikséges tudast. A
posztindusztrialis tarsadalomban az iskolai oktatas egyre fontosabba valik, a tudas a fejlodés
hajtoereje. A tanulast mar nem lehet a korabban szokasos modon a fiatalsag éveiben lezarni, a
ma ¢l6 emberek szamithatnak arra, hogy idordl idoére valamilyen szervezett oktatasban kell
részt vennitik. Az egész életen at tartd tanulds abba az elméleti keretbe illeszkedik, mely
szerint az oktatas legfontosabb feladata a gazdasagi €s tarsadalmi fejlédés eldmozditasa. Ezzel
a felfogéssal szoros kapcsolatban van az emberi beruhédzas iskoldjanak kozgazdasagi elmélete
is, mely szerint a gazdasag fejlodéséhez minél tobb magasan képzett emberre van sziikség
(Polonyi 2002, Toth 2011). Ezek az elméletek az iskola, pontosabban az oktatéas kiszélesitését

¢s az abban valo részvétel idejének meghosszabbitasat helyezik el6térbe.

A mult szazad kozepén a szociologusok kdzott egy optimista nézet uralkodott, mely szerint az
oktatas demokratizalasa révén nagymértékben csokkeni fognak a tarsadalmi kiilonbségek,
vagy legalabbis az oktatds révén biztosithatok lesznek az egyenld mobilitasi esélyek. Az
1970-es évekre lényeges fordulat kdvetkezett be az oktatas lehetdségeinek megitélésében, sok
szociologus ugy latta, hogy az oktatds nemcsak keveset tesz, hanem elvileg is keveset tehet a
tarsadalmi kiilonbségek kiegyenlitéséért. Bourdieu szerint az oktatds nem csokkenti, hanem
sokkal inkabb megszilarditja a létezd egyenlStlenségeket. Az iskoldk a vizsgdkon, az
osztalyozasnal olyan kulturdlis és tudasbeli elemeket értékelnek, melyeket a tanulok otthonrol
hoztak magukkal, de a hatranyos helyzetlick nem sajatithattak el. A tarsadalmi
egyenlOtlenségek ujratermelddnek, az iskola a tarsadalmi mobilitds eldsegitése helyett a

tarsadalmi statusz reprodukciojat biztositja. (Bourdieu 1998, Andorka 2006)

Az oktataspolitikaban az oktatdsi esélyegyenldség biztositasanak kérdése azért keriilt a
figyelem kozéppontjaba, mert egyre szélesebb korben elfogadott az a felismerés, hogy az
egyén joléte és a tarsadalmi is attdl fligg, hogy az egyén rendelkezik-e azokkal az alapvetd
készségekkel, melyek lehetdévé teszik a foglalkoztathatésagat aktiv élete alatt. A magyar

iskolarendszerrdl Kertesi Gabor és Varga Julia kutatdsa alapjan tudjuk, hogy folyamatosan



termeli Ujra a tartés munkanélkiiliség utanpotlasat, az alacsony iskolazottsagli népességet.
(Kertesi-Varga 2005, Varga 2009)

A magyar kozoktatdsi rendszerben érvényesiild esélyegyenltlenség és az ezt erdsitd
szegregacio Havas Gabor (2008) szerint a tarsadalmi viszonyokban gyokerezik, és tarsadalmi
tények alapozzak meg. A rendszervaltast kovetd gazdasagi-tarsadalmi folyamatok
kovetkeztében kialakult egy mélyszegénységben €16 tomeg (Iélekszdmukat Havas Gabor 700
ezerre becsiili), akik alacsony iskolazottsagiak, a munkaerépiacrdl tartdésan kiszorultak,
mélyszegénységben élnek, €s a harmadik generaciojuk ugy valik felnétté, hogy Gjratermeli
sziilei alacsony iskolazottsagat, ¢s emiatt nincs esélye arra, hogy tartdsan munkat talaljon. A
magyar iskolarendszer jelenlegi allapotaban ahelyett, hogy mérsékelné a tarsadalmi induld

helyzetbdl adodo esélykiilonbségeket, felerdsiti azokat.

Mér az elsé PISA-felmérés' jelezte, hogy a magyar iskolarendszerben a tanuldk szociélis
helyzetében nagyok az iskoldk kozotti kiilonbségek. A szocidlis hattéren alapuld tanuloi
szelekcid Onmagaban is rontja az iskolai hatékonysagot. Az iskolai szelekcio tekintetében a
helyzet a korabbi felmérések 6ta nem javult. A 2015-6s PISA-mérés szerint er6s maradt a
tanulok teljesitményének tdrsadalmi meghatdrozottsdga, szoros a csalddok tdrsadalmi-
gazdasagi helyzete ¢€s a tanulok tanulmanyi teljesitménye kozotti Osszefliggés. Az
iskolarendszer miikddési mechanizmusa eltorlaszolja az utat a kevésbé iskolazott sziilok
gyermekeinek tarsadalmi felemelkedése eldtt. Ez eldrevetiti a foglalkoztatdsi gondokat és
tarsadalmi beilleszkedési zavarokat. Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (2005) kutatasai szerint az
utobbi hiisz évben fokozodott a magyar iskolarendszer szegregécioja. A tdgabb probléma az
alacsony tarsadalmi statust és tanuldsi nehézségekkel kiizdé gyermekek iskolai elkiilonitése.
Az alacsony tarsadalmi statust csalddok gyermekeinek iskolai szegregacidja és jellegzetes
iskolainak romld oktatdsi szinvonala nem esetleges, hanem torvényszeri. Vildgszerte

megfigyelt és eléforduld jelenség: a hatranyos helyzetii csaladok gyermekei kdzott nagyobb a

' PISA - OECD-vizsgalat tagok és a partner orszagok oktatasi eredményeit méri és értékeli, 2000 ota harom éves
ciklusokban, harom f6 miveltségi teriileten (olvasas-szovegértés, matematika és természettudomany). Célja
annak felmérése, hogy a kozoktatas kereteit hamarosan elhagy6 15 éves tanulok milyen mértékben rendelkeznek
azokkal az alapvetd ismeretekkel, amelyek a mindennapi életben val6 boldoguléshoz, a tovabbtanulashoz vagy a
munkaba allashoz sziikségesek. Az egy idoben és azonos elvek szerint végzett felmérés lehet6vé teszi a
kiilonb6z6 orszagok oktatasi eredményességének 0sszehasonlitasat. A harom évenkénti ismétlés lehetoséget ad a
trendek kirajzoldsara és az intézkedések hatasainak lemérésére. A mérés tudaskoncepcidja 0j, azt a tudast és
azokat a készségeket helyezi a kozéppontba, amelyekre a fejlett orszagok fiataljainak sziikségiik van ahhoz, hogy
a maganéletiikben és a munkaerdpiacon sikeresek legyenek. A vizsgalat olyan megbizhaté mutatokat kivant
nyerni, melyek a nemzetkdzi dsszehasonlito jellegébdl fakadoan a résztvevd orszagok mindegyikére érvényesek
(Réthy - Vamos 2006).



tanulasi problémak varhaté gyakorisaga. A szegény, iskoldzatlan sziilok gyermekeinek
elkiilonitett oktatdsa valamilyen mértékben képesség szerinti szelekciot is eredményez az
oktatasi rendszerben. Az iskolai szegregacido ebbdl a nézdpontbdl a tanuldsi problémak
sokszorozott megjelenéséhez vezet egy iskolaban vagy egy osztalyban. A tanuldsi gondokkal
kiizdo gyerekek egy csoportba helyezése oda vezet, hogy a szegregaltan oktatott gyermekek
altal igénybe vehetd iskolai szolgaltatdsok mindsége leromlik. A kortars csoport pozitiv
hatédsa elmarad, a gyerekek motivaltsaga csokken. A szegregalt oktatds kovetkezményei a
pedagdégusok munkdjaban is érzékelhetok. Abban a tanulocsoportokban, ahol magas a
hatranyos helyzetliek aranya, kevesebb id0 jut egy-egy tanulora, koltségesebb, nehezebb az
érdemi foglalkozas, és e koltségeket a normativak és mas 0sztonzok csak részben biztositjak.
Az utobbi évtized oktataspolitikdjanak jellemzd vonulata az ugynevezett egész napos iskola
koncepcidjanak megjelenése nemcsak Magyarorszagon, hanem kiilf6ldon is.

Darvas - Kende (2010) az egész napos iskolat a hatranyok lekiizdésének, az esélyegyenldség
novelésének egyik eszkdzeként tekintik. Kiemelik az egész napos iskola eszkdz jellegét,
amelynek hatékonysdga a belsd tartalmatol, a mindségétdl fliigg. A szerzok szerint mas
orszagokban is egyre jellemzObbé véalnak az egész napos oktatds kiilonb6zd forméi. Még
nincs egyértelmii valasz arra, hogy a mindségi tanoérai és szabadidés foglalkozasokkal
miikodd egész napos iskola alkalmas-e a nevelés €s az oktatds hatékonyabba tételére, €s
mennyire segiti el az esélyegyenldség novekedését.

Tobb eurdpai orszagban mar évtizedek Ota egész napos oktatdsban vesznek részt a
gyermekek. Egyes orszagokban a kozelmultban bekovetkezett ,,PISA-sokk™ hatdséara
dontottek ugy, hogy komplex ellatast nytjto intézményeket hoznak 1étre.

Chris Gabrieli (idézi Bozsik 2013) amerikai oktatdsi szakember az egész napos iskola
elkotelezett hive. Az iskoldban toltétt id6 meghosszabbitdsatol azt varja, hogy a gyerekek
iskolai tevékenysége valtozatosabb és €élvezetesebb legyen.

Magyarorszagon a koznevelési torvény 0 fogalomként vezette be az egész napos iskolat mint
valaszthatd oktatas- iskolaszervezési format. Az egész napos iskola keretében a déleldtti €s
délutani iddszakra egyenletesen szétosztva kell megszervezni a tanordkat és az egyéb

foglalkozasokat.



Szintén 0j intézkedés, hogy a 2013/2014. tanévtél a torvény a koznevelési® intézmények
szamara kotelezd nyitvatartast ir el6 délutan tizenhat vagy tizenhét oraig. A kotelezé délutani
iskolai tartézkodas leggyakoribb formaja a korabbi iddszakbol jol ismert napkozi vagy
tanuloszoba.

A kozoktatast szabalyozo rendeletekben 2017. augusztus végéig fennmaradt az iskolaotthonos
oktatds, mely az egész napos iskola el6zményének tekintheté, és a napkozihez,
tanuldszobdhoz hasonldan régdta jelen van a magyar oktatasi rendszerben. Az iskolaotthon az
egész napos iskolahoz hasonldoan lehetévé tette a déleldtti €s a délutani kotelezd tanorai
foglalkozasokat és ezek kozott a pihenést, a szlineteket.

Az alabbi abra néhany fontosabb momentumot villant fel az egész napos oktatdsszervezés

sziikségességének megfogalmazasa és az egész napos nevelés-oktatas bevezetése kozott.

1. szamu abra - Momentumok az egész napos iskola bevezetésébdl

hanesulvozva.

eov lehetOsée.

2006-ban a 2009-ben A 2011. ¢évi 2013. szeptember
Gyermeksze- Pokorni Zoltan, CXC.,, a 1-t6l ,,a délelotti és
génység elleni az Orszaggyllés nemzeti délutdni  tanitdsi
Nemzeti Oktatasi kdznevelésrol idészakban olyan
Program az Bizottsaganak sz0lo  torvény modon kell
egész  napos akkori  elndke elfogadasa, megszervezni,

oktatasszerve- felvetette az mely bevezette hogy a foglal-
78s egesz napos az egész napos kozasok legalabb
szlikségességét iskola iskolai nevelés tizenhat oraig
fogalmazta elterjesztésének és oktatas tartsanak, ez az
meg. Célja a szlikségességét, lehetdségét altalanos  iskolak
gyermeksze- elsésorban Magyar- szamara kotelezd,
génység annak orszagon, ez ha a tanul6 nem
csokkentése hatranykompen- iskolai szeretné  igénybe
volt. zalo szerepét dontéstol fiigg, venni, - felmentés

kérheto.

Forras: sajat szerkesztés

Amikor 2010-ben, Darvas Agnes témavezetdm javaslatira az egész napos iskolaval kezdtem

foglalkozni, akkor bevezetésének lehetdsége még fel sem mertilt. A kezdeti elképzelés szerint

? Az altalanos iskolai oktatast szabalyozé kdznevelési torvény alapjan a magyarorszagi oktatisi rendszer
megnevezésére 2013. szeptember 1-ig, a torvény hatalyanak ideje alatt a ,,kozoktatast” hasznalom, mig 2013.
szeptember 1. utan a térvényvaltozasaval dsszhangban ,,kdznevelés” fogalmat hasznalom.



a magyar kozoktatdsban miikodo iskolai gyakorlatokat terveztem felkutatni és megvizsgalni
egy késobbi esetleges egész napos iskola fejlesztés szempontjabol. Rovid idén beliil, 2011-
ben az egész napos iskola mint valaszthat6 oktatasszervezési forma belekeriilt a kdznevelési
torvény koncepciojaba ¢és ezt kovetden a koznevelési torvénybe. A legtobb vitat és a
legnagyobb sajtdvisszhangot kivaltd javaslatok egyike lett. Vilagossa valt szamomra az, hogy
a kutatasi tervben megfogalmazott elképzeléseket a hazai torténésekhez kell igazitanom, és
ugy kell atterveznem a kutatast, hogy kovetnem kell a bevezetés folyamatat. Ezek az
események indokoljdk azt, hogy a dolgozat fokuszdba allitott egész napos iskola
szocialpolitikai szempont vizsgalata a kutatds sordn megvaltozott. A torvényi valtozasbol
kovetkezik az is, hogy a dolgozatban két alapfogalmat hasznalok, az egész napos iskola
mellett a szabalyozas hatasara megjelenik az egész nap nyitva tarté iskola fogalma is.
Dolgozatom fokuszdban az egész napos iskola és az egész nap nyitva tartdo iskola
szocialpolitikai szempont vizsgdlata 4ll. Kutatisomban arra keresem a valaszt, hogy mi
jellemzi az egész napos iskola hazai megjelenésének, torvényi szabalyozdsnak &s
megvaldsulasanak folyamatat. Tovabba vizsgalom az egész napos iskolat, mint kozpolitikai
beavatkozast, foltarva az intézkedés kovetkezményeit. Azt elemzem, hogy a megfogalmazott
célokhoz képest hogyan valosul meg mindkét (egész napos iskola, egész nap nyitva tartd
iskola) oktatasszervezési formaban a tobbletidd felhasznalasa, milyen hatasai mutatkoznak az
Uj oktatasszervezeési formaknak.

Az a feltételezésem, hogy az egész napos iskola hatranyos helyzetli gyerekeket tdmogatod,
esélykiegyenlitd jellege nem jellemzi a hazai probalkozasokat. Az eredeti célok, az

es¢lykiegyenlités €s a tanulasi kudarcok csokkentése esetlegesen jelennek meg az iskolédkban.

A dolgozat négy nagy fejezetbdl all. A bevezetésben a téma szempontjabol az oktatassal
kapcsolatos legfontosabb kutatdsi megallapitasokat foglaltam Ossze, bemutatva azt, hogy az
egész napos iskola témdja hogyan kapcsolddik ezekhez. Az elsé fejezet a kiilfoldi és
magyarorszagi szakirodalom segitségével azokat az elméleti kereteket foglalja 6ssze, melyek
a kutatds szempontjabol fontosnak bizonyultak. A masodik fejezetben a hazai és kiilfoldi
egész napos iskolai programokrdl és a kutatasi eredményekrdl készitettem Osszefoglalot,
tovabba az egész napos iskolai nevelés-oktatas bevezetésének torténetébdl emeltem ki néhany
fontos momentumot. Ismertetem az egész napos nevelés-oktatds hazai szabdlyozasat,
bemutatva a parhuzamos, egymashoz elnevezésben ¢és idéfelhaszndlasban is hasonlé iskola-
oktatasszervezési formakat, melyek sziikségessé teszik a fogalomtisztazast. A dolgozat

harmadik fejezetében kutatdsom modszertanat mutatom be. A kutatds eredményeinek
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bemutatasat és elemzését egy nagy fejezetben foglaltam Ossze. Az Aaltalanos iskolakra
vonatkozo statisztikai adatok elemzését, az iskoldkban felvett interjuk feldolgozasa koveti,
mely az empirikus kutatas nagy részét adja tartalom és terjedelem szempontjabdl is. Egy
varos iskolaiban készitett interjuk és iskoldkra vonatkozo statisztikai adatok segitségével
mutatom be azt, hogy megtortént vagy nem tortént meg az atallas az egész nap nyitva tartd
iskolara. Négy esettanulmdnyban négy egész napos iskoldt mutatok be részletesen, az ott
készitett interjuk mellett felhasznalva az egyéb iskolai dokumentumokat, valamint az egész
napos iskolai oktatasban részt vevd pedagogusok altal Kkitoltott kérddiveket. Az
esettanulmanyokat kovetden kitekintés kovetkezik egy németorszagi egész napos iskolara. A
dolgozat utols6 részében kutatdsom eredményeit foglalom 6ssze. Dolgozatom 0sszegzésben

kitérek az egész napos iskolai nevelés-oktatas mint kdzpolitikai beavatkozas elemzésére.
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1. fejezet - Oktatasi kérdések a szakirodalomban és a kutatasokban

E fejezetben a szakirodalomra, valamint a kiilfoldi és hazai kutatdsi eredményekre
tamaszkodva attekintem az iskola oktatisi szerepvaltozdsat, az oktatasi rendszer egyéni
teljesitményekre és az iskolakban tanuld didkok tarsadalmi hattérre adott valaszait. A fejezet
tovabbi részében kitérek az esélyteremtésre, az oktatasi egyenldtlenségek csokkentésére €s a
méltanyossagra az oktatasban. A hazai oktatds megujitasara tett kisérletekbdl azokat emeltem
ki, melyeket az esélyteremtés és a méltanyos oktatds szempontjabol tartok fontosnak. A
fejezet utolso része a nemzetkdzi 6sszehasonlitd kutatasok és a hazai mérés-értékelés oktatast

megujitd szerepét mutatjak be.

1.1. Az oktatasi egyenldtlenségek szakirodalmi hattere

Szervezett tanulas, az iskolaztatasnak valamilyen forméja minden korban létezett, hiszen az
emberek fennmaradasahoz sziikség volt a kordbban megszerzett tudas, a tapasztalatok
atadasara azért, hogy a kovetkezd generacioknak nagyobb esélyiik legyen az életben
maradasra, a fejlodésre. Az iskola szerepe az antik és feudalis tarsadalmakhoz viszonyitva
napjainkra sokat valtozott. Korabban a csalad, a rokonsag, a kozosség sikeresen készitette fel
a fiatalokat a felndttkori szerepek elldtdsdra, a munkavégzéshez sziikséges ismeretekre
(Andorka 2006).

A XIX. szédzadban a falusi iskolak lényegesen kiilonboztek a varosi iskolakban zajlé elemi
oktatastol. A varosi latin iskoldban szereztek elemi miiveltséget a varosi polgarok gyermekei,
mig a falusi kisiskolakban a vallas elemeit és alapvetd erkdlcsi ismereteket oktattak, a falusi
iskolak életében jelentds szerepet jatszottak az egyhdzak (Pukanszky —Németh 1996). Dont6
valtozas akkor kovetkezett be, amikor a kotelezd alapfoka oktatas, az elemi iskoldk halézata
kiépiilt Eurdpaban. Az iparosodas elérehaladasdval az oktatds, a nevelés és a tarsadalmi
integracid az erre specializalt oktatdsi intézmények feladatava valt. Minél jobban eldrehalad a
miszaki és gazdasagi fejlédés, anndl inkabb novekszik az iskoldk jelentdsége. A sziilok és a
csaladok egyre kevésbé képesek a gyermekeik munkavégzéséhez sziikséges ismeretek
atadasara. Részben azért is, mert a sajat ismereteik sem elegenddek, kisebb-nagyobb
mértékben idejétmultta valtak. Mar nem csak a munkavégzéshez van sziikség a sziiloktdl és a
mind jobban atomizalodo csaladi kdzosségektdl meg nem tanulhatd specialis ismeretekre. A
mindennapi €let, a modern tarsadalomban valé eligazodas, a személyes ligyek intézése is

olyan specidlis ismereteket igényel, amelyekhez elengedhetetlen az iskola. A
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posztindusztridlis tarsadalomban az iskolai oktatas szerepe a korabbi iddszakokhoz képest
még fontosabba valt, mert a gazdasag és a tarsadalom f6 hajtderejévé a szaktudas valt. Ebben
a fejlodési szakaszban a tudéastechnoldgia, a tudésipar a leggyorsabban fejlodé gazdasagi
agazat. Erre az idOszakra jellemzd, hogy az oktatds legfontosabb feladata a tarsadalmi
integracid, valamint a gazdasagi ¢és a tarsadalmi fejlodés elomozditasa, segitése (Andorka
2006, Toth 2011).

Az iskolai oktatds szerepét erdsiti a tizenkilencedik szazadban megjelend liberalizmus, mely
elotérbe helyezi a tarsadalmi igazsdgossag gondolatat, az egyenld jogok ¢€s esélyek
érvényesiilését a korabban létrejott, merevvé valt hierarchidk helyett. Az eddig meghatarozo
szarmazasi elv helyett az egyéni teljesitményre és a versenyre tolodott a4t a hangstuly. Az
egyéni teljesitmény €s a verseny elsO szintere az iskola. Az iskolai életben a tanulmanyi
eredményeken keresztiill mérhetd és tarsadalmi szinten konnyen értelmezhetd az egyéni
teljesitmény. Ez a szemlélet tarsadalmilag érvényes elvvé emelte az érdem szerinti
egyenlStlenségeket, szemben a szdrmazés szerinti hierarchiaval (Robert 1991). igy az iskolara
mint az igazsagosabb tarsadalom megvalosulasanak szinterére tekintettek, ahol az esélyek
mindenki szdmara egyenlden adottak a tudas és a munkahely megszerzésére, a tarsadalmilag
elényds pozicidkba vald bekeriilésre. Az iskoldban megszerezhetd tudds mindenki szdmara
lehetdségként ott van, de az egyéni teljesitmények eltérnek egymadstdl. Egyesek szamara az
iskolaban megszerzett tudas tarsadalmi felemelkedéssel jart, mig masok szamara nem hozta
meg ugyanezt a lehetdséget. Ez el6térbe helyezte az iskoldk tarsadalmi mobilitdsban betoltott
szerepét. Az egyéni teljesitményen és érdemeken alapuld gondolkodasmadd révén az iskola az
igazsagosabb ¢€s egyenlObb esélyeket biztositdo tarsadalom létrehozasanak legfontosabb
eszkozéve valt, a tarsadalmi mobilitds legfontosabb csatorngjaként tekintettek ra (Meleg

2003).

A mult szazad kézepén a tarsadalmi struktiraval €s az oktatassal foglalkozo kutatok korében
altalanossa valt az a nézet, hogy az oktatds elterjedésével - a kdzoktatas kotelezdveé tétele,
szakképzés elterjedése az eddiginél szélesebb korben, a tarsadalom iskoldzottsagi szintjének
emelkedése - a kiilonbozd tarsadalmi osztalyokbol szarmazd fiatalok tovéabbtanulasi
esélyeinek egyenldvé tételével nagymértékben csokkeni fognak a tarsadalmi kiilonbségek,
vagy legalabb a mobilitasi esélyek egyenlok lesznek. Az 1970-es évekre Iényeges fordulat
kovetkezett be az oktatas lehetdségének megitélésében. E szerint az oktatas nemcsak az
elvartnal kevesebbet tesz a tarsadalmi kiilonbségek kiegyenlitéséért, hanem elvileg is keveset

tehet (Andorka 2006, Giddens 2003).

13



Durkheim és Weber korai irdsai alapoztak meg az iskoldk szociologiai szempontu elemzését.
Durkheim (1978) nevéhez flizodik az elsd olyan jellegii elemzés, mely az oktatast szociologiai
szempontok szerint vizsgalta. Erdeklédésének kozéppontjaban a felnétt tarsadalmi szerepekre
torténd felkészités allt. Durkheim szerint az oktatasi rendszer autonomiaja teszi lehetové azt,
hogy a kiilsé kovetelmények a pedagégiai intézmény logikaja szerint formalédjanak at. igy
torténik meg az, hogy az iskola belsé vilaga megkoviilt forméaban érintetleniil marad annak
ellenére, hogy a tarsadalomban mélyrehatd valtozasok mennek végbe. A bevalt tradiciokra
hivatkozva az iskola elzarkozik a megérlel6dott valtozasoktol.

Weber (1992) munkéi kevésbé kapcsolddtak kozvetlen modon az oktatdshoz, de a
szervezetekrol, biirokraciarol és a vezetésrol szold, illetve statuszelemzésével foglalkozo
irasai hozzajarultak az oktatds mint ,,vallalkozas” szerepének megértéséhez. Parsons (idézi
Somlai 1988) az iskolara mint szocidlis rendszerre tekint, és az iskola szerepét az értékek
atadasaban és a szocialis béke, a stabilitas fenntartdsdban hangstlyozta. Marx ugy latta az
oktatdst, mint a létezd osztalystruktura tiikorképét. Bowles és Gintis (1972) az iskolat
eszkozként tekintették, mely az uralkodd osztaly a 1étezd status quojanak fenntartasat
szolgalja. Ezek a szocioldgiai nézetek hozzdjarultak az oktatds természetének és funkcidjanak
mélyebb megismeréséhez. Az elméletek - egyes kritikdk szerint - részben korlatozottak. Nem
2000). A klasszikus elméletek segitették az elmult évtizedek oktatdsszociologusait az iskolak

mint intézmények és szocialis szereplék mitkodésének, illetve hatdsainak elemzésében.

A kiilonb6z0 orszagokban végzett kutatdsok megallapitdsai szerint, az iskolai teljesitményt
leginkabb a tarsadalmi és a csaladdi hattér hatdrozza meg, s ezen az iskolai oktatds sem tud
lényegesen valtoztatni. A klasszikus vizsgilatok egyike az Egyesiilt Allamokban folyt az
1960-as években. Célja az volt, hogy feltarja az eltérd etnikai hattér, a vallasi vagy nemzeti
hovatartozas kovetkeztében megjelend iskoldztatasi egyenlOtlenségeket. A kutatas
eredményeit, melyben tobb mint 500.000 didkrol, négyezer iskolardl és hatvanezer tanarrol
gyljtottek adatot, 1966-ban Coleman-jelentés néven hoztdk nyilvanossagra (Giddens 2003). A
vizsgalat készitéi a tanuldi teljesitmények mogott hizodo iskolan beliili tényezdk feltarasara
helyezték a hangsulyt. Megfigyeléseik szerint a kiillonb6z0 hatterti csaladok gyermekei
eroteljesen szegregalodtak az iskoldkban. Coleman kutatdsa kezdetén azt feltételezte, hogy a
foként feketéket oktatd iskolak épiileteit, felszereltségét, osztalylétszamait sokkal rosszabb

feltételek jellemzik. Az eredmény meglepte, hiszen a kiilonbségek a vartnal kisebbek voltak.
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Ebbdl arra kovetkeztetett, hogy nem az iskola rendelkezésére allo anyagi forrasok
befolyasoljak dontden az iskolai teljesitményt. Kutatasa soran talalt arra utal6 jeleket, hogy ha
a szegényebb kornyezetbdl szarmazd gyerekek szoros bardtsdgba keriiltek gazdagabb
csaladok gyermekeivel, akkor nagyobb iskolai teljesitményt értek el. Ezért a kiilonb6zo
csaladi hatteri gyerekek egyiitt oktatasat javasoltak az iskoldkban. Ett6l azt remélve, hogy a
kiilonboz6 szocidlis hatterti tanulok kozotti egyenlStlenség csokkeni fog, ¢és ennek
kovetkeztében a tarsadalmi egyenldtlenségek is csokkennek. Az integralt oktatdst javaslo
Coleman-jelentés nagy vitadkat valtott ki, mert azt sugallta, hogy a kisebbségi csoportbol
szarmaz6 gyerekek jobb teljesitményt érnek el az iskoldban, ha gazdagabb kornyezetbdl

szarmaz6 gyerekekkel tanulnak egyiitt (Coleman 1966, Giddens 2003:414-415).

Basil Bernstein (1975) kutatdsaiban angol kozéposztalybeli és munkésosztalybeli gyerekek
nyelvi és kommunikacios képességeit vizsgalta. Az 4ltala kidolgozott elméletben a csalddon
beliil zajlo elsddleges nyelvi szocializacid jellege a meghatarozo az iskolai teljesitményben. A
szocializacidoban, a kultara ataddsdban meghatarozoénak a csalddi kommunikaciot tartja,
melyet a csalddi szereprendszer hatdroz meg. Bernstein két eltérd szerepviszonyt kiillonboztet
meg. Az egyikben erds kozosségi kotelékek, sziik dontéshozatali lehetdség, kollektiv sikerek,
erovel érvényesitett tekintély nyilvanul meg, itt a kommunikaci6é nem individualizalt, hanem a
kozosséget €s a vele vald azonosulast fejezi ki. Ebben a szerepviszonyban a jelentések csak
részben verbalizdlodnak, az expressziv csatorndknak kozel olyan stulyuk van a
kommunikécioban, mint a szébeli kdzléseknek. A masik szerepviszonyban a szobeli kozlések
a kozosségen kivilli személyek szamara nem feltétleniil érthetok, a megeértéséhez a helyzet
ismeretére van sziikség. Bernstein szerint a csalddi szereprendszer 4&ltal Ilétrehozott
jelentéskomplexumok beéplilnek a gyerekbe a szocializacié sordn, és meghatarozzdk a
viselkedését. A gyerekek aszerint, hogy milyen szereprendszerekhez, kddokhoz jutottak hozza
a csaladjukban, lehet, hogy a tobbiekével azonos lehetdségeik ellenére is mas tarsadalmi és
intellektualis orientaciot valasztanak. A két tarsadalmi orientdcionak megfelelden Bernstein a
nyelvhaszndlat szintjén kétféle kodot kiilonboztet meg. A korlatozott kod ott alakul ki, ahol a
kultara az ,.én” folé emeli a ,,mi-t”. Ahol az ,,én” hangsulyozottabb a ,,mi”-vel szemben, ott
kidolgozott kod alakul ki. A korlatozott kod hasznalata altal 1étrehozott tarsadalmi szolidarités
Bernstein szerint merev, a kidolgozott kod altal 1étrehozott szerves szolidaritassal szemben. A
korlatozott kod nem teremt nyelvileg elkiilonitett ,,én”-t. A szerz0 szerint, ha valaki
kizarolagosan korlatozott kodot hasznal, akkor nehézséget okoz szdmara az, ha errdl a

formarol at kell térnie mas szerepviszonyokat és tarsadalmi beallitottsagot feltételezod
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kommunikécidos formakra. Ugyanakkor a korlatozott kod hasznélata megakadalyozza a
szerepvaltasokat is. Bernstein a csalddi szocializcioban elsajatithatd nyelvi kodokat és a
kiilonboz6 tarsadalmi osztalyokbdl szarmazé gyerekek oktathatosagat vizsgalva ezt allapitotta
meg: ,,Ott, ahol a gyerekek — elsdsorban a csalad, a kozosség €s a munka szerepstrukturaja és
»szubkulturaja” miatt — csak korlatozott kodot sajatitanak el, foltehetd, hogy az oktathatosag
komoly problémékat okoz. Ennek forrdsa nem a genetikus kodban, hanem a kulturdlisan
meghatarozott kommunikaciés kodban van” (Bernstein 2003:180). A korlatozott kddot
hasznalo gyerekek szamdra az iskola kodvaltast tesz sziikségessé, tovabba ezzel egyiitt
sziikségessé teszi a sajat rokonaihoz, k6zosségéhez kapcsolodd viszony megvaltoztatasat is.
Ennek oka az, hogy az iskola az univerzalitisra, az explicitségre, a beszéd szituaciotol
fiiggetlen, dnmagaban megalld hasznalatra épit. Anglidban a munkasgyerekek mar eleve
hatranyban vannak az iskoldban. Bernstein vizsgalatai arra is ramutattak, hogy ezek a
gyerekek nagyon gyakran rossz iskolaba, alkalmatlan tanarokhoz jarnak, ami viszonylag rovid
id6 alatt iskolai kudarcok forrasava valik. A szerzé a probléma megoldasara javaslatokat
fogalmazott meg: javitani kell a lakasfeltételeket, ki kell terjeszteni a tarsadalmi
szolgaltatdsokat, és létre kell hozni az iskolat megel6zd oktatast.

Bernstein kutatdsi eredményeinek altalanositasat a szakirodalomban vitatjak (Pap-Pléh 1988),
de megallapitasai felhivtak a figyelmet arra, hogy az iskolai teljesitmények tarsadalmi
csoportok szerinti kiilonbozdsége az iskola altal elfogadott és tdmogatott kommunikacioval

szoros kapcsolatban van.

Az oktatasi egyenldtlenségek hatterének feltdrasaban kiemelkedd szerepe volt Pierre
Bourdieu-nek, aki a francia iskolarendszer mukodésének tanulmanyozdsa soran arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy az iskoldk csak latszolag végzik a legtehetségesebb és a
legszorgalmasabb tanuldk kivalogatasat (Bourdieu 1978). A korabbi elképzelések szerint az
oktatas altalanossa valasaval és a tomegoktatas megjelenésével az oktatdsban részt vevoknek
lehetdségiik van arra, hogy az eddig privilegizalt tudastfke tomegessé valjon. Ennek
eredménye az informacidhoz vald hozzaférés latszolagos egyenldsége és ezen keresztiil a
csoportos mobilitasi esélyeik megndvekedése. Bourdieu a tarsadalom és az iskola kapcsolatat
vizsgalva azt talalta, hogy az iskola hierarchikus szintjei leképezik a tarsadalmi osztalyok
kozotti hierarchiat. Az iskolafokozatokban a korlatozott szami egyén kivalasztdsa soran
hihetové teszik a tarsadalmi mobilitast, mig a valosagban a fels6 osztaly o6rokiti at kulturalis
tokéjét és statuszat. Fontos fogalma a ,,familiarizaci6”, melynek révén a szocializacié korai

szakaszaban beépiil a gyerek személyiségébe a nyelvhaszndlat, a viselkedés és a kulturalis
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szokasok (Pok). A valosadgban az iskolarendszer a miiveltségnek ezeket az elemeit értékeli,
amelyeket a privilegizalt csaladok gyermekei otthonrél hoznak magukkal, és amelyeket a
hatranyosabb csalddi kornyezettel rendelkezOk nem hozhattak magukkal otthonrol, de az
iskolaban sem sajatithattak el. Bourdieu (idézi Andorka 2006:431) szerint az iskolarendszer a
privilegizalt csaladok gyermekeit kiemelt helyzetbe juttatja, és a tobbi gyereket visszatartja
attol, hogy az elitbe jusson. Arra a mechanizmusra hivja fel a figyelmet, hogy latszélag az
iskola kritériumai objektivek, mégis rejtett tarsadalmi diszkriminacidt érvényesitenek, és a
meglévo tarsadalmi pozicidkat orokitik at. Itt érhetd tetten Bourdieu szerint a tarsadalmi
egyenlOtlenség Gjratermelése. Az iskola a tarsadalmi mobilitas megteremtése helyett, rejtetten

a meglévo tarsadalmi struktirat reprodukalja.

Coleman (1998) kés6bbi kutatdsaiban azt hangsilyozza, hogy a csaladban és a kozosségben
meglévd tarsadalmi téke meghatdrozd szerepet jatszik a felndvekvdé nemzedék emberi
tokéjének termelésében. A korabbi szerzok az iskolai teljesitményre hatast gyakorlo tényezdk
kozott a ,,csaladi hattér”-et egyetlen entitasnak tekintették. Ezzel szemben Coleman a ,,csaladi
hatteret” harom kiilonb6z6 OsszetevOre bontotta: pénziigyi, emberi és tarsadalmi tékére. A
pénziigyi tokét a csaldd vagyonaval vagy jovedelmével azonositotta, az emberi tdoke
hozzéavetdleges mércéje a sziilok iskolazottsaga. A csaladon beliili tdrsadalmi tokét a sziildk és
a gyerekek kozotti és a rokonsdghoz f(iz6d6 viszonyban hatdrozza meg. Elképzelése szerint,
ha a sziil6k altal birtokolt tarsadalmi t6két nem egésziti ki a csaladi viszonyokban testet 61tott
tarsadalmi toke, ,,akkor a gyerek tanulmanyai szempontjabol irrelevans, hogy a sziil6k sok
vagy kevés emberi tokével rendelkeznek.” (Coleman, 1998: 30). A csaladon beliili tarsadalmi
toke a gyerekek szdmadra akkor érhetd el, ha a felndttek ténylegesen jelen vannak a csaladban

és figyelmet is forditanak a gyerekre.

Coleman (1966) és kutatotarsainak feltevése szerint a tanulok eredményeit az iskola gazdasagi
er6forrasai hatdrozzak meg. Gamora ¢és munkatarsai (2000) allitdsa szerint a Coleman-
modellben (input-output model of school organization and school learning) az iskola egy zart
fekete doboz. Ami az iskolan beliil torténik - magat a termelési folyamatot - a kutatas soran
Colemanék nem vizsgaltdk. Gamora és munkatarsai szerint ez azért problematikus, mert a
tanitas-tanulds folyamata Osszetett, nem rutinszerii, eldrelathatd tevékenység. Az ,.input-
output”’-modellek hianyossaga az, hogy nem vizsgaljdk a szervezeti erdforrasok

felhasznalasdnak modjat a termelési folyamat soran.
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Meglepd volt kutatoknak, oktatdknak és politikusoknak egyarant az a megallapitas, hogy az
iskolai er6forrasok kiillonbozdségei kevés kozvetlen hatast gyakorolnak a tanuldi
teljesitményre. Vannak azonban olyan kortars kutatdsok (Greenwald, Hedges - Laine, 1996;
idézi Gamora ¢és munkatarsai 2000), amelyek hangsulyozzak az iskolai eréforrasok hatasat a
tanuloi teljesitményre. Rdadasul arra is ramutattak (Fuller,1987; Fuller - Clarke; Heyneman -
Loxley,1983; idézi Gamora ¢s munkatarsai 2000), hogy az er6forrasok - szakképzett tanarok,
tankonyvek és adottsdgok - szerepe jelentdsebb a fejlédd orszagokban, mint az Egyesiilt
Allamokban ¢és a fejlett orszagokban. Gamora és munkatarsai leszogezik, hogy az eréforrasok
¢s a tanuloi eredmények kozotti kapcsolat nem allando, szerintiik az a fontosabb kérdés, hogy

az iskolék az er6forrasaikat hogyan hasznaljak fel hatékonyan.

Az 1980-as évek oktatasszociologiai kutatasainak kdzpontjaban a tanuldsi folyamat vizsgélata
allt. Az oktatasszociologusok a ,nested layers” (bedgyazott — beékelt, koztes - rétegek)
modellt alkalmaztdk. Ez a megkozelités nyitotta ki a fent emlitett ,,feketedoboz”-t és a
figyelmet az iskolaztatasi folyamatra irdnyitotta, vagyis az osztalytermekben megvalosuld
oktatasi tevékenységekre (Gamora és munkatarsai 2000).

Egy maésik alternativa a ,,loose-coupling” (szabad tarsitas), mely szerint az iskoldkat az erds
szervezeti kapcsolatok hianya jellemzi. Egy ilyen rendszerben a szervezet egyik egységében
meghozott dontés nem feltétleniil gyakorol hatast a szervezet mas egységeire. Weick, Meyer
¢s Rowan (idézi Gamora ¢és munkatarsai 2000) rdmutatnak az iskolai osztalytermek
elszigeteltségére, a tanarok autonomidjara és a formalis hatalmi eszk6zok relativ hidnyara.
Mindezek okat abban latjak, hogy a rendelkezésre alld biirokratikus szervezetekre vonatkozo
elméletekkel nehéz mindsiteni az iskolak hatékonysagat. Maga a tanitds bizonytalan eljarés,
¢€s nincs egyetértés a legjobb tanitasi modszereket illetéen sem. Emellett az iskolaztatas céljai
sem pontosak, gyakran ellentmondodak. Az oktatasi folyamat résztvevdi idédben valtoznak, ami
fokozza a folyamat bizonytalansdgat ¢és bonyolultsdgat. Kovetkezésképpen az iskoldk
elfordulnak a tanitas-tanulds folyamatatol, ami a legfontosabb feladatuk, €és szimbolikus
értekeket részesitenek eldnyben. Ilyenek: az adott iskoldban tanité tanarok szakképzettsége, a
megszerzett oklevelek, a didkok haladasa az iskolarendszeren beliil. Lényegében igy az
iskolak elkeriilik a tanitds-tanulds folyamatdnak tokéletesitését, ¢és tarsadalmi

legitimaciojukra, valamint presztizsiik fejlesztésére forditanak nagyobb hangsulyt.

Ivan Illich (2003) kritikaja szerint az iskola mas szolgaltatd intézményhez hasonl6an aldéssa a

személyi, csaladi és kozosségi autondmiat. Javaslata szerint a formalis, kdtelezo tanterves és
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vizsgaztatd iskolai oktatast meg kellene sziintetni, és egy sajat motivaciora €piild tanulast
kellene bevezetni. Ennek az oktatdsi rendszernek keretében oktatdsi eszkozoket kellene
biztositani azoknak, akik tanulni akarnak, tovabba el6 kellene mozditani a kommunikaciot
azok kozott, akik a tudast atadnak, és azok kozott, akik tanulni akarnak.

Illich szerint az iskola a fegyelem ¢€s a parancsolgatas eszkdzei révén a gyermeket passziv
fogyasztasra, azaz a fenndllo tarsadalmi rend kritikatlan elfogadésara neveli. Ennek az
iizenetnek az ataddsa az iskola részérél nem tudatos, magaban az iskolai eljarasokban és az
iskola szervezetében rejlik. Illich ezt a jelenséget az iskola rejtett tantervének nevezte el.
Javaslata szerint a tarsadalmat iskolatlanitani kellene, formalis oktatds helyett valodi

ismereteket atado oktatasi kereteket javasolt (Giddens 2003).

1.2. A magyarorszagi kezdetek

Oktatasi esélyegyenldséget kutaté empirikus vizsgalatok (elsdsorban: Ferge Zsuzsa, Gazso
Ferenc, Héaber Judit, Kozma Tamas, Pataki Ferenc, Tancos Gabor, Varhegyi Gyorgy) az
1960-as évek kozepén kezdddtek Magyarorszagon. Ezek azt bizonyitottdk, hogy az
esélyegyenloség ideologiai tézise nem felel meg a redlis tarsadalmi-pedagdgiai
folyamatoknak. A hatalom hosszl 1d6 alatt vette tudomasul azt, hogy a kdzoktatasban az
esé¢lyegyenldtlenség nem megsziinében van, hanem az Ujratermelddés, és ezen beliil is a

novekedés tendencidja érvényesiil.

Gazs6 Ferenc kutatési kérdései az 1960-as években arra irdnyultak, hogy ,,maga a kozoktatasi
rendszer mennyiben jarul hozza a tarsadalmi tagoltsag és egyenl6tlenség konzervalasahoz és
ujratermeléséhez” (Gazso 2001:638). Megallapitotta, hogy: ,,az allamszocialista oktatasi
rendszer nem tud mit kezdeni a strukturalis gyokerii iskolaztatasi esélyegyenldtlenségekkel.”
(Gazs6 2001:638). Gazsé (2001) szerint a kedvezdtlen szociokulturalis milidbdl érkezd
tanulok jo része funkcionalis analfabétaként 1épett ki az oktatdsi rendszerbdl. A tanuldk egy
része be sem fejezte az altalanos iskolat, akik befejezték, azok egy része nem tett szert olyan
ismeretekre €s képességekre, hogy kézépfokon sikeresen folytatni tudja tanulmanyait. A fenti
megallapitasok egy-egy ¢életkori kohorsz egynegyedére vonatkoznak, akik tanulatlan
segédmunkasként Iéptek a munkaerdpiacra. A partdllam az oktatdsi rendszert hatalmi
eszkozként kezelte, monopolizélta az oktatast, €s az intézményeket megfosztotta a szakmai

autonomiatol, a helyi viszonyoknak megfeleld helyi pedagodgiai program megalkotdsanak
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lehetdségétol. Szamottevd valtozasok az 1985-ben elfogadott oktatasi torvénnyel kezdddtek,

melynek kdvetkeztében megsziint az iskola direkt hatalmi vezénylésének lehetdsége.

Roébert Péter (1991) az 1960-1970-es években a kiilonb6z6 korcsoportokhoz tartozé férfiak és
nok szamdra bizonyos iskoldzottsagi szint megszerzésének esélyét vizsgalta és azt, hogy
esélyeiket milyen modon befolyasolta a tarsadalmi szarmazasuk. A tarsadalmi
egyenldtlenségek kutatasdban az iskoldzottsdgi szint a tarsadalmi rétegzddés egyik
dimenzidja, a statusmegszerzés folyamataban az iskolai végzettség megszerzése fontos elem.
A folyamat tanulmanyozasara Robert a klasszikus Blau-Duncan-féle (1967) statusmegszerzési
modellt hasznalta, melynek elemei: a szdrmazas (sziilék, anya vagy apa foglalkozasa és
képzettsége), a gyermek iskolai teljesitménye ¢s a gyermek tarsadalmi helyzete
(foglalkozéasa). A hatasmechanizmusokat figyelembe véve egy olyan haromszdgrdl van szo,
ahol a szdrmazés kozvetleniil hat a gyermek foglalkozasara, az iskolazottsag pedig kozvetve.
A Blau-Duncan-féle statusmegszerzési modell segitségével kimutathatoak a kelet- és nyugat-
eurdpai orszdgok mobilitasi folyamatainak kiillonbozdségei. Az azonossagok mellett a
legfontosabb eltérés az, hogy a szocialista tarsadalmakban az apa foglalkozasanak kozvetlen
hatasa kisebb, mikdzben a szdrmazasnak az iskoldzottsdgon keresztiil érvényesiilé hatisa
nagyobb a gyermek foglalkozéasara, mint a t0kés orszagokban. A modell hatasegyiittesei koziil
Blau és Duncan kimutatta az iskolazottsag foglalkoztatasra gyakorolt hatasdnak a novekedését
az idOsebbektdl a fiatalabbak felé haladva. Az iskolai végzettség fontossaganak novekedését
az allaskeresés soran Treiman iparosodaselmélete is aldtdmasztotta amerikai vonatkozéasban.
Ezek a gyakorlati eredmények az iskola szerepének funkcionalista értelmezését erdsitik. Az
elmélet szerint az iskola altal nyujtott altalanos és specidlis tudason keresztiil valnak képessé

az emberek arra, hogy munkat talaljanak.

Ferge Zsuzsa a szintén ebben az iddszakban zajlo kutatasai alapjan megallapitotta, hogy az
altalanos iskoldztatds szinte teljes kortvé tétele, és kotelezové valasa nem vezetett el a
tarsadalmi egyenldséghez. Kutatasainak adataival azt tdmasztja ald, hogy a tanulmanyi
eredmények kiilonbozdségei tarsadalmi kiillonbségekkel jarnak egyiitt. Az iskolarendszer
demokratizalasanak célja a kulturalis monopoliumok felszamolédsa volt. Az 1945 utani els6
id6szak rohamos fejlodése utdn a folyamat lelassult. Az iskola tarsadalmi funkcioi koziil
leginkdbb az egyéni mobilitas eldsegitését tudta teljesiteni: ,,...az iskoldanak igen jelentds

szerepe van mind az egyéni, mind a kollektiv mobilitds elémozditdsdban. A jelenlegi
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feltételek mellett sokkal inkabb az egyéni, mint a kollektiv mobilitas eszkdze.” (Ferge
1976:13).

Ferge (1976) azokat a feltételeket kutatta, amelyek lehetdségeket adhattak volna ahhoz, hogy
az iskola bekapcsolodjon a tarsadalmi struktara alakitasdba, emiatt a kutatdsok homlokterébe
keriiltek a rétegenként eltéré tovabbtanuldsi aranyok. Megallapitasai szerint a tanulmanyi
eredmények szerinti szelekcid - bar kisebb mértékben, mint a haboru eldtt - tarsadalmi
szelekciot eredményez. Az iskolai siker nem fiiggetlen a tdrsadalmi indulastol. A tanulést és
az iskolai értékrendszert elfogadd ¢€s tamogatd csaladban felnévo gyerekeknek sokkal
egyszeriibb megfelelni az iskolai kdvetelményeknek és tovabb tanulni, mint olyan gyereknek,
akinek a csaladja kozombos vagy elutasitd az iskola értékeivel szemben. ,,Az iskola az adott
anyagi - személyi - intézményi feltételek mellett képtelen arra, hogy ezeket az elénydket a
tobbieknél kompenzalja” (Ferge 1976:69). Emiatt az iskola azokbol akarja kihozni a
legtobbet, akik maguk is akarjdk. Ennek a torekvésnek az lett a kovetkezménye, hogy az
iskolai belsé mechanizmusok kialakitottdk a homogenizalt parhuzamos osztalyokat. A
homogenizalas kovetkeztében felerdsodtek az induld kiilonbségek, hiszen jobb osztalyokat
jobb pedagogusok tanitottak magasabb oOraszamban. Ez a szelekci6 a gimnaziumban
kezdddott, de az 1d6 mulasaval visszasugarzott az altaldnos iskoldra is. Az altalanos iskola
céljdban deklaralta, hogy nem szelektald, de az iskolai végbizonyitvany az egyik legfontosabb
informacioforras a gyerekrol. Ferge elismeri, hogy a tarsadalmi munkamegosztashoz
szelektalni kell, de ez kordbban kezdddik, mint ahogy sziikség lenne ri. Ennek
kovetkezményeként a gyerekek egy része sokkal kevesebbet profitdl az iskolaba jarasbol,
mint amennyi sziikséges lenne. A rendszer mukodéséhez hozzédjarul az iskolan beliili
értékelési rendszer €s a szervezési-pedagogiai elvek. Az értékelési kritériumoknal az Osszes
készségek és képességek koziil az iskola az intellektualis készségeket értékeli leginkabb.
Ennek az egyoldalusagnak szamos problémat okozo mellékhatasa van. Az iskolai hatranyok
csokkentésének vannak az iskolan beliili pedagogiai lehetdségei, azonban az induld kérnyezet
ellensulyozéasara hatékonyt eszkozt ajanlott Ferge (1976) a szinvonalas, tartalmas kollégiumi

¢életet.

Gazso (1976, 1982) az 1960-1980-as évek esélyegyenldség- valtozasait Osszefoglalva,
kutatasi eredményekre tamaszkodva megallapitotta, hogy a tarsadalmi hovatartozas
erételjesen differencidlja a fiatalok tovabbtanulasi, szakmaszerzési €s mobilitasi esélyeit. A
fiatalokat érinté egyenldtlenségek legfontosabb dimenzidi ,,mindenekeldtt a tobbszordsen

hatranyos kornyezet nyujtotta kedvezdtlen életesélyek”, ,az iskola daltal kozvetitett
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egyenlOtlenségek” és ,,az egyes palydkon jelentkezd kedvezdtlen munkaba allasi és elérejutasi
lehetdségek™”, tovabba ,a lakashoz jutasban jelentkezd egyenldtlenségek”. A jelzett
iddszakban a tarsadalom szerkezetében €s a mobilitasban bekovetkezd valtozasok kiilondsen
hatranyosan érintették azokat a fiatalokat, akiknek legfeljebb altalanos iskolai végzettségiik
volt, és a szakképzetlen fizikai dolgozo réteghez tartoztak. Tarsadalmi helyzetiik, alacsony
iskolazottsaguk minimalisra korldtozta a mobilitasi esélyeiket. Ezt a problémat az 1980-as
évek elején a teljes foglalkoztatottsag ellenére jelentosnek értékelte Gazsd, hiszen a
felndvekvo nemzedék egy-egy korosztalyanak 20 szazaléka tartozott ebbe a csoportba. Erre
az id6szakra az volt a jellemz6, hogy a szakmaszerzés sikere vagy sikertelensége okozott
szamottevd kiilonbséget az életutakban. A szakképzettség hidnya - a dolgoz6 fiatalok
egyharmadat érintette - nagymértékben sziikitette a munkavallalds IehetOségét, ¢és
kedvezdtlenebbé tette a megélhetést. A hetvenes évek kozepétdl érvényesiilé tendencidk
figyelembe vételével Gazsd azt prognosztizalta, hogy a szakmunkasszféra befogado-
képessége tovabb csokken, és a szakmai képzésben részesiilt fiatalok egy része csak betanitott
munkasként tud késébb elhelyezkedni. Megallapitasa szerint a korabeli pedagdgia nem tarta
fel azt a kérdést, hogy a kedvezdtlen szocidlis koriilmények konkrétan hogyan befolyasoljak
az ilyen viszonyok kozott nevelkedd gyermekek képességeinek fejlodését. ,Jelenleg az
iskolanak nincs vilagos képe arrél, hogy példaul az alacsony iskoladzottsagu, segédmunkas
csaladban nevelkedd gyermekek milyen készséggel keriilnek az iskolaba, hogyan tudnak
alkalmazkodni az iskola szdmukra szokatlan érték- és normarendszeréhez, s konkrétan milyen
hatranyaik vannak” (Gazs6 1982:40-41). A szerzé megitélése szerint az oktatasi rendszer
akkor tolti be hatékonyan szerepét, ha az egyenl6tlenségek enyhitését nem potmegoldasként
végzi, hanem a pedagogiai folyamat szerves elemévé teszi, s a felzarkoztatast
megkiilonboztetés nélkiil végzi. Ez a felismerés késobb részévé valt a kozoktatas tartalmi és

szerkezeti korszerUsitésének, mely az 1980-as évek kozepétdl zajlott.

A téarsadalmi egyenlOtlenségeknek az oktatdsi rendszer altali Ojratermelése, ¢és az iskolai
elémenetel esélyeinek egyenldsége Osszefligg azzal, hogy a gyerekek hany éves korukig
jarnak egységes képzést biztositd iskoldkba, hany éves korban véalnak szét az iskolai életutak.
Andorka ¢és Simkus (1983) kutatdsai alapjan az 1945 utdni 8 osztalyos &ltalanos iskola
bevezetése egyenldbbé tette a kiillonbozo iskolai végzettségek megszerzésének esélyeit. Ebbol
a szempontbdl problematikus a 6 és 8 osztalyos gimnaziumok létesitése a rendszervaltas ota,

mert ez a valasztast egyre fiatalabb életkorra tolja vissza (Andorka 2006).
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Gazsod (1982) szerint a tarsadalmi esélyegyenldség kérdése mogott valdsagos tarsadalmi
problémak rejlenek. A felnovekvd nemzedék az egyenldtlenségi dimenziokkal kozvetleniil az
iskolai végzettséghez valdé hozzajutds, a szakmaszerzés, a tarsadalmi munkamegosztisban

elfoglalt hely, az anyagi és szellemi javak birtoklasan keresztiil keriil kapcsolatba.

Gazs6 - Laki szerint az iskola nem volt felkésziilve az iskolaztatds szempontjabdl kedvezdtlen
tarsadalmi helyzet kovetkezményeinek pedagogiai enyhitésére. A kompenzalas igénye és
sziikségessége megjelent az oktataspolitikaban, és irredlis kovetelményt is tamasztott az
oktatasi rendszerrel szemben, hogy ellensulyozza a szociokulturalis eredetii iskolazasi
hatranyok hatasait. A kutatok hangsulyozzak: ,Nem a képességek szociokulturalisan is
differencidlt és egyenlétlen fejlédését kell problémanak tekinteni, hanem lényegében azt,
hogy a tarsadalmi szarmazas tilsadgosan egyenes vonaltan érvényesiil a gyermekek tanuldsi-
iskolazasi esélyeiben” (Gazso - Laki 1999:82-83). Ennek okéat nem csupan a tarsadalom
tagoltsagaban latjak, hanem az iskolarendszer szerkezeti és tartalmi sajatossagaiban, a
pedagbgiai tevékenység szocidlis érzékenységében, az oktatdsi célokban és torekvésekben,
valamint az iskolarendszer egészét athatd pedagogiai ethosz mindségében.

Az iskola szerepe a rendszervaltast kovetden a mobilitdsi esélyek ¢és a munkapiaci pozicidk
elérésében jelentds valtozdson ment keresztiil. Az iskola szerepe az allamszocializmus idején
is jelentds volt, mert a munkaerdpiaci- és jovedelmi helyzet, ezen keresztiil a tarsadalmi
statuszok az iskolai végzettséghez kotddtek. De a teljes foglalkoztatottsag kereti kozott ,,...az
iskolazatlanokat akkor még nem fenyegette az ,,6rokos” munkanélkiiliség veszélye, a teljes
tarsadalmi marginalizalodas, az esélytelenség generdciosan is 0roklodo rendszere” (Gazso -

Laki 1999:81).

A rendszervaltas kovetkeztében az orszagban mélyrehatd strukturdlis véaltozasok jottek létre.
Gazsé (2001) szerint egy extrém modon polarizalt tarsadalom alakult ki, melyet az erdteljes
hierarchizaltsag és piramisszeriien felépiild6 makroszerkezet jellemez, s melyben a tarsadalom
egyharmada 0j underclassként egzisztal. Kiviil rekedt a tarsadalmi integracion, és nem
birtokol olyan javakat, melyek a piacgazdasdgban sziikségesek az egyéni élethelyzetek
konszolidalasahoz vagy javitdsdhoz. A szerzd a problémat abban latja, hogy az egyének
statusmobilitasahoz sziikséges erdforrdsok korlatozottan allnak rendelkezésre. Ebben a
tarsadalomi berendezkedésben a tudasjavak jatsszdk a meghatarozo6 szerepet, de ezek még az
anyagi javakndl is egyenl6tlenebbiil oszlanak el. Becslése szerint a magyar tdrsadalom

kétotode semmiféle olyan tudastékét nem birtokol, amit munkamegosztasi poziciora lehetne
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valtani, és ezekhez a tudasjavakhoz sajat eréforrasaik alapjan nem is tudnak hozzajutni. Az
oktatasi rendszer kiterjesztésével egy olyan restrukturdld mechanizmus léphetne miikddésbe,
amely a statusemelkedést biztositd €s statust stabilizald tudas megszerzését elérhetévé tenné
mindenki szaméara. Ha a hatalmi dontések szandékosan vagy kovetkezményként
Osszekapcsoljak a birtokolt szellemi és anyagi forrasokat a tudasjavak megszerzésének
lehetdségével, az oktatasi rendszert mint restrukturdld mechanizmust a polarizalt tarsadalmi
rendszer kiépitésének és ujratermelésének eszkozévé teszik. Ebben a folyamatban a tudds
megszerzésének lehetdsége a csalad altal birtokolt anyagi ¢és kulturdlis erdforrasok

fliggvényévé valik.

Gazs6 (2001) szerint az ezredfordulon a hazai oktatdsi rendszer nem tudja enyhiteni a
strukturdlis gyokerli iskolazési egyenldtlenségeket. Az also réteghez tartozok jelentds része
funkcionalis analfabétaként 1ép ki az oktatdsi rendszerbél. Igy a korosztalyok egyotode
szakképzetleniil, mobilitasi esélyek nélkiil jelenik meg a munkaerdpiacon, és gyarapitja
azoknak a taborat, akik alkalmazhatatlanok a versenygazdasdgban. Az oktatasi rendszerben
érvényesiild szelekcids mechanizmusok Ugy miikddnek, hogy a polarizalodott tarsadalmi
szerkezet hatasai ¢s kdovetkezményei akaddlytalanul érvényesiilnek az oktatasi rendszerben. A
kozépfoku és felséfoku expanzio ellenére sem javult az iskolarendszer tarsadalmi atereszto-
képessége. A konfliktuselméleti megkdzelités kereteibe beilleszthetd az oktatdsi expanzio
jelensége is. A rossz tarsadalmi pozicidji csoportok tagjai arra torekednek, hogy
iskolazottsaguk novelésével tarsadalmi helyzetiiket javitsak, mig a hatalmat birtoklok ezt
eszkozeikkel hatastalanitjak. Egyik eszk6z a képzettségi szintek elinflalasa, amikor az
iskolazottsagi szint olyan modon emelkedik, hogy a feltorekvd csoport tagjai altal elért
végzettség leértékelddik. Ha az oktatdsi expanzid sordn minden csoport végzettségi szintje
megemelkedik, ez nem modositja a hatalomelosztas jellegét.

Gazs6 Ferenc szerint a hazai oktatasi rendszer ,,semmi masra nem jo €s nem képes, mint a
tudas szélsdségesen egyenldtlen elosztasara €s a tudasszerzés esélykiilonbségeinek folytonos
¢s bizonyos értelemben boviild ujratermelésére” (Gazsd 2000:12). A szerzd a hatalom
megszerzésének, elosztasanak és gyakorlasanak egyik legfontosabb eszkdzeként nevesiti meg
az oktatdsi rendszert. E szerint az elképzelés szerint a tarsadalom egyes csoportjai kozott
versenges folyik a hatalomért.

Az empirikus vizsgalatok is azt mutatjak, hogy oktatasi rendszeriink nem tudja kezelni a
kedvezétlen szocio-kulturélis kornyezetbdl érkezOk hatranyait. Magyarorszagon - mas OECD

orszagokhoz képest - a sziilok iskolai végzettségének szintje joval atlag feletti mértékben
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hatarozza meg a tanuldk teljesitményét. A tarsadalmi csoportok szerinti elkiiloniilés -
szelekcid - mar az 4ltaldnos iskoldban elkezdddik, de a kozépfokon teljesedik ki. Ezt kdvetden
a kiilonboz6 hatteri csaladok gyermekei eltérd mindségli oktatasi szolgaltatdsokban
részesiilnek. A magasabb statuszu csaladok gyermekei tovabbi elényokhoz jutnak, ami
késObb a tovabbtanulasban €s a munkaerdpiacon egyenldtlen esélyeket teremt. Az iskolai
eredményességkutatdsok is ezt tamasztjdk ald: a jol miikodd oktatasi rendszerben ¢&s
iskoldiban a hatranyos helyzetli vagy a kisebbségi tanuldk keriilnek kedvezdtlen helyzetbe,
amennyiben alacsony szinvonali oktatasban részesiilnek. A hatranyos helyzetii gyerekek
sokkal érzékenyebbek az oktatdsi hatdsokra, az ¢ életiikben hosszan tartdé hatassal jar a jo
mindségl iskola eldtti és iskolai nevelés (Szemerszki 2016:9). Ezek az oktatasi rendszerben
zajlo folyamatok nemcsak az alacsonyabb mindségii oktatdsban részesiilok életkilatasait
alakitjak kedvezOtleniil, hanem az egész tarsadalom miikodését is aldassak (Fejes-Sziics
2018:11).

A szegény, iskoldzatlan sziilok gyermekeinek elkiilonitett oktatdsa valamilyen mértékben
képesség szerinti szelekciot is eredményez az oktatdsi rendszerben. Az iskolai szegregacio
ebbdl a nézdpontbol a tanuldsi problémak sokszorozott megjelenése egy iskolaban vagy egy
osztalyban. A tanulasi gondokkal kiizd6 gyerekek Osszestiritése oda vezet, hogy a szegregalt
modon oktatott gyermekek altal igénybe vehetd iskolai szolgaltatasok mindsége leromlik. A
kortars csoport pozitiv hatdsa elmarad, a gyerekek motivaltsaga csokken. A masik tényez6 a
pedagogus munkdjaban keresendd. Kevesebb id6 jut egy ilyen osztalyban egy gyermekre,
koltségesebb, nehezebb veliik foglalkozni, és Magyarorszdgon a pluszkoltségeket az
iskolarendszeren beliili 6sztonzOk nem téritik.

Az altalanos iskolai szegregicio, a tanulok képesség és szarmazas szerinti elkiiloniilése
adminisztrativ eszk6zok nélkiil, spontdn moddon is bekovetkezhet. Az A4ltalanos iskolai
szegregacid az 1985-t6l szabaddd valt iskolavalasztds kovetkeztében erdsodott fel. A
sziiléknek lehetdsége nyilt arra, hogy abba az oktatdsi intézménybe irassdk gyermekeiket,
amelyik a legjobban megfelel az igényeiknek. Az Onkormanyzati iskoldknak korzeti
kotelezettségeiken tal - fel kell venni az iskoldba a korzetbe lako gyermeket - szabadon
donthetnek arr6l, hogy kit vesznek fel. A spontdn szegregacid az egyenl6tlen lakohelyi
eloszlés, a tarsadalmi és etnikai Osszetétel egyenlStlensége miatt is 1étrejonne, ha mindenki a
korzeti iskolaba jarna. A szabad iskolavalasztds noveli az iskoldk kozotti versenyt, ami a
tanuloi teljesitmények és az iskoldk gazdalkodasa szempontjabol eldnyos is lehet. A
nemzetkozi tapasztalatok azonban azt mutatjdk, hogy a teljesen univerzalissa tett szabad

iskolavalasztas az atlagos szinvonalat nem noveli, de az egyenlétlenséget felerdsiti. Az iskolai
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szegregalodas folyamata azért problematikus, mert felerdsiti az o©rokolt tarsadalmi
egyenldtlenségeket. A jelenség kiemelten aggaszto, ha ez etnikai dimenzidk mentén torténik,
a tobbség szamara jol lathato kiilsé jegyek alapjan a kisebbség rovasara. A szegregacid
adminisztrativ uton tdmogatott formaja ellen fel lehet 1€pni, mig a spontdn folyamatokat
sokkal nehezebb visszaforditani (Kertesi - Kézdi 2005).

A magyarorszagi altalanos iskoladk ,,spontan” szegregacidja a sziildk szabad iskolavélasztasi
jogéra vezethetd vissza. A szabad iskolavalasztds az MSZMP reformereinek vivmanya volt
1985-ben, amelyet az 1989. évi Alkotmanymodositasban is rogzitettek: ,,A sziiléket megilleti
az a jog, hogy a gyermekiiknek adando nevelést megvalasszak.” (1949. évi XX. tv. A Magyar
Koztarsasag Alkotmanya, 67.§ (2.)) Ez az alapjog bekertilt a 2011. aprilis 25-én elfogadott
Alaptorvénybe is: ,,A sziiloknek joguk van megvalasztani a gyermekiiknek adando nevelést.”
XVL. cikk (2). Ez a gyakorlatban mar korabban is igy miikodott, a gyakorldiskoldk és mas jo
hirli oktatasi intézmények kordbban is felvettek korzeten kiviili gyermekeket. Az 1993. évi
kozoktatasi torvénybe is bekeriilt a szabad iskolavalasztas joga. A sziild valaszthat, az iskola
igazgatdja dont a mas korzetbdl jelentkezett tanulok felvételérdl. Az Oktatasi Jogok
Miniszteri Biztosanak Hivatala megbizasabodl a Kurt Lewin Alapitvany altal 2001-2002-ben a
szil6i jogok érvényesiilésérdl végzett orszagos vizsgéalatdban azt allapitotta meg: ,,Az
iskolavalasztds nem minden sziild szdmara jelent szabad valasztast. A hatranyos helyzetii
csaladok gyermekei esetében a legtobbszor kényszer az iskolakezdés.” (Ligeti-Marton
2002:52) A szabad iskolavalasztds még nem valodi szabadsdg, nem is lesz az, amig sok
telepiilésen ¢és csalddban a nélkiilozés a jellemzé. A szabad iskolavalasztds egy olyan
rendszerben miikddhet jol, amelyet a tarsadalmi jolét jellemez, fogalmaz a vizsgélat
Osszegzése.

A magyarorszagi foglalkoztatottsag iskolazottsdggal 6sszefliggd okait kutatva Kertesi - Varga
(2005) megallapitottdk, hogy Magyarorszag iskoldzottsag, illetve emberitdke-allomany
tekintetében elmarad az EU atlagatol. A magyar népesség iskolazottsaganak
korcsoportonkénti 0sszehasonlitasa azt mutatja, hogy a fiatalabb korcsoportok fel¢ haladva
novekszik a lemaradas.

A magyar iskolarendszer magas aranyban (20 szdzalék koriil) folyamatosan termeli Gjra a
tartds munkanélkiiliség utanpotlasi bazisat: a nagyon alacsony iskoldzottsagli népességet.
Kertesi - Varga (2005) egy kohorsz végigkovetésével megvizsgaltdk azt, hogy hol
keletkeznek veszteségek, hol kovetkezik be lemorzsolodas. A szerzOk szerint a kozépfoku
expanzi6 nem volt képes attérni azt a hatarvonalat, amelyet a tarsadalom alsé husz

szazalékanak alulképzettsége jelent: ,,...a kozépfoka expanzid belelitkdzott azokba a
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tarsadalmi rétegekbe, amelyeknek csalddon beliili tudasakkumulacioja - a jelenlegi magyar
kozoktatasi rendszer keretei kozott - mar nem elegendd a kozépiskola sikeres elvégzéséhez.
Ezt az évrdl évre Gjratermelddd 20 szazaléknyi iskolazatlan tomeget a kozépfoku oktatds mar
csak ugy lenne képes felszivni, ha az alapfoku oktatds mindségileg radikalisan megujulna, €s
képes lenne hozzajuk kreativ modon eljuttatni a modern tarsadalomban valé eligazodashoz
szlikséges tudds minimumat” (Kertesi-Varga, 2005:646).

Berényi és munkatarsai (2008) kutatasanak alapvetd kérdése az, hogy a szegregalt altalanos
iskolai rendszernek mely tarsadalmi csoportok a haszonélvezdi és kik a karvallottjai. ,,A mai
oktatasi rendszer Iényegét a folyamatos ¢és egyre ndvekvo mértékii differencialas és
kategorizalas jellemzi (a sziilék, a tanarok, az iskolavezetk, az Onkormanyzati és allami
dontéshozok részérél egyarant)” (Berényi és munkatarsai 2008:7). Megallapitasuk szerint a
diszkriminacid az oktatasi rendszer jellegébdl, illetve annak kvazi-piaci jellegébdl fakad. Az
iskolak és a szililok autondmiatorekvései a rendszervaltas el6tt erosodtek fel, és a 90-es
években csucsosodtak ki’. A szabad iskolavalasztas rendszerében a szerz6k négy tényezot
hataroznak meg, amelyek a gyermekek iskolaba rendezodését befolyasoljak. Az iskola
finanszirozdsanak modja, a szililok szabad iskolavalasztasa, az iskoldk tanulok kozotti
valasztas joga (pl.: felvételi), a sajat tanterv készitésének, tagozatok, specidlis osztalyok
inditasdnak joga. A magyar kozoktatasi rendszerben a ,,szabad valasztas” a kulcsszd, ebbdl
fakadnak az iskolék és a didkok ko6zotti nagy kiillonbségek. A szabad valasztas azt az alapelvet
érvényesiti, hogy mindenki taldlja meg az igényeinek megfeleld iskolat a széles kinalatban.
Ha figyelembe vesszilk a mai magyar lehetdségeket, kideriil az, hogy igényei azoknak
lehetnek, akik az iskola szaméra megfelelnek. Ennek a rendszernek az a természete, hogy az
Higények” | képességekkeé” valtoznak. A gyenge képességli nem tarthat igényt atlagnal jobb
képzésre. Az altalanos iskola kezdetén, 6 éves korban elddl az, hogy a gyerekeknek milyen
képességei vannak. A rendszer jellegébdl fakadéan a szocidlis hatranyok gyakran
keépességbeli lemaradasként kodolodnak. Nem torténik mas, mint képességekre forditddnak le
a kikristalyosodott tarsadalmi kiilonbségek. Az alapelv, hogy mindenki megvalaszthatja, hogy
hova jar iskolaba a gyereke, egyenldtlen esélyeket biztosit, ugyanis nem minden sziil6é ismeri
fel az iskola valasztdsdnak fontossadgat, vagy nem rendelkeznek a dontéshez sziikséges
informaciokkal. Masrészt a hatranyosabb helyzetli sziildk sajat élményeikbdl kiindulva nem is

valasztanak magas presztizsl iskolat. A kozéposztalybeli csaladok sokkal inkabb tudnak éIni

’A sziil6k autonomidjat a 2011-ben elfogadott koznevelési torvény csokkentette.
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az iskoldk kozotti valasztas lehetdségével, és vallalni tudjak az ezzel jar6 koltségeket. Tudjak,
hogy a felkészitést idoben kell kezdeni, mert nagy a tét (Berényi €s munkatérsai 2008).

Szalai Julia a szegregaciot mozgésban tartd tényezdket harom nagy csoportba osztja. Az els6
jelenség mely az iskolai szegregaciot okozza, a ciganysag térbeli elhelyezkedése. A
ciganygyerekek altalanos iskolai szegregacidja a romak altal siirin lakott teriileteken és
telepiilésrészeken természetes jelenség. Ezt a gettésodd falvak és térségek szaporodasa, a
varosi szegénynegyedek 1jboli megjelenése ¢€s gyarapoddsa magyardzza. Ennek
1étjogosultsagat Havas ¢és Lisko (idézi Szalai, 2010) kutatdsi eredményei csak részben
tamasztjak ald, mert a szegregacio elsddlegesen varosi jelenség, tovabba anyagi forrasok
birtokaban a telepiilési esélykiilonbségek feliilirhatok.

A masodik jelenség az oktatds hatékonysaga. A ciganygyerekek szegregacidja a magyar
kozoktatas raciondlis szelekcidjanak mellékterméke. Radd (2010) kutatisa azt tamasztja ald,
hogy a heterogén Osszetételli osztalyokban az atlagos teljesitmények magasabbak, mint a
homogén Osszetétellieckben. A magyar kozoktatds a homogén Osszetételii osztalyok tomegét
allitja eld, igy a szelekcid tovabb rontja az alacsony hatranykompenzacios képesség atlagos
teljesitményre gyakorolt negativ hatdsat.

A harmadik jelenség a kulturdlis kiilonb6z6ség. Ez az érv Szalai szerint a tdbbség
elkiilontilési szandékaihoz nyujt jotékony leplet. Ennek ellentmondanak a ciganygyerekek
tovabbtanulasi torekvései €s életut-tervei, melyeket a tobbségi kozeg befogadasa iranti vagy
ural (Szalai 2010).

A telepiilési”, ,hatékonysagi” és ,,szocializacids” érvelések hozza segitenek az altalanos
iskolai szegregacid6 megértéséhez, de mégsem magyarazzak meg teljesen. A probléma
felderitéséhez ki kell 1épni az oktatas vilagabol és a tdgabb tarsadalmi kornyezetet is meg kell
vizsgalni. Szalai (2010) javaslata szerint az oktatds szerepének meghatarozasabol, a
tarsadalmi statuszokra valo felkészitésben betdltott szerepének vizsgalatabol kell kiindulni, és
szamba kell venni a rendszervaltast kovetd tarsadalomfejlodés sajatossagait. A széles korben
megelt elszegényedés, leértekelddes, statusz-bizonytalansag hatdsara az ,,uj szegények™ a még
szegényebbek elkiilonitésével, margon kiviil szoritasaval ,,probaljak™ stabilizalni sajat 1étiiket.
Ebben a tekintetben az iskolai szegregacio az elszegényeddk és a mélyszegénységben €16k
kozotti demarkdciés vonal, mely a tobbségi tarsadalom ,,szegénység-élményét” segit
relativizalni. A jelenlegi altalanos iskolai szegregacio értelme a statuszbeli elkiiloniilés. Az
etnikai dimenziok mentén tagolt oktatassal vilagosan latszik a hatar az ,,elszegényeddk™ és a

»mélyszegénységben” ¢élok kozott.
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Szalai Julia szerint a jelenkori altalanos iskolai szegregacionak tobbrétegli funkcidja €és sok
olyan kovetkezménye van, amelyek koziil tobb a polgari szabadsagjogok gyakorladsdhoz
kapcsolodik. Ilyen pl. a mélyszegénységhez tartozo kulturalis tartalmak roma sajatossagként
valo feltiintetése, a szocialis kérdés folyamatos Gjratermelése az iskolak vildgan keresztiil, és a
munkaerdpiacrol vald kiszorulds konzervaldsa. A rendszervaltds elotti és a jelenkori
szegregacid kozotti kiillonbség az, hogy mig korabban foként a munkaerdpiacon elfoglalhato
helyet hatdrozta meg a szegregalt iskoldban megszerzett tudas, addig ma mar a tarsadalmi
részvétel szinte teljes spektrumat érinti.

A Fejes-Sziics (2018) szerzoparos a 2013-ban elinditott hidprogramokat, melyeket a korai
iskolaelhagyas megeldzésére és kezelésére inditottak, ijabb szelekcios pontként azonositja. A
hidprogramok miikddésének eredményességérdl alig allnak rendelkezésre informaciok, de
meglatasuk szerint a szegregalt osztilyok miikodésébdl kiindulva a hatékony
hatranykompenzaci6 szinte lehetetlen. A program milkddésének alapkoncepcidjaval
kapcsolatosan ~ megfogalmazott  legfontosabb  kritikdjuk, hogy nem  hatékony
hatranykompenzalassal, hanem csokkentett elvarasokkal segitik az altalanos iskola elvégzését,

egy ujabb szelekcid pontot képezve a magyar oktatasi rendszerben.

1.3. Méltanyossag az oktatasban

Napjainkra az oktatas legfontosabb feladatai kozé tartozik a tarsadalomban meglévd
gazdasagi, teriileti, etnikai és kulturélis kiilonbségekbdl adodo egyenldtlenségek csokkentése
¢€s az oktatds méltanyossaganak novelése. Az esélyteremtés célja a hatranyos helyzetli rétegek
tarsadalmi és munkaerdpiaci esélyeinek novelése. Magyarorszagon a rendszervaltast kovetden
szamos kozponti ¢és helyi kezdeményezés indult azért, hogy az iskolarendszeren keresztiil a
hatranyos helyzetii tarsadalmi rétegek esélyei ndovekedjenek, minél tobben integralodjanak a
tarsadalomba, a gazdasagba ¢&s életfeltételeik javuljanak. Tovabba jelentdés szamu
(Rado 2007).

Mennyiben sikertil/ sikeriilt az iskoldnak megfelelnie a vele szemben tdmasztott elvarasoknak,
milyen eredményeket ér el a kozoktatds az egyenldtlenség csokkentésében, a tarsadalmi

mobilitas novelésében?

Az elmult két évtizedben szamos kezdeményezés indult annak érdekében, hogy minél tobben

jussanak az iskolarendszeren, a tanuldson keresztiil tobb esé¢lyhez. A kezdeményezések nagy
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crer

kormanyzati, torvényhozoi akarat ellenére sem értek el attorést.

Az ,,...oktataspolitikaval foglalkozo nemzetkdzi irodalomban kézmegegyezés alakult ki arrol,
hogy e politikdk célja nem lehet az egyenldség megteremtése abban az értelemben, hogy
mindenki ugyanazt a teljesitményt nyQjtsa, illetve mindenki ugyanazokat a kozszolgaltatasi
eredményeket, lehetdségeket élvezze. Ez nemcsak megvaldsithatatlan, de nem is feltétleniil
kivéanatos. Ezzel szemben az oktatassal kapcsolatos jogos €s érvényesitendd elvarasnak kell
lennie annak, hogy a teljesitmények tekintetében kimutathato kiilonbségek ne a jolétbol, a
jovedelemtdl vagy a hatalomtdl fliggd okok kovetkeztében alakuljanak ki.” (Radoé 2007: 11)
Rad6 (2007) az oktatds méltanyossaganak mértékét és a kovetendd politikat két kérdés
mentén vizsgalja: az egyik az, hogy a kiilonb6zd tarsadalmi dimenzidk mentén kimutathato
oktatdsi egyenldtlenségek mértéke mikor éri el azt a szintet, amely madr illegitimnek
(kozpolitikai beavatkozast igénylonek) mindsiil; a masik az, hogy hol huzhaté meg az
egyenldtlenségekkel kapcsolatos allami felelosség hatéra.

Rado szerint, mivel Magyarorszagon a régi rendszerbdl orokségként kapott az ,,egyenldség
latszatat fenntartd hivatalos értékrend” hatarozza meg az oktatasi egyenldtlenségekrdl valo
kozbeszédet, a témaban terminologiai zavar van. Emiatt hazdnkban csak egy sziik szakértdi
csoportra jellemz0 az oktatdsi méltanyossag kifejezés hasznalata, a kozbeszédben,
kozpolitikdkban az esélyegyenldség kifejezés hasznalata az elterjedt.

Réthy — Vamos (2006) a méltanyos oktatdsnak két dimenzidjat irja le: az egyik a
méltanyossadg, a masik a befogadds. A méltdnyos pedagogia feladatai kozé soroljak a
kedvezOtlen hatasok: igy a kirekesztés, az intolerancia €s a szegregacid megsziintetését.
Tovabba a pedagogiailag kedvezd helyzetek kialakitasat: befogadd kornyezet megteremtése,
differencidlds az oktatds tartalmaban, modszerekben és munkaformdkban. A méltanyos
pedagogia feladata a tanulok nevelési sziikségleteinek kielégitése legyen az barmilyen

szempontbol kiillonb6z6 vagy problémakkal kiizdd.

1.4. Az oktatas megujitasara tett kisérletek

A kovetkezd alfejezetben oktataspolitikai megfontoldsokat és kisérleteket kivanok roviden
bemutatni, melyeknek az oktatasi esélyegyenldség javitasa volt a célja.

A hatranyok iskolai Gjratermelddésének megakadalyozasat, az esélyegyenlds€g javitasat az
elmult évtizedekben tobbféle kompenzald program célozta - tobb-kevesebb sikerrel - itthon is,

mas orszagokban is.
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Az oktatasi esélyegyenldség javitasat célozta a szolidaritds elvén alapuld oktataspolitikai
megfontolasbol 2003-ban viszonylag rovid szakmai el6készitést kovetden bevezetett
Integracidos Pedagdgiai Rendszer (tovabbiakban: IPR). A program célja az, hogy a
halmozottan hatranyos helyzeti gyermekek szinvonalas, személyes igényeinek megfeleld
oktatasban vegyenek részt, ¢és ezaltal a halmozottan hatrdnyos helyzeti gyerekek
esélykiilonbségei csokkenjenek. Az IPR olyan oktatasi keretrendszert jelent, mely
modszereket kindl a kiilonbozoé eredetli hatranyok csokkentésére, melynek segitségével az
egylittnevelés pedagogiai esélyei erdsddnek. Az integracios felkészités fogalmat és az IPR-
program bevezetését az 57/2002 (10.18.) OM-rendelet szabdlyozta. A program plusz
normativa igénybevételét tette lehetdvé. Integracids normativat elészor 2003-ban
igényelhettek az iskoldk. A program szakmai megvalositasat timogatd Oktatdsi Integracios
Halozat tovabbképzést szervezett a programban részt vevd iskoldk tandrai szamara, ami a
human erdforrds fejlesztést szolgdlta. Az IPR bevezetését folyamat- és moddszertani
szaktanacsadok segitették. A szakmai hatteret biztositdé Orszagos Oktatasi Integracios Halozat
2011 nyaran megsziint. Az IPR-programro6l atfogd hatasvizsgalat vagy olyan tanulmany, mely
az IPR-programot abbol a szempontbol vizsgalna, hogy van-e Osszefliggés a program ¢€s a
tovabbtanulas kozott, nem all rendelkezésre (Bathd 2013). Az IPR-programot 2013. junius
30-an kivezettek a magyar oktatasi rendszerbdl, az ezt szabalyozo6 rendeleteket hatalyon kiviil

helyezték.

Az IPR-programmal parhuzamosan szintén a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetii
tanulok oktatasi esélyeinek javitdsa érdekében a kormdny a ,,puha” szegregacioellenes
politikdjanak kudarca utan 2005-ben az eddiginél joval nehezebben kijatszhato jogszabaly-
modositast alkotott. A 2007/2008. tanév eldkészitése soran kellett ezt elészor alkalmazniuk
azoknak az iskolafenntart6 6nkormanyzatoknak, amelyek egynél tobb iskolat miikodtettek. A
kozoktatasi torvény modositdsa arra kotelezte az Onkormanyzatokat, hogy az egymassal
szomszédos beiskolazasi korzetekben a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok ardnya ne
térjen el egymastol egy meghatdrozott szint folott. A korzeten kiviiliek felvételi kérelmének
elbiraldsakor eldnyben kellett részesitenilik a halmozottan hatranyos helyzetii és a sajatos
nevelési igényli gyerekeket, a tobbieket sorsolni kellett. A jogszabalyvaltozas kovetkeztében
az iskolafenntartd onkormdanyzatok és a kozponti oktatasi kormanyzat kozott konfrontacio
alakult ki. Az 6nkorményzatok a rendelkezésiikre allo eszkozokkel igyekeztek ,,védekezni” a
tervezett esélykiegyenlitd €s szegregacioellenes intézkedések végrehajtasa ellen (Neumann -

Zolnay 2008).
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A Z6ld kényvben, A magyar kézoktatas megujitasaért 2008-ban megfogalmazottak szerint a
magyarorszagi foglalkoztatasi szint noveléséhez a kozoktatas atfogd reformjara van sziikség
(Fazekas ¢és munkatarsai 2008). Az Oktatasi Kerekasztal a kozoktatasban €s a kapcsolddo
szférakban O0sszesen 12 kiilonb6z6 beavatkozasi teriileten javasolt valtozasokat. Javaslataikat
beavatkozasi teriiletenként rendezték, a téma szempontjabol a legfontosabbak: a
kozoktatasban tanitd tanari kar mindsége. Itt valtozasra van sziikség a tanarképzésben, a
tovabbképzésben, a szakma tarsadalmi presztizsében és a pedagdgusok bérezésében is. A
nemzetkdzi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a jo képességii fiatalok tanari palyara vonzasa és
megtartasa csak versenyképes bérekkel lehetséges.

Masodik célként jelolték meg a tananyagot csupan kozvetitd iskola meghaladasat. Olyan
alapkészségeket fejlesztd oktatdsra van sziikség, mely a tanulok kozotti teljesitmény-
eltéréseket fejlodési faziskiilonbségként fogja fel, és a fejlesztést a meghatarozott cél eléréséig
folytatja. A tanulék megbuktatdsa vagy az osztalyok homogenizalasa nem jelent megoldast a
lemaradasok kezelésére, sziikség van a pedagdégusok moddszertani kultirdjanak megujitasara
is, illetve szlikség van a mérés-értékelés olyan rendszerére, mely megbizhatéan ad szamot a
fejlesztések hatékonysagarol, és ebben a rendszerben bizni kell minden résztvevd
szereplonek.

A harmadik c¢l az indulaskori lemaraddsok megel6zése €s a tanuldk kozotti kiillonbségekre
szegregacioval valaszolo (iskolai-sziil61) gyakorlat meghaladasa, deszegregécios programokra
és oktatasiranyitasi valtozasokra van sziikség. A magyarorszagi kozoktatasi rendszer a szabad
iskolavalasztasnak koszonhetéen a vilag egyik legszegregaltabb rendszere. A PISA-mérések
eredményei alapjan azt is tudjuk, hogy Magyarorszagon a legerdsebb a csaladi hattér hatasa a
tanuloi teljesitményekre, és itt a legnagyobb az iskoldk kozotti kiilonbségekbdl eredd
teljesitményszorodas. Az iskolaskor eldtt kialakuld fejlédési hatranyok megelézésében
kiemelt szerep harul a gyermekgondozast €s -nevelést segitd intézményekre, a sziildi
készségeket fejlesztd, gyermekszegénységet mérsékld programokra. A bolcsédei halozat
szamottevd bovitésre szorul. Kiemelkedd fontossaguiak az 6vodai és mas kisgyermekkori
fejlodést segitd szolgaltatdsok. Kiemelt figyelmet igényel a sajatos nevelési igényli
gyermekek szakszerli diagnosztizalasanak és ellatdsanak kérdése. A lemorzsolodast specidlis
programok inditasdval csokkenteni kell. A lemorzsolodds Magyarorszagon leginkabb a
szakkozépiskolakat érinti.

Negyedik célként fogalmaztdk meg az iskolai munka és az oktatas fejlesztésének megfeleld

visszacsatoldsat, ami lehetdvé tenné az egyén és az iskoldk szamara azt, hogy szakszeriien
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felvett adatokon nyugvo, nehezen manipuldlhato visszajelzést kapjon a fejlédésrdl és ezen
keresztiil az elvégzett munka mindségérdl. Ennek a kiépitéséhez olyan feliigyeleti és mentori
rendszerre van sziikség, mely a torvényességi feliigyeleten tul rendszeres iskolai értékelést
végez, ajanlasokat fogalmaz meg, és beavatkozasokat javasol (Fazekas és munkatarsai 2008).
Solyom Laszld a Szdrny és teher, Ajanlas a nevelés-oktatas rendszerének ujjaépitésére és a
korrupcio megfékezésére cimii tanulmanykotet elészavaban ezt irta: ,,Az eurdpai politikdban
sem szokatlan, hogy stratégiai dontések el6tt a vezetés kilép a hivatali keretbdl, s fliggetlen
szakértére bizza a teljes folyamat kidolgozasat. Vagy ily moddon szeretne kikeriilni a
zsakutcabol, ahova hivatalos megnyilvanulasai juttattak™ (Sélyom 2009:5).

A Szarny és teherben megfogalmazott ajanlasok szerint a jelenlegi helyzetbdl az oktatasiigy
teljes ujjaépitésével lehet kilabalni. Ettdl varhatd az orszag gazdasagi felemelkedése, ezt az
oktatdsban élen jard orszagok, Finnorszag vagy Dél-Korea példaja is mutatja. JO oktatassal és
neveléssel az A4ltalanos tarsadalmi légkor is megvaltoztathatd. Az oktatasiigyben nem
részprogramokat javasolnak, hanem az egész rendszer alapoktdl torténd ujjaépitését,
amelyben a kulcs a pedagdgus személyében van. Magyarorszdgon nem olcsd, hanem
hatékony oktatasi rendszert kell 1étrehozni. A legfontosabb tennivaldk: ,,az oktatasi rendszer
helyett; intézményre szabott, célzott program az alacsony szinvonalt neveld-oktatd munkat

végz6 intézmények segitésére” (Csermely és munkatarsai 2009:13).

1.5. Nemzetkozi osszehasonlitdo kutatasok és a hazai mérés-értékelés szerepe az oktatas
megujitasaban

A PISA- (Programme for International Student Assessment — Nemzetk6zi Tanuldi
Teljesitménymérés Program) mérés elsOsorban oktataspolitikai eszkdz, amely azt kutatja,
hogy a tanulok mennyire eredményesek a tovabbtanulasuk vagy munka-erépiaci
elhelyezkedésiik sikerességét meghatdrozo legfontosabb teriileteken. A mérés nem évfolyam-
¢s osztalyalapu, hanem az alapkészségek fejlettségét méri szovegértésbol, matematikabol és
természettudomanybol 15 éves korban, akkor, amikor a legtobb oktatasi rendszerben a
fiatalok a specializaltabb kozépfoku oktatasi rendszerbe lépnek be. A tanuldi és igazgatoi
kérddivek leginkdbb a szocidlis-gazdasagi hattérrél, az iskolai kornyezetrél ¢és az
intézményiranyitasrol gyiijtenek informaciot. A PISA a versenyképes tudas méri, és ezzel
indikatorokat szolgaltat a részt vevo orszagok kozoktatasanak mindségérdl (Balazsi — Horvath

2011).
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A 2000-ben lezajlott els6 PISA-felmérés mar jelezte, hogy a magyar kozoktatasban tanulo
didkok mindharom kompetenciateriileten a fejlett orszagok atlaga alatt teljesitettek. Az elso
évtizedben az eredmények stagnaltak, aztdn a magyar kozoktatds szamara fontos eredményt
hozott a 2009-es PISA-jelentés, ugyanis mind a hdrom mérési teriileten elértiik az OECD
(Organisation for Economic Co-opration and Development) - atlagot (PISA 2010). A korabbi
eredmények leginkdbb a nemzetk6zi mezény utols6 harmadaba sorolashoz voltak elegenddek.
A javulast az okozta, hogy a PISA 1. szint és 1. alatt teljesitd (Iényegében funkcionalis
analfabéta) tanulok ardnya Magyarorszagon 3,1%-al csokkent, igy a fejlett orszdgok atlaganal
kevesebb kudarcot termeld nemzetek csoportjaba keriiltiink. A vizsgélat eredményeként
kozzétett Osszegzés szerint Magyarorszagon a tanulok szocialis, gazdasagi és kulturalis
hattere erételjesen befolyasolja az iskolai tanuldsban nyujtott eredményeiket.

A 2009-es PISA-adatok felhasznalasaval Rado (2010, 2011) jol elkiilonithetd kozoktatasi
teljesitményprofilokat irt le FEurdpaban, melyek lehetdvé teszik az eltérd eurdpai
teljesitményprofilok elemzését és a magyar kozoktatds teljesitményének értékelését a
nemzetk6zi mezényben. A teljesitményprofilok leirdsara harom Osszetevot hasznél a szerzo: a
rendszeren beliili el6rehaladast, az oktatdsi eredmények mindségét és az oktatas
méltanyossadganak indikatorait. Az eldrehaladas tekintetében a kozép-eurdpai orszagok a
legjobban teljesitd csoportot alkotjak Europaban. Az Eurdpai Uni6 referenciaindikatora a
korai iskolaclhagyok aranya®. Magyarorszag teljesitménye 2008-ban 11,7% a magas
szakiskolai lemorzsolodés miatt. Lengyelorszag (5%) és Csehorszag (5,6%) az élen vannak, a
sereghajtd Portugélia (35,4%). A teljesitményprofil mésodik, de legfontosabb Osszetevdje az
oktatdsi eredmények mindsége. A 2009-es PISA-olvasas-szovegértési eredmények alapjan
elkiilonithetdek az ¢észak-északnyugat-eurdpai, a kozép-eurdpai- €és a dél-kelet-europai
orszagok. Tovabb arnyalja a képet a kiillonb6zd teljesitményszinteken produkalok aranyainak
Osszehasonlitdsa. A kiemelkedden teljesitdk aranyanak elemzésénél is megfigyelhetdé a
hatalmas szakadék, az észak-északnyugati €s a dél-kelet-europai orszagok oktatasi rendszerei
kozott. A teljesitményprofil harmadik Osszetevdje az oktatas méltdnyossaga, mely magédba
foglalja a kozoktatasi rendszer hatranykompenzalo erejét és a rendszeren beliili szelekcid
mértékét. Az oktatdsi rendszer szelektiv, ha az iskoldk kozotti teljesitménykiilonbségek
dominélnak.

A teljesitményprofilok alapjan Rado Péter harom elkiiloniild teljesitménymintat ir le:

* Az iskolai lemorzsolodas” magaba foglalja az oktatasi rendszerbdl a felsé kozépfoki képzés - illetve azzal
egyenértéki szakképzés vagy képzés — befejezését megel6zden torténd mindenfajta lemorzsolodast.
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1.) lemorzsoldédo oktatasi rendszert, melyben az alacsony mindség a hatranyos helyzeti
tanulok nagyardnyt lemorzsolodasaval jar egyiitt;
2.) szelektald oktatdsi rendszereket, melyeket a magasabb mindség, de a méltanyossag

alacsony szintje jellemez, a tanulési teljesitmény az OECD-atlag kozelében van,

3.) kompenzaldé oktatdsi rendszerek, melyek a tarsadalmi hatranyokat sikeresen
ellensulyozva magas atlagos teljesitményt produkalnak.
1. szamu tablazat - Teljesitményprofilok alapjan elkiilonithetd teljesitménymintak

s7Ama

kudarcot vallok

Teljesitmény Tanuldi Mingség MeEltanyossag
profilok elorehaladas PISA eredmények) | (PISA eredmények)
Lemorzsolo Magyaranyu Alacsony atlagos C=aladi hattér
P lemorzsolddas, korai | tanuldsi atlagos hatasa,
oktatasi . . . : R
rendszerek iskola elhagwok nagy | eredmenyek, iskolak kozott

relative mérsékett

nvugat Eumpal

(Dékkelet E urdpa) hatalmas aranya teljesitm &ny
kildnbségek
Srefektalo Csekély meértéki QECD atlag kordli C=aladi hattér
- lemorzzolodas, korai | atlagos tanulasi kiugroan nagy
nkt:tasr " izkolaelhagyok kis eredménvek, hataza, iskolak
rendsrere szama kudarcot vallok atlag | kizotti hatalmas
{(Kozép Eurdpa) kiriili aranya teljesitm &ny
kilanbségek
Kompenzile Csekely merteki Magas atlagos Kudarcot valldk
oktatisi lemorzsolodas, kerai | tanulasi alacsonyszama,
o & izkolaelhagyok kis gredménvek, izkolak kdzotti
rendsrere s7AMa kudarcot vallok alacsony
(E szak—, Eszak- alacsony aranya teljesitm ény

kildnbségek

Forras: Rado (2010, 2011:580.)

Az 2. szamu tablazatban megjelenitett teljesitménymintak koziil a magyar kdzoktatasra
leginkabb a kozép-eurdpai szelektald teljesitményprofil szélsdséges forméja jellemzd, a
tanulasi eredmények mindsége kicsit magasabb, a szelektivitds sokkal nagyobb, mindezek
kovetkeztében az eldrehaladési adatok kedvezdtlenebbek, mint a régi6 tobbi orszagdban.

Az elmult idészakban végzett kutatdsok, a PISA-felvétel eredményei is azt mutatjak, hogy a
tanuldsban nyujtott teljesitmények a tanuldsi kornyezettel - itt kiemelkedden fontos a tanarok
mindsége €s a tanuloi csoport tarsadalmi Osszetétele - allhatnak Osszefiiggésben (Keller -
Martonfi 2006).

A 2012-es PISA-mérés azt hozta felszinre, hogy a mért alapkészségek mindegyikében romlott
a magyar didkok teljesitménye, és jelentésen megugrott a kudarcot vallo tanulok aranya. A
nagy teljesitményromlds mogott Rado tobb okot azonosit, ezek kdzott van a gazdasagi valsag
tarsadalmi folyamatokra gyakorolt hatdsa, a szegénység novekedése, az oktatasiranyitasi

intézkedések, €s hozzateszi, hogy ezek az okok szétvalaszthatatlanok.
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A 2015-6s PISA-> eredményeket bemutato PISA 2015 Osszefoglalé jelentés megerdsiti azt,
amit a korabbi jelentések mar felszinre hoztak, hogy az eurdpai orszagok koziil:
»-..Magyarorszagon van a legerésebb kapcsolat a csaladi hattér és a teljesitmény kozott, és ez
az Osszefliggés Ujra €s Ujra igazolodik a PISA-mérés ciklusaiban.”(Ostorics €és munkatarsai
2016:73) Ez az er6s kapcsolat azt mutatja, hogy hazankban az atlagosndl nagyobbak a
kiilonbségek a didkok szocialis, gazdasagi €s kulturalis hatterében, és kisebb azoknak a
tanuloknak az aranya, akik az el6nytelen hattér ellenére jo iskolai teljesitményt érnek el.

A legfrissebb, 2015-6s PISA-jelentés szerint Magyarorszag eredménye mind a harom mérési
teriileten lényegesen elmarad az OECD-orszagok atlagatél. Matematikdbol és
természettudomanybdl a leggyengébb negyedrészhez, mig szovegértésbol a leggyengébb
Otodrészhez tartozunk. Ha 0Osszehasonlitjuk Magyarorszagot azokkal az orszagokkal,
amelyekkel a korabbi mérések folyaméan természettudomanybol - 2006 Svajc, Irorszag,
Belgium, Dénia, Lengyelorszag, Ausztria, Svédorszag - illetve szdvegértésbdl - 2009
frorszag, Esztorszag, Németorszag, Lengyelorszag, Svédorszag, Dania, Franciaorszag,
Portugalia, Egyesiilt Kiralysag, Tajvan, Egyesiilt Allamok, Svajc, Izland - azonos eredményt
értek el a magyar diakok, akkor az lathatd, hogy az ¢ eredményeik a 2015-0s vizsgalatban
szignifikansan jobbak.

A 2006-os ¢és 2009-es adatokat alapjan a magyar didkok eredményei a tagorszagok
kozépmezOnyeében helyezkedtek el, eredményeik atlagosak vagy atlag kozeliek voltak. Az
utolsd két mérés a 2012-es és 2015-6s eredményei negativ tendenciat rajzolnak ki, melynek
kovetkeztében az OECD-tagorszagok gyengébbik negyedéhez tartozunk, ¢és az
atlageredmények is elmaradnak a tagorszagok éatlagaitdl. Lehetséges okait a jelentés igy
Osszegzi: ,,...a magyar koznevelés keretei kozt folyd tanuloi készség- képességfejlesztés
tantervi-tartalmi és osztalytermi tanitasi folyamata, a tanulok iskoldba és csoportba sorolasi
eljarasrendje nem Ujult meg érdemben a PISA ezredfordulds elinduldsa ota, és ellentétben a
hasonl6 helyzetbél induld Esztorszaggal, Szlovéniaval és Lengyelorszaggal, a magyar oktatasi
rendszer az adatok alapjan levonhato kovetkeztetések szerint nem reagalt kelld mélységben

azokra a kihivasokra, amelyekre a didkjait fel kell készitenie annak érdekében, hogy immar ne

> PISA 2015-tel kapcsolatban az Osszefoglal¢ jelentés készitéi azt a megallitast teszik, hogy ezzel a méréssel
egy teljesen j PISA-vizsgalat indult el. A mérés eredményét a részt vevo orszagok oktatasi rendszerérdl késziilt
pillanatképként kell értékelni, nem lehet a 2000 ota tart6 PISA-folyamat legujabb allomasanak tekinteni.
(Ostorics és mts-i 2016)
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csak a hazai, de a nemzetkdzi munkaerdpiacon is versenyképeseknek bizonyulhassanak™”
(Ostorics és munkatarsai 2016:86-87).

A PISA-jelentés megallapitasait Osszegezve a magyar oktatdsi rendszer nem tudja
maradéktalanul betolteni kettds feladatat, egyrészt azt, hogy megfeleld mértékben képezzen
olyan kiemelkedd képességli didkokat, akik az innovacidoban €s a tudomanyos potencialban
helytallnak, és biztositjak az orszag fejlodoképességét, masrészt minimalizalja az alacsony
szintli tudds miatt leszakaddssal fenyegetett tarsadalmi rétegek aranyat. Ezeknek a céloknak a
teljesiilése az oktatdsi rendszeren kiviil a tarsadalom Osszetételétol is fiigg, de a negativ
tényezok kompenzalasa a tarsadalompolitikan tal az oktatasi rendszerre harul.

Az elért eredmények alapjan a magyar didkok képességeloszlasanak negativ irdnyu eltolédasa
figyelhetdé meg az OECD-tagorszagok didkjainak eloszlasdhoz képest. ,,A csalddi hattér
teljesitményre gyakorolt hatdsdnak nagysaga szignifikdnsan magasabb, mint az OECD-
orszagokban atlagosan; a statisztikai becslés alapjan a magyar tanuldk szocialis, gazdasagi és
kulturalis hattérindexének egységnyi valtozasa majdnem Otven ponttal javitanad hazank
atlageredményét” (Ostorics és munkatarsai 2016:87).

A jelentés szerint komoly egyenldtlenséggel néz szembe a magyar kdznevelési rendszer. A
PISA 2015 adatai szerint a tanulok teljesitménye az iskolan beliil homogénebb, mint az
OECD-orszagokban, és az iskolak kozott nagyobbak a kiilonbségek. A négy-, a hat- és a
nyolc évfolyamos gimnaziumokban szocialis, gazdasagi és kulturdlis hattér tekintetében
elényosebb tanuloi Osszetétel alakul ki, mig a szakkodzépiskolak és a szakiskoldk pedig
alapvetden kedvezdtlenebb szociokulturalis hatter(i didkokat iskoldznak be.

A 2015-6s eredményeket Rado PISA-bukdsnak nevezi, és okaként ,,...egyértelmiien a 2010
oOta végighajszolt, szinte mindenre kiterjedo rendszeratalakitast” (Radé 2016:1) nevezi meg.
Az adatok azt mutatjadk, hogy a magyar didkok szdovegértési és természettudomanyos
eszkoztudasa az EU-tagorszagok kozott a legnagyobb mértékben romlott, matematikai
kompetenciaik pedig megrekedtek a 2012-ben mért szinten. A 2015-6s eredmények a 2000-es
elsé PISA-kutatas eredményeit is mélyen alulmuljak.

A magyar kozoktatds teljesitményének legfontosabb referencidja az 4ltaldban hasonld
teljesitményszintet produkald kozép-eurdpai régio. A 2009-es szovegértés teriiletén meért
javulas kovetkeztében kozel keriiltiink Lengyelorszag teljesitményszintjéhez. Azonban a
2012-es 6 pontos €s a 2015-0s tovabbi 18 pontos teljesitményromlas miatt kdzel keriiltiink a
régids lista végéhez. Matematikai alapkészségek tekintetében a magyar 15 évesek

eredményeinek leszakadasa 4llandosulni latszik a szlovak tanulokkal egyiitt. A
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természettudomanyos alapkészségek tekintetében a régid orszagainal teljesitményromlas
kovetkezett be, amely kdzelebb vitt a lista végén talalhatd Szlovakidhoz.

A 2015-6s eredmények a szdvegértés €s a természettudomany teriiletén is a kudarcot vallott
tanulok szaméanak ugrasszeri ndvekedését mutatjak. ,,Az ardnyokat a teljes 15 éves
népességre vetitve az mondhato, hogy - amennyiben ez nem valtozik - a magyar kozoktatas
minden évben tobb mint 25 ezer fovel gyarapitja a funkcionalis analfabétdk szdmat, kozel
ugyanennyivel a legalapvetébb természettudomanyos készségekkel sem rendelkezdk szamat,
s tobb mint 26 ezerrel azokét, akik alapvetd matematikai készségek nélkiil keriilnek ki a

felnott életbe” (Rado 2016:4).

1.6. Az Orszagos kompetenciamérés

A nemzetkdzi mérések arra adnak lehetdséget, hogy néhany lényeges teriileten oktatasi
rendszerlink eredményességét nemzetkozi kontextusban vizsgaljuk. Mig az Orszagos
kompetenciamérés® (OKM) a teljes korti adatfelvételeknek koszonhetden részletesebb képet
nyujt, mint a nemzetkozi mérések, hiszen egységekre érvényes megallapitasok tehetok. 1990
Ota az oktatdsi kormanyzat szamos értékelési eszkdzt hozott 1étre azzal a céllal, hogy
1étrej6jjon egy egységes, minden oktatdsi intézményre kiterjedd mindségértékelési rendszer.
Az Orszdgos kompetenciamérés 2001-ben diagnosztikus mérésnek indult, mara a
magyarorszagi kozoktatasi mindségpolitika legfontosabb eszkoze lett. Az évente 1smétlddo
vizsgalat célja az, hogy a mérés sordn kozvetitett teszttartalmak é€s értékelési eljarasok Uj
tartalmi fejlesztési igényt kozvetitsenek az iskolak szdmara, valamint fejlédjon az intézményi
szintli értékelési kultira és a modszertani hattér. A kompetenciamérés a 6., 8. és 10.
évfolyamokon tanulok teljes korét érinti. {gy minden iskolanak lehetésége nyilik arra, hogy a
kozpontilag feldolgozott adatok alapjan sajat intézménye tanuldi teljesitményét elemezze, és
az orszagos, telepiilési és iskolai eredményekhez, mutatokhoz viszonyitva értékelje. Az
értekelések elkésziilése utan az intézményeknek diagnosztizalni kell sajat helyzetiiket, és ha
sziilkség van rd, intézkedéseket kell megtervezni ¢és foganatositani. Az Orszagos
kompetenciamérés olyan szoftvert biztosit az iskoldk szdmara, melynek segitségével

feladatonként, didkonként nyomon Ilehet kdvetni a teljesitményeket. A mérés az

e ,Orszagos kompetenciamérések a 2007/2008. tanévtdl kezdddden a kozoktatasrdl szolo torvényben, majd pedig
a nemzeti koznevelésrdl szol6 2011. évi CXC. torvény 80. §-aban meghatarozottaknak megfelelden a 6., 8. és
10. évfolyamos tanuldk gyakorlatilag teljes korében felmérték a szdvegértési képességeket €s a matematikai
eszkoztudast.” (https://www.kir.hu/okmfit/)
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oktataspolitika szdmara is visszajelzést biztosit az Osszes magyar iskola teljesitményérol
(Horn — Sinka 2006).

Az Orszagos kompetenciamérés elsdsorban az iskolai szintli elemzéseket tamogatja. Ezen thl
az adatbazisok a magyar oktatdsi rendszer belsé szerkezetérdl ¢és annak valtozasairol is
szolgalnak informacioval.

Balazsi — Horvath (2011) szerint a kompetenciamérések eredményei azt mutatjak, hogy a
magyar iskoldk kozott nagyok a teljesitménykiilonbségek. A tanuléi eredményekben
mutatkozo eltérésekért az iskolak kozotti kiilonbségek a felelések mar a 6. és 8.
évfolyamokon is 25-30%-ban, pedig ekkor a tanulok t6bb mint 90%-a altalanos iskoléba jar.
A kozépiskoldkban a kiillonboz6 képzési formak megjelenésével a kiilonbség 45-47%-ra
novekszik, ami azt jelenti, hogy a didkok mért képességei iskolanként nagymértékben
eltérnek. A nemzetk6zi mérésekkel 6sszhangban a hazai kompetenciamérések is azt mutatjak,
hogy Magyarorszagon a tanulok csaladi hattere és iskolai teljesitménye kozott erds az

Osszefiiggés.

Az oktatas megujitdsdban, a nemzetkozi 0sszehasonlitd kutatasok szerepét elemezve fontos
kiemelni azt, hogy mar az elsé PISA-felmérés jelezte, hogy Magyarorszagon a mérésben részt
vevo didkok a mért kompetenciateriileten a fejlett orszagok atlaga alatt teljesitettek. Az
eredmények javulast kovetden a 2015-06s PISA-jelentés mar ismét romlast mutatott, €s
megerdsitette azt, amit a korabbi jelentések mar felszinre hoztak, Magyarorszagon erds a
kapcsolat a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozott. A magyar kozoktatasra leginkabb a
kozép-eurdpai szelektalo teljesitményprofil szélsdséges formaja jellemzo.

Ennek az erds kapcsolatnak az 4ll a hatterében, hogy Magyarorszagon az OECD-orszagokhoz
viszonyitva az atlagosndl nagyobbak a kiilonbségek a didkok szocidlis, gazdasagi és kulturalis
hétterében. A hatranyos helyzeti tanulok altalaban alacsonyabb eredményeket érnek el, és
kisebb azon tanulok szdma, akik hatranyos helyzetiik ellenére kiemelkedd tanulmanyi
teljesitményt nyujtanak, mint OECD-orszdgokban tanulo tarsaik. Igy nem teljesiil a
kozoktatas azon célja, hogy a tanulok gazdasdgi, tarsadalmi és szocidlis koriilményeitdl
fliggetleniil, azonos legyen tanuldsi esélyiik. A hazai oktatidsi rendszerben nem jutnak
felszinre, nem fejlddnek ki a szocidlisan hatranyos helyzetii tanulok adottsagai. Ez gyengiti az
oktatasi rendszert, és hosszu tdvon a gazdasagi teljesitmény novekedését is fékezi. A magyar
oktatdsi rendszer nem méltanyos €s nem segiti el a mobilitast, amelynek motorjanak kellene

lennie.
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Azok a gyerekek, akiknek a sziilei alacsony iskolai végzettségiiek, sokféle hatrannyal
érkeznek az iskoldba. Magyarorszagon az alacsony iskolai végzettség magasabb
munkanélkiili ardnyt is jelent, igy ezekben a csaladokban nagyon gyakran vannak anyagi
nehézségek is, igy elérhetetlen a tanuldshoz segitséget nyujtdo termékek és szolgaltatasok
megvasarlasa. ,,A hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetti gyerekeknek, tanuloknak
éppen ezért rengeteg segitséget kell kapniuk ahhoz, hogy eldnyosebb helyzetbdl indulod
tarsaikhoz hasonlé eredményeket érhessenek el” (Mihalyi 2013:10).

Az egész napos iskola mint hatranykompenzald, egyenlétlenségeket csokkentd, a méltanyos
oktatast kozéppontba helyezd ,,iskolakisérlet” ezért keriilt napirendre tobb orszagban az

elmult évtizedekben.
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2. fejezet Az egész napos oktatas iigye

Az egész napos oktatas iigye hazankban

A hazai és a kiilfoldi szakirodalmat attekintve lathatd, hogy egyes kiilfoldi orszagokban és
Magyarorszag iskolaiban is régi hagyomanyai vannak a tanoran kiviili, de még iskolai keretek
kozott megszervezett foglalkozasoknak. Ez a gyakorlat nem egy idében jott 1étre a kiillonb6z6
orszagokban, és nem ugyanaz a koncepcié allt a hatterében, azonban az ezredforduld ota
egyre nagyobb figyelmet kap az egész napos oktatas, illetve a tanéran kiviili tevékenységek
szinvonala. Ebben a fejezetben az egész napos iskola hazai bevezetésének rovid kronoldgiai
attekintése utan az egész napos iskola palyazati fejlesztését foglalom 6ssze roviden. Ezt kdveti
a szabalyozas bemutatasa, melybdl kiindulva az egész napos iskola fogalmat vizsgalom meg
tobb szempontbol. A fejezetet a kiilfoldi egész napos oktatds torekvéseinek ¢és a kiillonbozo

orszagokra jellemz0 sajatossagainak a bemutatasaval zarom.

2.1. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas bevezetésének elézményei és fontosabb

eseményei

Az egész napos iskolai nevelés-oktatas felvetése és bevezetése kozott eltelt hossza id6szakbol
néhany fontos pillanatot emeltem ki.

Vargha Balazs 1972-ben, az Uj Irdsban kozolt irasaban Ferge Zsuzsanak a Szocioldgia
folyoiratban megjelent cikkére hivatkozva mutatja be azt a folyamatot, melynek soradn a
szocidlis hatrannyal induld tanulok elmaraddsa halmozoédik az évek soran, és az iskolai
eredményekben nem csupan a képességek kiilonbsége tiikrozédik. A szerzd a tanulési
elmaradas egyik okét az iskolakban alkalmazott modszerekben latta. Osszefoglaldjaban igy
fogalmazott: ,,Bizonyos, hogy az egésznapos altalanos iskola fel¢ haladunk.” (Vargha
1972:114) Ahhoz, hogy az egész napos iskola gyermeknek és tanarnak egyarant jo legyen,
sok mindenre lenne sziikség. Az 1972 ota eltelt évtizedek alatt a kozoktatassal szemben
tamasztott igények sokat valtoztak, de Vargha Balazs megallapitasai ma is jol hasznalhatéak.
Az idézett irdsban megfogalmazott nevelési-oktatdsi helyszinek sok helyen ma 1is
megvalositasra varnak. ,, Tornaterem, uszoda, jatszotér, sporttelep, tanulopark, kertgazdasag,
mithelyek, laboratériumok, zeneszoba, szinhdzterem, képzOmiivészeti miiterem, konyv-,

hangszalag- és lemeztar, felvevd- és lejatszo berendezések. (A lista valdszintileg hidnyos.) Es

41



mindez hatszdz tanuléra méretezett iskolakban, mert a nagy Iétszamot, a nagylizemi

banasmodot megsinylik a gyerekek” (Vargha 1972:114).

Az egész napos oktatdsszervezés sziikségességét 2006-ban a kovetkezOképpen fogalmazta
meg a Gyermekszegénység Elleni Nemzeti Program’: ,,A napkdziotthonos csoportokban
fokozatosan ... ki kell alakitani azokat a feltételeket, amelyeket az egész napos iskola
koncepcidja megkovetel. Olyan neveldi felkésziiltség, és olyan targyi-dologi feltételek
sziikségesek, amelyek tartalmas foglalkozast, pihenést, fesziiltségoldast, sportolasi lehetdséget
biztositanak, és jol szolgaljdk a kiilonb6z6é hatranyok csokkentését” (Gyermekszegénység

Elleni Nemzeti Program 2006:97).

Pokorni Zoltan, az Orszaggyiilés Oktatdsi Bizottsdganak akkori elndke, korabbi oktatasi
miniszter 2009-ben felvetette az egész napos iskola elterjesztésének sziikségességét,
elsdsorban annak hatranykompenzald szerepét hangsulyozva. Javasolta azt, hogy az egész
napos iskolat szakmai és finanszirozasi eszkdzokkel vonzo valasztasi lehetoséggé tegyék.
Ebben az idében tobb politikai part oktataspolitikusa is foglalkozott az egész napos iskolaval
mint lehetséges oktatasszervezési formaval.

2009-ben ,,Az egész napos iskola nemzetkdzi tapasztalatai és hazai lehetdségei” cimmel
Darvas Agnes és Kende Agnes az Orszaggyiilés Szocialis és Ifjusagi Bizottsaga részére
szakértdi anyagot készitettek. E munka alapjan késziilt el a szerzOparos 2010-ben, az Esély
cimll szocialpolitikai folyoiratban megjelent tanulménya. Az egész napos iskola elméleti
hatterének ismertetését kovetden az iskola funkciojanak szélesitése mellett érvelnek.
Kitekintenek a kiilf6ldon miikodd egész napos iskoldk sokszinii gyakorlatara, €s felteszik a
kérdeést: ,,Vajon alkalmas-e az egész napos iskola arra, hogy a méltanyossagot alapul vevd, az
es¢lyegyenlOség megvalositasat célul kitlizd, és minden gyerek szdmara mindségi oktatast

nyUjto intézmeény legyen” (Darvas — Kende 2010: 24).

Gyermekszegénység Elleni Nemzeti Program, melyet az MTA Programirodaja készitett és a
gyermekszegénység csokkentésére vonatkozik. A program célja az, amint azt alcim is jelzi, hogy révidtavon
enyhitse a gyermekek, a legvédtelenebb csoportnak a sziikolkodés miatt bekdvetkezett hatranyait. ,,K6zép-és
hosszi tavon csak a szegénység ¢és leszakadas folytonos ujratermeldédésének megel6zésével biztositsa a
tarsadalom és a gazdasag fenntarthato fejlodését. A gyermekszegénység csokkentése jobban atlathatd cél, mint a
szegénység ¢s kirekesztés csokkentése altalaban, de a beavatkozasok hatdsa mégis Ossztarsadalmi.” (Ferge -
Darvas - Farkas - Tausz - Varnai, 2006:3)
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Az Uj Katedra kozoktatasi hirportdl a nemzeti koznevelésrél szold torvény koncepcidjanak
kozzétételekor varhatdan élénk vitat kivaltonak nevezte a kotelezden bevezetésre keriil6 egész
napos iskola tervét. A legfontosabb kérdésnek bevezetésének modjat nevezték, mert a dontés
nagy lehetdségeket nyit meg, ugyanakkor sok kockazatot is tartalmaz. A hirportal szerint az
elokészitetleniil bevezetett egész napos iskola hosszu idére hiteltelenné tehet egy humanus,

esélyteremtd, gyermekkdzpont iskolaszervezési format (Uj Katedra 2011: 5-7).

Hoffman Roézsa, akkori kozoktatasért felelos allamtitkar erre az iddszakra visszaemlékezo
konyvében errdl igy irt: ,,Volt néhany kérdés, ahol engedtiink, mert til nagy volt az ellenallés
még a tervezet egészét tamogatok részérdl is” (Hoffmann 2014:37). Az egész napos iskolak
népszeriek, ¢és problémamentesen mikddtek, nem volt sziikséges valtoztatni a bevett
gyakorlaton. A délutani nyitvatartds esetén a fOszabdly valtozott. Eddig az iskola a sziild
kérésére napkozit és tanuldoszobat szervezett, ezutan az iskola a délutdni benntartozkodasrol
sz0l. Sziil6i kérésre a gyermeket a nem kotelezd foglalkozas aldl felmentheti az igazgato. Az
egész napos nyitvatartassal kapcsolatos vitdkra Hoffman Rézsa igy emlékszik vissza: ,,Kevés
intézkedésiinket kisérte annyi félreértés és szandékosan hamis interpretacid, mint az altalanos
iskolak délutanig torténd nyitva tartasarodl szol6 torvényhelyet.” (Hoffmann 2014:63) Ervelése
szerint az egész nap nyitva tartd iskola bevezetésének hatterében a kétkeresds csaladmodell
all, ahol az anya is reggeltdl kés6é deélutanig dolgozik, €s emiatt nem tud otthon lenni a
gyermekekkel. Tovabbi szempont volt azoknak a csalddoknak a helyzete, ahol bar a sziilok
otthon vannak, de nincsenek olyan helyzetben, hogy gyermekeik tanulasat érdemben segiteni

tudjak.

A torvény bevezetésével kezdddik el az egész napos iskola és az egész nap nyitva tartd iskola
fogalmak 6sszemosésa, szinonimaként vald hasznalata.

A nemzeti kdznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. térvénynek a 2011. december 29-én megjelent
Magyar K6zlonyben tortént kihirdetése utan nyilvanvaléva valt, hogy a 2013/2014. tanévtol
kezdve az iskoldk szdmara megnyilik egy lehetdség - az egész napos iskolai nevelés-oktatas

bevezetésére, és bevezetik - kdtelezd jelleggel - az egész napos nyitvatartast.

Az egész napos iskola mint iskolatipust tamogaté fejlesztési folyamat indult 2012. augusztus

1-én az Oktataskutato és Fejlesztd Intézetben (tovabbiakban: OFT).
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Az egész napos iskoldt mint valaszthatdo oktatdsszervezési format 2013. szeptember 1-tdl
szervezhetnek az daltalanos iskoldk, ahol a déleldtti és délutani iddszakra egyenletesen

szétosztva kell megszervezni a tanorakat és az egyéb foglalkozasokat.

2.2. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas palyazati fejlesztésérol

A koznevelési torvény hatalyba 1épésének idején 2012. augusztus 1-jén indult, és 2015. januar
31-ig tartott az a fejlesztési folyamat, melynek sordn a Tarsadalmi Megtjulas Operativ
Program® 3.1.1 keretében zajlott a 21. szazadi kozoktatas (fejlesztés-koordinacio) II. szakasz.
A palyazat fokuszaban a megujuld kdznevelési rendszer allt, ennek keretében fejlesztették az
egész napos iskola’ szakmai koncepcidjat és a koncepcié gyakorlati hasznalatat segité
nevelési-oktatasi programokat. A hét témat magaba foglald ,Nevelés-oktatas fejlesztése,
komplex pilot programok™ cimii 3. alprojekt keretében lehetdség volt az egész napos iskola
nevelési-oktatasi programjanak kidolgozasara.

Az iskoldk szakmai munkdjanak tdmogatdsira kidolgozott nevelési-oktatasi programok
els6sorban a tanéran kivilli foglalkozdsok megtartdsaban segitik a pedagégusokat. A
pedagdgusok nemcsak a programok kidolgozasaban vettek részt, hanem a programok
kiprobalasat is elvégezték. Az egész napos iskoldk szdmara rendszerszintli program késziilt
als6 ¢és felsd tagozaton, ehhez kapcsolédnak a tematikus programok, igy: a
természettudomanyos nevelés, a komplex miivészeti nevelés, a gyakorlati életre nevelés
programjai, valamint az okoiskola nevelési-oktatasi programja.
A tanoran kiviili foglalkozasok jo gyakorlatait is Osszegytjtotték, és megujitott struktirdban

tették kozz¢é (Varga és munkatarsai 2015).

A fejlesztés célja — a projekt megvaldsitoi szerint - nevelési-oktatasi programok kidolgozasa,
melyek segitségével az egész napos iskoldk eredményes miikddése biztosithatd, és ennek
révén pedagdgiai alternativa nyQjthatd a nevelési-oktatdsi gyakorlat megujitadsat igényld
tertileteken (KOpatakiné és munkatérsai 2014).

Az OFI-ban megvaldsuld egész napos iskola mitkodését szabalyozo nevelési-oktatasi program
fejlesztését 20 intézmény pedagogusainak aktiv bevondsaval tervezték. A fejlesztésben

kulcsszerepet az iskoldk vilagat jol ismerd pedagogusoknak szantak.

¥ A TAMOP-palyazat keretében az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet munkatarsai altal koordinalt palyazat egyik
célja az volt, hogy kidolgozzak az egész napos iskola oktatasi-nevelési programjat.
* A TAMOP-palyazat keretében roviditették az egész napos iskoldt ENI-nek.
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A programhoz csatlakozni szandékozo pedagogusok az egész napos iskolara iranyulod
fejlesztés céljairdl palyazati kiirasbol ¢és az OFI éaltal szervezett konferencidkon,
rendezvényeken szerezhettek tudomast. Az érdeklddés az iskoldk részérdl jelentds volt,
leginkdbb azoknak a pedagdgusoknak a részérdl, akik személyes kapcsolatba keriiltek a
program szakmai hatterét biztositoé kutatokkal. Ezt kdvetden keriilt sor a palydzatok kiirdsara
az iskoldk szdmara. A palyazo iskolak szama azonban mar joval kevesebb volt, és tovabb
csokkent, amikor azok érvényességét is megvizsgaltdk. A sikeresen palyazo iskolak
pedagogusai kezdhették el a nevelési-oktatasi rendszer fejlesztési munkait. A kivalasztott 20
intézményben 600 modult készitettek el az alsd6 ¢és felsO tagozat szamara. Az
,iskolabokrokban™'® keriilt sor a modulok egy részének a kiprobalasira. Ez lehetSséget
nyujtott a felmeriild szakmai, tartalmi hidnyossagok javitasara. Ugyanakkor tesztelték a
tanulok korében is a modulok fogadtatasat. A modulok elkészitésével lezarult a fejlesztés elsd
fazisa és elkezdddott a bazisiskoldk kialakitdsa. Bdazisiskoldva csak olyan intézményt
valasztottak, amely képes miikodtetni az egész napos iskolaparadigma valamelyik variansat,
illetve a bevezetéshez sziikséges tudaselemeket képes gyakorlatorientalt modon atiiltetni
mindazon intézményekbe, amelyek a paradigma alapjan kivannak a jovOben miikddni. Ezt
kovetben tortént meg az intézmények ¢&s a tantestiiletek felkészitése a bazisiskolai
szerepkorre. A ,fejlesztés kritikus pontjat az képezte, hogy a képesek-e fejlesztdink sajat
intézményliket felkésziteni arra a feladatra, hogy a gyakorlatban, a mindennapokban mutassak
be az egész napos iskola (lehetséges) miikodését” (Kdpatakiné €s munkatérsai 2015:73).

Kdpatakiné és munkatarsai (2015) szerint a fejlesztésben szerzett tapasztalatok vilagitottak ra
arra, hogy a legfontosabb feladat a pedagogusok felkészitése, ami egyrészt szemléletformalast
jelent, masrészt olyan modszertani eszkozokkel valo ellatottsagot, amelyek segitségével az

intézmény szdmara gondot jelentd problémak kezelhetdvé valnak.

Az egész napos iskola kiemelt céljait a fejlesztés keretében igy hataroztak meg (Varga és
munkatarsai 2015:1):

,»1. Megoldast talalni a tanuldkkal kapcsolatos pedagogiai, mentalis és szocialis problémaékra.
2. Javitani az oktatdsi eredményeket, segiteni a tarsadalmi integracidt, az esélyek jobb
kiegyenlitését.

3. Elérni, hogy a tanulas 6romforras, az iskola vonzo intézmény legyen.”

' Iskolabokor — a TAMOP-palyazat keretében megvalosuld fejlesztés soran a teriiletileg kozelebb 16v6 iskolak
egymast tamogato csoportja.
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A cél eléréséhez rendelt egész napos iskola az oktatas hagyomanyos keretei mellett tobb, a
tanulokat és sziileiket célzo tevékenységnek is helyet add intézmény, mely egyiittmiikodik az
iskolan kiviili szervezetekkel, ellatdsokkal és a sziilokkel. Olyan intézmény, amelyben a
kompetencia alapti megkozelités €s a személyre szabott pedagdgia alkalmazésa jellemzo. A
pedagogusok elfogadjak és értéknek tekintik a tanuloi sokféleséget, a valtozd és sokféle
sziikségletet. Ezekben az iskoldkban nemcsak a tudas atadasa torténik meg, hanem a tanulés
megszervezése is, itt a tanuldt tdmogatjak céljainak elérése érdekében (Kdpatakingé és

munkatarsai 2014, Varga és munkatarsai 2015).

Az egész napos iskolai nevelés-oktatas fejlesztésének keretében a szakemberek két lehetséges
egész napos iskolamodellben gondolkodtak. Az elnevezésiikbdl az oktatasszervezésre lehet
kovetkeztetni. Az els6 modell: ,,1. A délutan ugyanolyan fontos, mint a délel6tt!”, ennek
keretében a tanulds és a szabadidds tevékenységek egymast valtjak. A nap beszélgetéssel
indul, melynek keretében nevelési-szocializacios helyzetek kezelésére is lehetség nyilik. Ez
az oktatasszervezes lehetdséget ad arra, hogy a gyerek 45 percenként ne keriiljon erds valtast
igényl6 helyzetekbe, egy-egy témaval hosszabban, elmélyiiltebben foglalkozzon. A tanulési
1d6t koveti a szabadidds sav, mely lehetOséget ad a felfrissiilésre, ezt koveti a tanitdsi-tanulasi
folyamathoz kothetd egyéni fejlesztés, melynek része a felzarkoztatas és a tehetséggondozas
i1s. Aztan kovetkezik az ebéd, a szabad jaték, amit ismét tanulasi blokk kovet. A nap
lezarasaként megbeszElik a torténteket, a gyermekek hazi feladatot nem kapnak, mert a nyolc
oras idOkeretbe beletartozik az 6nallo tanulés, gyakorlas is.

Az egész napos iskola felsé tagozataban a napirend az alsé tagozatéhoz igazodik. A cél az,
hogy ugy szervezzék meg az egész napot, hogy a hagyomanyos tanordk mellett miivészeti
tevékenységre, sportolasra is jusson ido.

A masodik modell neve: ,,2. Osszhangban — délelétt és délutin”. Ez megtartja a déleldtti
tanitds hagyomanyos rendjét, és erre €épitve kindlja a délutani programokat. C¢l az, hogy a
hagyomanyos napkozijellegtdl eltavolodva a terhelés egyenletes legyen, €s a tevékenységek

harmoéniaban legyenek egymassal (Varga és munkatarsai 2015).

2.3. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas jogi szabalyozasa

Az egész napos iskolai nevelés ¢és oktatas lehetdségét Magyarorszagon a nemzeti

koznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvény (tovabbiakban: Nkt.) vezette be. A koznevelési
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torvény 2012. szeptember 1-én Iépett hatalyba, de intézkedéseinek egy része, igy az egész
napos iskolai nevelés-oktatast is késleltetve, 2013. szeptember 1-én vezették be.

Az Nkt. 4. § 4. pontjaban a torvény értelmezd rendelkezése az egész napos iskolat
iskolaszervezési formanak hatarozza meg, ,,(...) ahol a tandérai ¢s mas foglalkozasokat a
délelotti €s délutani idoszakra egyenletesen szétosztva szervezik meg (...)”.

Mikodés- és feltételrendszerének meghatirozasat kormanyrendelettel tervezték szabalyozni,
de a jogszabaly hatalyba 1épésének iddpontjdig a rendelet meghozatalat az oktatasi miniszter
hataskorébe utaltdk. Igy az egész napos iskola miikodésének részletszabalyait a 20/2012.
(VII. 31.) EMMI- (Emberi Erdforrasok Minisztériuma, tovabbiakban: EMMI) rendelet
tartalmazza. Az EMMI-rendeleten tul a 110/2012. (VI. 4.) kormanyrendelet is tartalmaz az
egész napos iskolai nevelés-oktatasra vonatkozo6 rendelkezéseket.

Az Nkt. 26. § (3) bekezdése az egész napos iskola tartalmi részét meghatidrozé pedagogiai
programra vonatkozd szabalyozast is tartalmazott. Ez a szovegrész az Nkt-ban 2012. 09. 01. -
2015. 06. 15-ig volt hatalyos. Jelenleg ez teljes terjedelmében hianyzik az Nkt-bol, de a fent
emlitett 20/2012. (VIIL. 31.) EMMlI-rendelet tartalmazza a szovegrészt, tehat a pedagogiai
programra vonatkozo rendelkezés parhuzamos szabalyozasat sziintették meg.

A nemzeti koznevelésrdl sz616 torvény minden altaldnos iskoldkra vonatkozdan fogalmazta
meg azt, hogy ,,(...) a nevelés-oktatast a déleldtti €s délutani tanitasi idészakban olyan modon
kell megszervezni, hogy a foglalkozasok legalabb tizenhat oraig tartsanak, ( ...)”"(Nkt. 27. §
(2) bekezdés). Az éltalanos iskoldba jar6 tanuloknak ezeken az egyéb foglalkozasokon részt
kell venni, ez a valtozas az egész napos iskola szervezésének lehetdségével egy idében, a
2013/2014. tanév kezdetétdl van hatalyban. Az altalanos iskoldknak a kibdvitett idokeretben,
az 1) foglalkozasi rend szerint gondoskodni kell a tanulok feliigyeletérdl, amig azok
jogszeriien tartdzkodnak az intézményben. Ez az intézkedés sokféle elnevezést kapott. Jelen
dolgozatban ,,egész nap nyitva tart6 iskolanak” nevezem, hogy elkeriiljem a fogalomzavart. A
kotelezd délutani iskolai tartdzkodas elrendelésével egy idOben a kdznevelési torvénybe az
egyéb foglalkozasok aloli felmentés lehetdsége is bekeriilt. Ezt az altalanos iskola esetén a
szilé kérheti: ,,(...) az igazgatd a tanuldt a sziild kérelmére felmentheti — az altalanos
iskoldban tizenhat oOra el6tt megszervezett egyéb foglalkozasok alol” (Nkt. 55. § (1)
bekezdés). Ezt a rendelkezést 2016. november 30-t6l azzal egészitették ki, hogy akkor
mentheti fel az igazgato sziil6i kérelemre a tanulot: ,,(...) ha maésik koznevelési intézménnyel
is tanuloi jogviszonyban vagy vendégtanuloi jogviszonyban 4ll, az ott szervezett tanorai és
egyéb foglalkozasokon torténd részvétel érdekében, egyéb esetekben - kivéve, ha az

intézmény e torvény rendelkezéseinek megfeleléen egész napos iskolaként miikodik -
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felmentheti.” Fontos megjegyezni azt, hogy a sziiléi kérelmet kezdetben nem kellett
indokolni. A moddositas mar tartalmazza az ,egyéb esetekben” kifejezést, ami azt
eredményezi, hogy minden iskolaban mas moddon értelmezik. Az Nkt. szerint az altalanos
iskolas tanulok esetében az engedély nélkiili tavollét a délutani egyéb foglalkozasokrol,
mulasztasnak mindstil.

Az iskoldban azoknak a tanuldknak, akik nem kértek felmentést, a megndvekedett
idokeretben olyan egyéni és csoportos foglalkozasokat kell szervezni, melyek a tanuldk
fejlodését szolgaljak. Az iskolaban szervezhetd délutani foglalkozasok korébe tartozik pl. a
tanuloszoba, a napkozi, a szakkor és a szakszert feliigyelet. A kozvélemény az egész nap
nyitva tart6 iskolat nevezte el egész napos iskolanak, mely a kotelezdsége miatt kapott nagy
nyilvanossagot a médiaban és a kdzbeszédben.

A fent idézett Nkt. 55. § (1) bekezdése kitér arra, hogy az egész napos iskolai programmal

miik6do iskoldkban nem adhato felmentés az iskolai foglalkozasok aldl.

A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolo 110/2012. (VI. 4.)
Kormanyrendelet az Nkt-vel Osszhangban az egész napos iskolat olyan iskola- ¢és
tanulasszervezési formanak nevezi, ahol a tandrai €s egyéb foglalkozéasokat déleldtt €s délutan
egyenletesen szétosztva 16 oOrdig szervezik meg az intézmény pedagdgiai programja szerint.
Az egész napos iskoldban biztositani kell a lehetdséget a felzarkoztatasra, tehetséggondozasra,
tovabba ,,... a kotelezd tanordkon tili foglalkozasok teret adhatnak a miivészeti nevelésnek, a
testmozgasnak vagy mas, az iskola arculatdhoz ill6 szakkori és egyéb foglalkozasoknak,
illetve az 6nallo tanulasnak™ (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet). A ,teret adhat az 6nallo
tanulasnak™ az egész napos iskola vonatkozéasaban tilzottan megengedd fogalmazas, hiszen
korabban éppen ez a rendelet nevezte tanuldsszervezési formanak. Talan éppen a fenti
megfogalmazas miatt taldlkozunk azzal a gyakorlattal, hogy az egész napos program szerint
miikodd iskolaban is adnak irasbeli hazi feladatot és tanulnivalot otthonra is.

A rendelet egész napos iskolara vonatkozd részének zard bekezdése azt az oktataspolitikai
elképzelést fogalmazza meg, hogy az altalanos iskoldkban a 16 oOrdig szervezett egyéb
foglalkozasok fokozatos 4atmenetet képeznek az egész napos iskola széles kori

elterjesztéséhez.

Az egész napos iskolara vonatkozo részletes szabalyozast a nevelési-oktatasi intézmények
miikodésérol és a koznevelési intézmények névhasznalatarol szolé 20/2012. (VIIL 31.)

EMMI-rendelet tartalmazza, melynek 7. § (1) bekezdés d) pontja szerint, ha az altalanos
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iskola egész napos iskolaként miikddik, akkor az oktatasért felelés miniszter altal kiadott,
vagy az intézmény altal kidolgozott, és az Nkt-ban meghatarozottak szerint jovahagyott
nevelési-oktatdsi programmal kell rendelkeznie az egész napos iskolai nevelés-oktatasra
vonatkozdan is. Az egész napos iskola szervezésének feltételét a rendelet 19. § (1) bekezdése
szabalyozza. Az altalanos iskola akkor szervezhet egész napos iskolai nevelés-oktatast, ha
azoknak a tanulonak az ellatasardl, akik nem kivanjak igénybe venni azt, masik iskolaba
torténd atvételérdl gondoskodik.

A 20/2012. EMMI-rendeletben megfogalmazott egész napos iskola feltételek egy része
atfedésben van az egész nap nyitva tartd iskolaval szemben megfogalmazott
kovetelményekkel:

e az egész napos iskolai nevelés-oktatds keretében biztositani kell a segitségnyujtast a
hazi feladatok elkészitéséhez, a tananyag elsajatitasahoz;

e a tobbletiddben tamogatist kell nyujtani azoknak, akik tanuldsi nehézségekkel
kiizdenek, lassabban haladnak ¢és a tehetséggondozasra is iddt kell biztositani,

e az egész napos iskolaszervezési formaban a kotelezd tandrdkat és az egyéb
foglalkozasokat a délelotti és délutani idészakra egyenletesen elosztva, egymast
valtva, a tanuldk ardnyos terhelését figyelembe véve kell megszervezni,

e a tanuldok kovetkezd tandrakra felkészitése az iskolaban torténik, emiatt a tanulok
iskolai felszerelése az iskolaban marad, ezért biztositani kell a feltételeket a

tankonyvek, a fiizetek és mas felszerelések biztonsagos tarolasahoz.

2.4. Az egész napos iskola meghatarozasa - kihivasok

Mar korabban is utaltam arra, hogy az ,,egész napos iskola” nemcsak az iskolaban toltott id6t
noveli meg, hanem koncepcidjadban mas, az iskola funkcioit tdgabban értelmezi, mint nagyon
hasonldan elnevezett ,,egész nap nyitva tartdé iskola”. A kutatds sordn az iskolakkal vald
kapcsolatfelvétel fazisaban az volt a tapasztalatom, hogy minden esetben tisztazni kellett azt,
hogy pontosan mirdl beszélgetiink. A kdznevelési torvény és ezzel egyiitt a délutani tizenhat
oraig torténd bent tartdzkodds bevezetése oOta bizonytalansag van a pedagégus szakmaban
azzal kapcsolatban, hogy mit neveziink egész napos iskolanak. Azt tapasztaltam, hogy ez aldl
csak azok az intézményvezetdk, pedagogusok képeznek kivételt, amelyek szakmai munkajuk
vagy az éppen lezajlott palyazatok miatt tijékozottabbak a témaban. Az erre vonatkozd
szakirodalomban megfogalmazott definiciok a mindennapi élethez hasonldan tobb oldalrol

kozelitik meg az egész napos iskolat, emiatt sziikség van a fogalmak tisztazasara.
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a.) Az egész napos iskola fogalma a jogszabalyokban

Az Nkt. értelmez06 rendelkezései kozott a 4. § 4. pontja hatarozza meg az egész napos iskola
fogalmat. A torvény indokoldsa az értelmez0 rendelkezésekrdl a kovetkezoket irja:
,Meghatarozza azokat a fogalmakat, amelyek egységes értelmezésére sziikség van ahhoz,
hogy a torvényben foglaltakat helyesen lehessen alkalmazni.” (A 2011. évi CXC. térvény
indokolasa) Az egész napos iskola fogalméanak torvényi meghatarozasat az Nkt. 4. § 4. pontja
rogziti. E szerint az ,,egész napos iskola: iskolaszervezési forma, ahol a tanorai és mas
foglalkozasokat a délelotti és délutani iddszakra egyenletesen szétosztva szervezik meg,
mikodéseét, feltételrendszerét az oktatasért felelés miniszter jogszabdlyban hatarozza meg.” A
torvényi definicio elsd része az iskolai munka, a tanulasi folyamat idébeli megszervezésére
vonatkozik, melyben a délel6tt és a délutan egyenletesen elosztva tartalmaz tanorat és egyéb
foglalkozast. A meghatdrozds masodik része az egész napos iskolai nevelés-oktatds
mikodésére és feltételrendszerére vonatkozik, amelyeket az 4gazatért felelds miniszternek
kell jogszabalyban meghataroznia.

A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol szolo 110/2012. (VI 4.)
Kormanyrendelet az Nkt.-vel Osszhangban az egész napos iskolat iskolaszervezési és
tanulasszervezési formanak nevezi, €s az oktatasszervezésen tul utal a pedagogiai programra,

amely alapjan az intézményben a nevelés-oktatés folyik.

Az Nkt. indokoldsa az A4ltalanos iskolak fogalmat ¢és miikodési rendjét értelmezd
rendelkezéseiben igy fogalmaz: ,,Als6 tagozaton a nevelés-oktatds egész napos keretben
folyik,...” (2011. évi CXC. torvény indokoldsa 2011, Részletes indokolas, 22., a 27-29. §-
hoz). Az ,,egész napos keretben” szovegrész adott lehetdségét arra, hogy az altalanos iskolai
délutani bent tartdzkodast egész napos iskolanak nevezze a kéznyelv. A térvény indokoléasa
szerint a délutan tizenhat 6réig szervezett program: ,,... az iskolara r6 kotelezettséget, a tanulo
szamara lehetdségként jelenik meg a délutdnra szervezett nem kotelezd foglalkozasok és a
felkésziiléshez nyujtott segitség formajaban” (Nkt. indokolasa 2011). A térvényalkoto
magyarazatat tartalmazo6 indokolas kitér arra is, hogy az iskola a nevelés tekintetében ne a
csalad vetélytarsa, hanem annak segitd partnere legyen, €s sziikség esetén enyhitse a csalad

szocialis helyzetébdl adodo hatranyokat.
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Az egész napos iskola fogalmanak tisztazasakor nem hagyhatjuk ki a szinonimaként
emlegetett és az altalanos iskolai adatgylijtésben ¢€s a statisztikakban is egyiitt kezelt
iskolaotthon kifejezést sem. Az Nkt-ben e fogalom nem szerepel, csak az egész napos iskola
bevezetését szabalyozo rendeletben. Az Nkt. Iépcsézetes hatalyba [épését kovetden az
iskolaotthonos nevelés és oktatds targyaban a 243/2003. (XII.17.) Kormanyrendelet adott
eligazitast. Az iskolaotthonban az egész napos iskoldhoz hasonloan a délelétti és a délutani
tanitasi idészakban biztositani kell az 0j ismeret, a tananyagok kovetelményeinek elsajatitasat,
a masnapi felkésziilést ¢és a testedzést. A 2007-ben beiktatott szabalyozas szerint a nem
szakrendszerli oktatasra alapozva egységes keretbe foglalta a tanulok egyéni képességeihez
igazodo fejlesztés folyamatat, megteremtve a pihenés, a kikapcsolodas, a szorakozds és a
testmozgas lehetdségét (243/2003. (XII. 17.) Korméanyrendelet 9/C. §.).

Az iskolaotthonos oktatas az egész napos iskola el6zményének tekinthetd, és a gyakorlatban
beépiilt az egész napos iskola rendszerébe. A jogalkotdé a koznevelés jogi szabalyozasa

korébol 2017. augusztus 31-én kivezette az ,,iskolaotthont” mint tanuldsszervezési format.

b.) Az egész napos iskola meghatirozasa a hazai szakirodalomban

A szakirodalombdl kiemelt definiciok szélesre nyitjak a kaput, €s az egé€sz napos iskola
keretei kozeé beemelik a kiilonféle idobeosztas szerint miikodo iskolakat. Az egész napos
nevelést gylijtéfogalomnak tekintik, melybe beletartozhat a napkdzi, a tanulészoba és az
iskolaotthon is.

Kiindul6épontként szolgal a Bathory - Falus szerzOparos szerkesztésében 1997-ben megjelent
Pedagogiai lexikonbol szarmaz6 egész napos nevelés definicidja, amely szerint: ,,...a nap
déleldtti és délutani szakaszara kiterjesztett iskolai nevelés, amelyre altaldban pedagodgiai
és/vagy szocidlis megfontolasbdl keriil sor. Pedagogiai indittatast egész napos nevelés valosul
meg az alternativ iskolédk egy részében €s minden olyan intézményben, ahol a tanéran kiviili
id6szakban tevékenységi lehetdségek széles kore varja a didkokat. Az egész napos nevelés
leggyakoribb formai: szakkor, sportkor, Onképzokor, napkozi otthon, iskolaotthon,
klubnapkdzi, tanulészoba” (Bathory — Falus 1997: 313). A fenti meghatarozas értelmében a
jelenlegi koznevelési rendszer egész naposnak tekinthetd, de annak tekintheté a korabbi
kozoktatasi rendszer is azokban az iskoldkban, ahol a sziil61 igények €s a fenntart6 biztositotta
lehetdségek szerint megszervezték a tanulok délutani elfoglaltsagat a fent emlitett valamelyik

formaban.
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Darvas — Kende (2010) tanulmanyaban a mas orszagokban folyo ilyen jellegii fejlesztésekre is
figyelemmel az egész napos iskolat a Pedagogiai lexikonban megfogalmazott egész napos
nevelés fogalomtol eltéréen értelmezik. Egész napos iskola definiciojuk az iskola kibdvitett
funkcidjat emeli ki, illetve hangstlyozza az iskola szocializacios és civilizacios szerepét.
,»Egész napos iskolaként definidlhatdo egy olyan kozosségi tér, amelyben az iskolan kiviili
szervezetekkel, ellatasokkal is egyiittmiitkddve egész nap és szinte egész évben az oktatés
hagyomdnyos keretei mellett tobb, elsdsorban a gyerekeket, de sziiloket is célzd szolgaltatds
is helyet kap. Ugyancsak igy nevezhetiink egy olyan iskolat, amely kreativ modszerekkel,
oratervezéssel, napirend- ¢€s tanévszervezéssel ,elosztja” az oktatassal kapcsolatos,
tradicionalisan iskolai €s otthoni, valamint szabadidds €s egyéb programokat a naponkénti 8-
10 o6ras szolgaltatds keretében. Ide sorolhatjuk azt az iskolat is, amely tradicionalis
oktatdsszervezéssel, a déleldtti tanordk utdn napkozit, tanuldszobat miikodtet, és igy
napkozbeni ellatast is nyljt. Az osztalykeretekben gondolkodé iskolaotthonos megoldasok is
az egész napos iskola egy tipusat jelentik” (Darvas-Kende 2010:27).

Hagymasy Katalin a nyiregyhazi féiskola oktatéjanak koncepcidjaban az egész napos iskolai
nevelésben a tandran kiviili tevékenységek egyenrangt feladatként jelennek meg. Azt emeli
ki, hogy a tarsadalmi igény az egé€sz napos iskoldval szemben nem a tanitdsi 6rdk szamdnak
novelése dnmagaban, mert ez nem teszi lehetévé a tanulok személyiségének fejlodését. A
szerzO az egész napos nevelést gylijtéfogalomnak nevezi ,, ... amely magaba foglalja az egész
napjukat iskoldban toltd tanulok kiillonbozd idObeosztassal és a pedagodgusok kozti
munkamegosztassal torténd foglalkoztatasat, melyben megvaldsulhat a nevelési és a képzési
folyamat egysége” (Hagymasy 1990:184).

A korabban részletesen bemutatott TAMOP 3.1.1 szamu palyazat keretében kidolgozott és
hasznalt egész napos iskola fogalma Osszetett. A korabbi definiciokban is részben
megtalalhato kiterjesztett iskola funkciot helyezi elétérbe.

»Az egész napos iskola - egyiittmiikodve az iskolan kiviili szervezetekkel, ellatasokkal,
sziilokkel - egész nap, az oktatds hagyomanyos keretei mellett tobb, a tanuldkat és a
sziileiket célzd tevékenységnek is helyet ad. Célja az oktatdsi eredmények javitdsa, az
esélyek jobb kiegyenlitése.

Olyan intézmény, amelyre a személyre szabott pedagdgia alkalmazédsa, a kompetencia
alapt megkozelités a jellemzd, amely elfogadja a valtozo €s sokféle sziikségletet, célt. Ez
azt jelenti, hogy a pedagdgusok elfogadjdk a tanulok sokféleségét, amit gy értelmeznek,

mint az oktatas-nevelés egyik taplalo forrasat és erdsségét.
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Olyan intézmény, amelyben az iskola egésze és annak a téma szempontjabol relevans
kornyezete tdmogatéan vesz részt. Ezt azt jelenti, hogy a folyamatban az iskola és
pedagbdgusai aktiv szerepldk, fejlesztenek és kiprobalnak, visszajeleznek a folyamatra,
reflexidjuk eredményeként korrigalhat6 a program.

Olyan intézmény, amely nemcsak a tudas atadasanak, hanem a tanulds megszervezésének
is a szinhelye. Olyan miihely, amelyben a résztvevoknek egyéni tanulési céljaik és ezek
megvaldsitasara szervezett programjuk van” (Varga és munkatarsai 2015).

A palyazatban hasznalt koriilirds az egész napos iskola céljaként az oktatasi eredmények

javitasat €és az esélyek jobb kiegyenlitését fogalmazza meg.

c.) Az egész napos iskola hasznalata a napi gyakorlatban

Itt azokat a meghatdrozasi kisérleteket gylijtdttem Ossze, melyeket a témaban végzett kutatas
soran a gyakorld pedagogusoktol gyijtdttem Ossze. A pedagdégusokat nem a fogalmak
meghatarozasara kértem, az interjuk soran szoba keriilé fogalomtisztazasokat emeltem ki.

Az aladbbiakban, egy a kutatas soran megkérdezett pedagdgustol idézek, aki iskolaotthonos

osztalyban is tanitott, igy az egész napos iskolat az iskolaotthonos oktatdssal azonositotta.

., A bevezetni tervezett egész napos iskolat korabban iskolaotthonos nevelésnek hivtak,
én nagyon szerettem ezt az oktatasi format. Ketten tanitottunk az osztdalyban,
megosztottuk a tantargyakat, sulyozottan volt a terhelés. A gyerekeknek délelottre és
délutanra eloszlott a tananyag, délutanra mar faradtabbak voltak, igyekeztiink
készsegtargyakat tenni, de délelott is volt beiktatva piheno, kulturdlis és
jatékfoglalkozas, konnyebb volt igy, nem voltak annyira leterhelve a gyerekek, mint
most. Volt benne lazitas és pihenés.” (pedagdgus, 2012/2013)

Az intézményvezetd, akitdl az alabbi interjarészletet idézem, olyan iskoldban dolgozik,
amelyik kordbban iskolaotthonos volt, ma egész napos iskolaként miikodik. Az iskoldban a
sziilokkel valod kapcsolattartds sordn azt tapasztalja, hogy a sziilék nem értik pontosan a

kiilonbozo oktatasszervezési formak kozotti kiillonbséget.

., Erdemben az iskolaotthon gyakorlata lefedi az egész napos iskola gyakorlatat, csak
mashogy hivjuk. (...) A fogalom még nem jott at a mindennapokba, a sziilok sincsenek
vele tisztaban, hogy ez nem napkozi, nem iskolaotthon, hanem egész napos
iskola.”(E/Al/4, intézményvezetd,2016/2017)
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Azt tapasztaltam, hogy a gyakorlo pedagdégusok nem elézménynek, nem hasonlonak, hanem
ugyanolyannak nevezik az iskolaotthonos oktatast és az egész napos iskolai nevelés-oktatast.
Az alabbiakban két igazgatohelyettes az egész napos iskola és az egész nap nyitva tarté iskola

kozotti kiilonbséget fogalmazta meg.

., A szakirodalom szerint, ami most bevezetésre keriil, az nem a klasszikus egész napos
iskola lesz, hanem a gyerekek egész napi elfoglaltsaga. Aki emlékszik, korabban voltak
ilyen kezdeményezések, a tanorak kozott szabadidos, jaték és tanulasi foglalkozasok.”
(igazgatohelyettes, 2012/2013)

Az egész napos iskola és a tanuloknak a 16.00 ordig valo bent tartozkodasa mast
jelent. 16.00 oraig akkor kell bent tartozkodni, ha a sziil6 nem kéri, hogy haza-
engedjiik  vagy valamilyen mas foglalkozasra elengedjiik a  gyereket.”
(igazgatohelyettes, 2012/2013)

2.5. A dolgozatban hasznalt egész napos iskola és egész nap nyitva tarto iskola fogalom

A dolgozatban az egész napos iskolai oktatds-nevelés fogalmat abban az értelemben
hasznidlom, ahogy Darvas — Kende (2010) megfogalmaztdk: ,Egész napos iskolaként
definialhato egy olyan kozdsségi tér, amelyben az iskolan kiviili szervezetekkel, ellatasokkal
1s egylittmikodve egész nap €s szinte egész évben az oktatas hagyomanyos keretei mellett
tobb, elsdsorban a gyerekeket, de sziiloket is célzo szolgaltatas is helyet kap. Ugyancsak igy
nevezhetiink egy olyan iskolat, amely kreativ moddszerekkel, oratervezéssel, napirend- és
tanévszervezéssel ,.elosztja” az oktatassal kapcsolatos tradiciondlisan iskolai és otthoni,
valamint szabadidds €s egyéb programokat a naponkénti 8-10 oras szolgaltatas keretében. Ide
sorolhatjuk azt az iskolat is, amely tradicionalis oktatasszervezéssel, a déleldtti tanordk utan
napkozit, tanuloszobat mitkodtet és igy napkdzbeni ellatast is nyljt. Az osztalykeretekben
gondolkodo iskolaotthonos megoldasok is az egész napos iskola egy tipusat jelentik” (Darvas-
Kende 2010:27).

Ebben az értelemben nem az a kérdés, hogy az iskoldban a tandrai és az egy€b
foglalkozasokat milyen sorrendben szervezik meg, hogy délelétt tandra, délutan tandran
kiviili foglalkozas és a tanulds vagy a tanordk és az egyéb foglalkozasok valtjadk egymast,
hanem az, hogy tekintenek az iskoldk az ott tanuld gyerekre és a tanulési folyamatra, hogyan
értelmezik az iskola funkciojat.

Ugyanez a kozelités érvényesiil a szakpolitikai intézkedés bevezetéséhez kapcsolodod

fejlesztési programban (TAMOP 3.1.1.), ahol a fejlesztk az egész napos oktatdsszervezéssel
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szembeni elvarasként fogalmaztdk meg azt, hogy az egész napos iskolanak megoldast kell
talalni ,,...a tanuldkkal kapcsolatos pedagogiai, mentalis és szocidlis problémakra.

2. Javitani az oktatdsi eredményeket, segiteni a tarsadalmi integraciot, az esélyek jobb
kiegyenlitését.

3. Elérni, hogy a tanulas oromforras, az iskola vonzd intézmény legyen.” (Varga ¢és
munkatarsai 2015:1).

Az egész napos iskolakban nemcsak a tudas ataddsa torténik meg, hanem a tanulds
megszervezése is, itt a tanulot tdmogatjak céljainak elérése érdekében (Kdpatakiné és

munkatarsai 2014, Varga és munkatarsai 2015).

A bevezetésben is kitértem arra, hogy a dolgozatban két alapfogalmat hasznalok, egyrészt a
koznevelési torvényben szd szerint megnevezett egész napos iskola fogalmat, mésrészt az
altalam alkotott egész nap nyitva tart6 iskoladét. Az egész nap nyitva tartd iskoldban a nevelés-
oktatas félnapos oktatasszervezés szerint zajlik, de a tanérakat és iskolai étkezést kovetden is,
a délutan folyaman tizenhat vagy tizenhét oraig az iskolaban lehet tartozkodni. A kdznevelési
torvény szerint az iskolanak nyitva kell tartani, és lehetdséget kell biztositani arra, hogy a
gyerekek egyéb foglalkozasokon vegyenek részt az iskola szervezésében érdeklddésiiknek és
az iskolai kindlatnak megfeleléen. Az egész nap nyitva tartd iskolanak kotelezéen nyitva kell
tartani, a gyerekek szamara lehet0ség az iskoldban tartozkodas, az iskolabdl a tanodrai
foglalkozasokat kdvetden csak a sziild kérelmére, az intézményvezetd engedélyével mehetnek

haza a gyerekek.

2.6. Az egész napos oktatas iigye kiilfoldon

A kiilfoldi egész napos iskolai foglalkozasi formakat attekintve lathato, hogy egyes orszagok
iskolaiban régi hagyomanyai vannak a tanoran kiviili tevékenységeknek. Az oktatas, illetve a
tanoran kiviili tevékenységek szinvonala az oktataspolitikaban és a gyakorlatban az
ezredfordul6 ota egyre nagyobb figyelmet kapott. Németorszagban az "egész napos iskola"
bevezetése 2003-ban kezdddott el. Ugyanebben az iddszakban Finnorszagban az "integralt
iskolai nap" bevezetésére keriilt sor, melynek célja szintén a tandran kiviili, de az iskolaban
szervezett tevékenység azért, hogy csokkenjen az idd, amit a gyerekek feliigyelet nélkiil
toltenek. A fentiekhez hasonld gondolatmenet alapjan ugyanebben az iddszakban indult
Anglidban is a fejlesztés, melynek kovetkeztében a "kiterjesztett szolgaltatasok"-kal segitik az

iskola és a csaladok kozotti egyiittmiikodést, beleértve az iskolan kiviili tevékenységeket is.
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Svajcban is torténtek hasonld valtozasok az iskolai rendszerben az elmult évtizedben, mig az
Egyesiilt Allamokban ez a fejlesztés mar egy évtizeddel kordbban, az 1990-es években
kezdddott. Az orszagok nagy részében a programokat a tanérdkon kiviil szervezik, iskolai
keretek kozott, felnott feliigyelettel. Ezek a tanorakon kiviili programok magukba foglaljak a
tantargyakat tamogatd foglalkozéasokat, a korrepetalést, a sportot, a zenei foglalkozasokat, a
szinhdzat, a kertészkedést stb. Egyes orszagokban ezeknek a kozdsségi programoknak a
szervezeését iskolan kiviili szervezetek is vallaljak. A tanordkon kiviili tevékenységekre az a
jellemz6, hogy nincs szigoru tanterv, és a teljesitményt sem mindsitik. Az iskola utani
programok ¢€s a tanoran kiviili tevékenységek oktatasi elonyei irant novekszik az érdeklodés

(Fischer - Radisch - Schiipbach 2014).

Németorszagban az egész napos iskola bevezetése a kozelmultbeli oktatasi vitdk egyik f6
témaja volt. A legutobbi idokig a német iskola félnapos volt. A 2003-as oktatdsi reform
részeként, ,,A jové oktatdsa és nevelése” néven megalkotott szovetségi program (Zukunft
Bildung und Betreuung) keretében valdsult meg az egész napos iskoldk (Ganztagschulen)
fejlesztése, ezen keresztiil az egész napos oktatas kiterjesztése, melynek alapkoncepcioja az
iskola funkcidinak bdvitése. Németorszdgban nem arra toérekszenek, hogy minden gyerek
egész napos oktatasban vegyen részt, hanem arra, hogy sziil6i dontés alapjan, aki szeretné,
annak legyen lehetdsége gyermekét egész napos iskoldba iratni. ,,A cél az, hogy 6sszhangban
a szlilok és tanulok igényeivel, az egész napos iskolarendszer egész Németorszagban elérhetd
legyen.” (Darvas - Kende 2010:31) Az egész napos iskolak beruhdzasi programja 4 milliard
eurd volt, ebbdl lehetett 1) iskoldkat inditani, €és a meglévoket atalakitani. A német oktatasi
rendszerben szerették volna elérni azt, hogy teljes lefedettséget tudjanak biztositani az orszag
egész terliletén. (Sinka 2011).

Bevezetését igy indokoljak: ,,...tegye konnyebbé a sziilok szdmara a munka és a csaladi élet
Osszeegyeztetését, javuljon a munkaerdpiac hatékonysaga aziltal, hogy a képzett anyak
munkat tudnak vallalni; az egész napos iskoldkban vald részvétel segitse a fiatalok
tarsadalmi integraciot is szolgalja” (Fischer — Klieme 2013:28).

Az egész napos iskola kritériumat a Német Szovetségi Koztarsasag Oktatasi és Kulturalis
Miniszterének Allanddé Konferencidja hatirozza meg. Az egész napos iskolk ,,... olyan
altalanos ¢s kozépiskolak, amelyek a déleldtti, 6rarend szerinti 6rakkal egyiitt a hét legalabb
harom napjan legalabb napi hét orat tartalmazd egész napos programot biztositanak. A

délutani tevékenységeket tanari feliigyelet és irdnyitas alatt szervezik és hajtjak végre. A
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délutani, tanoran kiviili tevékenységeknek tartalmi kapcsolatuk van a tandrakon tanultakkal.
Németorszagban az egész napos iskoldk kevésbé gyakoriak, mint a hagyomanyos, ,,félnapos
iskolak”. Az egész napos iskolak déli étkezést biztositanak azokon a napokon, amikor egész
napra kiterjedé programot szerveznek” (Fischer — Klieme 2013:29).
Németorszagban az egész napos iskoldk formailag kiilonbéznek egymastol a tanuloi
kotelezettségek alapjan. A ,,nyitott egész napos” programok iskoldiban a részvétel onkéntes,
¢s a didkok Onalldan vesznek részt a tanérakon tali foglalkozésokon. A |, kotelezd egész napos
iskolaban” a didkoknak a hét harom napjan az iskolaban kell tartézkodni délutan is, mig a
,vegyes egész napos iskoldban” néhany csoport, osztily vesz részt az egész napos iskolai
programokon (Fischer — Klieme 2013).
A gyerekek iskoldban toltott idejének meghosszabbitdsa melletti érveket négy kategoriaba
soroltak:
»1.) Az oktataspolitikai érvek a didkok készségeinek ¢€s képességeinek fejlesztésére
iranyulnak.
2.) Az ifjusagpolitikai érvek a gyerekek és a fiatalok pszichoszocialis fejlédését helyezik
elétérbe.
3.) A csalddpolitikai érvekhez tartozik a munka és a maganélet egyensulya, valamint a
csaladok szocialis tdimogatasa.
4.) A foglalkoztataspolitikai érvek a megfeleld gyermekgondozds biztositasara
koncentralnak, hogy lehetévé tegyék a gyermeket neveld ndk, az anydk szamdra az

elhelyezkedést” (Fischer — Klieme 2013:28).

A német PISA-teljesitmény miatt az elmult évtizedben a vitdk az egész napos iskolak oktatasi
elényeire fokuszaltak. A kutatdsok alapjan varhato, hogy az egész napos iskolakban kinalt
tanoran kiviili tevékenységek fokozzak a tanulmdanyi teljesitményt. Az elsé eredmények
szerint az egész napos iskolai programok azoknak a diakoknak elonydsek, akik barmilyen
szempontbol kiilonleges tdamogatast igényelnek, példaul a bevandorlé csaladok gyermekei €s a
serdiildk. Mivel az egész napos iskoldk tdmogatjdk a gyengébb tanulokat (példaul a hazi
feladat elkészitésében nytjtanak segitséget), a kérdéssel foglalkozd német szakemberek azt
allitjak, hogy az egész napos oktatds a magasabb veszélyeztetettségi kockazattal rendelkezd
csoportokat segiti. Amennyiben ez megvalosul, akkor csokkenhet az iskolai végzettség
tarsadalmi hattér altali meghatarozottsaga. Tehat az egész napos iskoldk azaltal, hogy
tamogatjdk a tanulast, a csaladot, a didkokat, elOsegithetik az oktatdsi alrendszer és mas

tarsadalmi alrendszerek kozotti tdvolsag csokkentését. Az egész napos iskolakban a tanulas
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nem korlatozodik a tantargyak tanuldsdra, hanem szamos egyéb a tarsadalmi integracio
szempontjabol fontos kompetenciat is magéban foglal (Fischer — Klieme 2013).

A StEG'' dokumentumokban azt elemzik, hogy a jo iskolai klima pozitivan hat a gyerekre,
tanarra ¢s elégedettségiiket is noveli. Minél jobb az iskolaban a tanar-didk kapcsolat, annal
erdsebb a didkoknak az iskoldhoz vald kotddése is.

Az egész napos iskoldk pozitiv hatdsa érzékelhetd mind a tarsadalmi integraci6é, mind az
iskolai légkor tekintetében. Alapvetd jellegzetesség, hogy a tanérdkon kiviili foglalkozasok -
pl. zenei vagy egyéb miivészeti nevelés - az egész napos iskoldk programjainak kdszonhetéen
tarsadalmi helyzet alapjan kevésbé szelektivek mint az iskoldn kiviil kinalt hasonld
programok (Fischer - Theis - Ziichner 2014).

Egy 2009-es statisztika szerint az iskoldk tobb mint 45 szdzaléka kindl egész napos
programokat, de csak a didkok mintegy 25 sz4zaléka vett részt ezeken a programokon.

A kutatok az egész napos oktatasszervezéstdl, illetve az ezzel Osszefiiggd szakmai
fejlesztésektdl a tarsadalmi-gazdasagi statusz szerint veszélyeztetett és nem-veszélyeztetett
csoportok kozotti kiilonbségek csokkenését vartak, de a kutatasi eredmények ezeket a
varakozéasokat még nem igazoltak (Fischer - Theis - Ziichner 2014).

Fischer (2012) szerint egyik tanulmanyban sem taldlunk olyan eredményt, hogy az egész
napos iskolanak negativ hatisai lennének. Ez a megéllapitds érvényes a gyerekek iskolai
teljesitményére €s a csaladi ¢€letére is. Az egész napos iskola egyéni hatdsa mindenekeldtt az
iskola mindségétdl és kinalatatol fiigg, emellett nagyon fontosnak bizonyult az iskolai 1égkor

mindsége.

Németorszaghoz ¢és Ausztridhoz hasonléan Svéjcban is hagyomanyosan félnapos volt az
oktatas. A kedvezOtlen PISA-eredmények ¢€s a tarsadalmi valtozasokra vélaszul indult el az
iskolaban to6ltott 1d6 kiterjesztése. Kutatasi eredmények (idézi Schiipbach 2014) azt mutatjak,
hogy a svajci oktatdsi rendszerben is é€rvényesiil a magyar és szdmos oktatasi rendszert
jellemz6 hatas, hogy az iskola nem tudja csokkenteni a csaladi hattér egyenldtlenségeket, €s
még kevésbé tudja kompenzalni. Schiipbach (2014:1) szerint Svéjcban ,,A kiterjesztett oktatas
nem volt sikeres a gyerekek kedvezOtlen tarsadalmi hatterének iskolai kompenzalasaban, sem
a tarsadalmi-gazdasdgi helyzet meghatarozé voltat tekintve, sem pedig az oktatassal

Osszefliggd csaladi tdimogatas tekintetében.” (Schiipbach 2014:1)

" StEG- Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen, Tanulméany az egész napos iskolak fejlesztésérol.
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Cipruson az egész napos iskola bevezetése a tarsadalomban bekovetkezett valtozasok miatt
kezdddott. Az 1995-ben elinditott Onkéntesen igénybe vehetd egész napos iskola arra a
vilagszerte ismert koncepcidra €piil, melynek elméleti alapja a ,,neveld iskola". Ez azt jelenti,
hogy az iskolaban a didk nem utasitasokat kap arra vonatkozoan, hogy az iskolan kiviil mit
kell megtanulnia, hanem magaban az iskolaban zajlik a tanulds. Ebben az oktatasszervezési
formaban hangsulyos a didkok személyiségének fejlesztése. Annak ellenére, hogy az egész
napos iskola igénybevétele Onkéntes alkalmazasanak pozitiv eredményei vannak, de
hidnyossagai is. Az egész napos iskola intézményét sikeresnek ¢és hasznosnak tekintik
szocialis és oktatasi szempontbol is (Spinthourakis és munkatarsai 2008).

Nagy Britannia egész napos iskolai ugynevezett kiterjesztett iskolak (extended school), ahol
az iskolaidén tul is szolgaltatasokat és tevékenységeket nytjtanak nemcsak az iskolaba jaro
gyermekeknek és csalddjaiknak, hanem az egész helyi kozosségnek. 2010 6ta a kormany
meghatarozta azoknak a szolgaltatasoknak a korét, melyeket az intézményeknek kell nyujtani.
fgy az iskoldban van az orvosi, a fogorvosi rendelé, a joléti szolgaltatdsok irodai, a
renddrkapitdnysag, a konyvtar stb. Az iskoldba jaro gyerekek és sziilok nemcsak az iskola
altal nyujtott szolgaltatdsokhoz - tanulds segitése, gyermekek feliigyelete, sziilok segitése,
képzése, felnbttképzeés, logopédiai ellatas stb. - hanem a szocidlis és egészségligyi ellatashoz
is konnyebben és gyorsabban jutnak hozza, igy javulnak az iskolai és egészségiigyi mutatok
is. Az iskoldk szdmadra is elényds az, hogy az osztalytermi €s azon kiviili problémékat is
hatékonyan tudjak kezelni (Darvas - Kende 2010).

Finnorszagban az integralt/egységes iskolai nap bevetése a finn kormany 1999-ben hozott
intézkedésének hatasara tortént, melynek keretében kiterjesztették az iskolaskorti gyerekek
szervezett tevékenységét a tanordk eldtti és utani iddszakra. Finnorszagban régota kétkeresos
csaladmodell miikodik, a n6k magas aranyban dolgoznak, és a részmunkaidé sem gyakori.
Kordbban, a 1980-as években az iskoldk ¢és teleplilések egy része szervezett
gyermekmegorzési lehetdséget vagy klubokat a gyermekeknek, de a gazdasagi valsag idején
nagyrésziikk megsziint. A 90-es évek kozepén egy tanulmany arra hivta fel a figyelmet, hogy a
korabbi lehetdségek szdmottevden csdkkentek. A feliigyelet nélkiili gyerekek sorsa felkeltette
a tarsadalom érdeklddését. ,,... Svédorszagban a 10 év alatti gyerekek 64 szdzaléka, Daniaban
62 szazaléka, mig Finnorszagban csupan 10 szadzalék szdmara érhetdk el a kozosségi
szolgaltatdsok” (Metsdpelto — Pulkkinen 2014:20). Finnorszag a feliigyelet nélkiili
iskolaskori gyermekek miatt nemzetkozi figyelmeztetést is kapott. Az itt bevezetett
programnak a legnagyobb ujitdsa az volt, hogy atstrukturalta az iskolai napot, és a tandrak

elétt és utan gyermekfeliigyeletet szervezett. A tandran kiviili foglalkozasok, melyeket a
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gyerekek kivansagait figyelembe véve szerveznek meg, ingyenesen érhetdk el mindenki
szamara. A részvétel ezeken a foglalkozdsokon Onkéntes, és ezek a reggeli és délutani
tevékenységek felnétt feliigyelet mellett zajlanak (Metsédpelto — Pulkkinen 2014).

A finn iskoldkban meghonosodott integralt/egységes iskolai nap bevezetésének
kovetkezményeként a szerzok azt hangsulyozzak, hogy: ,,A tanéran kiviili foglalkozasokon
vald részvétel a korai iskolaévekben azért fontos, mert a résztvevd gyerekek nagyobb
valészinliséggel folytatjdk ezeket a tevékenységeket serdiilokorban is” (Metsédpelto —
Pulkkinen 2014:29).

A finn tanulmany, mely a tanoran kiviili tevékenységek hasznait veszi szamba a gyerekkor
kozepére fokuszal, és azt emeli ki, hogy az iskoldk altal nyujtott lehetéségek azért fontosak,
mert a gyerekkor olyan szakaszaban vehetok igénybe, amikor az id0 még alkalmas példaul a
sport és a zenei készségek megalapozasahoz (Metsépelto — Pulkkinen 2014).

Egyes eurdpai orszdgokban hagyomanyosan hosszl ideje egész napos oktatdsban vesznek
részt a gyerekek. Igy Franciaorszag egész napos iskoldiban a délel6tti harom orat kovetd
ebédsziinet utan még harom ora van délutan is. Ennek kdszonhetden a francia iskolakban az
eurdpai atlagnal joval magasabb az éves oraszam. Spanyolorszagban is hasonld rendszer
miikodik, a délelétti és délutani tanitdst egy hosszabb ebédsziinet valasztja el (Darvas - Kende
2010).

Az Egyesiilt Allamokban az egész napos iskola fogalma mellett megjelenik az egész éves
iskola fogalma is (All-Day, All-Year Schools). Itt az egész napos iskolaztatas azt jelenti, hogy
az iskoldk rendes id6n tali nyitvatartast biztositanak, melynek keretében oktatasi és
szabadidds tevékenységeket szerveznek a gyerekeknek, a tanorai oktatas utan.

Az egész éves iskola koncepcidja azt foglalja magaba, hogy az iskoldk a didkok szaméara
nyitva allnak sziinetekben is. Az egész éves iskoldban megvaltozhat a hagyomanyos tanév
rendje is, mely azt jelenti, hogy nem hosszt nyari sziineteket tartanak az iskoldban, hanem
rovidebb sziinetekkel, egyenletesebben osztjak el az tanulasi iddszakokat, ami ugyanannyi
tanulasi napot, de joval kiegyensulyozottabb terhelést tesz lehetdvé (Darvas - Kende 2010).
Chris Gabrieli (idézi Bozsik 2013) amerikai oktatdsi szakember szerint az id6tobblet az
iskoldban dnmagaban semmit nem jelent. Az egész napos, egész éves iskolaban is az iddt jol
kell kihasznalni. Véleménye szerint az egész napos iskola pozitiv lizenetet hordoz azzal, hogy
az orak utdn nem akar megszabadulni a didkoktol. Azt kozvetiti, hogy délutan is kivanatos az
iskolanak a tanuldk jelenléte. A sokféle, érdekes tanéradn kiviil szervezett tevékenység
¢élvezetesebbé teszi az iskolat, ami mar Onmagdban a tanulok magatartdsdnak javulasat

eredményezheti. A tanoran kiviili foglalkozasokon a tandr és a tanuld mas szerepekben
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talalkozik, jobban megismerhetik egymast. Javulhat kapcsolatuk mindsége, ami segiti a
tandrai tevékenységet is. Az egész napos iskola életébe jobban bevonhatok a sziilok, és
kapcsolat épithetd a tagabb kozosségek felé is.

Chris Gabrieli harom teriiletet nevez meg, amire az iskolaban t61tott tobbletidd felhasznalhato.

1. A kozismereti targyak mellett tobb id6 juthat sportra, miivészetekre, tarsas és érzelmi
készségek fejlesztésére. Ez eszkoz lehet arra, hogy az iskola szerethetobb legyen a
gyerekek szamara, és ezen keresztiil a gyerekek motivaltabbak legyenek.

2. A tobbletidoben gyakorolhatjdk a matematikat, az idegen nyelveket és az olvasast. E
tertiletek alapos elsajatitasa a késébbi tanulmanyi siker alapja. A tanuldkat egyénileg
lehet korrepetalni azokbdl az anyagrészekbol, amit nem értettek meg az 6ran. Ha a
gyakorlas kovetkeztében javul a teljesitményiik, akkor ez tovabb motivalja a
tanulokat.

3. A megnovekedett idében a tandroknak tobb idejiik jut oraik eldkészitésére.
Lehetéségiik nyilik a kollégaikkal valo egyiittmikddésre, reflektalhatnak sajat
modszereikre (idézi Bozsik 2013).

Az Egyesiilt Allamok egész napos iskoldinak egy részben szocialis szolgaltatasokat is
nyUjtanak, jellemzden a kozdsségi szervezetekkel egylittmiikddve. Ezeket nevezik ,teljes
kiszolgalast” (full-service) nyujtdo vagy ,kozdsségi iskoldk” (community). Ezekben az
iskoldkban a tanorai foglalkozasokon til vannak miivészeti foglalkozasok, egészségligyi
szolgaltatasok, szakképzés. ,,A kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy ahol az egész napos,
egész éves iskola extra szolgaltatdsokkal 1is jar, tehat szerveznek tandran kiviili
foglalkozasokat, felzarkoztatd programokat, és egyéb kiterjesztett szolgaltatasokat, ott
egyértelmiien kimutathat6 a pozitiv hatas, azzal, ahol csak egyszeriien az iskola idejét huzzak
ki mind napi, mind évi szinten. Mind a tanarok, mind pedig a sziilok, gyerekek és a
taniigyigazgatasban dolgozok is pozitivan értékelik ezeket a kezdeményezéseket, népszerii
koriikben az egész éves €s egész napos iskola” (Darvas - Kende 2010:33).

Az 1985 ¢s 2009 kozott idoszak amerikai kutatasi eredményeit 0sszefoglalo tanulmény (Patall
¢s munkatarsai 2010) szerint a kiterjesztett iskolai napokban és tanévben az id6é csak egy
faktor, ami befolyasolhatja a tanulasi eredményeket. A fontos azonban az, hogy kinek, mikor,
hol, mit és milyen koriilmények kozott nyujtja ezt az iskola, ha mindezt tudnank, akkor

lehetne igazén jelentds eszkdz az egész napos oktatas.

A 2016-o0s orszagjelentés (Education and Training Monitor 2016) a 28 eurdpai unids

orszagbdl 4 tekintetében tartalmaz az egész napos iskolai oktatasra vonatkoz6 adatokat.
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Az ausztriai kutatdsok azt mutatjdk, hogy a korai beavatkozas mellett a magas szinvonalu
egész napos iskolak hasznos eszkozei a hatranyos helyzetliek oktatdsi eredményei javitasanak.
Az osztrdk egész napos iskoldkban a déleldtti és délutani tevékenység bevezetése a
leghatékonyabb eszkdz. A 2016-os orszagjelentés szerint 2007 és 2014 k6zott Ausztridban az
egész napos iskolai helyek szama kozel megduplazodott, 76 979-r61 140 102-re nétt. Az
iskoldk mintegy 40 szédzaléka kinal egész napos iskolai programot, de csak 5 szazalékuk
teljesen egész napos. 2015 és 2019 kozotti iddszakra Ausztria méar 375 millid eurds
beruhdzasi programmal rendelkezik az egész napos iskolak szdmanak novelésére. A bankokra
kivetett illetéket forditjak erre a célra, amibdl nemcsak az iskolak szamat és a férOhelyek
szamat novelik, hanem nagy Osszegeket szannak az ezzel kapcsolatos kutatasokra is
(Education and Training Monitor, Austria, 4. ch 2016).

A monitor németorszagi oktatasrol szolo orszagjelentése szerint az egész napos iskolai
program alkalmazasaval csOkkenthetd az oktatasi eredmények és a csalddi hattér kozotti
szoros kapcsolat. Németorszagban 2004 ¢s 2007 kozott jelentésen novekedett az egész napos
program szerint miikodo iskoldk ardnya. 60 szazalékuk kindl valamilyen egész napos iskolai
programot, ugyanakkor csak a tanulék 38 szazaléka vesz részt egész napos iskolai
programokban. A legjobb eredmények azokbdl a programokbo6l szdrmaznak, ahol déleldtti és
délutani tanodrai és tanodran kiviili foglalkozasok szervesen kapcsolddnak egymdéshoz, de ez
nem jelenti egy egységes egész napos iskolai modell hasznélatat minden iskoldaban. 260 millio
EUR-ra becsiilik azt az Osszeget, melyet Németorszagban 2004-t61 2017 végéig az egész
napos iskolai nevelés kiterjesztésére hasznaltak fel. Ez lehetdvé tette azt, hogy tobb féallast
tandr vegyen részt a délutani iskolai tevékenységeken. A 2017-es orszagjelentés szerint az
egeész napos iskolak elérési lehetdségei boviiltek, de jelentds regionalis €s iskolai kiillonbségek
vannak e teriileten (Education and Training Monitor, Germany, 4. ch. 2016).

Ausztridban és Németorszdgban az egész napos iskolai program vélaszthatdo a csalddok
szdmara, ¢s az orszagjelentések szerint mindkét orszagban jelentds pénziigyi tdmogatast

rendeltek az intézményrendszer fejlesztésére, a tandrok fizetésére €s a kutatasokra.

Bulgériaban a 2013/2014. tanévtdl az altalanos iskola alsé tagozatdban vezették be az egész
napos iskolai programot minden didk szdmara. Azonban tovabbi terveik is vannak, és 7.
évfolyamig szeretnék felmend rendszerben kiterjeszteni a modellt. A kdzelmultban az egész
napos iskolai programot az oktatids fejlesztésének legfontosabb intézkedésként nevezték,
melytdl azt varjak, hogy csokkenti az iskolai lemorzsolodést. (Education and Training

Monitor, Bulgaria, 4. ch. 2016)
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A 2016/2017. tanévtdl Gorogorszagban - parlamenti dontést kdvetden - egységes egész napos
iskolai modellt vezettek be az altalanos iskolakban. Ez a mashol szokasos egész napos iskola
tag definiciojatdl eltérden az egész napos iskolai programnak egy csokkentett valtozata, nem
foglal magaba tandran kiviili tevékenységeket. GoOrdgorszagban is a hatranyos helyzet
csokkentését célzo intézkedésként vezették be az egész napos iskolat (Gkoratsa 2013). A
2017-es orszagjelentés szerint az egész napos iskolai modell kiterjesztését tervezik a
2017/2018. tanévtdl. Az egész napos iskolai programokhoz vald hozzaférés lehetdségének
kiterjesztésével kifejezetten a szocidlisan hatranyos helyzetii és a menekiilt csaladok
gyermekeit kivanjak elérni, és ebben a keretben interkulturalis oktatds bevezetését is tervezik
(Education and Training Monitor, Greece, 4. ch. 2016).

Gorogorszag és Bulgaria vonatkozasaban az orszagjelentés nem tartalmazza az egész napos
iskolai program megvalositasara szdnt pénziigyi keretet.

Magyarorszag tekintetében a 2016-os és 2017-es orszagjelentés egész napos oktatasi
programra vonatkozdéan adatot, tényt vagy megallapitast nem tartalmaz. (Education and

Training Monitor 2016, Education and Training Monitor 2017)

A PISA eredményeinek kozzététele Ota a tudoméanyos érdeklddés az oktatas hatékonysaga és
teljesitménye irant emelkedett. Németorszagban a PISA-eredményekben megmutatkozo
tarsadalmi egyenldtlenségek €s a tarsadalomban végbemend valtozdsok miatt dontdttek az
egész napos iskola bevezetése mellett. Schlicht és munkatérsai (2010) azt vizsgaltadk, hogy a
hagyomanyos egész napos iskola tobb mas tényezd mellett mérsékli-e az egyének tarsadalmi
hattere és az oktatasi sikeressége kozotti kapcsolatot. A tanulmany szerzoi szerint az egész
napos iskola gyakran jelenik meg a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentésének egyik
eszkozeként. Nyilvanvald, hogy az egész napos iskoldban a gyerekek csaladi hatteriiktdl
fiiggetlentil egyiitt szocializalodnak egy ,,gazdag” élményanyagot nyljté kdrnyezetben, mig a
félnapos iskola esetében a szabadidd eltoltésének maddja teljes mértékben a csaladd tarsadalmi
helyzetén, motivacidjan és anyagi lehetdségein mulik. Mindezekre alapozva a szerzOknek az
volt a hipotézise, hogy az egész napos iskolak - ezt egyszeriien az iskolaban toltott
oraszammal mérték - elterjedésével parhuzamosan csokkeni fognak az iskolai eredmények
kozotti kiilonbségek. A kutatok talaltak Osszefiiggést, az iskoldban toltott id6 és az iskolai
eredményesség kozott, de ez a hatas csak a nyugat-eurdpai orszdgokban mutathat6 ki. A kelet-
europai orszagokban, adataik szerint nem terjedt el az egész napos iskola, és feltételezik, hogy

ahol van ilyen tanulasszervezési forma, ott azt a jobb helyzetliek veszik igénybe.
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Fischer (2012) szerint egyik tanulmanyban sem taldlunk olyan eredményt, hogy az egész
napos iskoldnak negativ hatdsai lennének, ez érvényes a gyerekek iskolai teljesitményére és a
csaladi ¢életére is. Az egész napos iskola egyéni hatdsa mindenekel6tt az iskola mindségétol és
annak kinalataitol fligg, tovabba nagyon fontosnak bizonyul az iskolai 1égkér mindsége.

A kutatasok alapjan varhatd, hogy az egész napos iskolakban kindlt tanoran kiviili
tevékenységek fokozzak a tanulmanyi teljesitményt (Fischer — Klieme 2013).

Gabrielivel egybehangzoéan mas amerikai kutatdsi eredmények (Farbman 2015) is azt tartak
fel, hogy a jol teljesitd iskoldk nem egyszerien tobb ordban miikddnek, hanem a
mukodésiikbe szamos olyan technikat, moddszert épitettek be, amely maximalizalja a
rendelkezésre allé id6 hasznositasat. Farbman kutatasi eredményei szerint szoros a kapcsolat
az iskoldban toltott tobbletidé és a tanuldk jobb eredményei kozott akkor, azoknal a
tanuloknal, ahol az iskolan kiviil nincs lehetdségiik a tanulasra. ,,Ha néhany iskola sikeresen
tud oktatni-nevelni veszélyeztetett didkokat, akkor nincs ok arra, hogy masok ne miikddjenek

hasonloan” (Farbman 2015:11).

2. szamu tablazat - Kiilfoldi egész napos iskolak

Orszag Igénybevétel modja A bevezetés célja Hozzé rendelt eszk6zok

Ausztria onkéntes a hatranyos helyzetiieck oktatasi | 2015-2019-ig 375 milli6 EURO
eredményei javitasanak ¢s tovabbi forrasok

Bulgéaria kotelezd azt varjak, hogy csokkenti az | az orszagjelentés nem utal a
iskolai lemorzsolodast hozzarendelt pénziigyi forrasra

Gorogorszag | kotelezd hatranyos helyzet csokkentését | az orszagjelentés nem utal a
c€lzo intézkedésként vezették be hozzarendelt pénziigyi forrasra

Németorszag | onkéntes az iskola funkcidinak bévitése 2014-2017-ig 260 milli6 EURO

Forrds: sajat szerkesztés (Education and Training Monitor 2016, Education and Training Monitor 2017)

alapjan

A fenti tablazat nem terjed ki az Osszes kiilfoldi egész napos oktatdsszervezést miikodtetd
orszagra, csak néhany példat kiragadva kivdnom megmutatni azt, hogy az egész naposnak
nevezett, deklaralt oktatasszervezésen beliil is szines a paletta. Egyrészt a tablazatban
feltlintettem az igénybevétel modjat, mig egyes orszagokban a sziilok a félnapos iskola helyett
onkéntesen valasztjdk az egész napos iskolat, addig mas orszagokban egységesen bevezették,
¢s minden iskolaba jaré gyerek szdmara kotelezové tették. Az orszagok egy részében (pl.
Németorszag, Ausztria) olyan szolgaltatasokat biztositanak az egész napos iskoldban, melyek
vonzdva teszik ezt az oktatdsi format mind a sziilok, mind a gyerekek szamara. Mas
orszagokban (pl. Bulgaria, Gordgorszag) csak a céljat hataroztdk meg, a pontos tartalmak és

nyUjtott szolgaltatasok megnevezése nélkiil tették kotelezové az elmult néhany évben.
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Hazankban a korabban széles korben elterjedt napkdzis és napkozinél kevésbé gyakori
iskolaotthonos rendszert a kdznevelési torvény megjelenésével az egész nap nyitva tartd
iskola és az egész napos iskola valtotta fel. A torvény gyors bevezetése és a nem pontosan
hasznalt fogalmak miatt a mindennapi gyakorlatban rendszeresen tisztdzasra szorul az egész
napos iskola fogalma. A fejezet végén azt mutattam be, hogy milyen célok mentén, milyen

forrasok bevonasaval szerveznek egyes orszagokban egész napos oktatast.
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3. fejezet ,,Kotelez6 vagy lehetoség” - a kutatas modszerei

A harmadik fejezet a kutatds mddszereit mutatja be. Ugyanebben a részben kapott helyet a
kozpolitikai beavatkozasok szakirodalmi hatterének a bemutatasa, valamint a dolgozatban

hasznalt egész napos iskola fogalménak leirasa, magyarazata.

A kutatas modszertani megfontolasai és eszkozei

3.1. A kutatas céljai és kérdései

Feltaro-, értékeld kutatdsom fokuszaban az egész napos iskola, és az egész nap nyitva tartd
iskola szocialpolitikai szempontu vizsgalata all. Kutatdsom célja az egész napos iskola illetve
az egész nap nyitva tartd iskola magyarorszdgi miikodésének elemzése, a kudarcok
koriilményeinek, okainak feltardsa. Annak megallapitdsa, hogy a hazai rendszer mennyiben
felel meg, ill. mennyire tér el attol, amit valoban egész napos iskoldnak neveziink (tehat az
egész napos iskola szakirodalomban meghatarozott, ill. kilfoldon jol mikodd példaihoz
képest). Célom tovabba, hogy az egész napos iskola bevezetésének mint kozpolitikai
beavatkozdsnak a hatdsait, eredményeit, kudarcait is megvizsgaljam. Ilyen értelemben
kutatdsom hatasvizsgalatnak is tekinthetd, de kutatasom korlatai és modszerei miatt mégsem
tekinthetd klasszikus hatasvizsgalatnak. Ezzel egyiitt a kutatas igyekszik foltarni az intézkedés
hatésait és kdvetkezményeit, azt, hogy milyen okok allnak a kudarcok hatterében, mi kellene
ahhoz, hogy jol miikddjon ez a rendszer. Mindezekkel a magyarorszagi egész napos iskolak

fejlesztéséhez is hozza szeretnék jarulni.

Azt vizsgdlom, hogy a koznevelési dokumentumokban, szakirodalomban megfogalmazott
célokhoz képest hogyan valosul meg a tobbletidd felhaszndldsa, milyen pozitiv és negativ
hatasai, kovetkezményei lathatok (ha egyaltalan lathatok) az 0j oktatasszervezési forméaknak.

Az intézkedések értékelésének forrasai az intézmények hivatalos dokumentumai (pedagogiai
program, szervezeti és miikodési szabalyzat, hazirend, az intézményi honlapjan talalhatd
informaciok), a kutatds sordn OsszegyUjtott informaciok (sajat adatfelvétel), kdzponti

adatbazisok (Kozponti Statisztikai Hivatal, Oktatasi Hivatal), jogszabalyok és a szakirodalom.

Hipotézisem szerint az egész napos iskola elmult évekbeli hazai torténete kozpolitikai
kudarcként irhat6 le; az egész napos iskola hatranyos helyzetli gyerekeket tamogato,

esélykiegyenlitd jellege nem jellemzi a hazai probalkozasokat; az egész napos iskolaval
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Osszefliggd oktatasszervezési, szakmai-moédszertani fejlesztések az altalanos iskolak kisebb
hanyadaban érvényesiilnek; és a megvalositod intézmények miikodésében esetlegesen jelennek
meg az oktatdsszervezési mod elvart, az eredeti célok (esélykiegyenlités, tanuldsi kudarcok

csokkentése) megvaldsitasahoz sziikséges elemek.

Kutatasom alapvetden annak vizsgalatara iranyul, hogy

e mijellemzi az egész napos iskola hazai megjelenésének és torvényi
szabalyozasanak folyamatat, az erre irdnyulo torvényi kereteket és azok
megvalosulésat,

e mennyiben jelenik meg ebben a folyamatban az iskolai palyafutas esélyeinek,
azok kiegyenlitésének szempontja, a kedvezotlen helyzetli gyerekcsoportok

célzott tAmogatasa.

Mindezekbdl kiindulva a kovetkezd kutatasi kérdésekre keresem a valaszokat.

1.) Van-e az egész napos iskoldnak a hazai pedagdgiaban egységes definicioja? A
jogszabalyban megfogalmazott egész napos iskola fogalom, a szakirodalomban ¢és a
pedagdgusok korében hasznalt egész napos iskola fogalom mennyiben fedi egymast?

2.) A statisztikai adatok szerint egész napos iskolai program szerint miikodo iskolak
milyen modon teljesitik a torvényben megfogalmazott egész napos iskola feltételeket,
¢s milyen aranyban jellemzi az iskoldkat a szliken értelmezett oktatasi-nevelési
feladatokon tulmutat6 szerepvallalas?

3.) A nem egész napos program szerint miikodo iskoldk hogyan alkalmazkodtak az uj
idokeret adta kotelezettségekhez. A megndvekedett iskolaban t6ltott idét mire
hasznaljak fel? Hogyan alakult at az altalanos iskoldk délutani kinalata a kdznevelési
torvényben megfogalmazott kotelezéen szervezendd délutani iskolai programok
hatasara? Mennyire vannak jelen az egész napos iskola elemei a nem egész naposként
miikddd iskolakban?

4.) Hogyan valdsulnak meg az egész napos iskoldkkal szemben tdmasztott szakmai
elvarasok a mindennapi gyakorlatban? Milyen oktatasszervezési eljarast alkalmaznak
ezek az iskolak? Hogyan viszonyulnak a pedagogusok a hatranyos helyzetl
tanulokhoz? Az egész napos iskoldk milyen mértékben nytjtanak kiilonbozo
szolgaltatasokat (szocidlis szolgaltatasok, nyelvoktatds, informatikai tudas, személyes

konzultacio, egylittmiikodés a sziilékkel)?
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5.) A szakirodalmi ismérvek alapjan a vizsgalt intézkedés mint kozpolitikai beavatkozas
hogyan jellemezhetd, mennyiben tekinthetd sikernek vagy kudarcnak, és milyen

tényezOk allnak ennek hatterében?

3.2. Kozpolitikai beavatkozasok vizsgalata - szakirodalmi hattér

»A koOzoktatdsi rendszerek mindsége, eredményessége, hatékonysaga jelenleg az
oktataspolitika és a kapcsolddd kormanyzati (szak) politikdk egyik kézponti kérdéskore a
fejlett orszagokban. A mindségértékelési rendszerek a tényeken alapuldo dontéshozatal
eszkozeként nélkiilozhetetlenek a kozpolitikai beavatkozast igényld problémak feltarasaban,
amelyre késObb a fejlesztd beavatkozasok is épiilhetnek” (Sagi — Sz¢ll 2015:12)

elemet emel ki. A kozpolitikai beavatkozas valamilyen tarsadalmi igényre, problémara reagal,
ennek a kezelését célozza meg, magaba foglalja a célok és az azokat szolgald eszkozok
legpontosabb maghatdrozésat, illetve a dontés megvaldsitasat, megszervezését is. Hajnal
(2008) szerint a kozpolitika a kormanyzati célokhoz kapcsolddd cselekvést, politikai
dontéseket és azok megvaldsitasat célzo tevékenységet jelenti.

Gajduschek és a Hajnal definici6ibol, ismérveibdl kiindulva az egész napos iskola bevezetését
célzé kormanyzati intézkedés kozpolitikai beavatkozasnak tekinthetd. Ugyanakkor jelentds
kiilonbség az, hogy ehhez a beavatkozashoz kiilon forrdsokat és eszkdzoket nem rendelt a
kormanyzat, az intézkedés csak a koznevelési torvényben jelent meg. Ez Onmagéban
kérdésess¢ teszi a vizsgalt kozpolitikai beavatkozas sikerességét, illetve a tényleges

kormanyzati politikai szandékot, elkotelezettséget.

A kozpolitikai  beavatkozidsok  eredményességét  vagy  kudarcait  jellemzden
hatasvizsgalatokkal mérik fel. Az oktatasfejlesztési programok hatasai tarsadalmi folyamatok
rendszerébe 4agyazottan jelennek meg, igy az eredmények értékelése soran tobb
tudomanyteriilet eredményeit érdemes figyelembe venni (Sagi — Sz¢€Il 2015). Szinte minden
szakpolitikai teriileten, igy az oktatasén is, a szamszerl adatokon, tényeken alapul6 elemzések
felértekelddése kovetkeztében a kozgazdasagtudoméany fogalmi és elemzési keretei nyertek
teret az elmult évek soran. Azonban az oktatisi-nevelési folyamatok csupan kvantitativ
modszerekkel nem ragadhatok meg a maguk Osszetettségében. ,,Sok esetben a hazai és a
nemzetkdzi gyakorlatban is hatasvizsgalatként értelmeznek olyan altalanos, leird jellegli

vizsgélatokat, amelyek a fejlesztés (program/beavatkozas) alkotdelemeit, végrehajtasat,
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kimeneteit, illetve kozvetlen eredményeit mutatjdk be. Ennek értelmében hatasvizsgalatnak
tekinthetd minden olyan vizsgalat - fiiggetleniil att6l, hogy mér-e, becsiil-e konkrét hatast -,
amely részletes informaciot szolgaltat egy adott fejlesztésrél (programrol/beavatkozasrol),
ezaltal lehetové téve a fejlesztés (program/beavatkozas) hatdsossaganak elemezhetdségét,

értelmezhetdségét” (Sagi — SzEll 2015:22).

A hatasvizsgalatoknal alkalmazhaté moédszertani eszkoztar egyre szélesebb, igy az utobbi
masfél évtizedben elmélyiilt vita zajlik a modszertani eszkozok kivalasztasarol,
alkalmazhatdsagarol és megfeleldségérdl. A kvantitativ hatasvizsgalatok kozponti kérdése
arra iranyul, hogy mekkora mértékli valtozast okozott a fejlesztés, a mérhetd mutatok
tekintetében, €s a valaszok tipikusan szdmszeriisithetok.

A ,(...) kvalitativ moddszerekre (interjuk, megfigyelések, esettanulmanyok stb.) alapozo
hataselemzéseknek a jelentdségét az adja, hogy a fejlesztok és dontéshozok szdmara azok az
informaciok, oksagi Osszefiiggések is fontosak, amelyek nem fejezhetoek ki mennyiségi
mérdszamokkal. A kvalitativ megkozelitések eredményei nem szamszertsithetek, kozvetlen
moédon nem alkalmazhatoak koltség-haszon-elemzésekhez, nem konnyli dket gyors idébeli
vagy orszagok, tarsadalmi csoportok kozotti dsszehasonlitasokra haszndlni, és gyakran az a
vad is éri 6ket, hogy nem elég objektivek. Ugyanakkor olyan értékes és arnyalt betekintést
nyujtanak a dolgok milkdodésének a belsé vilagaba — abba, hogy miért miikkédnek gy a
fejlesztések (programok/beavatkozasok), ahogy miikddnek — amelyre az egyszerli
szamszerisitett mutatok nemigen alkalmasak™ (Sagi — Sz¢€11 2015:22). Ugyanezt a koncepciot
erOsiti Babbie is. ,,Hasznosak a statisztikai Osszehasonlitasok, €és hasznos mélyebben
megérteniink azokat a folyamatokat, amelyek a megfigyelt eredményhez vezettek — vagy

megakadalyoztak a vart eredményt” (Babbie 2001: 396).

3.3. A kutatas szerkezete és modszerei

A dolgozatban a kvalitativ szemlélet a meghataroz6, mely nem kizardlagossagot jelent, hanem
els6dlegességet. A kutatds moddszertani eszkozei vegyesek, kvalitativ és kvantitativ
modszereket egyarant haszndlok. A kutatas szerkezetének megfeleléen, a vizsgélati
szintekhez igazodva valasztottam meg a kutatds moddszereit. A makroszintli vizsgélatot az
orszagban mikodo egész napos iskoldk 15 szazalékat feloleld kérddives kutatés jelenti. Ennek
keretében 103 iskola valaszait dolgoztam fel. Az egész napos, illetve az egész nap nyitva tartd

iskolak helyi szinti miikodését 6t helyszinen, 6t esettanulmany keretében vizsgdlom. Az
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esettanulmanyok elsdsorban strukturalt interjukra, kisebb mértékben statisztikai adatok,
iskolai dokumentumok maésodelemzésére és sajat kismintas kérddives felmérésre épiilnek. Az
elsd esettanulmany egy észak-magyarorszagi kozépvarosban vizsgalja a bevezetés
koriilményeit. A tovabbi négy esettanulmany azonos szempontrendszer mentén, négy

kiilonboz6 iskolaban tarja fel a miikddo gyakorlatok részletes jellemzdit.
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2. szamu abra - A kutatas szerkezetének vazrajza

ORSZAGOS SZINT
STATISZTIKAI ADATOK ELEMZESE
és KERDOIVES VIZSGALATOK
(az altalanos iskolak statisztikai
adatainak elemzése, az egész napos
iskolak programjanak feltérképezésére)

II.

TELEPULESI SZINT
VAROSI ESETTANULMANY
(egy telepiilés altalanos iskolai, fokuszban a
délutani programok)

I1I. A. ISKOLAI SZINT (HAZAI)

3.ISKOLAI
ESETTANUL-
MANY

2.ISKOLAI
ESETTANUL-
MANY

4.ISKOLAI
ESETTANUL-
MANY

1. ISKOLAI
ESETTANUL
-MANY

(négy iskolai esettanulmany az egész napos iskolak mitkodésének bemutatasara: iskolai
statisztikai adatok, iskolai dokumentumok, interjuk, személyes benyomasok alapjan)

I11.B. ISKOLAI SZINT (KULFOLDI ISKOLA)

KITEKINTES
(egy német egész napos
iskola koncepcidja)

(szakirodalom, iskolai dokumentumok, interju alapjan)
Forras: sajat szerkesztés
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3.3.1. Egész napos iskolak - a kérdéives vizsgalatok tapasztalatai

A 2016/2017. és 2017/2018. tanévekben az Oktatdsi Hivataltél az egész napos iskoldkra
vonatkozdan statisztikai adatokat kértem, melyeket felhasznadltam az esttanulméanyok
készitése soran, €s elemeztem is azokat. Tovabba az OH-tdl kapott iskolai adatok alapjan az
egész napos iskoldk programjanak feltérképezését célzd kérddivet kiildtem ki mindkét
tanévben az orszag Osszes olyan intézményébe, amelyekbdl az Oktatdsi Hivatal adatai alapjan
egész napos iskolai nevelést-oktatast jelentettek a KIR'*-ben. A kérddivek kitoltésére mindkét
évben intézményi szinten keriilt sor. A 2016/2017. tanévben az orszadg 667 intézményébol
Osszesen 103 iskola kiildte vissza a kitoltott kérddivet, mig a 2017/2018. tanévben 663
intézménybdl 87 iskola valaszolt a kérddives megkeresésre. A vizsgalt elsd tanévben
(2016/2017.) ez mintegy 15 szdzalékos-, mig a masodik tanévben 13 szdzalékos visszakiildési
arany volt. Eszerint, a 2016/2017. tanévre vonatkozdéan az orszdgban miikodd egész napos
iskolak 15 szazalékarél rendelkezem nem reprezentativ, de a programot illetéen fontos
informaciokkal, igy ezt a tanévet valasztottam alaposabb elemzésre. A 103 intézmény adatai
alkalmasak az elemzésre, kovetkeztetések, tanulsdgok megfogalmazéisara. Az elemzés a
visszaérkezett kérddivek adatai alapjan késziilt.

Az intézményvezetoktdl a kérddivben azt kérdeztem, hogy a telepiilésen hany iskola
miukodik, jelenleg mely osztalyok tanulnak egész napos oktatasszervezéssel, mi jellemzi az
iskoldban miik6dé egész napos iskolai nevelés-oktatast, hogyan tudtdk megteremteni a
sziikséges koriilményeket, illetve azt, hogy a jogszabadlyban és szakirodalomban

megfogalmazott feltételek érvényesiilnek-e az iskolaban.

3.3.2. Esettanulmanyok

Az esettanulmany ismérve, hogy a ,,figyelem valaminek a konkrét példdjara koncentralédik™
(Babbie 2001: 329).

,Esettanulmany-kutatassal kimutathatok egyedi esetek, nem ,,adaptalhatd” helyi rendszerek,
szerepl6k. ... Robert K. Yin (1984, 2012) szerint az esettanulmany-kutatas, amely tobbnyire
terepkutatasra épiil, eredeti kornyezetben, aprélékosan vizsgdl egy vagy néhany (kisszamu)

»esetet”. Rendszerint értékeld vizsgalatrdl van szd, kutatasi kérdései leird és/vagy magyardzo

2 KIR a Koznevelési Informacios Rendszer roviditése, mely az iskolakra, tanulokra és pedagogusokra
vonatkozo legfontosabb adatokat tartalmazza.
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jellegiiek (Yin 2012). Esettanulmany-kutatassal, megfelel6 elemzési stratégia, kategorizacios
rendszer kialakitasaval, be lehet mutatni azokat a koriilményeket €s feltételeket, amelyek mas
(nem vizsgalt) esetekre is érvényesek lehetnek (Small 2009).” (Farkas 2017: 37)

Molnar Virag szerint az esettanulmany, az interpretativ, megértd szociologia altal hasznalt,
mezoszintii kvalitativ modszertani eszkoz. Ertelmezése szerint ,,nem egyszertien adatgyijtési
modszer, mint amivé probaljak egyesek redukalni, hanem az altalanositas fel¢ is mutatd, az
empirikus adatgytiijtést az elméletalkotassal Osszekotdé moddszertani eszkoz.”’(idézi Takécs
2018:126). Az esettanulmany megfeleld hasznalatdhoz ¢és az eredmények helyes
értelmezéséhez a pozitivista tarsadalomtudomanyok logikajatol (kauzalis logika) eltérd
keretben kell az érvényességiiket és megbizhatosagukat vizsgalni. Molnar szerint a kvalitativ-
interpretativ kutatdsokban ,,nem feltétleniil sziikséges ok-okozati viszonyok felallitdsara
torekedni, vagy ha mégis, akkor sem csupan egyfajta oksagi logikat lehet kdvetni.”(idézi
Takacs 2018:127). Az esettanulméany fokuszaban nem az oksagi viszony vagy az
altalanositasi szandék all, hanem az egyedi események megértése, és altalaban az esetek
specialitasanak hangsulyozasa a cél, nem az altalanos vonasok kiemelése. gy Molnar az
esettanulmanyt idedlis kutatdsi modszernek tekinti az 1j, kialakul6 jelenségek feltarasaban
(Takécs 2018).

Molnéar Virag cafolja az esettanulmanyokkal szemben megfogalmazott kritikai észrevételeket,
miszerint az esettanulmanyokbol kiindulva nem lehet altalanositani, elméleti relevanciaju
kovetkeztetéseket levonni. Allaspontja szerint, mig a pozitivista szemlélet a kontextust zajnak,
zavard tényezOnek tekinti, igyekszik megszabadulni téle, addig az esettanulméanynal ez a
legfontosabb, mert az esetet csak az adott kontextuson beliil lehet megérteni (idézi Takécs
2018:128).

Az esettanulmanyt azért hasznaltam az egész napos iskola és az egész nap nyitva tarto iskola
hatasainak vizsgalatara, mert e modszer alkalmas az iskola belsd vildganak komplex
bemutatasara, feltdrasara. Az esettanulmany ,,...az esetbdl, az egyedibdl elindulva alkalmassa
valik jelenségek, folyamatok ¢és mikodések még jobb megismerésére és megértésére”
(Szoboszlai-Patyan 2016:1).

Az esettanulmany mint modszer a ,,hogyan” és a ,,miért” kérdésekkel két problémara keresi a
valaszt. A ,hogyan” kérdésre adott valaszokkal a vizsgalt jelenség miikodését szeretnénk
megérteni, ez esetben az Osszegyljtott informacidkkal leird jellegli esettanulmany késziil. A
»miért” kérdésre adott valaszok a jelenséget magyarazzdk, és ok-okozati Osszefliggésekre

vilagitanak ra (Szoboszlai-Patyan 2016).
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A kvalitativ szemlélet, a dolgozatban hasznalt esettanulmanyok Ilehetéséget adnak a
mélyfurasra, segithetnek abban, hogy megértsiik egy beavatkozas hatésait, statisztikailag nem
mérhetd jellemzoket tarjunk fel, melyek segitségilinkre lehetnek a szdmszertisitett hatdsok
értelmezése soran (Sagi — Sz¢ll 2015).

Kovacs Eva szerint az .,... esettanulméanyt készité kutaté a valosdgot nem az adott terepen
igyekszik megtalalni, hanem ujrarendezi az Osszegyljtott informacidkat, modelleket alkot
beldliik, és azokon beliil végzi el az értelmezési folyamatot. A kiilonbség abban is tetten
érhetd, hogy az esettanulmanyok készitésekor a kutatd6 nem hisz abban, hogy minden
megtapasztalhatd helyben, ezért mas tipusu, példaul makroszintii adatokkal is kombinalja,
Osszehasonlitja a terepen gytijtott informaciokat, és ezek rendszerbe rendezésével a tarsadalmi
gyakorlatok miikodésmodjat probalja megmagyarazni. Véleménye szerint akkor lehet igazan
jol hasznélni az esettanulmanyokat, amikor makro- vagy mikroszinten nem lehet eleget
latni...” (idézi Takacs 2018:131).

Sik Domonkos szerint az esettanulmany mint kvalitativ mdodszer hasznélatanal a kérdés nem
az, hogy van-e legitim, széleskoriien elfogadott modszertani hattere, hanem az, hogy elég

szisztematikusan haszndljuk-e (idézi Takacs 2018:131).

3.3.2.1. Esettanulmany az egész nap nyitva tartd iskolak bevezetésének

koriilményeirol

Az egész nap nyitva tartd iskola bevezetésének koriilményeit, megvaldsitasanak folyamatat
bemutat6 fejezet interjlit egy észak-magyarorszagi kozepes méretii varos altalanos iskolaiban
készitettem. Az iskolédkat a fenntartokkal tortént egyeztetés utan kerestem fel. A délutani
iskoldban tartozkodas vizsgalatdhoz félig strukturalt és csoportos interjiikat hasznaltam.
Interjualanyaim hozzéjarulasaval a beszélgetéseket hangfelvételen rogzitettem. Az interjuk
id6pontjait elézetesen az intézményvezetdvel vagy a helyettesével beszéltem meg, de amikor
a helyszinre érkeztem a megbesz¢lt idopontban, akkor harom alkalommal egy-egy kis csoport
vart az iskoldban. Ezekben a szituacidokban az intézményvezetd és helyettese vagy az
intézményvezetd, a helyettes €s egy pedagogus jelenlétében csoportos interji késziilt anélkiil,
hogy ezt terveztem volna. Az iskoldkban azonban legnagyobb szamban félig strukturalt
interjukat rogzitettem az intézményvezetokkel, helyetteseikkel ¢és pedagogusokkal a
valtozasok bevezetésének tervezési szakaszaban, majd a bevezetés utdni félévben és azt
kovetden, két év mulva. Emellett a bevezetés utan megkérdeztem a sziildket és a gyerekeket
is.
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3. szamu tablazat - Az interjuk fontosabb adatai

Id6pontja Interjualanyok Interjuk szama Intézmények
szama
2012/2013. tanév intézményvezetok, 11 7
II. félév intézményvezetd-helyettesek,
pedagdgusok
2013/2014. tanév intézményvezetok, 9 9
I. félév intézményvezetd-helyettesek,
pedagdgusok
2013/2014. tanév szilo, gyermek 7+2
L. félév
2016/2017. tanév intézményvezetok, 11 11
L. félév intézményvezetd-helyettesek,
pedagdgusok
2016/2017. tanév szild, gyermek 5+3
L. félév

Forras: sajat kutatas: 2012/2013. tanév, 2013/2014. tanév, 2016/2017. tanév

3.3.2.2. Esettanulmanyok a mitkodé gyakorlatokrol

Az orszag négy kiilonbozd helyszinén, eltérd népességli és helyzetii telepiilések iskolairol
késziiltek esettanulményok. Ezekkel mutatom be az egész napos iskolai nevelés-oktatas
kiilonbozé motivumait és a kialakult iskolai gyakorlatokat. A félig strukturalt interjuk adjak
az esettanulmanyok magjat.

Az iskolai latogatas és az intézményvezetOkkel készitett interjuk soran arra kerestem a
valaszt, hogyan néz ki az egész napos iskola, milyen ismérvek jellemzik a napi gyakorlatukat,
milyen eszkozokkel, modszerekkel dolgoznak, és mindezek hogyan viszonyulnak a
jogszabalyban megfogalmazott egész napos iskola feltételeihez.

Az egész napos iskolai nevelést-oktatast bemutatd négy esettanulmany részeként elemzem a
négy intézményben az egész napos oktatasban tanitdé pedagogusoknak kikiildott kérddiveket.
Ezek kitoltése onkéntes és anonim volt. Az iskolakbol visszaérkezett kérddivek alacsony

elemszdmuak, azonban a visszakiildési arany elég magas ahhoz, hogy az egyes iskoldk
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szintjén is megfogalmazzak néhany jellegzetességet. A pedagdgus kérddiveket a négy iskola
szintjén 0sszevonva elemzem alaposabban.

Ezekben a kérddivben az egész napos nevelés-oktatasban résztvevd tanitok és tanarok
¢letkorat, iskolai végzettségét, nyelvtudasat, a tanitasi folyamatban hasznalt moddszereket,
eszkozoket, a véleményliket az integralt oktatasrol, az oOrai tevékenységen kiviili
kapcsolattartast a tanulokkal és a tanuldk sziileivel, valamint az intézményi és sajat munkajuk

értékelésérol kérdeztem.

3.3.2.3. Aziskolai esettanulmanyok elkészitésének szempontrendszere

Az esettanulmanyoknak az a célja, hogy a kutatdbmunka soran Osszegyujtott adatokat
Ujrarendezzem ¢s értelmezzem, valamint az, hogy feltirjam az egész napos programmal
miikodd iskolak belsé vilagat. Az elkésziilt négy esettanulmany koziil kettd olyan
intézményben késziilt, amelyek részt vettek az egész napos iskolai nevelés-oktatds
fejlesztésében a TAMOP-os palyazat keretében. A masik két iskolat az egész napos iskolak
programjanak feltérképezésére kikiildott és az iskolabol visszaérkezett kérddivek alapjan
valasztottam ki. Az iskolai esettanulményokat anonim moddon adom kozre. Az adatok,
melyeket felhasznaltam az esettanulmanyok készitésekor, nyilvanosak, barki szamara

elérhetoek.

4. szamu tablazat - Az iskolai esettanulmanyok elkészitésének szempontjai

Sors | A szempont | A szempont tartalmi elemei
, megnevezése
zam
1. A kivalasztas - aziskola jelenleg egész naposként miikodik,
szempontjai - az iskolaban alkalmazott oktatasszervezés,

- az intézményvezetd elkotelezettsége az egész napos
oktatas mellett,
- aziskolaban hasznalt oktatasi mddszerek, eljarasok,

2. A telepiilés ¢és az iskola - a telepiilés tipusdnak ¢és jellegzetességeinek rovid
rovid leirasa leirasa,
- az iskola jellegzetességeinek, torténetének rovid
bemutatasa,
3. Az iskoldban tanul6 - az iskoldban tanuld didkok, osztilyok szama ¢és
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diakok legfontosabb jellemzoik,
- az iskola kompetencia eredményei, az OH honlapjan
kozzétett FIT-jelentések' alapjan,

4. Az egeész napos - az iskoldban tanitd pedagdégusok szdma és
oktatasban dolgozé legfontosabb jellemzdik,
pedagogusok altal - ahatranyos helyzetl tanulok kudarcainak okai,
kitoltott kérdéivek - a tanitdsi gyakorlat sordn hasznalt modszerek,
adatainak elemzése eszkozok,

- kapcsolattartas a tanulok sziileivel,
- az iskolaban foly6é szakmai munka értékelése,

onértékelés,
5. Az egész napos iskolai - részt vette-e az iskola az TAMOP-palyazatban,
nevelés-oktatés - milyen  feladatokat  végeztek a  palyazat
tapasztalatai megvalositasa soran,

- a palyazatban végzett munka hogyan hasznosult a
késoébbiek soran,

- hogyan él tovabb az TAMOP-fejlesztés az iskolaban,

- az egész napos iskolai nevelés-oktatas mindennapi,
nem palyazati feladatainak elvégzése soran szerzett
tapasztalatok,

- az iskolaotthonos oktatasbol szarmazo tapasztalatok,
jo gyakorlatok hasznosulésa,

6. Osszegzés - a négy intézményben, Osszegylijtott tapasztalatokat
hasonlitom 0ssze,

Forras: sajat szerkesztés

3.3.24. Kitekintés egy német egész napos iskolara

A hazai gyakorlat megismerésén tul célom volt egy miikdd kiilfoldi gyakorlat megismerése
¢s kozreadasa. A németorszagi egész napos iskolat az ott tanitd pedagdgussal késziilt interju,
az intézményt bemutatd szakmai anyag €s az iskola honlapjan taldlhaté informaciok alapjan

készitettem.

B Az Orszagos készség- €s képességmérés iskolai eredményeinek bemutatdsat teszi lehetévé a Fenntartoi,
Intézményi és Telephelyi jelentés (tovabbiakban: FIT-jelentés), mely az Oktatasi Hivatal honlapjan érhetd el.
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4. fejezet ,,Kotelez6 vagy lehetoség” - a kutatas eredményeinek a bemutatasa

4.1. A hazai egész napos iskolai nevelés-oktatas a szamok tiikrében

A Kozponti Statisztikai Hivatal (tovdbbiakban: KSH) adatai alapjan a 2017/2018. tanévben
Osszesen 3.585 é4ltalanos iskolai feladatellatasi hely miikodott az orszadgban, melybdl 828
feladatellatasi helyen - ez dsszesen 663 intézményt foglal magaba - folyt egész napos iskolai

nevelés-oktatds az Oktatasi Hivatal (tovabbiakban: OH) adatai alapjan.

3. abra - Orszagos adatok az egész napos iskoldk és az ott tanuld didkok szamardl a

2017/2018. tanévben
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[ ] Maf, pro,gran? szerinti 2756 645772
altalanos iskola

M Egész n?pos ISk(:')|aI 828 88935
nevelés-oktatas

Forras: KSH és OH adatok alapjan

A fenti dbran lathatd, hogy a 2017/2018. tanévben Magyarorszagon az altalanos iskolai
oktatast folytatd feladatellatasi helyek kozel egynegyede (23 szazaléka) részben vagy egészen
egész napos iskolai programmal mikodott. Azonban ha az egész napos iskolai programban
résztvevd tanulok szazalékos aranyat nézziik, akkor az éves tanuloi 1étszam 12 szdzaléka
tanult ilyen program szerint. Eszerint egy-egy feladat-ellatasi helyeken csak néhany osztaly. A

kérdoives adatfelvételbdl tudjuk, hogy leggyakrabban az als6é tagozat miikodik egész napos
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program szerint. Ezzel magyarazhaté az, hogy mig csaknem minden 4. iskoldban van egész
napos forméaban mikddo osztaly, az altalanos iskolaba jard gyerekek koziil csak minden 10.
részesiil ilyen koznevelési szolgaltatasban. Az OH statisztikdi alapjan tudjuk, hogy a
2016/2017. tanévhez viszonyitva egy-egy szazalékkal csokkent mind az egész napos oktatést
folytatd intézmények aranya, mind az ilyen tipusi oktatdsszervezésben részt vevd tanulok
aranya.

Az altalanos iskolai statisztikai adatok'® gyiijtésének utmutatdja szerint az egész napos
nevelési-oktatasi program szerint mikodoé osztalyokat egyiitt kellett jelenteni a korabban
iskolaotthonos oktatasi programmal miikodé osztalyok tanuldlétszamaival. gy, amikor
orszagos egész napos iskolai adatokrdl van szd, akkor tudatositanunk kell, hogy a korabbi
iskolaotthonos oktatas ¢€s az egész napos iskolai nevelés-oktatds oktatasszervezési forma
egyiitt van jelen az OH statisztikdiban. A koznevelést szabalyozo torvényekbdl és
rendeletekbdl az iskolaotthon kifejezést a 2017/2018. tanévtdl kivezették, de az iskolak
mindennapi életb6l nem kopott ki még a fogalom. A hivatalos statisztikakban minden
korabban iskolaotthonos program szerint miikodd intézmény mar egész napos programként
van nyilvantartva.

2013. szeptember 1-t61 a koznevelési torvény szerint az altaldnos iskoldknak egész napos
iskolai oktatdsszervezés vagy egész nap nyitva tartd oktatasszervezés keretében délutan
négyig, (esetleg otig, ahol erre igény van) foglalkozasokat kell biztositani. Az iskolanak
kotelez6 megszervezni, az egész napos program szerinti osztalyokban kotelezd bent

tartozkodni, mig az egész nap nyitva tartd program szerinti iskoldkban felmentés kérhetd.

" A koznevelési intézmény képviseléje a koznevelési intézmény oktober 1-jei allapot szerinti kozérdekii
adatair6l minden év oktober 15-ig - a Kdzoktatasi Informaciés Rendszeren keresztiil és az ott meghatarozott
formaban - statisztikai céllal az Orszagos Statisztikai Adatgytjtési Program keretében adatokat kozol.

79



4. szamu abra - A délutant az iskolaban toltd tanulok aranyanak valtozéasa az utobbi 27 év

soran
60
50
40 M“
x
9
1 30
\©
N
7))
20
10
0
1990|2001 | 2007 [ 2008|2009 (2010 2011|2012 | 2013|2014 (2015|2016 |2017
/199 | /200 | /200 | /200 | /201 | /201 | /201 | /201 | /201 | /201 | /201 | /201 | /201
1 2 8 9 0 1 2 3 4 5 6 7 8
e==g=== Délutan az iskoldban maraddk arédnya | 37,3 | 39,4 | 41,4 | 42,8 | 43,9 | 46,1 | 46,5 | 47,6 | 50,9 | 53,6 | 55,8 | 55,8 | 55,7

Forras: KSH adatok

A fenti abran a rendszervaltas utani id6szaktol a délutant az iskolaban t6lté tanulok aranyat
tiintettem fel. A KSH oktatdsi adatai azt mutatjak, hogy a jogszabalyvaltozds nem hozott
attorést. A diagramon nyomon kovethetd, hogy a délutant az iskoldban tolték aranya évrol
évre nétt, az utdbbi 27 évben (az 1990/1991. tanévtdl a 2017/2018. tanévig) Gsszesen 18,4
szazalékkal. Az utdbbi 10 évben legnagyobb mértékben a 2013/2014. tanévben emelkedett, az
el6z6 tanévhez viszonyitva 3,3 szazalékkal. Bar a délutani foglalkozasokon részt vevok
aranya ekkor emelkedett a legnagyobb mértékben, de megitélésem szerint ez a novekedés
nem tiikr6zi a valaszthatobol a kotelezOveé valast. A 2017/2018. az els6 tanév a rendszervaltas

oOta, amikor egy tized szazalékkal csokkent a délutant az iskoldban t61t6 tanulok aranya.
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5. szamu abra - Orszagos adatok az éaltalanos iskoldban tanuld gyerekek délutani

elfoglaltsagairol a 2017/2018. tanévben

M Egész napos iskolai
nevelés-oktatasban részt
vevik

B Napkozis foglalkozdsokon
résztvevék

= Délutan egyéb
foglalkozason résztvevék

m Délutan az iskolaban nem
maraddk

Forrds: OH adatok alapjan, sajat szerkesztés

A fenti diagramon az altalanos iskolasok délutani elfoglaltsagat részleteztem. Az dbra szerint
az altalanos iskolas kort gyerekek 44 szazaléka a tanitas €s az iskolai étkezés utan a délutant
nem az iskolaban tolti, ami azt jelenti, hogy egyénileg vagy otthoni segitséggel késziil fel
masnapra. Ha az als6 és felsd tagozatot aranyait nem egyiitt, hanem kiilon vizsgaljuk, akkor
az lathatjuk, hogy az alsdsok magas aranyban, 87,7 szazalékban maradnak délutan az
iskolaban. Ez is a dolgozat tobb pontjan megfogalmazott és statisztikai adatokkal is
alatdmasztott tényt tamasztja ala, hogy a félnapos iskolaban tartézkodas inkabb a felsd
tagozatra jellemzo.

Az éltalanos iskoldsok tovabbi 19 szdzaléka csak szakkordn, sportkordn, tigynevezett egyéb
foglalkozason vesz részt, és azt kovetéen otthon késziil mésnapra. Tehat 6k sem veszik
igénybe a tanari segitségnyujtas lehetdségét az oOrdkra vald felkésziilésben. Az altalanos
iskolasok negyede napkoézis foglalkozason vesz részt, ami azt jelenti, hogy szakkorre,
sportkorre jarnak, €s az iskolaban késziil el a masnapi hazi feladat, tobbnyire a szobeli tanulas
is. Az altalanos iskolasok 12 szédzaléka tanul minddssze egész napos oktatasszervezésben.
Ami magaba foglalja a tanulast, a sportot, a szakkort, a miivészeti foglalkozast, és sok esetben

azt is jelenti, hogy nem is kell hazavinni a tanszert, esetleg csak hétvégén.

Az egész napos iskoldk programjat feltérképezé kérddivet online jutattam el az

intézményekbe. Az orszag 103 egész napos oktatasszervezést alkalmazo altalanos iskolajabol
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érkezett vissza a kitoltott kérddiv. Eszerint az orszagban miikodd egész napos iskolak 15
szazalékarol rendelkezem nem reprezentativ, de a programot részleteiben bemutatod
informaciokkal. Az alabbi elemzés a visszaérkezett kérd6ivek alapjan késziilt.

A visszaérkezett adatok alapjan az rajzolddik ki, hogy az egész napos iskolai programmal
mukodé intézmények fele kisteleptliléseken, falvakban és kiskozségekben talalhato, a
telepiilések tovabbi 14 szdzaléka 10.000 f6 alatti nagykozség vagy kisvaros. A mintidba
bekeriilt egész napos iskolai program szerint nevel6-oktatod intézmények csupan egyharmada
mukodik nagyobb varosokban, megyeszékhelyen vagy a fovarosban. Ezeknek az egész napos
iskolaknak nagyobb része nemcsak kistelepiilésen talalhato, hanem a visszakiildd iskoldkra az

is jellemz6, hogy kisiskoldk jelentds aranyban (150 tanul6 alatti a negyede).

5. szamu tablazat - Atlagos tanulod 1étszamok az orszag altalanos iskolaiban

Altalanos iskolaba jar6 tanulok szdma elemszam | atlagos tanuldlétszam
nincs egész napos oktatas 2753 191,91
0,1-25% kozott 161 324,95
25,1-50% kozott 298 286,28
50,1-75% kozott 158 285,43
75,1-100% kozott 211 110,99
3581 205,1

Forrds: OH adatok alapjan, sajdt szerkesztés

Az 5. szamu tablazat az OH-t6] kapott altalanos iskolai tanuldlétszamokra vonatkozé atlagos
tanulolétszamokat tartalmazza. Bar ez az adat a kérdoiv felvétele utani tanévre vonatkozik, de
a fent leirt megallapitast erdsiti meg, azt, hogy az egész napos iskoldk egynegyede kisiskola,
és a tablazat alapjan kiegészithetd azzal, hogy ezekben az iskoldkban az egész napos
oktatasba bevont tanulok ardnya a legmagasabb, 75,1-100% kozotti. Ezekben a
kozosségekben a tanuloi atlaglétszam a legalacsonyabb.

Azt, hogy az egész napos iskolai program inkabb a kistelepiilések iskolaira jellemzd, tovabb
erdsiti az a tény is, hogy a telepiilések tobb mint felében (55 szdzalékaban) ez az egyetlen
altalanos iskola a telepiilésen.

6. szamu tablazat - Az egész napos oktatasban részt vevo tanuldk aranya az adott iskolaban a

2017/2018. tanévben

Egész napos oktatas kiterjedtsége elemszam szazalék
0,1-25% kozott 161 19,44
25,1-50% kozott 298 35,99
50,1-75% kozott 158 19,08
75,1-100% kozott 211 25,48
828 100,00

Forrds: OH adatok alapjan, sajat szerkesztés
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Ha azt vizsgéljuk, hogy az egyes feladatellatasi helyeken az egész napos iskolai programba
bevont tanuldk ardnya hogy alakul, akkor azt latjuk, hogy a leggyakoribb megoldas az, hogy a
tanulok 25,1-50 szazalékat vonjak be az egész napos iskolai programokba, ami leginkabb a
terepen végzett kutatasok €s az esettanulmanyok alapjan is a teljes als6 tagozatot vagy annak
nagyobb részét jelenti.

A kérddivek szerint a visszakiildé intézmények 40 szdzalékaban az 1-2. évfolyamra és az alsd
tagozat egyes osztalyaira korladtozodik az egész napos oktatasszervezés. Az intézmények
tovabbi 40 szazalékaban a teljes alsé tagozat mikodik az egész napos iskolai program szerint.
A visszakiildott kérddivek alapjan elmondhatd, hogy egész napos iskolai nevelés-oktatast
leginkabb az als¢ tagozaton szerveznek. A kérddivet visszakiildé intézmények csupan 20
szdzalékaban van jelen az egész napos iskolai nevelés-oktatds a felsd tagozaton is. A teljes
fels6 tagozaton még ennél is kevesebb, a visszakiild intézmények 15 szazalékaban folyik

egész napos iskolai oktatas.

7. szamu tablazat — Hatranyos-, halmozottan hatranyos helyzetli és az SNI gyerekek
aranya az altalanos iskolakban

Egész napos oktatas kiterjedtsége | elemszam | HH HHH SNI
szazalék szazalék szazalék
Nincs egész napos oktatés 2753 9,85 12,37 12,9
0,1-25% kozott 161 9,38 11,64 8,67
25,1-50% kozott 298 10,84 13,47 9,47
50,1-75% kozott 158 7,94 14,06 8,23
75,1-100% kozott 211 13,2 17,28 14,4
3581 10,02 12,8 12,31

Forras: OH adatok alapjan, sajat szerkesztés

A 7. szamu tablazat ezekre a magas ardnyban egész napos kistelepiilési, kisiskoldkra iranyitja
a figyelmiinket. Ezekre az jellemzd, hogy minél kisebb tanuldlétszamu iskoldk, annal tobb
tanul6 tanul egész napos program szerint. Ez a tablazat arra hivja fel a figyelmet, hogy a
hatranyos, a halmozottan hatranyos helyzetii és sajatos nevelési igényli tanuldk aranya
ezekben az intézményekben joval magasabb, mint az orszagos atlag, vagy ahol alacsonyabb
aranyban van egész napos oktatas, vagy nincs is ilyen oktatasszervezés az intézményben.

Tovabbi vizsgalat targya lehetne, amivel ebben a dolgozatban nem kivantam foglalkozni,
hogy az egész napos oktatast milyen targyi és személyi feltételekkel szervezik meg ezek az
intézmények. Mennyire jellemzi ezeket az intézményeket az egész napos iskola eredeti

céljainak megvalositasa, az esélykiegyenlités és tanuldsi kudarcok csokkentése.
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A nemzeti koznevelésrél szolo 2011. évi CXC. torvény ¢&s végrehajtasi rendeletei
szabalyozzak azt, hogy milyen feltételekkel szervezhetd egész napos iskolai nevelés-oktatas.
fgy az egész napos iskolai programot szervezd intézményeknek és a fenntartonak az iskolaban
toltendo kotelezo tobbletido és az iskola kiterjesztett funkcidja miatt olyan targyi és személyi
feltételeket kell biztositani a tanulok szdmara, ami az egész napos program soran (napi 8-10
ora) felmeriil sziikségleteiket megfeleld modon elégiti ki. Ha ezt a mindennapokra levetitve
fogalmazzuk meg, akkor igy hangzik: ugy kell megszervezni az egész napos iskolai
programot, hogy a tanuld képes legyen akar a 7. és a 8. orakban is a tanoran valo aktiv
részvételre. Az intézményekhez kikiildott kérddivben azt kértem, hogy jeldljék meg azokat az
allitasokat, amelyek jellemzoek az intézményben megvaldsuld egész napos nevelés-oktatasra.
A kérdoivek értékelése soran az allitdsokat két csoportba soroltam, és két diagramm

segitségével abrazoltam.
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6. szamu abra - Egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatd intézmények mennyiben

teljesitik a kdznevelési torvény eldirdsait (%)

Higen HMnem

Az iskola biztositja a segitségnyujtast a hazi feladatok
elkészitéséhez.

Az iskolaban felzarkéztatas folyik.
Az iskolaban tehetséggondozas folyik.
A nap soran figyelembe vessziik a tanuldk ardnyos terhelését.

Az iskolankban nincs kilon tanitd és napkozis neveld.

A kotelezé tandrakon tuli foglalkozdsokat biztositunk a mivészeti
nevelés, a testmozgas teriletén.

A tandrak és egyéb foglalkozdsok a napban egyenletesen szét
vannak osztva.

Az iskola tébblet ped-i tdmogatas biztosit azoknak, akik tanulasi
nehézséggel kiizdenek.

Az iskola biztositja a tanuldknak a pihenést, a kikapcsolddast és a
testmozgast.

Megteremtettiik a feltételeket a tanszerek és felszerelések
tarolasat.

Az iskola arculatdhoz ill6 szakkori és egyéb fogl. szerveziink.
Nincs ,,otthoni” hazi feladat.

A tandrak és egyéb foglalkozasok egymast valtjak.

Az iskolai munka egységes keretbe foglalja a tanuldk
képességéhez igazodd fejlesztést.

Az egész napos iskolai programra kidolgozott nevelési-oktatasi
program szerint m{kodik az iskola.

Az iskoldnkban rugalmas a napirend.

A sz0l6 kérelmére sem adunk igazgatdi felmentés a délutdni
foglalkozasok aldl.

Forras: sajat kérdéives (2017) adatfelvétel alapjan

A fenti diagramon azok az allitdsok talalhatoak, melyek a kéznevelési torvényben és ahhoz
kapcsolddo rendeletekben az egész napos iskolai oktatassal kapcsolatban megfogalmazott
torvényi feltételeket tartalmazzak. A 6. szamu abra szerint az egész napos iskolaként miikdo
intézmények nagy részében (90 szazalék folott) van tehetséggondozés, felzarkoztatds,
segitségnyujtas a tanulashoz ¢és a hazi feladat elkészitéshez, figyelembe veszik a tanulok
aranyos terhelését, a tanorak és egyéb foglalkozasok a nap folyaman el vannak osztva, é€s
ehhez szorosan kapcsolodva mar nem a hagyomdényos osztalytanitdés és napkozis neveld-

rendszer miikodik, hanem mindkét tanito tanit tantargyat, és vezet egyéb foglalkozasokat.
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Az egész naposként miikodd iskoldk 80-90 szazalékban teremtették meg a feltéteket a
tanszerek iskolai taroldsahoz, nem adnak hézi feladatot otthonra, biztositjak a pihenés és
kikapcsolodas lehetdségét, tovabba szakkori és egyéb foglalkozasokat szerveznek a
rendelkezésre all6 szabadiddben.

Aggalyosnak tartom azonban azt, hogy csupan az iskoldk 54 szdzaléka rendelkezik az egész
napos iskolai programra is kidolgozott nevelési-oktatasi programmal. Amikor 2013.
szeptember 1-t6] bevezették az egész napos iskoldk szervezésének lehetdségét, akkor a
koznevelési torvény kilatasba helyezte egy kozponti - oktatdsi miniszter altal kiadott -
programnak a megsziiletését. Ez azota sem jelent meg, és az iskolak egy része sem dolgozott
ki programot az egész napos oktatdsra. Az is meglepd, hogy magas aranyban (70 szazalék)
adnak felmentést a tanuldknak a délutani foglalkozasok aldl a sziilok kérelmére, annak
ellenére, hogy ebben az iskolaszervezési formdban a koznevelési torvény nem ad erre

lehetdséget.

7. szamu abra - Egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatdé intézmények mennyiben

teljesitenek a kdznevelési torvény eldirasain tali feltételeket (%)

Higen HMnem

Iskolank filozéfidja az, hogy az iskola van a gyermekekért és nem
forditva.

Az iskola partnerei az 6nkéntes szervezeteknek és az egyhazi
szervezetek.

Az egyes munkafolyamatokban heterogén csoportokat alakitunk ki.

Az iskola rendes id6n tuli nyitva tartdsat is biztosit, ha sziikség van
ra.

A gyermekek hét kozben nem viszik haza a taskat.
Az iskoldban elérhetdk a szocialis szolgdltatasok is.

Vannak olyan foglalkozasok amelyen csak az vesz részt, aki szeretne.

Az iskola délutan is nyitva all a helyi kozosség szamara.

Iskolank egy olyan kozosségi tér, ahol mas szolgéltatasok is helyet
kapnak.

Az iskola a nyari sziinet idején tartalmas feliigyeletet biztosit.

Az iskoldban felnGttképzést is szervezlink.

Az OFI altal kidolgozott modulokat is hasznaljuk az oktatasi
folyamatban.

Forras: sajat kérdéives (2017) adatfelvétel alapjan
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A fenti diagramon olyan allitdsokat csoportositottam, amelyek az iskolai kibdvitett funkcidjat
helyezik a kdzéppontba, és olyan szolgaltatasokat is tartalmaznak, amelyek az mindennapos
iskolai ¢lettel nem mutatnak kozvetlen kapcsolatot. Ha azonban azokra a telepiilésekre
gondolunk, ahol a legjellemz6bb az egész napos oktatas, a kistelepiilésekre ott fontos funkcidt

tolthetnek be a csaladok életében.

8. szamu tablazat - Az egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatd intézményeket

mennyiben jellemzik a kozdsségi iskola jellemzok

Sorszam | K6zosségi iskola jellemzok Intézmények szdma | Szdzalékos aranya
1. egy sem jellemzi + egy jellemzd 38 37
2. két jellemzd 25 24
3 harom jellemz6 + mind a négy 40 39
jellemzo

Forras: sajat kérdoives (2017) adatfelvétel alapjan

A két diagrambol kiemelve négy valtozot, 1étrehoztam egy Gjat, melyet a négy valtozé alapjan
,,k0z0sségi iskola véltozonak™ neveztem el. Megnéztem az dsszevont valtozo segitségével azt,
hogy a kérdoivet visszakiildo 103 iskolat mennyiben jellemzik a kozdsségi iskola jellemzdi. A
fenti tablazat elsd soraba azok az iskoldk keriiltek melyekre egyet sem, vagy csak egy
jellemzot jeloltek meg, Osszesen 38 ilyen intézmény keriilt a mintdba, ezeket nem lehet
kozosségi iskolanak tekinteni. A két jellemz6t megjelold intézmény néhany vonatkozasaban
kozosségi iskolanak tekinthetd, ide 25 tartozik. A tobbi 40, ahol harom vagy mind a négy

jellemzét megjeldlték, azok kdzosségi iskoldnak mondhatoak.

9. szamu tablazat - Az egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatd intézményeket

mennyiben jellemzik az egész napos iskola sajatossagai

Sorszam | Egész napos iskola jellemz6i Intézmények szdma | Szazalékos aranya
1. egy sem jellemzi + egy és két 7 7
jellemzd
2. harom + négy +06t jellemzo 56 54
3 hat jellemzd + mind a hét jellemzd 40 39

Forras: sajat kérdoives (2017) adatfelvétel alapjian
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A fent leirt mddszerrel hét valtozd kiemelésével egy ,.egész napos iskola” valtozot is
létrehoztam. A kategoOridkat Osszevonva az elsd csoportba keriiltek az egy-két jellemzot
megjelold intézmények, Osszesen 7, ezek nem tekinthetdk egész napos iskolanak. A masodik
csoportba a harom-négy-o6t jellemzdt érvényesnek tartd intézmények keriiltek, 6sszesen 56, 6k
mar bizonyos ismérvek mentén egész naposnak tekinthetdk. Az utolsé csoport a hat vagy hét
jellemzdvel rendelkezOk, szam szerint 40 intézmény teljesen egész naposnak tekinthetd. Ez
azt jelenti, hogy ezekben olyan tanuldsszervezési eljarasokat, modszereket és szervezési

formakat alkalmaznak, amelyek valddi egész napos oktatast tesznek lehetové.

2017/2018. tanévben megismételtem a kérddives adatfelvételt. Ebben a kdrben csupan 87
iskola valaszolt a megkeresett 663 intézménybdl, és a visszakiildott kérddivek koziil is csak
81 wvolt feldolgozhato. A valaszadok alapjellemzdéi - telepiiléstipus, telepiilésen miik6do
iskolak szama, tanulolétszam stb. - a 2016/2017. tanév felvételhez hasonlo képet mutatnak: a
valaszadd iskoldk koziil csupan minden 6tddik miikodik nagyobb telepiiléseken, minden
harmadik egyediili iskola a telepiilésen. Tobbségiikben elézetesen iskolaotthonos oktatés
miikodott, azt fejlesztették tovabb egész napos formava, a bevezetést eldkészitd Oktataskutatd
¢s Fejleszto Intézet fejlesztésben vald részvételrdl csupén 3 iskola nyilatkozott, és kidolgozott
egész napos iskolai programmal még kevesebben rendelkeznek (34 iskola), mint a 2017-ben
valaszt ado iskolak. A koznevelési torvényben megfogalmazott, illetve azon tilmutat6 iskolai-
oktatasszervezési jellemzOk tekintetében a 2018-ban kapott valaszok hasonldak az elézo
¢vihez. A vélaszado iskoldk tobbsége - jellemzden az also tagozaton - megteremtette az egész
napos iskola feltételeit. A 2017-es kérdéivhez képest 1) kérdésblokkot is tartalmazott a 2018-
ban kikiildott kérdéssor, rakérdeztem arra, van-e az intézménynek iskolaotthonos multja, a
gyerekek hany szédzaléka részesiil egész napos iskolai nevelésben. Tovabba megkérdeztem
azt, hogy milyen eldnyokkel és hatranyokkal jar, kiknek a sziikségleteihez igazodik leginkabb
ez az oktatasszervezési forma. Az alacsony valaszadasi arany miatt ez a rész sem elemezhetd,
de a valaszokbdl kirajzolodo tendencidkat érdemes megfogalmazni. Az egész napos forma
elényei kozott legnagyobb gyakorisaggal kiemelkedik a hatranyos helyzeti gyerekekkel valo
hatékonyabb foglalkozas lehetdsége (6tb6l 4 valaszadonal), hasonld gyakorisaggal jelenik
meg a valaszokban a sziilokkel vald jobb kapcsolat, valamint a gyerekek jobb, mélyebb
ismerete. Es bar a tanarok a valaszok alapjan szeretik ezt a tanuldsszervezési format, a negativ

hatasok koziil leggyakrabban a pedagdgusok fokozott faradtsagat jeldlték meg (25 iskola).
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4.2. Varosi korkép — az altalanos iskolak telepiilési szintii elemzése

A kutatasi eredményeket bemutatd fejezet masodik részében egy kozepes méretli varos
minden altalanos iskolajara (11 altalanos tantervii iskola) kiterjedd kutatas alapjan mutatom
be az egész napi nyitvatartasra vonatkozd szabalyozds bevezetésének tapasztalatait. Négy
tanév alatt harom alkalommal jartam a varos iskolaiban, mely sordn 48 interjut készitettem az
altalanos iskoldk vezetdivel, pedagogusaival, az iskoldba jar6 gyerekek sziileivel és a
gyerekekkel. A személyes adatgyljtésen tal felhaszndltam a varos altalanos iskolaira
vonatkozé statisztikai adatokat, az iskolai €s a varosi dokumentumokat, hogy bemutassam,
milyen valtozast hozott az iskoldk ¢életében a kdznevelési torvény azzal, hogy bevezette az
egész napos iskolat, és eldirta a legalabb tizenhat oraig vald nyitva tartast minden altalanos

iskola szamara.

»Azzal l6ttek tul a célon, hogy nem engedték, hogy valaszthato6 legyen”

., Az elmult harom év soran a sziilok rajottek arra, hogy itt délutan az iskoldban olyat kap a

gyerek, ami a gyereknek jo.” (igazgato, 2016/2017)

2013. szeptember 1-t8l az altalanos iskolai tanulok heti foglalkozéasi idOkerete kibdviilt. A
nemzeti koznevelési torvény fent hivatkozott rendelkezései szerint az altalanos iskolai
nevelés-oktatast ,,... olyan modon kell megszervezni, hogy a foglalkozasok legalabb tizenhat
oraig tartsanak...”(Nkt. 27. §. (2)).

Az Nkt. e rendelkezése az altalanos iskoldasok délutani iskolai tartozkoddsanak
szemléletvaltasat eredményezte. A 2013. augusztus 31-ig hatalyos kozoktatéasi torvény szerint
az altalanos iskolakban sziiléi igény esetén délutani foglalkozasokat kellett szervezni,
amelyeket napkdzi, tanuloszoba és szakkorok formdjadban valdsitottak meg. A 2013/2014.
tanévtdl az Nkt. indokolasa szerint az iskolaknak kotelezd a délutan folyaman egyéb
foglalkozasokat szervezniiik. A tanuloknak kdtelezd részt venniiik ezeken a foglalkozasokon,

azonban a sziild indokolt kérelmére a tanulot fel lehet menteni az egyéb foglalkozasok alol.

4.2.1. A varos altalanos iskolairodl

A véros az 6vodaktdl a felsGoktatdsi intézményekig széles iskolahaldzattal rendelkezik.

Tizenegy altalanos iskola, tizenhét kozépiskola és tobb felsdoktatasi intézmény miikddik a
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varosban. Sziikebb ¢€s tagabb kornyezetébdl vonzza a didkokat. Az altalanos iskolds bejarok
jellemzéen a kornyez6 falvakbol jonnek, de talalunk kozottiik a kozeli kisvarosokban lakod
tanulokat is. Az iskoldk tanuldinak csaladi hattere jelentdsen kiilonbozik. A telepiilések egy
rész¢ébol a gyerekek iskolabezarassal, szervezetten keriiltek at egy-egy varosi iskoldba, mas
telepiilésekrol egyéni dontés alapjan a sziilok, a szabad iskolavalasztas jogaval élve
valasztottak iskolat gyerekeik szamdara. Emiatt vegyes iskolahasznalat alakult ki. A varos
altalanos iskoldiban a tanuldk kozel egyharmada mas telepiilésrdl jar be. A bejardk a varos
intézményeiben egyenldtlentiil oszlanak el, nagy kiilonbségek vannak e tekintetben az iskolak
kozott. A kornyezo telepiilésekrol bejard tanulok nem a szamunkra legkdzelebbi, hanem a
varos tavoli részén talalhato iskolaba jarnak. Ez azt eredményezi, hogy a helykozi jarat utan
még helyi jarattal is hosszu id6t utaznak. Ez tovabb noveli az iskoldba jaras idejét, és
megneheziti foként a sziiléi vagy felndtt kiséretet igényld alsds gyerekek iskolaba jarasat. A
varos két altalanos iskoldjdban - eltérd okok miatt - a tanulok tobb mint a fele mas
telepiilésekrdl jar be naponta. Van azonban két olyan iskola, ahol a bejaré tanuldk ardnya még
a varosi atlag felét sem éri el. A tobbiek a varosi atlag kdzelében vannak. Az alapfokt oktatast
folytatd intézmények nagyobb része, tobb mint hiromnegyede allami, masok egyhazi jogi

személy fenntartasaban, tovabba felsdoktatdsi intézmény gyakorloiskoldjaként miikodnek.

8. szamu abra - Iskolaotthonos, napkdzis ¢€s tanuldoszobas didkok szama a kutatds soran

vizsgalt varosban 2011/2012. tanévben

900
800 —l-
700 —
600 —
500
400
300
200
100
0

Nem marad az iskolaban

o 30| 51|45 |86 108|143|187|242|181(323|385
délutan

B Napkdzis és tanuldszobas

. 80 | 69 |190(171|258|237(263|175|156|493|360
tan. szama

M Iskolaotthonos tanuldk

. 0(62/ 0| 0|0 | 0| 0212|353 0 |86
SZama

Forras: 2011/2012. tanévi fenntartoi statisztikai adatok
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A rendelkezésemre bocsatott statisztikai adatok és az interjuk egybehangzoan azt mutattak,
hogy a varos négy altalanos iskoldjaban 2013. szeptember 1-ét megelézden iskolaotthonos
oktatas volt, tovabba minden altalanos iskoldban volt napkozi és tanuldszobai foglalkozas a
délutan folyaman, az akkor érvényes jogszabalyok szerint, a sziilk igényei alapjan. igy a
varos altalanos iskolaiban tanulé gyerekek nagyobb része - 64 szazaléka - az iskolaban toltotte

a délutant az egész nap nyitva tartd iskola bevezetését megelézden is.

9. szamu abra - A délutant az iskolaban t6lt6 didkok szdma a kutatas soran vizsgalt varosban

2016/2017. tanévben

900
800 —
700 —
600 —
500 —
400
300 —
200
100
0

Nem marad az iskolaban

o 14| 7 | 9 | 91|96 (161|239|205|281(342|416
délutan

M Egész nap nyitva tartd i.
fogl. résztv. szdma

M Egész napos nev-okt. 0|53/ 0,0|0|0)| 010000 |0)|O0

99 | 73 |211|303|330|235|241| 41 |463|457|422

Forras: OH adatok

A fenti két abrat Osszehasonlitva lathatd, hogy a koznevelési torvény bevezetésének
kovetkeztében a korabbi négy iskolaotthont miikodtetetd intézménybdl csak kettében
valtottak egész napos iskolai program szerinti nevelés-oktatdsra, a masik két intézmény egész
nap nyitva tartd iskolava valt. Az eset arra is rairanyitja a figyelmet, hogy korabban az
iskolaotthon 4llami normativaja'> magasabb &sszegli volt, mint a napkdzis csoport
finanszirozéasa. Az iskoldk esetében a valtas a finanszirozassal, jelen esetben a finanszirozas
csokkenésével ¢és a koOznevelési torvény bevezetésével i1s Osszefiiggésben lehet. Ha a
2011/2012. ¢s 2016/2017. tanévekben (lasd a fenti két abran) az iskolaotthonban tanuldk

szamat hasonlitjuk 0ssze az egész napos nevelés-oktatdsban résztvevok szaméaval, akkor azt

¥ az iskolaotthon finanszirozasa feladatalapu volt, az ellatott feladatot finanszirozta a normativa, jelenleg

gyermek-1étszamalapt atlagbér finanszirozas van. Ez nincs tekintettel az oktatasszervezésre.
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latjuk, hogy a vérosi szintli részvétel 14, 4 széazalékrol (713 f0) 3,1 széazalékra (153 f06)
csokkent. Ezzel parhuzamosan varosi szinten emelkedett az egész nap nyitva tart6 iskolaban a
délutani foglalkozasokon résztvevok ardnya 49,6 szazalékrol (2.452. f6) 58,8 szazalékra
(2.875. 16). A fenti szamok azt mutatjdk, hogy a két altalanos iskola esetében az
iskolaotthonos osztalyok nem egész napos iskolai programra valtottak, hanem egész nap
nyitva tartd iskolai programmal mukddtek tovabb. Ha telepiilési szinten a 2010/2011.
tanévben délutan az iskoldban maradok szdmat osszehasonlitjuk a 2016/2017. tanév délutani
programokon résztvevd tanuldk szdmaval, akkor az orszagos tendencidval ellentétesen, a
délutani programokon a tanulok szamanak csokkenést tapasztaljuk. A fenti statisztikai adatok
alapjan megallapithaté az, hogy ezen a telepiilésen, amikor a sziil6i igények alapjan
szervezték a délutani iskolai programokat, akkor az altalanos iskolakban tanulok 64 szazaléka,
amikor kotelezd valt, akkor a tanulok 61,9 szézaléka vette igénybe a délutani foglalkozési
lehetdségeket az iskoldban. A tobbi 4ltalanos iskolas gyerek szamdra, a torvényi
rendelkezéseknek megfelelden, a sziilok felmentést kértek és kaptak az iskoldktol. Ha a
telepiilési szintli délutdni programokon vald részvételi adatokat az orszagos szintliekkel
hasonlitjuk 0ssze, akkor meglephet minket az, hogy az egész nap nyitva tartd iskola
bevezetése elott ebben a varosban 17,5 szazalékkal volt magasabb az iskoldban maradok
aranya az orszagos atlagnal, ez a kiilonbség a 2016/2017. tanévre mérséklodott, és az orszagos
atlagot 6,1 szazalékkal haladja meg. Az eddig valaszthat6 és sziil6i kérésre szervezett délutani
foglalkozasok és iskolai felligyelet a kotelezové valast kovetden a tanulok részvételének
csokkenését hozta.

Az iskolakat a kutatas elsdé évében (2011/2012.) a tanuldi Osszlétszdm alapjan rendeztem
sorrendbe (lasd 8. abra). A 2016/2017. tanévben (lasd 9. 4bra) a 2011/2012. tanévben
kialakult sorrenden nem valtoztattam, igy a diagramok alapjdn nyomon kovethetd, hogy
n¢hany év alatt a telepiilés egyes iskoldiban csokkent, mas iskolakban névekedett a tanuléi
l1étszam, mig a varos tanuldinak Osszlétszama az orszagos tendencidhoz hasonléan csokkent
ebben a varosban is, 0sszesen 57 fovel. Az iskolak tanuldi 1étszamanak az atrendezodésére
magyarazattal szolgalhat az alabbi tablazat adataira, melyben a tanul6i 1étszamok feltiintetése

mellett megjelennek a hatranyos- és halmozottan hatranyos helyzetli tanulo6i 1étszamok is.
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10. szamu tablazat - A kutatds soran vizsgalt varos altalanos iskoldiban a teljes tanuldi

1étszam, a HH-s és a HHH-s tanulok 1étszama

iskolak/ 1. sz. 2. 3. 4. 5.sz. | 6.sz. 7. 8.sz. | 9.sz. | 10. 11. | tanuldi

tanuloi isk. SZ. SZ. SZ. isk. isk. SZ. isk. isk. SZ. SZ. le tszdmok
0sszesen

létszamok isk. | isk. | isk. isk. isk. | isk.

(f6)

2011/2012. | 110 | 182 | 235 | 257 | 366 | 380 | 450 | 629 | 690 | 816 | 831 | 4946
telj. 1étsz.

2016/2017. | 113 | 133 | 220 | 394 | 426 | 396 | 480 | 346 | 744 | 799 | 838 | 4886
telj. 1étsz.

2011/2012. 88 | 136 | 32 | 99 | 126 | 113 | 87 | 254 | 103 | 91 | 82 1211
HH t. Iétsz.

2016/2017. 0 8 0 0 0 0 0 7 2 2 0 19
HH t. 1étsz.

2011/2012. | 26 | 54 | O | 35| 49 | 48 0 | 9 0 7 1 300
HHH t.

1étsz.

2016/2017. | 19 9 2 7 13 18 4 | 21 6 9 9 117
HHH t.

létsz.

Forras: 2011/2012. tanévi fenntartoi statisztikai adatok, 2016/2017. tanévi OH adatok alapjan

A tablazatban Osszesitett adatok alapjan pontosan nyomon kovethetd, hogy az iskoldkban a
tanuloi 1étszamok hogyan valtoztak. Figyelemre mélto, hogy a varos egyik iskoldjanak tanuloi
l1étszama, ahol a HH-s és HHH-s tanuldk ardnya a legmagasabb volt a 2011/2012. tanévben,
283 fovel (629 fordl 346 fore) csokkent. A tanuldi 1étszdm novekedése hadrom madsik
iskolaban jelent meg a varosban.

A dolgozat elméleti részében a szakirodalom feldolgozasa soran mar részletesen bemutattam a
szabad iskolavalasztas kovetkezményét. A sziilok, €élve ezzel az alkotmanyos jogukkal, olyan
intézményeket valasztanak gyermekiik szamara, amelyeknek jobb a hirneviik.

A fenti (10.) tdblazatban szembetiing a valtozas a 2011/2012. tanévrdl a 2016/2017. tanévre a
hatranyos helyzetli és a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok 1étszamanak csokkenése

miatt is. Ennek oka a jogszabaly valtozasa'®. A hatranyos- és halmozottan hatranyos helyzetii

' A HH és a HHH definitiv tartalma 2013 szeptemberében jelentésen megvaltozott. A fogalmakat eddig a
kozoktatasi torvény tartalmazta. A fogalmakat nem csak tartalmukban fogalmaztak ujra, hanem a szabalyozo
agazati kiterjedtségében is. Az 0j gyermekvédelmi torvénymodositasok soraba helyezte a hatranyos helyzet
kategorizalasat. fgy a jelen jogszabélyi lehatirolas a szocialis és az oktatdsi 4dgazat szamara egyarant
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tanulok fogalmat jogi szempontbol az 1993. évi kdzoktatasi torvény hatarozta meg, és 2013.
szeptember 1-ig nem is volt benne valtozas. Ettél az idOponttol a fogalom moédosult, és a
szabalyozas atkeriilt a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szold torvénybe
(Fejes - Sztics 2018).

Az éltalanos iskolaban eddig a hatranyos helyzetii kategériaba keriiléshez elég volt a csalad
anyagi helyzetének vizsgalata, a valtozas szerint ehhez még sziikséges egy tovabbi
hatranynoveld tényezd: a sziilok alacsony iskolai végzettsége, tartos munkanélkiilisége, illetve
az elégtelen lakaskoriilmények. Ugy fogalmazhatunk, hogy a korabbi halmozottan hatranyos
helyzet valt hatranyos helyzetté. A jogszabaly indokoldsa szerint az anyagi lehetdségeken
kiviil ,,...az iskolai sikerességet altalaban kedvezdtleniil befolydsold egyéb hatranyoknak is
fenn kell allniuk mind a hatranyos, mind a halmozottan héatranyos helyzet esetén” (Varga
2014:2). Ugyanakkor a halmozottan hatranyos helyzetli kategoridhoz sem elég a korabbi
jellemzdk egyiittallasa. A csalad anyagi helyzetén til még tovabbi két kritériumnak kell
teljesiilnie a sziilok alacsony iskolazottsaga, tartds munkanélkiilisége ¢és az elégtelen
lakaskoriilmények koziil (Varga 2014).

Az iskolai statisztikai adatok alapjan ebben a varosban a jogszabdlyi valtozason tul a
besorolds szemléletében is valtozas torténet. A jogszabdlyi valtozéasra hivatkozva mondja a
szerz6, Varga (2014), hogy a kordbbi halmozottan hatranyos helyzetbdl lett a hatranyos
helyzet. A jogszabalyi valtozasok hatdsara az ujrasorolas ezen a telepiilésen nem igy alakult,
hiszen mig 2011/2012. tanévben 310 f6 HHH-s tanul6 volt varosi szinten, addig a 2016/2017.
tanévre 19 fore csokkent a HH tanulok szama, és a HHH-sok szama is szamottevoen,

kortilbeliil egyharmadara (117 fore).

Ha a véaros altalanos iskoldit a sajatos nevelési igényll tanulok szempontjabol hasonlitjuk
Ossze, akkor ezen a téren is a hatranyos helyzethez hasonlé kiilonbségekkel taldlkozunk. A kis
létszamu iskoldkat 0sszehasonlitva azt latjuk, hogy SNI-s tanuldja az egyhazi iskoldanak a
2011/2012. tanévben nem volt. A masik két alacsony tanuldoszdml intézményben
kiemelkedéen magas az SNI-s tanulok ardnya. Ebbe a két iskolaba jart a varos altalanos
iskolaiban tanul6 6sszes SNI-s tanul6 tobb mint a fele.

A legmagasabb aranyban, kozel 60 szdzalékban SNI-s tanuldkat neveld-oktatod iskolaban a

tanulast minden osztalyban gydgypedagdgus irdnyitja. A tanulok nagy része ebben az

meghatarozza, hogy kiket sorolunk a hatranyos helyzetii és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek, tanulok
kategoriajaba (Varga 2014).
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iskolakban hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzetli is. Az iskola pedagdgiai programja
¢s a mukodési engedélye alapjan enyhe- és a kozépsulyos értelmi fogyatékos és autista
tanuldkat is felvesznek. Ebben az iskoldban a tanuldk tobb mint fele bejaro.

A harmadik kis létszamu iskoldban a tanulok egyharmada iskolaotthonos oktatdsban vesz
részt, tovabbi egyharmaduk napkozis vagy tanuldészobés. Hasonloan az eldbbi iskoldhoz itt is
kiemelkedden magas a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok ardnya. Ez az
intézmény abban kiilonbozik az eldbbi kisiskolatdl, hogy a mas telepiilésrdl bejard tanuldk
aranya 20 szazalék alatt marad, nem ¢éri el a varosi atlagot (29 szazalék). Ez a két alacsony
tanulolétszamu iskola a varosi és az orszagos atlagnal alacsonyabb osztalylétszdmokkal
mikddik, 14-17 £6 kozotti az egy osztalyra jutd tanulok szama. Mindkét iskola szakiskolaként
és elokészitd szakiskolaként is mikodik, mindkettd a tankeriilet fenntartasaban. Korabban az
egyik a varos dnkormanyzatanak, a masik pedig a megyei onkorméanyzatnak a fenntartasaban

mukodott.

A kozepes 1étszamt (250 - 450 £0) iskolakat dsszehasonlitva elmondhato, hogy a 2011/2012.
tanévben a napkozit €s a tanuldszobat a tanuldk kozel kétharmada vette igénybe, és egyik
iskolaban sem miikodott iskolaotthon. Eltérés az osztalylétszamok atlaga kozott mutatkozik, a
legmagasabb osztalylétszamok a belvarosi iskoldban vannak, és itt van a legtobb bejaro
tanulo. A tanuloi Gsszetétel szerint a belvarosi iskola kiillonbozik a hasonld méretiiektdl. A
legalacsonyabb a sajatos nevelési igényli és a hatranyos helyzetli tanulok ardnya, ez 15
szazalékkal alacsonyabb, mint a varos hasonld méretii iskolaiban, és halmozottan hatranyos
helyzetli tanulé a 2011/2012. tanévben nem is volt az iskoldban. Mig mindharom hasonld
méretli, de nem belvarosi iskolaban a halmozottan hatrdnyos helyzetli tanulék ardnya

meghaladta a 10 szazalékot.

A nagy létszamu (600 - 850 f6) iskoldkat Osszehasonlitva elmondhato, hogy héaromban
iskolaotthonos oktatas volt. A legnagyobb létszamu iskoldban, mely egyben gyakorloiskola is,
az iskolaotthonos oktatds nem meghatarozo, hiszen az itt tanulé gyerekek egytizede vett részt
ebben az oktatasszervezésben. A gyakorloiskolaban a sajatos nevelési igényli tanulok ardnya,
a hatranyos helyzetliek ardnya és a halmozottan hatrdnyos helyzetliek aranya alacsony, a
vérosi atlag toredéke, azonban a bejard tanulok aranya a varosi atlag kozelében van. gy az
iskolaotthonos oktatdsnak ebben az iskoldban nem a hatranyos helyzetli tanulok
felzarkoztatasa volt a célja. A 2016/2017. évi adatok szerint ebben az iskoldban nem vezették

be az egész napos iskolai oktatadsszervezést.
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Ezzel az iskolaval mutat hasonlosagot az a masik nagy létszamu intézmény, amelyben nem
volt iskolaotthonos oktatés. Itt a napkdzis és tanuloszobai foglalkozasokon részt vevok aranya
meghaladta a 60 szazalé¢kot.

A 600-700 16 kozotti tanuldlétszammal miikodo két iskoldban feltiing kiilonbség mutatkozik
az osztalylétszamok atlagdban. Az egyikben atlagosan 27 tanul6 van egy osztdlyban, mig a
masikban 20 tanul6 van egy osztalyban. Mindkét iskola iskolaotthonos, a nagyobb 1étszamu
¢s nagyobb osztalylétszdmuban a tanulok tobb mint fele iskolaotthonos oktatasban vett részt,
ez volt a varosban a legmagasabb arany. Ugyanebben az iskoldban a gyerekek tovabbi tobb
mint 20 szazaléka napkézis vagy tanuldszobas volt, igy ebben a gyerekek kozel
haromnegyede veszi igénybe délutan is az iskola nyujtotta foglalkozasokat. Ezek a
lehetdségek széles skalan mozognak, foleg a sport teriiletén, ugyanis ez az iskola
sporttagozattal miikodik. Nemcsak a sporttagozatosoknak kinal tomegsportra vagy
versenysportolasra tobb sportagban lehetdséget, hanem azoknak is, aki nem vesznek részt a
tagozatos képzésben. A 2016/2017. tanévi statisztikai adatok szerint ebben az iskolaban az
iskolaotthonos oktatast nem valtotta fel az egész napos iskolai nevelés-oktatds, igy az
intézmény egész nap nyitva tartd iskolava valt.

A masik nagy létszdmu iskolaotthonos oktatast folytatd iskoldban a részt vevok ardnya
alacsonyabb, az itt tanulok egyharmada. Az iskolaban tanulok tovabbi egyharmada napkozit
vagy tanuloszobat igényelt, igy a kétharmaduk toltdtte az iskolaban a délutdnt. Ebben az
iskolaban kiemelkedden magas a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetiiek aranya, a
varosi atlagnak a kétszerese. Az interjuk tanlsdga szerint ebben az iskoldban az
iskolaotthonos oktatast a hatranyos helyzetli tanulok iskolai felzarkoztatdsanak céljabol
vezettek be. A 2016/2017. évi statisztikai adatok szerint ebben az iskolaban az iskolaotthonos
oktatas egész napos iskolai program szerinti nevelés-oktatassal folytatodik.

Osszegezve elmondhatd, hogy a telepiilési szinten vizsgalt négy iskolaban folyt
iskolaotthonos oktatds a 2011/2012. tanévben. Ezek koziil kettdben a hatranyos ¢és
halmozottan hatranyos helyzetli tanulok aranya magas volt, mig a masik két iskoldban nem
vagy alig volt ilyen besoroldsu tanuld. Az Nkt. bevezetésével két iskola a korabbi
iskolaotthonos programot megsziintetve nem valt egész napossa, csak egész nap nyitva tartd
iskolava. Az egész napos iskolai programra vald 4atallas csak abban a két iskolaban tortént
meg, ahol a varosi atlaghoz viszonyitva magasabb volt a hatranyos helyzetli tanulok aranya.
Az iskolai interjuk szerint ezek az intézmények az egész napos oktatasra mint lehetdségre

tekintenek.
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4.2.2. A valtozasok bevezetésének tervezése a varos iskolaiban

A valtozasok bevezetése, a tanév vége eldtt azt kérdeztem meg az iskoldkban, hogy mire
fogjak felhasznalni az idOkeret boviilésével jard tobbletidot. A valaszadok azt fogalmaztak
meg, hogy a bevezetni tervezett egész napos iskola'’ (vagy egész nap nyitva tartd iskola)
szamukra nem ismeretlen. Korabbi tanulmanyaik vagy iskolai pedagdgiai gyakorlatuk soran
mar talalkoztak az egész napos iskoldhoz hasonld oktatasszervezéssel. Az egész napos iskolai
nevelést-oktatast az interjualanyok egy része az iskolaotthonos oktatassal azonositotta, masok
csak hasonlonak nevezték. Az egész napos iskola bevezetésének legérzékenyebb kérdésének
azt tartottak, hogy részletes tartalmi szabalyozas hidnyaban a 2013/2014. tanév felkésziilési
idészakaban még nem tudtadk pontosan, hogy mi lesz a tartalma a 2013. szeptember 1-tol
bevezetni rendelt egész napos iskolanak.

Azt tapasztaltam, hogy egyes intézményekben az 0 oktatasszervezés bevezetése nem jelentett
atfogd valtozast, ugyanis az iskolaotthon eléképe az egész napos iskolanak, igy ezekben
korabban is hasonléan gondolkodtak az iskolai munkarol. Az iskoldkban a véltozasokra valo
felkésziilést mar az interjukészités idopontjat megelézden elkezdték, ugyanis megadott
hataridére modositottdk a pedagdgiai programot, és atgondoltak a sziikséges valtoztatasokat.
Talaltam olyan iskolat is a véarosban, ahol a vezetd6 még nem tudta pontosan, hogy milyen
modon hajhatd végre a torvény ugy, hogy eleget tegyen a torvényi eldirasoknak, de arra
torekedett, hogy az iskoldban ne kelljen olyan valtozasokat bevezetni, amelyeket sem az
iskola vezetése, sem a sziildk nem szeretnének. Az egyik iskoldban az igazgatd szdmara a
legtobb fejtorést a pedagogus-€letpalya bevezetése, a pedagdgus-oraszdmok koriili
bizonytalansag okozta. Az igazgatdé megfogalmazta azt, hogy ebben az iskoldban az alsé
tagozatban nem szervezhetdk 4t a tandrdk a délutani iddszakra, és a felsd tagozatos gyerekek
délutani benntartasa is gondot okoz a jelenlegi keretek kozott. A valtozas bevezetése elleni
érvként hangzott el az, hogy az ide jar6 gyerekek és a sziileik azért valasztottak ezt az iskolat,
mert itt nincs délutdni elfoglaltsag, ¢és a gyerekek a tanitdsi 6rdk utan szabadon mehetnek

sportolni, zeneiskolaba ¢€s kiilonorara.

"7 Az egész napos iskola fogalma ebben az idészakban nem korvonalazodott pontosan. Az egész nap nyitva tart6
iskolat — a kotelezé délutani bent tartozkodast - nevezték egész napos iskolanak. A 2013/2014. tanév kezdete
utan tisztazodott a fogalom, és az, hogy pontosan hogyan kell értelmezni az Nkt-t.
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A mi iskolankban az uj rendszer nem jelent lényeges valtozast. Alsoban iskolaotthon
volt eddig is, felsében kitelezo napkozi volt négyig.(...) Az a rendszer, ami ujnak
szamit az orszagban, nalunk egy bevezetett, kiprobalt rendszer. ” (igazgato, 2013/2014)

A koznevelési torvényben korvonalazott egész napos iskola fogalom, nem felel meg
annak, amit mi idosebb pedagogusok annak tanultunk, gondolunk. A klasszikus egész
napos iskola szerint 8-16-ig kell a gyereknek a tanitdsi orait ugy megszervezni, hogy
egyenlo legyen a terhelés, délelottre az orak zémét, de lehetéséget ad a délutani,
leginkabb készségfejleszto orak tervezésére is. (... )A torvény ugy tervezi most az egész
napos iskolat, hogy délelott megvan a gyerekeknek a tanordja, és a fél kettotol fél
négyig terjedo idoben, akinek nincs lekotve az ideje, annak olyan foglalkozasokat
kinaljon az iskola a sajat profiliabol, amit a gyerek vdlasztani tud. Aki eddig
zeneiskoldba jart, az eljarhat most is, aki leigazolt sportolo, az edzésre jar, de nagyon
sokan nem igy gondoljak. Mivel nincsenek végrehajtasi rendeletek, ezért én ugy érzem,
hogy nagy kaosz van a fejekben, hogy most ott orizziik a gyerekeket, nem engedjiik
haza, sajnos vannak igazgatok, akik igy gondolkoznak.” (pedagdgus, 2012/2013)

, Nalunk eddig miikédott az egész napos iskola, csak nem igy hivtak, hanem
iskolaotthonos oktatasnak. Ez also tagozaton volt. A gyerekek reggel 8.00-tol délutan
16.00-ig iskolaban voltak. (...) Felso tagozatban tanuloszobaval, szakkorokkel
probaltuk megoldani a tartalmas iskolai tartozkoddast, és foképpen azokat a gyerekeket
céloztuk meg, akik rdszorultak. Felajanlottuk a lehetoséget mindenkinek, aki ugy
gondolta, hogy az iskola tud segiteni, az jott. Megtanultik a leckét, elkészitették az
irasbeli, szobeli feladatokat. Természetesen ez ido alatt a gyerekeknek volt
lehetoségiik, hogy elmenjenek szakkore, ebédelni, levegdzni, sportfoglalkozasra,
szinhdzba, uszoddaba, muzeumba. Hasonloképpen fogjuk tervezni az iskola
hagyomdanyainak megfeleloen a pedagogiai programra épitve. (igazgatohelyettes,
2012/2013)

,»Most ott tartunk, hogy még a kollégak kotelez6 oraszamat sem tudjuk. A pedagogus
eéletpalya modell felét probaljak bevezetni, ahhoz, hogy az egész napos iskolat be
lehessen vezetni, ahhoz elsésorban azt kellene latnunk, hogy a pedagdgusoknak
mennyi lesz az oraszama, illetve, hogy az uj koznevelési torvény szerinti oraszamokat
biztositjak-e nekiink, mert a régi kozoktatasi torvény oraszamai nem egyeznek az ujjal,
ez fontos és léenyeges kérdés. A masik probléma pedig az, hogy a gyerekek nem erre
vannak raallva, ndalunk a gyerekek délutani elfoglaltsaga rendkiviil szort és nagyon
lekotott. Nagyon sokan jarnak zemeiskoldba, sportolni, maganordakra, mindent at
kellene szervezni, ha az egész napos iskola bevezetésre keriil. En az egész napos iskola
alatt azt értem, hogy ugy alakitiuk at az orarendet, hogy egész napra osztjuk el a
iskoldnak megfeleléen. En 1gy gondolom, hogy a mi iskolinkban egy egészen iij
elképzelest inditana el. Mi igazabol nem vagyunk felkésziilve. Azok a sziilok, akik kérik
a gyerekek délutani iskolai tartozkodasat, feliigyeletét, azt meg tudjuk oldani, de ahhoz
is kellenének a pedagogus-oraszamok.” (igazgato, 2012/2013)
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A klasszikus egész napos iskola nalunk nem fog miikodni, nem is szeretnénk, hogyha
miikodne az, hogy délutan is vannak ordk. ...Nalunk eddig is napkozi volt hatodik év
végeig, minden osztaly kiilon volt. Minket az egész napos iskola 7-8. osztalyban érint.
7-8.-ban eddig is ingyen faktokat- és felvételi elokészitoket szerveztiink a gyerekeknek,
ezeknek a gyerekeknek mar fél ketto, kettoig oraja van. Tulajdonképpen masfél, ket
orarol van szo, amit ki kell tolteni. Minket ez annyira nem rémiszt meg.” (igazgato,
2012/2013)

Az interjuk Osszhangban a statisztikai adatokkal arrél adnak arnyaltabb képet, hogy a
varosban markdnsan jelen volt az a sziiléi igény, hogy a gyerekek a délutan folyaman iskolai
feliigyelet alatt legyenek. Igy az altalanos iskolasok nagyobb része, tobb mint a fele, majdnem
a teljes also tagozat, az 5-6. évfolyamok nagy része, 7-8. évfolyamokbdl joval kevesebben az
iskolaban toltik a délutant. Az iskolai programok sokszinliek, de ezeknek mindig része a
tanulds, a masnapra val6 felkésziilés, a jaték, a sport, egyéb szakkorok, kulturalis események
latogatasa.

Az interjikban az intézményvezetdk, pedagdégusok elmondtdk azt, hogy milyen
oktatdsszervezési ¢és pedagogiai elényei vannak az eddig alkalmazott iskolaotthonos
oktatasszervezésnek, napkdzinek €s tanuldszobanak. Azt tapasztaltam tobb intézményben,
hogy az oktatdsszervezés az iskolaban felmeriild problémdakra adott egyfajta valaszként,
alkalmazkodasként jelenik meg, més intézményben csupan pedagdgus allashely/allashelyek
megmentését szolgalta.

Osszegezve elmondhatd, hogy az altalanos iskoldk alsé tagozatai telepiilési szinten hasznaltak
az egész napos oktatds iskolaotthonos és napkdzis formajat, a kdznevelési torvény bevezetése
elott is, és a benniik rejld lehetdséget is kihasznaltdk. Az intézményekben tervezetten és
szervezetten bonyolitottdk a hagyomanyaik szerint kialakitott programot. A bizonytalansag
amiatt, hogy nem tudtdk pontosan azt, hogy mi a valtozas lényege, €rz6dott szavaikon.
Talaltam olyan pedagogust, aki ragaszkodik a kitaposott uthoz, és azt mondta, eddig is ezt
csinaltuk, és a jol kialakitott renden nem valtoztatunk. Voltak alkalmazkodobbak, akik a
torvényi eldirasokat igyekeztek betartani, €s olyan intézmények is akadnak, ahol a véltozast
nem érzik bevezethetonek az iskolaban. A tobbféle hagyomanyt, intézményvezetdi habitust és
véleményt Osszegezve a bevezetés elotti interjuk utdn haromféle iskolat kiillonbdztettem meg.
Az elsd tipusba azokat az iskolaotthonos program szerint miikodd intézményeket soroltam,
ahol az oktatdsszervezés és gyakorlati megvaldsitdsa is a tervezett egész napos iskola
koncepciodjaval egyezik meg. A masodik tipusba azokat az oktatdsszervezési formakat €s

intézményeket, ahol a gyerekek jelenleg is az iskolaban toltik a délutant, tanuldssal és egyéb
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programokkal, de nem mindenben felelnek meg az egész napos oktatas koncepcidjanak, itt a
vezetOk részérdl a korabban is jelzett alkalmazkodast tapasztaltam. A harmadik csoport az
ellenallok, azok, akik leginkdbb azokkal az érvekkel foglalkoztak, hogy ez az

intézménylikben miért nem bevezethetd.

4.2.3. Mi marad, és mi valtozik?

Az iskolak egy részében a ndvekedd oraszamok miatt a pedagogia programot €s a hazirendet
ugy modositottak, hogy délutanra is lehet tandrat tenni. Taldltam olyan iskolat, ahol a fels6
tagozatos didkok délutani foglalkozasainak ellendrzésére, nyomon kovetésére 1j ,,technikai
megoldast” alakitottak ki.

A valtozasok bevezetése az egyik iskoldban az egész iskolai €let atszervezését eredményezte,
ennek az lett a kovetkezménye, hogy a felsd tagozatos tanulok nagy része is marad délutanra
az iskolaban. Ugyanaz a torvény a masik iskola életében nem okozott valtozast. Alsoban a
napkozis rendszer valtozatlan, felsében a felmentés adja meg a lehetdséget arra, hogy ne
kelljen atszervezni az iskola ¢életét. Az iskoldk nagy részében csak azok a tanordk keriilnek at
délutanra, ahol a Nemzeti Alaptanterv valtozdsa miatt annyira megndvekedtek az 6éraszamok,
hogy déleldttre mar nem lehetett tobb tandrat tervezni. A délutanra atcstiszo orak gondot

okoznak azokban az iskoldkban, ahol a sziilok felmentéssel elviszik a gyerekeket délutan.

., A pedagogiai programunkat ugy dolgoztuk at, hogy délutanra is lehet tanorat tenni,
kotelezden valasztott és valaszhato tandrdt. Az egyetlen tornaterem rakényszerit arra,
hogy testnevelésorakat délutanra tegyiik, illetve a valaszthato tantargy az informatika
és a német lesz otodik évfolyamon, és ezek biztos, hogy délutanra
keriilnek. ” (igazgatohelyettes, 2012/2013)

., Tulajdonképpen szabdlyos délutani orarendje lesz az otodik évfolyamnak, és abba
bele kell férni a hazi feladatok megoldasanak is, legalabb az irdasbelinek.” (igazgato,
2012/2013)

A felso tagozatban kartyarendszer van, ezt a didkok attol fiiggdéen kapjik, hogy
milyen délutani elfoglaltsagaik vannak. Ezeket az igazgatoi engedély alapjan allitjuk
ki a gyerekeknek. (...) A felso tagozatos kilépését a portan a portas és a pedagogiai
asszisztens ellenorzi.” (pedagogus, 2013/2014)

. Atszerveztiik a kordbbi rendszert, ujitasokat vezettink be, a régi rendszert
megreformaltuk. Ugy néz ki, hogy a szakkoroket, a délutani sportfoglalkozdsokat, a
felzarkoztatokat, a fejlesztéseket, a tehetséggondozast kiilonbozo iskolai tinnepségekre,
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rendezvényekre valo felkésziilést a tanitdsi orak utan szerveztiik, és a tanuloknak, akik
igenylik fél haromtol biztositunk felkésziilést napkozis rendszerben a kévetkezo tanitasi
napra. Szinesitettiik is, ujitottunk is, de azért teljesen a régi rendszertdl nem
szakadtunk el. Igy, hogy rugalmasan vezettiik be, nem nagy létszamban mennek el
délutan.”(igazgato, 2013/2014)

,, Alapvetéen nem valtozott semmi. Ez a kiindulo pont, mert azok a tanulok, akik also
tagozatosak a sziilo eddig is kérte az egész napos foglalkoztatast, automatikusan most
is mindenki napkozis. Felso tagozatban eddig is biztositottuk a tanulo szoban keresztiil
a foglalkoztatast, 5-6. osztalyban osszesen 37 gyerek kérte, 7-8.-ban pedig egy sem.
Tehat a kételezo foglalkozas tekintetében ez a helyzet. Az aranyszamok nem valtoztak
semmit az elozo évekhez képest. Mi ujsag a szakkorokkel, sportkorokkel érdeklodési
korokkel? Nincs kevesebb, de tobb szakkoriink se, mert a gyerekek megoszlasa
ugyanolyan, mint az elozo években, aki mas intézmény foglalkozdsaira jart, vagy
kiilonorara jart, az most is eljar, akinek meg elég volt az iskola kinalata az idejar.
Gyakorlatilag nem valtozott semmi. A térvény sokat finomodott, a juniusban ismert
tervezetnél sokkal engedékenyebb lett. Konnyitették a felmentés kérdését is, mert a
Jjelentkezést egész évre irja elé a térvény. Nem adja meg a lehetoséget, hogy évkozben
felmondja a tanulo a tanuloszobat, ugyanakkor biztositia azt is, hogy a meglevo kiilso
elfoglaltsagokra elengedje az iskola a tanulot. Két megoldds van, hogy onnan mar
nem jon vissza, vagy visszajon a zeneiskola utdn ide, és a délutan tobbi részét itt tolti
nalunk. Megadta azt a lehetoséget, hogy az osztalyfonok biralja el, ehhez mar nem kell
igazgatoi engedély. ” (igazgatohelyettes, 2013/2014)

A bevezetés utani honapokban késziilt interjuk a korabban megfogalmazott elképzelésemet
tdmasztottak ald, és a fenti interju részletek is jol bemutatjdk, hogy az intézmények hogyan
vezették at a torvényi valtozasokat a gyakorlatba. Egyrészt modositottak az iskolai
dokumentumokat az eldirdsoknak megfeleléen, az 6rdk beosztisdval és az Orarenddel is
alkalmazkodtak a valtozasokhoz. Ujitottak, szinesitették a programokat, de az is
megfigyelhetd volt, hogy a kordbban kialakitott rendszert megfelelonek tartva nem

valtoztattak.

4.2.4. Az iskola jelenlegi formajaban mennyire felel meg az uj kihivasoknak

A 2012/2013. tanévben és a 2013/2014. tanévben késziilt interjukban is megkérdeztem azt,
hogy az iskoldk mennyire tudnak megfelelni a kdznevelési torvényben megfogalmazott
elvarasoknak. Az egyik markans vélemény az volt, hogy nincs nagy valtozas, a gyerekek
eddig is itt toltotték a délutant, volt minden, amire sziikségiik volt, és a valtozadsokhoz lassan

hozzaigazodik az iskolakban a feltételrendszer. Mas iskolakban azt fogalmaztak meg, hogy a
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feltételek a sziikségletek felmeriilésével fognak valtozni, lassan tokéletesedni fog az j
rendszer. Ha valamire igény lesz, akkor kérik a tankeriilet anyagi timogatasat.

A feltételek kozott a pedagdgusellatottsagra, a tanteremre és a szakkorokhoz sziikséges
eszkozokre kérdeztem ra. Mindegyik iskola emlitett egy vagy tobb teriiletet, ahol hidnyosak a
feltételek. Ahol sok képzett pedagogus van, és sokféle szinvonalas szakkort tudnak tartani, ott
a terem kevés. Ahol van pedagdgus és terem a szakkorhoz ott az eszkdzok megvasarlasa

okozza a gondot. Mas iskolakban kevés pedagdgus van, €s 6k is leterheltek.

A feltételek adottak, mar a napkozi is igy mitkodott. Az mar kérdés, ha mind a nyolc
evfolyamot érinti, akkor is kivitelezheto lesz-e. Az mar latszik, hogy a rendszerben tobb
pedagogusra lesz sziikség. " (igazgato, 2013/2014)

., Egyik iskolaban sem tokéletesen adottak a feltételek, majd ezeket ki kell alakitani. A
szakkorhoz eddig az alapanyagot kigazdalkodtuk, most pedig bizunk abban, ha
sziikségiink van valamire, leadjuk az igényt a tankeriiletnek, és megkapjuk. Ha nem

lehet, akkor kitaldalunk valami madst, a fantaziank ilyenkor is miikodik. A sziilok is
segitenek ebben. " (igazgato, 2013/2014)

. Nagyon szépen hangzik az, hogy gazdag, szinvomnalas foglalkozasok legyenek. A
legtobb tantestiiletben nagyon kreativak és képzettek a kollégak. De ezekhez a
foglalkozdsokhoz a hozzavalo mind pénzbe keriil. Ahol a sziilok tudnak ra aldozni, ott
miikodik, ahol nem ott nem miikodik a torténet. ” (pedagogus, 2013/2014)

., A teremhiany, az anyagkéltséghiany miatt azt a szines programot nem tudja nyujtani
az iskola, amire képes lenne. Az el6z6 években is gondot jelentett a délutani idében a
szabadterem-kapacitas. Megvolt a 13 délutani neveld, és a délelottos kollégak raértek.
A felsésok nyugodtan meghirdethették a jo programokat. Most a nevelok valahol bent
iilnek, mindenkinek feladata van. En is gy tudom megoldania korrepetdldsaimat,
hogy masokkal egy teremben.” (pedagogus, 2013/2014)

., Tanterem az van, viszont a délutani szakkorok megbontjak a tanuloszobak rendjét.
... A szakkorék mind pénzigényesek, amire az iskola nem kap anyagi forrast. Pl. egy
tancszakkor ruhaigényes. Nem tudunk pénzt kérni a sziilotol.” (igazgatohelyettes,
2013/2014)

A fenti interjuk szerint minden iskoldban mas €s mas az igény. Vannak olyan intézmények,
ahol a torvény modositdsa nem okoz gondot, ugy véli az intézmény vezetdje, hogy a feltételek
adottak, csak az okozhat gondot, ha az egész napos oktatds igénye a teljes fels6 tagozaton is
kotelezové valik. Azokban az intézményekben, ahol nem fogyott, hanem nétt a tanuldk

létszama az utdbbi id6ben, ott a teremhiany akadalyozza a szakkorok és délutani tanulés
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titkdzését. Altalanos probléma az, hogy a tanulas és a szakkor parhuzamossaga megbontja a
rendet, ha nem mindenki egyszerre kezd és halad, akkor az egyes tanulok délutani

feladatainak nyomon kdvetése €s a délutani 6nallo munkék csendje zavart szenved.

4.2.5. A tanulok iskolai étkezése

Az egész napos iskolaval Osszefiiggésben két torvény is kitér a tanulok étkeztetésére. A
kedvezmények ¢€s a szocidlisan raszorulok ingyenes étkezése az iskoldkban nem valtozott.
Van a varosban tobb olyan intézmény, ahol a gyerekétkeztetés nem okoz problémat, jo
mindségl ételt allit eld a sajat konyha. Az éltalam vizsgélt varos altalanos iskolaiban is
vannak olyan szocidlisan raszoruldé gyermekek, akiknek a szocialis torvény szerint nem jar
gyermekvédelmi kedvezmény, melynek alapjdn hozza lehet jutni az ingyenes étkezéshez, de a
csalddnak mégis gondot jelent a téritési dij befizetése. Vannak olyan gyerekek is, akiknek
diétara vagy specialis étrendre van sziikségilik, amelyet az iskola nem tud biztositani. Az
iskolak nagy részében az étkezés a pedagdgus szamara csak a sziikséges id6 biztositasat
jelenti. Van azonban a varosban olyan iskola is, ahol a pedagdgusok észreveszik az ¢€hes
gyerekeket, és keresik a lehetdségét annak, hogy mindenki ennivalohoz jusson. Az egyik
intézményben az egész napos iskola elleni érvként hangzott el az, hogy a felsésok nagy része
eddig otthon ebédelt. A feltételek koziil ezt gondolom a legsiirgésebben megoldandonak, mert
fejléddésben 1évd gyerekekrdl van szo, akik a nap egyharmadat, beleértve az 6t étkezés koziil

harom étkezés idejét az iskolaban toltik.

., Nincs ilyen jellegii problémank. Nagyon sokan étkeznek itt az iskolaban. Helyben
foznek, jo minoségii az étel. Azok, akik délutanra maradnak, azok itt is étkeznek. Ha
nem menzas, akkor hoz maganak kajat. Szerintem egy-két ilyen gyerekiink van.
Tobbnyire specialis étrend miatt. " (igazgatohelyettes, 2013/2014)

A torvényben is benne van, hogy a foétkezésre sziinetet kell biztositani. Ezt ugy
terveztiik, hogy az elsosék negyedik ora utan mennek ebédelni. Az otodikesek az 6todik
ora utan mennek ebédelni. Nagyon sok lenne hét-nyolc ora, ezért ide ebédsziinetet
terveztiink. " (igazgatohelyettes, 2013/2014)

A tobbség itt étkezik. Elég jo az étkezés mindsége. Azok jarnak haza ebédelni, akik a
kozelben laknak. Aki tavolabb lakik, és a sziilo nem elég gondoskodo, éhezik a gyerek.
Ilyenkor a hianyzok és a megmarado adagokat veliik etetjiik meg. Kérbevissziik, és
igyeksziink azokat megetetni, akik éhesek. A probléema még maradt, ahol a sziilo egy
fore juto keresete magasabb, és nem jogosultak a gyermekvédelmi kedvezmeényre, és
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az anyagi helyzet miatt nem fizetik be az ebédet, ott elofordulnak éhes gyerekek. Ami
nem fogy el, azt szétosztogatjuk.” (pedagogus, 2013/2014)

Az ebédelés is nagy probléma, mert sokan nem esznek itt az iskolaban, haza kell
menni, vissza kell jonni ebéd utan.” (igazgato, 2012/2013)

Az iskolai étkeztetésnek régi hagyomanyai vannak Magyarorszagon. A kiépiilt infrastruktura,
a napi haromszori étkezés lehetdsége, az iskolagyiimolcs vagy az iskolatej nem hangzik
ujdonsagként. Azonban az, hogy milyen az étkezés mindsége, hol van az ebédld, milyen a
befogaddképessége, helyben féznek vagy csak melegitOkonyha van az intézményben,
mennyire tudjak biztositani a diétas étkezést és egyéb specidlis sziikségleteket? Ezek olyan
kérdések, melyek sok megoldandd kérdést €s beruhazasi igényt is felvetnek. Azt tapasztaltam,
hogy minden intézményben megoldott az étkezés, de a mindség kérdése idordl idore
felvetddik, a kulturalt étkezés és az ehhez kapcsolodo nevelési lehetoségek kihasznalasa vagy
éppen a menzadij befizetésének gondja azoknal a csaladoknal, amelyeknek anyagi problémaik

vannak.

4.2.6. Az igazi valasztovonal ...

Az egész nap nyitva tart6 altalanos iskolai oktatasszervezésben az igazi valasztovonal az alsé
¢s a felsd tagozat délutani iskolai programjai és iskolai benntartozkodasa kozott huzodik.
Abban a varosban, ahol a kutatast végeztem, minden iskoldban az alsé tagozaton korabban
altalanos volt a napkozi, ahol iskolaotthon volt, ott a délutan négyig, fél otig tartottdk a
foglalkozasokat.

Az als6 tagozaton altalaban egy osztaly egy csoport a délutani foglalkozasokon is. Egyik
iskolaotthonos iskolaban a felsd tagozaton is a délutan négyig tartd benntartézkodés volt a
kotelezo.

Mas iskoldkban a felsé tagozatok kozott mar nagyobb eltérést taldltam. A leggyakrabban
eléforduld gyakorlat az 5-6. osztdlyban még napkozi van délutan, leginkébb az als6 tagozat
napkozijéhez hasonldan, egy osztaly egy csoportban, mindig ugyanazzal a pedagogussal, ahol
a délutan alatt elkésziil a hazi feladat és a szobeli tanulds is. A délutan tobbi részében
rendszeresen vannak kulturalis és sportfoglalkozdsok. Az iskoldk egy részében megfigyelhetd
az, hogy ha kevesebb tanuldé marad, akkor parhuzamos osztalyokat ¢és évfolyamokat vonnak
0ssze egy csoportba, igy tanulocsoportok alakulnak felsé tagozaton. Talaltam olyan iskolat is,

ahol éppen a torvény hatdsara a lehetdségek felkinaldsanak kovetkeztében nétt a felsd
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tagozaton délutan az iskoldban marad6 gyerekek szama. A beszélgetések soran az deriilt ki,
hogy az iskolakban mindig tanitdsi 6rakban gondolkodnak, legyen az tehetséggondozas vagy
korrepetalds. A ,, Tanulok™ csak ,, Tandrral” taldlkoznak, a folyamat fentrdl vezényelt, nem
mozdultak el az intézmények abba az irdnyba, hogy mas szemlélettel kozelits€ék az egész
délutan adta lehetoségeket. Az a szemlélet, hogy az iskola a kozdsségformalas szintere is
lehetne, ahol ember emberrel taldlkozik, és a gyerek is tanithat valamit a tanirnak, nem

jellemzd.

,Also tagozaton, kivétel nincs, a gyerekek 100 szazaléka itt marad a délutani
foglalkozasokon. ” (igazgato, 2013/2014)

,Felso tagozaton néhany indokolt eset kivételével mindenki itt marad délutanra
is. ’(igazgato, 2013/2014)

., Felso tagozaton 5-6.-ban van még napkézi, napkéziben van a kotelezo tanuldsi ido
14.00-16.00-ig, vagy 14.30-16.00-ig, nekik kitolti az idejiiket. 7-8.-ban a délutdani
tanuloszoba. A gyerekek szakkére is jarnak. Van orosz nyelvi szakkoriink, német
szakkér az angolosoknak, angol szakkor a németeseknek, rajz szakkor, énekkar, van
elfoglaltsag. ” (igazgatohelyettes, 2013/2014)

., Felsoben eddig volt osszesen két napkozis csoportunk, most évfolyamonként van egy
csoport. A torvenyi valtozas kovetkeztében megnovekedett minden évfolyamon a
délutan itt tartozkodo gyerekek szama, és évfolyamonként egy-egy csoportot tudunk
inditani. Nagyon sok sportszakkor van hétfotol-péntekig, ide még bejon a
mindennapos testnevelés. A kényvtarunkban sokkal nagyobb a forgalom.” (pedagogus,

2013/2014)

., Legnagyobb hianyossaga az, hogy kevés a tanar délutan, ha mindenkinek kotelezo
lenne itt maradni, akkor a mostani pedagogus létszam nem is lenne elég. Kellene egy
deélelotti és egy délutani pedagoguscsapat. Az lenne a leghatékonyabb, ha annyi
napkozis csoport lenne, ahany osztaly. A szakkori kinalatunkat is szeretik a gyerekek.
Ugy érzem, radlltunk az vj rendszerre.” (igazgato, 2013/2014)

A felso tagozatban van hdrom napkozis csoportunk, és igy Osszesen 45 oranyi
felzarkoztato orat tudunk adni. A valtoztatast ugy oldanank meg, ilyen tervezetet kert
toliink a KLIK, hogy a két csoportra valo gyereket, akik onkéntesen jelentkeztek,
azoknak felzarkoztato orakat adnank.” (igazgato, 201/2013)

A felsé tagozat délutani iskoldban tartézkoddsa az orszagos tendencidhoz hasonldoan tobb

kérdést vet fel. Taldlkoztam olyan véleménnyel, hogy a kdotelezd ordk magas szdma és a
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megnovekedett tanulasi terhek miatt a fels6sok és még inkabb a 7-8. osztalyosok délutani
iskolaban tartdsa nem lehetséges, de nem is kell erdltetni. Ugyanakkor éppen a sok 1j, foleg
természettudomanyos targy vagy a kozépiskolai felvételi miatt lenne indokolt az iskolai
benntartozkodds ¢és a tanar jelenlétében torténd oOnalld6 munka, mely lehetdséget ad a
kérdezésre és a segitségnytjtasra.

Azonban azt tapasztaltam, hogy ezt a korosztalyt mar alig van olyan iskola, amelyik bent
akarja tartani. A tanitasi ordk utan elmehetnek az iskolabol azok a tanuldk, akiknek sziilei ezt

kerték.

4.2.7. ... a felmentés

A témam szempontjabol fontosnak itélem a felmentést, mivel azt tapasztaltam, hogy nagyon
sok iskola, sziild, gyerek €It a kdznevelési torvény adta lehetdséggel, hogy felmentés adhatd
szll6i kérésre a délutani foglalkozéasok aldl. Azt tapasztaltam, hogy a varosban az a gyakorlat
alakult ki, hogy az iskoldk elére gyartott kérelmet adtak ki a gyerekeknek, vagy tettek fel az
iskola honlapjara. Aki felmentést akart kérni, annak otthon a sziilei kitoltotték, alairtak,
visszakiildték a kérelmet, és meg is volt a felmentés. A térvény hatalyba lépésekor a délutani
tavolmaradast kérni kellett, de indokolni nem volt sziikséges. Ez késobb megvaltozott. Ennek
kovetkeztében tobb iskoldban nem ndtt szdmottevéen a felsd tagozatos délutan iskoldban
marado tanulok szdma. Az egyik iskola igazgatohelyettese megjegyezte, hogy a kinalat sokkal
szélesebb korll volt, de a felmentések kovetkeztében kevesebb az iskoldban marad6 gyerekek
szdma, ¢s emiatt kevesebben jelentkeztek szakkore is, ugyanis délutan hazamennek a sziild

kérésére.

,,Sziil6i kérésre kaphat a délutani foglalkozasok aldl felmentést akkor, ha zeneiskoldba
jar, edzésre jar, miivészeti iskolaba jar, és ezt szeptemberben a sziil6 kérvényezi, és az
iskola igazgatoja hoz egy hatarozatot, hogy a gyermek ezekrol a foglalkozasokrol
tavol maradhat. Egyébként 16.00 oraig kotelez6 bent lenni az iskolaban és
foglalkozast tartani, kételezo tanoran kiviili oktatasnak hivjdak.” (igazgatohelyettes,
2013/2014)

., Keszitettiink egy sziildikérelem-mintat, és azt kellett otthon kitolteni és aldirni a
sziilonek. A sziilonek meg kellett jelolni, hogy milyen elfoglaltsagra hivatkozva nem
kéri a gyermek 16.00 oraig tarto benntartozkodasat.” (igazgatohelyettes, 2013/2014)
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., Az elokésziiletek alatt tobb szakkort terveztiink, ahova a gyerekek mehetnek a délutan
folyaman, igy osztottuk ki az ordkat. Nagyon sok felsé tagozatos dontott ugy, hogy nem
marad itt az iskolaban, szakkore igen, de utana haza szeretne menni, nem akar
napkoziben maradni. Leginkabb 7-8. osztalyban, ahol a sziilo kérte, hogy o
gondoskodna a gyerekrol, engedjiik haza.” (igazgatohelyettes, 2013/2014)

A fenti interjuk a sziil6i akaratrol, kérésrél szolnak a felsOsok délutani iskoldban
tartozkodasaval kapcsolatban. Egyik intézményvezetd azt fogalmazta meg, hogy meglatasa
szerint a szliloket nagymértékben a gyerekek befolyéasoljak, 6k pedig egymast. Ahol egy-két
gyerek elkezdi azt, hogy felsds lettem, és mar nem kell délutan itt maradnom, megyek haza
vagy ide-oda, ott nagyon nehéz megallitani ezt a folyamatot, és szabalyozni a serdiild
gyerekeket. Az osztalyfonokok és intézményvezetdk tobbnyire a tanulmanyi eredmények
drasztikus romléasat kdvetden vagy fegyelmi problémak esetén tudjak meggydzi a sziil6k egy
részét arrdl, hogy a délutani benntartozkodds a mdsnapra vald felkésziilést és biztonsagos

feliigyeletet jelent a gyerek szamadra.

4.2.8. A bevezetés elso félévének tapasztalatai

Hasonld az iskolak véleménye abban a tekintetben, hogy az év eleje elétt néhany nappal
modositott jogszabaly megnehezitette az évkezdést. Arrdl szamoltak be, hogy két-harom hétre
volt sziikség, amig beallt a megszokott rend. Volt olyan intézmény, ahol ez az id6 oktober
kozepére tolodott ki. Azokban az iskoldkban, ahol iskolaotthon volt eddig is, nem
fogalmaztak meg szamottevd valtozast. Az interji adta lehetdség sokféle véleményt hozott
felszinre. Voltak, akik az 0j oktatasszervezési forma bevezetésével kapcsolatban csak a
nehézségeket soroltdk. Masok nyitottan kozelitenek a torvény adta lehetdségekhez. Bar
tisztaban vannak a nehézségekkel, latjdk annak eldnyeit is. A hatranyos helyzetii gyerekek
felzarkoztatasanak lehet0ségét emelte ki az egyik igazgatd, akinek iskoldjaba magas aranyban

jérnak a halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek.

Az elsé napok nagyon kaotikusak voltak, jott a torvény, amely kételezové tette a
gverekeknek a délutani benntartozkodast, ugyanakkor az dllamtitkarsag azt
kommunikalta, hogy a sziilonek joga lesz elkérni az iskolabol a gyereket. A térvényt
augusztus 28-an szavaztik meg, ami nyomtatisban szeptember 2-an jelent meg, igy
bizony elcsuszott az értelmezés. Az iskoldk nem tudtak felkésziilni arra, hogy a teljes

iskolai létszamot benttartsak az els6 naptol kezdodden, mert egyszeriien nincs
ferohely.”(pedagogus, 2013/2014)
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Az a tapasztalat, hogy jobban itt maradnak, mivel kotelezo.” (igazgato, 2013/2014)

., Emelkedett az itt tartozkodo gyerekek szama, koriilbeliil 50 fovel. De elkezdodott mar
a lemorzsolodas is, aki nem birja az egész délutant, nem tud itt tanulni, elfarad stb.”
(igazgatohelyettes, 2013/2014)... és a szil6 ilyenkor folyamodik a felmentéshez.

,»Mivel ebben az iskolaban eddig is egész napos iskola volt, ugymond 16.00 oraig itt
voltunk, kiilonosebb  felfordulast nem okozott. Ami felsé tagozatban 7-8.
osztalyosoknal van, hogy nincsenek 16.00 oraig benn foleg a sporttagozatosok, naluk
egy kicsit nagyobb gondot jelentett, hogy 16.00-ig bent kell maradni. Szerveznek nekik
a kolléegak foglalkozasokat délutan, tul sok gond nincs.”
2013/2014)

(igazgatohelyettes,

., A szervezést érzem még problémasnak, amit csak szeptemberben tudunk kiprobalni.”
(igazgatohelyettes, 2012/2013)

., Nincs ra sziikség. Ha valaki kisebb létszamu csoportban tudja tartani a gyerekét,
akkor mieért ne tartsa. Jatszotéerre kozosen kell menni, étkezéseket kozosen kell
megoldani, nyolcszaz gyereket miért kell 6sszezarni? Ha otthon van egy nagymama,
vagy gyesen van az anyuka, vagy a csalad anyagilag meg tudja maganak engedni,
hogy valaki vigyazzon a gyerekére.” (pedagogus, 2012/2013)

., Elényét abban latom, hogy a gyerek 16.00 Ordig itt van az iskolaban, a sziilo
biztonsagban tudja, a masik oldala meg az, hogy azokat bekényszeriteni, aki nem akar
itt maradni, nem lehet. Talalnak ra kibuvot. Elég sokan vannak 7-8. osztalyosok
tanuloszobdsok. A sziilok felfogtak ésszel, hogy ha a gyerek ugy megy haza, hogy kész
a lecke, neki is konnyebb.” (igazgatohelyettes, 2013/2014)

., Hatranya ebbdl senkinek nem lesz. A mi iskolankba a hatranyos helyzetii gyerekek
jarnak, ez alatt mindenféle hatranyt és ezek halmozodasat értem. A hatranyok egyrészt
anyagiak, masrészt szocialisak. Sok helyen nincs is meg a feltétele annak, hogy ezek a
gverekek otthon tanulni tudjanak. A sziilok sem tudnak segiteni, mert legtobbjiiknek
nincs meg a nyolc osztaly sem, abszolut semmi segitséget nem tudnak adni a
gvereknek. Itt akar a tanoran, akdar a napkoziben mindenben segitseget tudnak
nyujtani a pedagogusok. Ebbol a kornyezetbol érkezo gyerekeknek ez az egész napos
iskola csak elonyésnek mondhato.” (igazgato, 2013/2014)

., Nekiink ez a rendszer hasznos, nyilvan nem ugyanigy értékelik minden iskolaban. A

Jjol szitualt sziiloi hattérrel rendelkezo iskolakban ezt a rendszert nem tartjak olyan
jonak.”(igazgato, 2013/2014)

A vélemények sokszinliségét hozta az interju. A bevezetést, az els id6szak okozta kdoszt

kovetden bealld rend nem mutat lényeges eltérést az iskoldkban a korabban kialakitott
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stratégidhoz képest. Ahol az iskoldnak az volt a torekvése, hogy bent tartsa a tanuldkat
délutan is, ott szigorabban alkalmaztak a torvényt, ahol nem volt iskolai szandék a gyerekek
benntartasara, ott nem ragaszkodtak a bennmaradéshoz.

A koznevelési torvény bevezetése 1épcsdzetes volt, a 2013/2014. tanév kezdetére sok valtozas
esett. K6z0s volt az a tapasztalat, hogy minden intézményben tudatosult a torvény okozta
valtozas. Adminisztracids Uton, sziiléi igazolasokkal vagy valodi programkindlattal, eleget
tettek a torvényi elvarasnak. Ezt azért tartom fontosnak megjegyezni, mert mas telepiiléseken
az orszagban taldltam olyan koznevelési intézményt, ahol még a 2018/2019. tanévben sem

tudatosult ez a valtozas.

4.2.9. A 2016/2017. tanév interjuinak tapasztalatai

A 2013/2014. tanévi, a masodik alkalommal késziilt interjikban mar a kialakult iskolai
gyakorlatot mondtak el az intézményvezetok, azonban a tobbéves gyakorlat és tapasztalat mas
szempontokat hozott felszinre. A 2016/2017. tanévben felvett interjukban az iskolak egy
részében a pedagogusok és igazgatok nagyon markansan fogalmaztak meg azt a véleményt,
hogy a gyermekek “erdszakkal” nem tarthatok bent az iskoldban. Az intézmények vezetdi a
sziilok elvarasat a délutdni benntartézkodéassal kapcsolatban tudomaésul vették. Azt
tapasztaltam, hogy azokban az intézményekben, ahol a sziilok igénylik, és megszervezik
gyerekeik szdmdra a délutan iskolan kiviili programot, azt varjadk az iskolatol, hogy
gyermekeiket felmentéssel elengedjék. Azokban az intézményben, ahol magas aranyban
vannak hatranyos helyzetli gyerekek, €s az iskola szervezi meg a gyerekek programjait, ott a
sziilok nem kérnek felmentést. Talaltam olyan iskolat, ahol a felmentés visszavonasaval

motivaljak a gyengébben teljesité gyerekeket.

A kozvéleményben nagy ellenkezést valtott ki az, hogy mi az, hogy nekem
megmondjak azt, hogy mit csinaljak. Ha kotelezd, akkor azert se. Azzal lottek tul a
célon, hogy nem engedték meg azt, hogy valaszthato legyen. (...)Nagy ellenkezést valt
ki a sziilobol. Az én gyerekem, ne kotelezzék, hogy mindig ott legyen (...) hagyni kellett
volna a sziiloknek is t6bb valasztast.” (2016/2017, igazgato)

., Ezeket a gyereket kételezni nem lehet, mert ezeknek a gyereknek vannak sziileik, és
ilyen direkt modon a csaladi életbe nem lehet beleszolni. Vannak kiilon foglalkozasok,
edzések, korrepetalasok stb. ”(2016/2017, igazgatohelyettes)
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A sziilok kategorikusan tudtunkra hoztak, hogy nem szeretnék, ha bent maradna a
gvermek akkor, amikor nincs feladata. Az iskolaban vannak olyan programok, ahova
meghivjuk a gyermekek sziileit és a kornyékben lakokat is. Nagyon jol sikeriilt a most
szervezett adventi jatszohazunk is. Vagy van irodalmi cukraszdank, és oda a sziilok
stitottek siitit. Még jobban be tudndnk vonni a sziiloket és a kérnyéken lakokat, ha a
tanuszodank mitkédne.” (2016/2017, igazgato-helyettes)

A sziilok tamogatjak az egész napos elfoglaltsagot. (...) Nekiink ez az egyetlen utunk,
mivel az iskolankban a tanuloink nagy része halmozottan hatranyos helyzeti. Az 6
masnapi késziilésiik otthon megoldhatatlan.” (2016/2017, igazgato)

A felmentést mindenkinek megadjuk, kivétel, ha kotelezé ordaja van. A sziilo

’

felelossége, hogy a gyermek mit csinal, kotelezben nem tartjuk benn.’
(igazgatohelyettes, 2016/2017)

., Mindenkinek engedélyezni szoktuk. Felsoben az osztalyfonok feladata az, hogy
tdjékoztassa a sziiloket arrol, hogy valamilyen probléma van azzal a gyermekkel, aki
el van engedve. A sziiloknek felhivjak a figyelmét, hogy jobb lenne, ha itt maradna
délutan.” (igazgato-helyettes, 2016/2017)

, Felsoben mar a gyerekek is igényelnek egy bizonyos szabadsdagot. A felmentést
mindenkinek megadjuk, a sziilo kérése szent.” (igazgato-helyettes, 2016/2017)

., A felmentés visszavonhatosaga motivalo tényezo lehet. A sziiloknek is segitség, hogy
itt maradhat 4-ig. Van olyan sziil6, aki nem bir a sajat gyerekével, annak a sziilonek ez
segitség.” (igazgato-helyettes, 2016/2017)

Az ebben az iddszakban késziilt interjukban fogalmazddott meg ¢€lesen a kotelezove valas
okozta ellendllds tanarokban ¢és vezetokben egyarant. Erre az idészakra nagyon
meghatarozova valt ez a vélemény, és ezt ki is mondtak, a korabbi idészaknal joval élesebben.
Néhany intézményben azonban mint eszkozt probaltak alkalmazni, ha romlik a tanulményi
eredmény, akkor a felmentést visszavonjak, hogy ezzel szabalyozzak a viselkedési €s tanulési

gondokkal kiizdd tanuldkat.

4.2.10. Elényok és hatranyok

A kutatds sordan megkérdezett intézményvezetdk, pedagogusok ¢és sziildk a délutani

benntartézkodas legnagyobb elényének azt nevezték, hogy a gyerekek pedagdgus feliigyelete

alatt toltik a délutant, felkésziilnek a kovetkezd napra, nem csellengnek az utcan, nem a
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plazéban toltik a délutant. A szakkorokon, sport-, fejleszté foglalkozasokon vald részvétel
tartalmas délutani elfoglaltsagot biztosit. Egyik iskoldban a tanar a kozosség fejlodését és a
pedagdgushoz vald kotddést emelte ki, mint hozadékot. A masik iskoldban a hianyossagok
kozott a tanarok délutani 1étszamat emlitették. Gyakran jelezték buktatoként a
szervezetlenséget, vagyis inkdbb a jo szervezés hidnyat. A magas aranyban vidékieket is
oktat6 iskolaban megoldand6 problémaként soroltak az iskoldbdl hazautazés dsszehangolasat

a menetrendszerinti jaratokkal.

Az lenne a hozadéka, hogy nincsenek csellengé gyerekek, mindenki felkésziil a
kovetkezo napra, és hasznosan tolti el a délutanjat. De nem biztos, hogy ez igy fog
miikodni, foleg felsé tagozat 7-8. osztalyaban. Az biztos, hogy lesznek gyerekek, akik
elmennek kiilon foglalkozasra.” (igazgatohelyettes, 2012/2013)

,»Mindenkinek elonyére vailna, ha ugy miikodne, ahogyan azt kitalaltak, elgondoltak.
Annak, akinek a sziilei dolgoznak, és egyébként csak hazamegy. Nincsenek
pldzajaratok, ha itt bent vannak az iskolaban. Mindenképp elonyére valik
mindenkinek, hogyha tartalmas foglalkozdsokat kap.” (igazgatohelyettes, 2012/2013)

., Amit érzek, az, hogy a torvény hatasa rendszerességet hoz. ... Felso tagozatban az itt
tartozkodas tobb energiat igényel pedagogustol, gyerektol egyarant. Az a feladat, hogy
értelmesen legyen lekotve a gyerekek figyelme. Leginkabb szervezés kérdése volt, hogy

be tudjuk tartani azokat az eldirasokat, amit a torvény keér tolink.” (pedagogus,
2013/2014)

A hosszabban egyiitt toltott id6 alatt a kozosség jobban fejlodik, a gyerekek
személyisége is, a nevelés tekintetében is lehet hozadéka.” (pedagogus, 2012/2013)

., Legnagyobb hianyossaga az, hogy kevés a tanar délutan, ha mindenkinek kotelezo

lenne itt maradni, akkor a mostani pedagoguslétszam nem is lenne elég..” (igazgato,
2013/2014)

Az lehet a buktatoja, ha nem lesz jo a szervezés. Masik fontos dolog, hogy a
gverekanyaghoz is hozza kell illeszteni. Probalunk mindent megoldani, de figyelembe
kell venni a gyerekek faradékonysagat. Nekik tobb rekreacios idot kell biztositani. Ha
van egy osztdalyban tobb olyan gyerek, aki masféle banasmodot igényel, akkor neki
masképp kell szervezni a napjat.” (pedagogus, 2012/2013)

,Sok videéki gyerekiink van, még nem tudjuk, hogy fogjuk a buszkozlekedéssel
osszehangolni azt, hogy 16.00 ora utan indulhatnak a buszhoz. Azt mar lattuk leirva,
hogy zenmeiskolaba, sportfoglalkozasra el kell engedni a gyermekeket, de hogy a
kozlekedéssel is dssze kell hangolni a vidéki gyerekeket, erre is kell figyelniink. Evek
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ota csaladi napkozibe is jarnak toliink, az is kérdés, hogy hogyan folytathato.”
(igazgatohelyettes, 2012/2013)

Az elvileg id6tobblettel jard 1 oktatasszervezési forma telepiilési szinten az intézmények
nagyobb részében nem okozott valodi idotobbletet, a korabban alkalmazott oktatasszervezési
formak: iskolaotthon, napkozi ¢és tanuldészoba miatt. A valtozas, amit ezekben az
intézményekben hozott, az tobbnyire a foglalkozasok sokszinlisége, az iskolai kinalat
novekedése volt. De ez a kinalati ndvekedés sokkal tobb szervezést és erdforras-bevonast
(termet, alapanyagot és pedagdgusigényt vetett fel), aminek a megvaldsulasardl nincsenek
adataink. Az Oktatasi Hivatal iskoldkra vonatkozd statisztikai adatai azt mutatjak, hogy
ugyanolyan osztaly- és hasonld tanuloi létszam mellett az iskoldban foglalkoztatott

pedagdgusok szama eltér az iskolakban.

4.2.11. Az iskolaba jaré gyerekek sziileinek és az iskola tanuldinak észrevételei

Mar az igazgatokkal felvett interjukbol is kirajzolodott az, hogy az intézkedést, amely
kotelezOvé teszi az altalanos iskoldskoru gyermekek délutani iskolai tartézkodasat, nem
mindenki fogadja lelkesedéssel. Eddig a délutani napkozi lehetdség volt, minden évben
jelentkezés alapjan inditottak az iskolak a napkdzis csoportokat, azonban aki nem igényelte,
az mas programot szervezhetett a gyerekének. Az interjukbol kitlinik, hogy érzékenyen érinti
azokat a csaladokat, amelyek gyermekei eddig nem az iskolaban toltotték a délutant, hanem
szdmukra mds programot szerveztek (pl. zeneiskola, edzés, kiilonéra), vagy mashol
biztositottdk a délutani feliigyeletet (pl. tanoda, csalddi napkdzi, sziild, nagysziild), mas
esetekben a gyerek feliigyelet nélkiil volt otthon. Arrdl, hogy lenne-e igény a délutani
kotelezd iskoléra, senki nem kérdezte meg az érintett sziiloket.

A sziil6k reakcioi a vizsgalt telepiilésen nagyon sokszintiek voltak. Mar a tervezés fazisaban
tobben megfogalmaztak az aggodalmukat, hogy a gyerekek nagyon elfoglaltak lesznek, és
kevés lesz a szabadidejiik. Miutdn a felmentés gyakorlatdit megismerték, a sziilok
megnyugodtak. Volt azonban olyan sziild is, aki oriilt a szigoritasnak, mert nem neki kell
szabalyozni serdiild gyerekét, megteszi helyette az iskola. Délutdn nem csavarog, tanul, és
mire hazaér, kész lesz a lecke. A felsd tagozatos, serdiild gyerekek, féleg akik eddig
korlatozas nélkiil hazamehettek, nehezen €lték meg a valtozasokat.

A szilok is élesen elkiilonitik az alsdé és a felsé tagozatos gyermekek délutani iskolai
tartozkodasat. Az egyik leggyakrabban megfogalmazott igény alsé tagozatos sziiloknél az,

hogy a munkaidd alatt nagyon jo, ha a gyermeknek van iskolai elfoglaltsaga. Kifejezetten
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igénylik az iskolaban vald irasbeli hazi feladat elkészitését, a tanulast és nagyon sokan
oriilnek a véaltozatos programoknak. Megfogalmaztik azt is, hogy elvarjak az iskolatol, hogy
ne gyermekmegdrzés legyen a délutan, hanem hazifeladat-készités, tanulds, és azt is, hogy
iskola utan szabad legyen a gyerek. Hogy valojaban mi is torténik a sziilok szerint délutan az
iskolaban, annak széles skaldjat soroltak fel. A torvény bevezetésével életbe 1épd valtozast az
alsos sziilok nem érzékelték, a felsés sziilok, akiknek a gyerekei korabban szabadabban
mozogtak, tobbet tudnak az 0j rendszerrdl. Talaltam olyan alsos sziildt, aki a napi edzés miatt
hazaviszi a gyermeket, és otthon egyiitt tanulnak. Ahogy a sziiléknél kirajzolodott az
elképzelés, hogy alsé tagozatban még marad napkdziben, €s felsd tagozatban eldontjiik, hogy
mi lesz, Gigy a gyermekek is a szabad valasztasban reménykednek. Es mi a jo abban, ha
délutan is iskolaban kell maradni, a gyermekek szerint az 6rok érvényt kozos jaték.

A sziiléknek olyan tapasztalataik, szempontjaik vannak, melyeknek feltérképezése,
megismerése ¢és mérlegelése hozzatartozik a felmeriild problémak és a hidnyossdgok
kezeléséhez.

Az a tapasztalat, hogy iskoldban tanulo gyerekek, legyenek kicsik vagy nagyobbak, birjak-e a
nyolc-kilenc orat, és hazaérve, van-e még kedviik, energidjuk tanulni, nem szoktak
megkérdezni. Ha atgondoljuk azt a szabalyozottsagot, azokat a kis tereket, amelyek az egész
napos iskolai tartozkoddsra nem alkalmasak, akkor jobban megértjiik a viselkedésiiket vagy a

felmertil6 fegyelmi problémakat.

A sziilok részérdl mekkora az igény az kérdés szamomra. Amikor felvetodott ez,
akkor a zenmeiskolatol a sportegyesiiletekig mindenki panikba esett.”(igazgato,

2012/2013)

Az én munkamnak is négykor van vége, korabban eljonni nem tudok. Nem jelent ez
valtozast a korabbi rendszerhez képest. Felsos koraban marad-e délutan az iskolaban
majd eldol. ”(alsos sziilo, 2013/2014)

., Nalunk ez nagyon jo, hogy a gyerekiink napkozis, mert a hdzi feladatot meg tudja
oldani, és az iskolai kiilon foglalkozasokra is el tud menni délutan, legyen az zongora,
vagy sport (kézilabda), ezek a hazi feladat befejezése utan még beleférnek az idobe. A
hazi feladat elott van ebéd és udvari jaték.” (alsos sziilo, 2013/2014)

., Tulajdonképpen nem tértént semmi valtozas, mert a gyermek korabban is négy ordig,
fél otig napkozis volt. ”(alsos sziilo, 2013/2014)
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,, Alsoban minden gyermekem napkézis volt. Jo volt, hogy otthon nem kellett tanulni,

nem kellett izgulni nekem munka kézben, hogy mi van veliik.” (sziil6 és pedagogus,
2016/2017)

., A napkozi nekiink jo. (...) A délelotti ordkat tarto tandrok tudnak segiteni délutan a
masnapi felkésziilesben. Néha itthon is van tanulni valo, ami azért nagyon nehéz, mert
orak, edzés, tanulas, hazajonnek és még itthon is kell tanulni.” (sziilo, 2016/2017)

A gyerekeket délutan a napkozibol nem engedik el szeptember eleje ota, csak nagyon
nyomos indokkal. Ott vannak igy egész délutan, és megtanulnak szinte mindent. Az a
gvakorlat, hogy mdas programokat is szerveznek délutan az iskolaban. Vannak
szakkorok, sportkorok, oda is eljarnak a gyerekek.” (felsos sziilo, 2013/2014)

,(...) én megtehetem, hogy fél kettokor megyek érte, itthon foglalkozok vele, utana
viszem edzésre. El kellene hozni négy eldtt, tanulasi ido alatt, de azt kérték, hogy a
délutani tanulast ne szakitsuk meg, igy hazahozzuk ebéd utan. Itthon tanulunk, ez nem
is gond, hiszen 3-4. osztalyra olyan délutani napkozis tanar nénit kaptunk, aki a
gvermekmegorzésen és feliigyeleten kiviil mast nem vallal. Nem lattuk célravezetonek
azt, hogy a délutan eltelik tanulas nélkiil, négytol 2 oras edzés, és este 7 ora, mire
megvacsordzott. Akkor kezdodjon a tanulas? A gyerek mar nem tudott tanulni.” (alsos
sziilo, 2013/2014)

Az alsos fiam bent marad délutan az iskolaban, a felsés lanyom mar nem marad
bent, nem napkozis. A lanyom délutan intézi a kiilonorait, felszall a buszra, és hazajon.
Az volt a véleménye, amit én figyelembe vettem, hogy nem tud bent olyan jol tanulni,
hangzavar van, nyiizsi van... csendben jobban tud tanulni.” (sziil6, 2016/2017)

., Nincs kész a lecke, nem ugy vigyaznak a gyermekre (...) Ha kész volt a hazi feladat
rossz volt, ennek nem tartottam értelmét. Aki sziil6 nem nézi meg, az nem veszi észre.
(...) Tavaly is megprobaltuk, idén is, és két hétig sikeriilt. Az egyéb foglalkozasokon,
szakkorokon részt vesz, és utana megyiink haza. Tanulni egyiitt tanulunk, hogy jo
legyen a lecke.” (sziilo, 2016/2017)

., Ebéd utan van egy ora szabadido. Aztan kezdodik a tanulds, felivjuk a tablara, hogy
mit kell tanulni. A hazi utan a szobelit egyiitt tanuljuk meg. Megbeszéljiik hangosan. A
hazit egyediil csinaljuk, csak leellendrizziik. Mi csak egy osztdaly vagyunk a napkozis
csoportban. Az osztaly fele hazamegy. Most az a jo hogy van sziinet, negyedikig nem
volt sziinet a tanulas és a délutan kozott. Vannak szakkorok is, én nem jarok. En

szeretnék minél tovabb napkézis lenni, mert nem kell hazahozni a tanulnivalot.” (felso
tagozatos lany, 2016/2017)

. Ha felsos leszek, akkor deélutan megyek zeneiskoldba, és utana haza, nem leszek
napkozis.” (alsos fiu, 2013/2014)
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Az lenne a jo, ha sokaig az udvaron lehetne maradni, és focizni lehetne.” (alsos fiu,
2013/2014)

., Délutan lehet csak beszélgetni és jatszani a bardatnéimmel. ” (alsos lany, 2013/2014)

Az interjukészités soran talalkoztam olyan als6 tagozatos fiugyerekkel, akibe be volt
programozva az, hogy az also tagozatban itt kell maradni, de felsoben méar haza lehet menni.
Aztan olyan felsé tagozatos napkozis lannyal is, aki mar rajott arra, hogy az iskoldban a
tanartol és tanuld tarsaitol, ha sziikséges egyszerlien és gyorsan kap segitséget, elkésziil
legalabb az irasbeli hézival, és otthonra kevesebb feladata marad. A gyerekek
megnyilatkozasaibol a kozosség, a baratok ¢és a kozos jaték igénye rajzolodik ki, ezek mind

olyan célok, melyek neveld hatasaval a legtobb pedagogus és iskolavezeto is egyetért.

4.2.12. A viaros iskolaiban szerzett tapasztalatok osszegzése

Az interjukészités és feldolgozas soran azt tapasztaltam, hogy a varos altalanos iskolai eltérd
moédon reagaltak a valtozdsokra. A pedagogusok szemléletvaltasa, a targyi feltételek
biztositdsa az altalanos iskoldkban kiilonb6zé modon tortént meg, vagy nem is tortént
valtozas. A kotelezd iskolai nyitvatartast a pedagogusok, a sziilok kisebb része élte meg

lehetdségként, nagyobb résziik teljesitendd kotelezettséget latott benne.

Az interjizas eredményeit Osszegezve a varosban haromféle iskolat kiilonboztettem meg:
elofutar, alkalmazkodo és virakozo iskoldat. Azok valtak eldfutdarra iskoldva, ahol kordbban
is iskolaotthonos oktatasszervezés milkodott. Azokat az iskoldkat ahol nem volt kordbban
iskolaotthonos oktatds, de a torvényi eldirasoknak igyekeztek megfelelni, és az 1j
idOkeretiiket ugy beosztani, hogy azt tartalommal is megtoltsék, alkalmazkodo iskolanak
neveztem el. A harmadik tipusba, a vdrakozo iskolak k6z¢é azokat soroltam, amelyek nem
késziiltek arra, hogy lényeges valtozast vezessenek be, a délutani foglalkozasok aloli
felmentést minden sziil61 kérésre megadtak.

Egy-egy tipuson beliil a torvényi valtozasokra valaszul kialakitott iskolai stratégidk hasonldak
voltak. Az eldfutdr iskoldk, ahol korabban iskolaotthonos oktatdsszervezés miikodott a
torvényi eldirdsok hatdsdra nem alakitottdk at lényegesen az intézményi életét. Az
alkalmazkodo iskolak valtoztattak legtobbet az oktatasszervezésen a torvény hatdsara. Nott a

délutanokat az iskolaban to6ltd tanuldk szama, sokkal tobb és valtozatosabb délutani
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foglalkozasokat szerveztek, mint kordbban. Tudatosabban figyelnek a gyerekek
sziikségleteire, ami eddig nem volt fontos az iskolaban. A vdrakozo iskoldk ,,varakozo
allasponton” vannak, csak annyit modositottak az oktatdsszervezésen, amennyit a torvény
kotelezové tett. Van olyan iskola azonban, ahol ez csoportlétszamok boviilésével jart felso
tagozaton, de attorést a délutani foglalkozasok tekintetében egyik varakozo iskola sem ért el.
Terveztek tobb foglalkozast, szakkort, de mivel nincs, aki igénybe vegye ezt délutan, ezért
nem valdsitjak meg. Mindharom iskolatipusban altalanos tapasztalatom volt az, hogy legyen
sz0 tehetséggondozasrdl vagy korrepetalasrol az iskoldban ,,0rakeretben”, ,tanar”, ,tanul6”,
»tananyag” fogalmakban gondolkodnak.

A jelenlegi valtozas formalis, ,kotelez6” megvalosulasa még nem tiikrozi a tartalmi

,lehetdség” felé torténd elmozdulast.

4.3. Iskolai esettanulmanyok

Az egész napos iskola palyazati keretek kozott torténd orszagos fejlesztése, az orszagban
egész napos oktatasszervezéssel mikodod iskoldk léte jelentds mértékben befolyasoltak ¢és
alakitottak 4t kutatasi tervemet. Az adatgyiijtd munka, az interjuk készitése és a kérddivek
kikiildése-visszaérkezése soran szdmos egész napos iskolai programmal miikodd altalanos
iskolaval keriiltem kapcsolatba. Az esettanulmanyokhoz olyan egész napos iskolai
programmal miikodé gyakorlatokat igyekeztem valasztani, amelyek az egész napos iskola
bevezetésének, miikodésének kérdést komplex moddon mutatjdk be, megvilagitva az
elényoket, az esetleges nehézségeket, és amennyire a keretek engedik, feltdirva az
elakadéasokat is. Az esettanulmanyok elkészitéséhez komplex moddszertant hasznaltam, hogy
lehetdségem legyen megmutatni egyrészt szamszeriisitett adatokkal, mdésrészt az egyéni
vélemények feltarasaval, hogy hol tart ma az egész napos oktatas ligye hazankban.

Az esettanulmanyokban szerepld iskolak koz¢ valasztottam olyat is, amely a telepiilés
egyetlen altalanos iskolaja. Mivel a telepiilések jellemzdi eltérnek egymadstol, arra is
figyeltem, hogy legyen iskola az orszag keleti, nyugati €s kozépsO részébdl is. Abban a
tekintetben is vegyes a kép, hogy ezek, milyen elézménnyel vagy hagyomdannyal
rendelkeznek. Szem el6tt tartva a célt, azt, hogy feltaruljanak a megoldott és megoldasra varo

kérdések, és olyan jo iskolai gyakorlatok keriiljenek felszinre, melyek akar kovethetdek is.

Az esettanulmanyok sordban az elsd azon kevés iskoldk kozé tartozik, amely részt vett az
egész napos iskola modulfejlesztési folyamataban, majd ezt kovetden sikeresen palyazott, és a

projekt mésodik részében az egész napos iskolai nevelés-oktatds bazisiskolajava valt. Ez az

116



intézmény jelenleg is teljes als6 tagozaton egész napos iskolaként mikodik. Az
intézményvezetd az egész napos iskolai nevelés-oktatds bevezetése soran az iskola
funkcidjanak bdvitését helyezte eldtérbe. Az esettanulmany mottéja is ezt az
intézményvezetdi szandékot fogalmazza meg, melyet az egész napos iskolai nevelés-oktatas
egyik legfontosabb céljanak is nevezett. Az iskoldba jaro gyerekek férjenek hozza olyan
szolgaltatdsokhoz, leggyakrabban a tanoran kiviili foglalkozasok keretében, melyekhez az
intézményen kiviil csak pénzért jutndnak hozzéd. Ebben az intézményben ez kiemelt cél,
hiszen az iskoldba jar6o gyerekek koziil minden 6todik hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetli. A kozelmultbeli kiilfoldi kutatasi eredmények éppen a tanodran kiviili foglalkozasok
fejlesztd hatasardl szamolnak be, ezt tulajdonitva az egész napos iskoldk egyik legfontosabb
pozitiv hatasanak. Ebben az intézményben az egész napos nevelésrdl alkotott koncepcio kozel
all ahhoz, amit az egész napos iskolai fejlesztést célzo, fent megjelolt TAMOP-palyazat
szakmai anyagaiban olvashatunk. Ez nem meglepd, hiszen az intézményvezetd személyesen
is részt vett a palyazati munkaban.

Az esettanulmanyokban szerepld maésodik iskolara az intézménybdl visszaérkezett egész
napos iskolai programokat feltérképezd kérddiv hivta fel a figyelmet. A vezetd a kérddiv
mellékletében olyan, az egész napos iskola fels§ tagozatit érintdé oktatdsszervezési
problémakat fogalmazott meg, melyekkel eddig még egyik intézményben sem talalkoztam.
Az iskola nem vett részt a TAMOP-os ,egész napos iskola”-fejlesztésben, és nem a
palyazatban kidolgozott program szerint miikddik. Az intézmény neveldtestiiletének
dontésével vezették be az iskolaotthonos oktatast 2005-ben, és a koznevelési torvény
bevezetését kovetden szintén iskolai dontéssel valtak egé€sz napos iskolava. Az intézmény
dokumentumaiban jol atgondolt és kidolgozott, az egész napos iskolai nevelés-oktatas
szervezése, illetve modszertana. Az egész napos oktatast olyan kornyezetben vezették be, ahol
magas a szocidlisan hatranyos helyzetli tanulok ardnya. Az intézményben alkalmazott
modszerek, oktatasszervezési formék pozitiv valtozast hoztak az iskola életében.

A harmadik iskola az intézményvezetdvel folytatott elsd beszélgetésiink utan keriilt a tervezett
helyszinek kozé. Ebben az intézményben szerzett tapasztalatok egyediek abbdl a
szempontbol, hogy az egész napos iskola fejlesztési folyamatanak aktiv résztvevdi voltak
nemcsak also, hanem felsd tagozaton is. Jelenleg is egész napos iskolai nevelés-oktatas folyik
a teljes intézményben (alsé ¢és felsd tagozat). Tovabba az iskola funkciojanak kiterjesztését
innovativ szemlélettel és a magyar koznevelési rendszerben 0j moddszertani eszkoztarral

valodsitjadk meg a hatranyos helyzetii tanulok integralt nevelés-oktatasanak érdekében.
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A negyedik iskola, ahol esettanulmany késziilt, abban egyedi az egész napos iskolak kozott,
hogy két tanitasi nyelvli (magyar és angol) altalanos iskola. Nem vett részt az egész napos
iskola fejlesztési folyamatdban, de az iskolaotthonos miikddésben hagyomannyal
rendelkeznek. Bar az iskola nagyvérosban talalhatd, de az intézményvezetd megfogalmazasa
szerint a peremkeriileten val6 elhelyezkedése miatt nem jok az adottsagai. Egész napos iskolai
nevelés-oktatast csak also tagozaton folytatnak, de két tanitasi nyelvii az iskola also és felsd
tagozaton egyarant. Itt els6 osztalytdl emelt draszamban tanitjadk az angolt, és tovabbi hdrom
targyat tanitanak angolul minden évfolyamon. Az intézményvezetd a tanulmanyaihoz
sziikséges szakdolgozatdnak témajaul az egész napos iskolat valasztotta. Ennek keretében
sajat kutatast folytatott, kérddives adatfelvétellel kérdezte meg a sziilok és a didkok
véleményét arrol, hogy milyennek tartjdk az iskola délutani kindlatait a délutani
benntartézkodas ,kotelezove” tételét kovetden. Ez az intézmény tapasztalataim szerint
iskolaotthonosbol gy valt egész napos iskolava, hogy a funkcidjanak kiterjesztése csak a

nyelvoktatas megvaldsitasat helyezi elétérbe.

4.3.1. Sokféle foglalkozas iskolai keretek kozott / Esettanulmany/ 1

,, Célunk az volt, hogy az iskola keretein beliil minden gyerek hozzaférjen olyan
szolgaltatasokhoz, amelyekhez egyébként pénzért jutna hozza.”
(E/A'I/], intézmeényvezeto, 2017)

4.3.1.1. A telepiilés és az iskola rovid leirasa

Az iskola a kisvaros egyetlen altalanos iskoldja. 1996-ban vette fel a telepiilésrdl szarmazo
jogtudos nevét, ezzel is erdsitve kotddését a helyi értékekhez és hagyomanyokhoz. A
telepiilés mezdgazdasagban és népmiivészetben gazdag hagyomannyal rendelkezik, tobb mint
mely megyeszékhely is egyben. A telepiilés, a torténeti forrasok szerint Matyas kiralytol
kapott mezdvarosi rangot, és igy a varmegye egyik legdinamikusabb és legnépesebb véarosa
lett. A tizenkilencedik szédzad végére veszitett a jelent0ségébdl, mert a helyi foldbirtokosok
nem engedték at a vasuti és a kozati féutvonalat a foldjeiken, igy a varos kiesett a
kereskedelmi vérkeringésbdl. Az 1960-as években elindult infrastrukturalis fejlesztések
nyoman 1989-ben Ujra varosi rangot kapott.

A telepiilésen az altalanos iskolai oktatas kordbban tobb intézményben folyt. 1992-ben adtak

at az iskola 12 tantermes 0 szarnyat, majd a tovabbi fejlesztéseket kovetden felujitottak és
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korszertisitették a régi iskolaépiileteket is. Jelenleg egy intézményként mitkddik az altalanos
iskola harom ¢épiiletben. A mérete érzékelhetdé a termek szamabol: 41 tanterem, 2
szamitastechnikai terem, 2 nyelvi labor, 4 szaktanterem, 13 tanuldcsoportos terem - dsszesen
62 - valamint egyéb oktatas céljat szolgalo helyiségek, egy tornacsarnok €s egy tornaterem,
ezekben folyik a mindennapi neveld-oktaté munka.

Az altalanos iskola a telepiilésnek nem egyetlen oktatdsi intézménye. A kilencvenes évek
elején kezdte meg miikddését a kollégiummal is rendelkezd szakiskola. A szakkozépiskolaban
hagyomanyos népi kismesterségeket tanitanak nappali ¢és felnOttképzés keretében. A
2016/2017. tanévtdl a nemzeti kdznevelésrdl sz616, valamint a szakképzésrdl szold torvény
alapjan a  jelenlegi szakkodzépiskola szakgimnaziumma, a jelenlegi szakiskola
szakkozépiskolava alakult miivészeti tanulmanyi teriileten. fgy a telepiilésen mar nemcsak
szakmat add kozépiskolaként, hanem a tanulményokat érettségivel is zarhatdo kozépfoki
oktatasi intézményként miikodik.

Az altalanos iskola sajat koltségvetéssel nem rendelkezik, mikddéséhez a tankertiilet biztositja
az anyagi forrasokat. Az elmult id6szak palyazati forrasai jelentds mértékben hozzajarultak az
intézmény targyi feltételeinek javitdsahoz. A vezetdi palyazatban Osszesitett lista szerint
2011-2015 kozott 130 millié forintot meghaladd palyazati forrast hasznéltak fel az iskolaban.
Ezeket az iskolaban tanit6 pedagoégusok és az iskola vezetése palyazta meg €s hasznalta fel,
aminek hatterében az a pedagdgiai szandék all, hogy az iskoldban tanulé gyerekek érdekében
magasabb szinvonalll oktato-neveld munkat kell megvalositani, és ehhez fel kell kutatni a
kiils6 forrasokat is, olvashatd az intézményvezetdi palyazatban.

Az intézmény pedagodgiai programjdban a helyi tanterv részeként illesztették be az egész
napos iskolai nevelési programjat. Készitd1 megfogalmaztdk az egész napos nevelés-oktatas
céljat és feladatait, bemutattdk az iskoldban alkalmazott ugynevezett ,,gurulé” modszert,
melynek az a sajatossdga, hogy az ismeretszerzés, a tanulds és gyakorlds folyamata teljes
terjedelmében az iskoldban zajlik. A pedagogiai program részletesen kidolgozott, az iskolaban
pedagogiai szempontbdl fontosnak tartott also és felsé tagozat kozti atmenetet, a tanulok
felkészitését ,,a védett”, egész napos iskolai programbol vald kilépésre a felelds, onallo
tanulés irdnyaba.

Az intézményi Szervezeti és Mikodési Szabalyzat (tovabbiakban: SZMSZ) tartalmazza
azokat a rendelkezéseket, amelyek az egész napos iskolai nevelésben részt vevd tanulok
foglalkozasi rendjére és a foglalkozasokrdl vald tdvozédsra, az onnan valé hianyzasra

vonatkozik.
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Az iskola honlapjan megtalalhat6 a ,,sziil61 igazolas™ letolthetdé nyomtatvanyként, melynek
segitségével a sziilo engedélyt kérhet gyermeke szdmara a kotelezd délutani benntartdzkodas

alol.

4.3.1.2. Az iskolaban tanulo diakok

Az Oktatasi Hivatal altal k6zolt adatok alapjan a 2017/2018. tanévben az altalanos iskola 33
osztalyaban Gsszesen 720 gyerek tanult. Igy az egy osztalyra jutd tanuldi 1étszam az orszagos
atlagot 2 fovel meghaladva 22 6. Az iskoldban étkezik a tanuldk tobb mint haromnegyede
(76 szazaléka), ami az orszagos altalanos iskoldban étkezOk atlagaval egyezik meg (77
szazalék). Egész napos iskolai nevelés-oktatdsban vesz részt a tanulok 49 szazaléka, a teljes
als6 tagozat. A felsd tagozatosok 15 szdzaléka marad egész délutanra az iskoldban, 6k
tanuloszobai foglalkozasokon vesznek részt. A fels6é tagozatos tanulok tovabbi 50 szazaléka a
tanitast kovetden szakkoron, sportkoron és a zeneiskolai foglalkozdsokon vesz részt, ezt
kovetden otthon késziil fel a kovetkezd napra. A felsé tagozatos tanulok délutani iskolaban
tartozkodasi aranya ndvekedett az elmult tanévhez viszonyitva, a tanuldészoban 6, mig a
délutani egyéb foglalkozasokon 11 szazalékkal, ez 0sszesen 17 szdzalékos novekedést jelent.
Ez azt a szandékot is tiikr6zi, melyet az interjiban az intézményvezetd hatarozottan
megfogalmazott.

Ebben az iskoldban a 2016/2017. és a 2017/2018. tanévek OH-t6] kapott statisztikai adatokat
kovetve a hatranyos €s a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok ardnya egy év alatt
radikédlisan megvaltozott. 2016/2017. tanévben a statisztika szerint az iskoldban nincs
héatranyos helyzetli tanuld, mig a halmozottan hatranyos helyzetliek ardnya 22 szazalék. Az
ezt kovetd tanévre a hatranyos helyzetli tanulok ardnya 19 szazalékra nétt, mig a halmozottan
hatranyos helyzetiieké 2,2 szdzalékra csokkent. Megitélésen szerint, a kdzelmultbeli
jogszabalyvaltozas okozta a besorolasban a valtozast, ugyanis a hatranyos- és halmozottan
héatranyos helyzetli tanulok Osszesitett aranya nem valtozott szamottevden, csak a besorolasuk
valtozott meg.

Az iskolai statisztika szerint nincs mas teleptilésrdl bejard tanulo. Sajatos nevelési igényi az
iskoldban tanuld gyerekek kozel 3 szazaléka, Ok integralt oktatasban vesznek részt. A
telepiilés egyediili altalanos iskoldjaként az alapitd okirat szerint az intézmény fogadja a
sajatos nevelési igényli gyerekeket integralt oktatas keretében. A pedagodgiai programjuk kitér

a sajatos nevelési igényli gyermekek nevelésére-oktatdsara az intézményben, tovabba az
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integralt oktatasra valo felkészitésre is. Az iskoldban felnott oktatas is folyik, ami lehetdséget
kinal az altalanos iskolai végzettség megszerzésére.

A felujitott és jol felszerelt iskolaépiiletekben az orszagos tendenciaval megegyezden
folyamatosan csokken a tanul6létszam, az utdébbi 6 évben tobb mint 110 fével. A telepiilésen
magas a munkanélkiiliek €s kozfoglalkoztatottak aranya, igy a gyerekek szocialis helyzete is
nagyon eltérd, mutatja ezt a hatranyos helyzetli tanulok magas aranya is.

2011-ben az altalanos iskola integralta a miivészeti oktatast zene-, tanc-, képzo- ¢€s
grafikamiivészeti agakon. Igy a gyerekeknek széles lehet6ség nyilik a miivészeti oktatasban
val6 részvételre.

Az iskoldba belépé elsé osztilyosokat Diagnosztikus fejlédésvizsgalé rendszer'®
(tovabbiakban: Difer) segitségével sziirik a pedagdgusok. Ha valamilyen problémat észlelnek,
akkor fejlesztési tervet készitenek, melyben az osztilytanité ¢és az iskolai pedagdgiai
asszisztens egylittmiitkddve nyujtanak segitséget a tanulonak. Ha az iskolai segitség nem elég
a tanulok szamara, akkor igénye tudjak venni a helyi pedagdgiai szakszolgalat timogatasat is.
Az intézmény vezetdje veszteségként €li meg azt a 2013. szeptember 1-e utani valtozast,
melynek kovetkeztében a Pedagogiai Szakszolgalatot levalasztottdk az iskolarol. Ezt
megeldzden a fejlesztd pedagogusi, gyogypedagogusi €s logopédusi kapacitast sziikség
szerint hatékonyabban tudtak igénybe venni.

Az intézményben foly6 pedagogiai tevékenység objektivebb megitélését teszi lehetdvé a felsod
tagozatos didkok kompetenciaeredményeinek elemzése. Az intézmény kompetencia-
eredményeinek elemzésére az OH honlapjan hozzaférhetd intézményi és telephelyi
jelentéseket hasznaltam. Leggyakrabban a dolgozat irdsanak idején' elérhet$ legutolsd évi
adatokkal®® dolgoztam. Az intézményi jelentés tartalmazza a telephely eredményét a tanulok

csaladihattér-indexének®  (tovébbiakban: CSH-index) tiikrében. A 2016-0s intézményi

18 . . . . . .. . .
»A Diagnosztikus fejlédésvizsgalo rendszer (Difer) a kisiskolas életkorban, az iskolai elérehaladas

szempontjabol kritikus elemi készségek (irdsmozgas-koordinacié készsége, beszédhallgatds készsége,
relacioszokines, elemi szamolds, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati Osszefiiggés-megértés, szocialitds)
diagnosztikus értékelésére alkalmas tesztrendszer.”

YA dolgozatnak ezt a részét 2017. oktdber-november folyaman irtam.

2 A FIT-jelentés: 2016 a 2015/2016-0s tanév kompetencia mérésének eredményét tartalmazza.

*! Csaladihattér-index olyan mutato, amelyet a sziildk iskolai végzettsége, a csalad anyagi helyzetét jellemz
targyak és a tanulast segitd targyak alapjan alakitottak ki.

»...a nemzetkozi és hazai tanulmanyok mind alatamasztjak, hogy a tanulok hattere, otthoni koriilményei jelent6s
mértékben meghatarozzak képességeik, eredményeik alakulasat. Semmi nincs akkora hatdssal a gyermek
fejlodésére, mint a sajat sziilei, habar az oktatasi intézmények egyik f6 feladata éppen a hatranyos helyzett
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jelentésben a 6. évfolyamra vonatkozé értékelés szerint matematikabdl a tényleges eredmény
szignifikansan magasabb a CSH-index szerint varhatdé eredménynél, mig szovegértésbol a
telephely eredménye szignifikdnsan nem kiillonbozik a CSH-index szerint véarhato
eredménytél. A 8. évfolyamra vonatkoz6 mindkét mérési teriileten a telephely eredménye
szignifikansan magasabb a CSH-index szerint varhatd eredménynél. Igy a 2016-0s év két
évfolyamanak 6sszesen harom mérési eredménye alapjan az allapithaté meg, hogy az oktatasi
intézmény teljesitette feladatat, és a tanulok teljesitménye magasabb, mint a csaladi hatteriik
alapjan varhat6 lett volna. Ez az iskola jo hatranykompenzal6 hatasu. Az OH részére készitett
szakértoi jelentés (Expanzid Human Tanéacsadd) ezt az eredményt nem egyes pedagdgusok

kiemelked6 munkdjaval, hanem az iskola egészének tevékenységével magyarazza.

2015 6ta az Oktatasi Hivatal Gsszedllit egy listat a kiemelkedé teljesitményii iskolakrol®*. Az
esettanulmany targyat képezé intézmény megtalalhatd ebben a listdban®. A négy mérési
teriiletbdl harom teriileten - 6. évfolyamon mindkét mérés tekintetében, és 8. évfolyamon a
matematika mérés tekintetében - orszdgosan kiemelkedo teljesitmény ért el 2015-ben is.

Az évfolyamra bontott telephelyi jelentés tartalmazza az orszagban szignifikdnsan jobban,
hasonloan és gyengébben teljesitd telephelyek szamat és aranyat. A 2016-os évben mért
intézményi atlageredményeket a szignifikansan jobban, hasonldéan és gyengébben teljesitd
intézményekhez hasonlitva megallapithato, hogy 6. évfolyamon matematikabol (orszagosan)
a legjobban teljesitd intézmények 45 szézaléka kozé tartozik a telephely. A 8. évfolyamon,
matematikabol hasonldan jol teljesitettek a telephelyen tanulé didkok, igy a 8. évfolyamon
matematikabdl a legjobban teljesitd intézmények 40 szdzaléka kozé tartoznak. Ugyancsak
matematikabol a 8. évfolyamon tanulok képességszintek szerinti szazalékos megoszlasat
elemezve kitlinik, hogy az iskola tanuldinak csak 7,1 szdzaléka teljesitett minimum szint alatt
(nem volt szint alatti és 1. szintet teljesitd tanuld). Az alapszintet el nem érdk aranya 21, 4
szazalék. Ez az adat azért lényeges, mert a szakirodalom szerint az alapszint teljesitése
szlikséges az eredményes tovabbtanulashoz. Ha a 2016. évben az intézmény 8. évfolyaman az

alapszintet nem teljesitOket dsszehasonlitjuk a vérosi és az orszagos atlaggal, megallapithato,

gyerekek tanulasi esélyeinek javitasa. Eppen ezért a telephely teljesitményének megitélésekor a csaladi hatteret
is figyelembe véve tegyiik mérlegre a tanulok eredményeit.” (Utmutat 2013:16)

2 Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) alapjan azonosithatoak azok az iskolak, amelyek jobb eredményt
érnek el, mint a tanuloik csaladi hattere alapjan varhato lett volna, tehat a 2015-6s év teljesitménye a magyar
pedagogiai gyakorlat kiemelkedod teljesitményére hivja fel a figyelmet, az OH-nak ezzel a listaval éppen ez a
célja.

“Kiemelked§ teljesitményii iskolak 2015,
https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/kiemelkedo_teljesitmenyu_iskolak

122


https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/kiemelkedo_teljesitmenyu_iskolak

hogy mig az innen indul6 didkok egydtdodének okoz gondot a tovabbtanulés, addig orszagos
szinten ez joval magasabb arany, a didkok majdnem fele (45 szazalék) tanulasi gondokkal
kiizd a kdzépiskolaban.

A tanuladsi kornyezetet bemutatd 2016-os telephelyi jelentés szerint a telephely allapota
kitind. Az intézményi statisztika szerint nincs olyan tanuld, aki nem tanul tovabb.
Szakiskoldban és szakkdzépiskoldban folytatja tanulményait a tanuldk 55 szazaléka, mig

gimndziumban 45 szdzalék tanul tovabb.

4.3.1.3. Az iskolaban tanit6 pedagégusok

Az iskoldban az als6 és felsd tagozaton tanitdé pedagodgusok iskolai végzettségiik alapjan
rendelkeznek feladatuk ellatasahoz sziikséges végzettséggel. Az intézményben 13
pedagdgusnak a sziikséges foiskolai végzettséget meghaladdan egyetemi végzettsége is van,
¢s 8 pedagdgus szakvizsgaval is rendelkezik. A 2017/2018. tanévben 62 teljes munkaidds, 1
részmunkaidds dolgozott az intézményben. Az oktato-neveld6 munkat 5 f6 pedagdgiai
asszisztens, 1 f6 laborans, 2 tligyviteli dolgoz6 és 1 konyvtaros segitette. Az étkeztetéssel,
kollégiumi ellatassal kapcsolatos feladatokat 14 {6 latta el, mig az intézmény feliigyeletét €s
tisztan tartasat 11 £0, igy a technikai dolgozok szama 0sszesen 25 0.

Magyarorszdgon a pedagoégus palya elndiesedése nem Uj jelenség, a vizsgalt iskola
tantestiiletében Osszesen 7 férfi pedagogus van, ami az orszagos atlaghoz viszonyitva
alacsony. Az iskola pedagdgusainak atlagéletkora 43 év.

Ebben az intézményben az orszagos tendencidhoz hasonloan egész napos iskolai nevelést-
oktatast csak als6 tagozaton szerveznek. A 16 alsdé tagozatos osztidlyban tanité 32
pedagdgushoz juttattam el a kérddivet. A kérddiv kitdltése anonim és Onkéntes volt. 23
pedagogus kiildte vissza a kitoltott kérddivet, igy az alsd tagozatban tanitok kozel
kétharmadatol jutottam bovebb informacidhoz. A visszaérkezett kérdoivek tartalmaztak olyan
kérdéseket is, amelyekre nem kaptam feldolgozhat6 vélaszokat. Ezek tobbnyire a hatranyos
helyzetli, halmozottan hatranyos helyzetli gyerekekre és sajatos nevelési igényli gyerekek
osztalyok kozotti kiillonbozd ardnyaira vonatkoztak. Nem kaptam egyértelmli valaszokat a
témam szempontjabol fontos, kényesnek nem szamitd pedagdgustovabbképzéssel kapcsolatos
kérdésekre sem.

Az altalanos iskola als6 tagozatan a pedagogusok legmagasabb iskolai végzettsége a fdiskola,
mindannyian tanit6 munkakdrben dolgoznak, és koziiliikk csak egy f6 tanit mas targyat is, mint

ami az also tagozaton tanito munkakdrébe beletartozik.
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A kérddivet visszakiildo pedagdgusok nagy része nemcsak a telepiilésen dolgozik, hanem itt
is ¢él. Csak néhanyan jarnak at a szomszédos telepiilésrol. Nagyrésziik (17 pedagogus) 30 és
50 év kozott van, ami azt jelenti, hogy mar hosszabb pedagdgiai gyakorlattal és
¢lettapasztalattal rendelkeznek. Tobbnyire altaldnos iskolaskoru vagy azt mar elvégzo
gyerekeik vannak. Igy jol ismerik az iskolat, nemcsak mint munkahelyet, hanem sziiloként is.
Gyerekeik tobbnyire ide jartak az iskoldba. Ez érzékennyé és motivaltta is teszi a tanarokat
abban, hogy olyan moddszereket és eljarasokat alkalmazzanak az iskolai munkdjuk soran,
amelyek eredményesek.

A pedagogusok attitiidjét vizsgalo kijelentések Osszesitése alapjan elmondhatd az, hogy az
meghatarozonak. Ugy itélik meg, hogy az 4llamnak minden gyerek szaméira a legjobb
iskolaztatast kell biztositania. A csalad szerepét, a csalad és az iskola egyiittmiikodésének
szlikségességét a nevelés eredményessége érdekében a kérddivet visszakiildé pedagdgusok
kiemelkedden fontosnak itélik, meghatdrozonak az iskolai elémenetel tekintetében. Az iskolai
kompetenciaecredményei azt mutatjak, hogy jo hatranykompenzal6 hatasu iskolaként a csaladi
hattérindexet meghaladdan teljesitenek a didkok tobb éve. A sziil6k szabad iskolavalasztasi
jogéaval a pedagdgusok magas aranyban egyetértenek. Az iskolai integraciora-szegregéciora
vonatkoz6 kérdésekben megosztottak a kérddivet visszakiild alsos pedagdgusok. Kilenc
pedagogus elutasitja, kilenc f6 bizonytalan, mig 6t pedagogus inkdbb tdmogatja a szegregalt
oktatast. Ezzel ellentétben az iskola pedagogiai programja** egyértelmilen és hatarozottan az
integralt oktatasra valo felkésziilést és az integralt oktatast helyezi elétérbe.

Az iskolai kudarcok okainak feltérképezésénél a kérddivben feltett kérdéseket a feldolgozas
soran két csoportba osztottam. Az elsd csoportban azokat a tényezdket gylijtéttem Ossze,
melyek az oktataspolitikdval, az iskolavezetéssel, az iskola felszereltségével és az iskolaban
oktatd pedagdgusokkal kapcsolatosak. A visszakiildott kérddivek valaszaira a bizonytalansag
jellemzo, az otfoku skalan a kozépérteket valasztottdk minden tényezonél a legnagyobb
aranyban. Az iskolai kudarcok legfontosabb okénak a folyamatosan valtozd oktataspolitikat
nevezte meg a legtobb pedagdgus. Meglepd azonban az, hogy csak néhany pedagdgus nevezte
ebben a témaban fontosnak a pedagdgusok talterheltségét, az oktatas soran hasznalt

modszereket vagy a pedagogusképzés hianyossagait.

** http://www.kovyiskola.hu/?action=dokumentumok
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A masodik csoportba azokat a tényezoket csoportositottam, melyek az iskolai kudarc csaladi
okait tartalmazzék. Legnagyobb mértékben az iskolaval, oktatdssal Osszefliggd csaladi
ambiciok hidnyat tartjdk meghatdrozonak. Ha nem is egyértelmiien meghatarozonak, de
fontosnak itéli a valaszadok tobbsége az otthoni ingerszegény kornyezet hatdsat az iskolai
kudarcokban. A sziilok alacsony iskolai végzettségét kisebb szamban latjdk a tanulési
problémak kialakuldsaban szerepet jatszo6 tényezonek.

A hatranyos helyzetli tanulok iskolai kudarcainak feltarasakor, ebben az egyébként ,,jo
hatranykompenzal6é” hatastt iskoldban is, a pedagdégusok a csaladdal és a csaladi
szocializacioval kapcsolatos okokat nevezték a legfontosabb tényezonek. A tanulasi
problémak, kudarcok okai kozott - a megkérdezettek véleménye alapjan - az iskolaval és a
pedagdgusokkal kapesolatos tényezok nem jatszanak lényeges szerepet.

Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt, hogy a szakirodalom szerint a tandri munka mindsége ¢s
a nevelés-oktatas sordn hasznalt pedagogiai mddszerek, eszkdzok meghatarozd befolyassal
birnak a tanulok iskolai eredményességében. A kérddivben felsorolt pedagdgiai eszkdzok,
modszerek koziil leggyakrabban, azaz minden 6ran legtobben a héazi feladat ellendrzését, a
tanulok munkdjanak szobeli értékelését és az Onallo feladatvégzést hasznaljak. Gyakran,
naponta dolgoznak fel tobb targyhoz is kothetd témat, hasznaljak a jatékot, a szemléltetést.
Hetente alkalmaznak olyan 0j innovativ mddszereket, mint a kiscsoportos feladatvégzés, a
kooperativ tanulést, a drdmapedagogia, a filmvetités €s a projektmodszer. Azt latjuk, hogy az
iskoldban egyszerre vannak jelen a hagyomanyos frontélis iskolai munka sordn hasznalt
madszerek, eljarasok és azok az innovativ eszk6zok, melyeknek segitségével a tanuldk egyre
jobban bevonhatoak a tudas megszerzésének folyamataba.

A kérddivet visszakiildd pedagdgusok tanulmanyi és magatartasi problémak esetén a
szlilokhoz fordulnak, majdnem mindenik pedagdgus rendszeresen nyujt segitséget a tandran
és a hivatalos alkalmakon kiviil is a tanuloknak, kapcsolatot tartanak az iskoldba jard
gyerekek csaladjaival, de a csaladlatogatas ebben az intézményben nem jellemzo.

Legtobben (17 pedagdgus) az intézmény vezetdjének munkdjat a legmagasabb szintiire
értéekelte. Az onértékelésnél az a jellemz6, hogy magat ,,j6”-ra 17 pedagdgus mindsitette, sajat
munkajat csak 5 pedagdgus értékelte ,,nagyon jo’-ra.

A kérddivek tapasztalatait 0sszefoglalva az allapithatd meg, hogy az iskola alsoé tagozatan
tanitd pedagdgusok leginkdbb az iskoldztatassal kapcsolatos ambiciok hidnyaban latjak a

tanulok iskolai elérehaladdsanak akadalyozdjat.
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4.3.1.4. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas tapasztalatai

Az esettanulmanyban vizsgalt altalanos iskola részt vett a TAMOP 3.1.1 , XXI. szazadi
kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) II. szakasz” cimi projekt keretében az egész napos iskola
fejlesztési €s a kiprobalasi folyamataban.

Az iskola a Humaner6forras-fejlesztési Operativ Program (tovabbiakban: HEFOP) keretében a
kompetencia alapu oktatds teriiletén sikeresen lezajlott palyazatot kovetden inditotta el a
modulfejlesztés, kiprobalas ¢€és az egész napos iskolai nevelés-oktatas bevezetésének
folyamatat. Az intézményvezetd ugy fogalmazott, hogy a kompetenciafejlesztést segitd
palyazatnak nemcsak a didkok kompetencidinak fejlédése volt a hozadéka, hanem az is, hogy
a palyazatban végzett munkaban bdviilt a tanarok modszertani eszkdztara, kultaraja. Ennek az
volt a hozadéka, hogy a tandrok az egész napos oktatds-nevelés fejlesztését segitd palyazatban
mar alkalmazni tudtdk a kordbbi palydzatban szerzett tapasztalataikat, és azokat mar hasznalni

tudtak az uj fejlesztési folyamatban.

A tanuldk alapkompetencidinak fejlesztését célzo palydzat lebonyolitasa soran
szerzett tudds, tapasztalat, a pdlyazat keretében végzett munka soran megtanult
ismeret sziikséges volt ahhoz, hogy sikeresen vegyiink részt az egész napos iskola
fejlesztésének folyamataban. A kompetencia alapu oktatds soran nemcsak a diakok
fejlodtek, hanem fejlodott a pedagogusok modszertani kulturdaja, megtortént az atallas
a frontalis osztalymunkarol a tevékenykedteté oktatasra és ennek kovetkeztében a

kompetencia alapu oktatds osszekapcsolodott az egész napos iskolai oktatassal is.’
(E/Al/1, intézményvezetd, 2017)

Az intézményvezetd a palydzaton vald indulds legfontosabb okaként a személyesen

megtapasztalt sikeres iskolaotthonos oktatast jeldlte meg.

., 1994-t6l az iskola also tagozatan valaszthato modon jelen volt az iskolaotthon, a
délutani napkézi és a tanitdsi orak utan hazajaro, otthon tanulo rendszer is, az ott
szerzett tapasztalatok segitettek.” (E/Al/1, Intézményvezetd, 2016/2017)

Az egész napos oktatas bevezetésével egy idében tortént a kotelezd oraszam emelése, a

tananyagtartalom, a Nemzeti  Alaptanterv (tovabbiakban: NAT)*  kovetelményének

2 A Nemzeti Alaptanterv (NAT) az oktatdsi folyamat egészét szabalyzé dokumentum, amely

miiveltségteriiletenként adja meg az elsajatitando miiveltségtartalmakat, fejlesztendd készségeket, képességeket,
nevelési célokat.
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novekedése is. Mindezeken tul az intézmény tanuldinak szocialis hattere is motivalta az
intézményvezetdt a palydzaton valdé indulasra. Az iskola tanuldi Osszetételében
megtalalhatoak a tehetséges tanulok, akiknél a tehetség tovabb fejlesztésére van sziikség, €s
jelen vannak szocialisan hatranyos helyzetli tanulok is, akiknél a hatranykompenzalas és az

es¢lyteremtés a legfontosabb feladat.

., Célunk az volt, hogy minden gyermek az iskolai keretein beliil hozzaférjen olyan
szolgdltatdsokhoz,  amelyekhez — egyébként pénzért jutna hozzd.”  (E/Al/I,
intézmeényvezeto, 2016/2017)

Az egész napos iskolai nevelés-oktatassal kapcsolatosan az intézményvezetd tobbes célt tlizott
ki. Ezek egy része a tanulok motivaltsdgara, teljesitményére vonatkozott, masik része az

iskolaban tanit6 pedagdgusok modszertani eszkdztarara.

,,Csokkenni fog a tanuldsi problémadkkal kiizdo gyermekek szama, megvaltozik a
programban a tanuldk tanulashoz valo viszonya, javul a teljesitményiik, a
kompetenciak fejlettségi szintje alapjan felzarkozik az orszagos atlaghoz és boviil a
tandrok médszertani eszkoztara.” (E/Al/1, intézményvezetd, 2017

Az egész napos iskola fejlesztési folyamatdban az iskolardl vallott elképzeléseit igy

Osszegezte:

., Olyan iskolai kornyezet megteremtését tiiztiik ki célul, ahol mindenki jol érzi magat,
ahol a gyermekek megtalaljak a helyiiket a tanulasi folyamatban és ahol az emberi
viszonyokat az Oszinteség, nyitottsdg, az egymds felé fordulds jellemzi.” (E/Al/I,
intézmeényvezeto, 2016/2017)

Az egész napos iskolai nevelés-oktatds soran az intézményvezetd azoknak a készségeknek a
megerdsitését helyezte eldtérbe melyek segitségével a tanuldk elérehaladdsa zokkendmentes
lesz az oktatasi rendszerben. Az iskolak tobbségében mind a vezetdk, mind a pedagoégusok
fontosnak tartjak, és kiemelik a felzarkoztatassal egyiitt a tehetséggondozast is. Ebben az

intézményben az iskolai fokozatok kozotti &tmenetet megkdnnyitését emelte ki a vezetd.
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,»Megerdsiteni az alapkészségeket, megteremteni az egyeni differencialas lehetoségét,
biztositani a felzdarkoztatast és tehetséggondozast, zokkenomentes legyen az atmenet az
ovoda-iskola, alsé-felsé  tagozat, dltaldnos és  kozépiskola  kozott.”(E/Al/L,
intézményvezeto, 2016/2017)

A palyazat sordn az iskola pedagogusai is bekapcsolddtak a fejlesztési folyamatba. A
palyazatban részt vevd iskoldkkal bokoriskoldkat alkotva kozos elveket, célkitiizéseket
fogalmaztak meg. Ezt kovetéen megtortént a témavalasztas, és megkezd6dott a modulirds. A
modulok a tandérai anyagot ¢€s a szabadidd hasznos eltdltésének eszkoztarat gazdagitjak.
Témaikkal a NAT-bol €s helyi tantervbdl meritenek. Az iskola két pedagdgusa vett részt a
modulfejlesztés folyamataban, ezt kovetden harom osztalyban probaltak ki és véleményezték
a modulokat. Ezutdn keriilt be az OFI-ba a mar kiprébalt, véleményezett modul. A
palyazatban 0sszesen 1.488 modul késziilt el, amelyek adaptalhatok barhol és barmikor a
helyi koriilményekhez. Az intézményvezetd szerint a folyamat soran fontos volt az, hogy
egyre tobb modulkiprobald és véleményalkotd pedagdgus legyen az iskolaban. A moduliras
¢s kiprobalas a tantestiiletben egy innovativ folyamatot inditott el. Ebben a helyzetben a
pedagdgusok 1) szerepkorbe kertiltek, a folyamat legfontosabb jellemzdit igy foglalta 6ssze az

intézmény vezetoje:

A tanulok aktiv szerepbe keriilnek a tanulasi helyzetekben, a pedagogus hdattérbe
vonul, munkdja tevékenységorientalt lesz, ehhez gazdag modszertani hattérrel kell
rendelkeznie, a tanulok ontevékennyé valnak, a folyamat soran szocialis
érzékenységiik is fejlédik.” (E/Al/1, intézményvezetd, 2016/2017)

A fejlesztési folyamat eredményeként: halozatok alakultak ki az iskoldk és a pedagdgusok
kozott, gazdagodott a tanarok moddszertani kulturdja ennek kovetkeztében eredményesebben
tudjak kezelni a tanuloi sokféleséget, az egyéni bandsmod és differencialas elvét figyelembe
véve. A szerepvaltas nem jelenti a pedagogus passziv szerepvallalasat, 6k a folyamatnak aktiv
résztvevdi maradnak.

Az intézményvezetd szerint a tarsadalmi valtozasok, a kor kihivasa megkivanta a valtoztatast.
Emiatt ebben az iskoldban a 2013/2014. tanév 6ta az also tagozat dsszes osztalyaban, jelenleg
16 osztalydban egész napos iskolai program szerint folyik a nevelés-oktatas. 14.00 6rakor van
kilépési lehetdség, amikor vége van a tanitasi 6raknak. Ha valakit indokoltan el akarnak vinni
az iskolabol, ekkor van ra lehetdség. Az intézményvezetd tapasztalata szerint minden évben

van 8-10 elsds sziild, aki év elején ragaszkodik ahhoz, hogy 6rdk utan hazavigye a gyermekét.
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Azonban az a tapasztalat, hogy egy i1d6 utan mégis tigy dontenek, hogy a gyermek maradjon
délutan az iskoléban.

Az als6 tagozatos osztalyokban nem a hagyomanyos déleldtt tanitd, délutdn napkozis
rendszert alkalmazzédk, hanem az ugynevezett ,gurulé” modszert a pedagdgusok
id6beosztasara és tantargyfelosztasara. A kozismereti targyakat gy osztjak fel, hogy az egyik
pedagbgus viszi az anyanyelvi oktatast, a masik a matematikat, a tobbi targyat is szétosztjak
egymas kozott. gy a munkaterhelés is kiegyenlitettebb az osztalyban tanitok kozott. Az
osztalyfénok a tapasztaltabb, mig mellé inkabb egy kezdd pedagogust osztanak be. Az egész
napos iskolai osztadlyokban parhuzamosan van jelen a tehetséggondozas ¢és a felzarkdztatas
attol fliggden, hogy melyik gyermeknek milyen tdrgybol mire van sziiksége. Az atjaras a
felzarkdztato és a tehetséggondozd csoportok kozott biztositott. Jellemzd kozottiik a mozgas,
ugyanis a felzarkoztatd csoportba lehet potolni a hosszabb hianyzas miatti lemaradésokat is.
Az egész napos oktatasra kifejlesztett modulokat jelenleg is haszndljdk az intézményben,

ezeket a pedagogusok igazitjak a tananyaghoz, téméakhoz igény szerint.

Az ENI-modulokat szeretik a nevelok, mert pontosan kidolgozott, kiprobadlt modon
dolgoz fel egy-egy témat, annyi szempontbodl, amennyibol csak lehet, a gyermekek
életkori sajatossagainak megfeleléen. A kidolgozott modulbdl annyit emel ki a
pedagdgus, amennyire éppen sziiksége van.” (E/Al/1, intézményvezetd, 2016/2017)

11. szdmu tablazat - A naponta ismétlddé iddbeosztés €s tevekenység formak az egész napos

iskolai programban

Kerete az RJR-modell alapjan A szakasz funkcioja

(rdhangolddas, jelentésteremtés, reflexiok)

7.45- 8.00 | R4hangolddas — beszélgetd kor Réhangolddas

8.00-10.00 | 2 tanora

10.00-11.45 | Tudomany, miivészet

2 tanora
11.45-13.00 | Ebéd, szabadid6 Jelentésteremtés,
13.00-13.45 | Sport, pihenés (tartalom feldolgozas,
1 tanora fejlesztés, felkésziilés,
13.45-15.00 | Egyéni menii, differencialas, felzarkoztatas, szabadidé eltoltés stb.)

tehetséggondozas, egyéni (hazi) feladat adas.

15.00-16.00 | Egyéni menii, differencidldas, szabadidod,
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miivészeti oktatas, szakkorok.

16.00-16.30 | Zaras Reflexiok

Forras: altalanos iskola

A fenti tablazat mutatja, és az intézményvezetd szoban is megerdsitette, hogy az egész napos
iskolai modellek koziil azt alkalmazzdk, amelyikben az Aaltalanos iskolai napirendhez
hasonloan zajlik a nap. A reggeli rdhangolodast és a beszélgetd kort kovetden, a déleldtt
folyaman lezajlik az els6 négy tanitasi ora. 11.45 és 13.00 kozott ebédidé van az alsos
gyerekek szamadra, ezt kovetden tobbnyire még van egy ora. Ezutan szervezik meg az 6nallo
tanulést, a felzarkoztatast, a tehetséggondozast és az egyéb szakkori foglalkozdsokat. Ez a
modell idébeosztasat tekintve az altaldnos iskolai oktatdsbol korabban jol ismert délutani
napkozis elfoglaltsaghoz hasonlit. Az egész napos iskolai fejlesztés soran ez az idébeosztés
,Osszhangban - délelétt és délutin” elnevezést kapta. Ez lehetdséget biztosit arra, hogy
délutan a tanuld elmenjen az iskolabdl. Az egész napos program szerint miikddé osztalyokban
az Nkt. erre nem ad lehetdséget. Az a tapasztalatom, hogy ez az id6beosztds az iskolak
részErdl azt teszi lehetové, hogy a legkevésbé sériiljon az iskola, a gyerek és a sziilé érdeke.
Ha nincs tandra délutan, akkor nincs 0j anyag sem. Ha valakit elvisznek délutan az iskoldbol,
akkor az 6nallo6 munkat kell potolni, amit otthon is meg lehet tenni. Ez biztositja a lehetdséget
arra, hogy olyan telepiilésen, ahol egy iskola van, minden osztalyt egész napos programmal
tudjanak inditani. Ebben az intézményben a gyerekek a felszerelést nem viszik haza
délutanonként, csak hétvégén, és hazi feladatot sem kapnak otthonra. Ez annak a bizonyitéka,
hogy a tanulas folyamata az iskolaban zajlik.

Az also6 tagozaton az egységes egész napos iskola mellett a felsé tagozat lényegében
hagyomanyos mdédon miikodik. Napkozi sincs, tanuldészoba miikodik a néhany ezt igényld
gyereknek. Az intézményvezetonek az volt az elképzelése, hogy még az 5. osztalyban legyen
folytatdsa az egész napos oktatasnak, de az meghitisult. Az igazgatd szerint sem a gyerekek,
sem a szilok mar nem igénylik felsd tagozatban az egész napos oktatast, de a felsds

pedagogusok szegényesebb pedagogiai kultirdjat is emlitette az okok kozott.

wA 2013. szeptember [-tol bevezetett valtoztatast, a kotelezé dltalanos iskolai
benntartozkodast szerettem volna kihaszndalni, de a végrehajtasi rendeletbe belekeriilt
a sziiloi engedélykérés lehetosége, ami megsziintette a kotelezoséget. Ennek
kovetkezményét most félév végén is latom a bukdsok magas szémdban. Ugy érzem,
hogy az also- és felsotagozat kozotti atmenet sem zokkenomentes. Nehéz feladattal kell
megbirkozni a gyermekeknek az egész napos iskola nélkiil is, de ennek a teljes koriien
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gondoskodo szemlélete miatt kevésbé alakul ki a gyermekekben a feladattudat, az
ondllésag. Alsébol felsébe til nagy az datallds.” (E/Al/1, intézményvezetd, 2016/2017)

Az intézményvezetd abban latja az egész napos iskola hatranyat is, hogy nem készit fel a

gyerekeket az 6nallo tanuldsra.

»A sziilé az alsoban miikodo egész napos iskola miatt azt gondolja, hogy a gyermeke
madr ondlls, de a felss félévi jegyek mutatidk, hogy nem az. Igy alakult ki az a
szabaly, hogy aki féléevkor nem éri el a harmast, annak kotelezé bent maradni a
tanuloszoban. Az, hogy also tagozatban délutan bent vannak a gyermekek, azt a
sziilok is megertik és igénylik. A szemléletvaltozast, hogy késobb is sziikség lenne ra,
mar nem értik.” (E/AI/], intézmeényvezeto, 2016/2017)

Az intézményvezetd szerint 5-6. osztalyban még sziikség lenne a délutani bent maradasra,
azonban 7-8. osztalyban mar hagyni kellene a gyermekeket, csak azokra kell odafigyelni, akik

igénylik, és akik bukasra allnak.

Az iskolai latogatds, a beszélgetések, az iskolai dokumentumok és eredmények alapjan az
egész napos oktatasszervezés megvalosuldsa ebben az intézményben Osszhangban van az
intézményvezetd altal megfogalmazott céllal az esélyek kiegyenlitése, a hatranyos helyzetii

tanulok hatranyainak csokkentése és a tehetséggondozas megvalositasa iskolai keretek kozott.

4.3.2. Elkotelezetten az egész napos nevelés irant/ Esettanulmany/2

’

,, Lattuk mar az elso év soran, ha finomitgatjuk az iskolaotthont, akkor ez jo lesz.’
,, Csak az volt a gond, hogy a cigany sziilok nem engedték egész naposba a gyereket.”
(E/A]/Z, intézményvezeto,2017)

4.3.2.1. A telepiilés és az iskola rovid leirasa

A telepiilés az orszag egyik f6 vasutvonala mentén helyezkedik el szép természeti
kornyezetben. Lélekszama tizezer 6 f616tti, és az elmult években folyamatosan emelkedett.

Az intézmény, ahol az esettanulmany késziilt a telepiilés régebbi, tobb mint 110 éves iskoldja,
,oreg iskolaként” emlegetik. A helyi csalddok kotddnek az intézményhez valamilyen modon,
ez volt kordbban az egyetlen kulturalis és miivelddési kozpont. Ebbdl valt ki az Gtvenes évek
kbzepén a telepiilés, masik kordbban dnkormanyzati, jelenleg allami fenntartasu intézménye.
A kozelmultban indult a telepiilésen egy alapitvanyi iskola is teljes ellatasi spektrummal (az

ovodatol a kozépiskolaig), jelenleg egyhézi jogi személy fenntartasaban mitkodik.
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A huszadik szazad elején alapitott iskola a telepiilés torténelmi részén talalhato, ahol a
hagyomanyosabb, kistelepiilésre jellemzd ingatlanok taldlhatdéak. A kozelében talalhato az
1980-as években épiilt ciganytelep. Igy az iskola beiskolazasi korzetében lakok koziil sokan
mélyszegénységben ¢€lnek, szocialisan hatranyos helyzetiiek. A telepiilés masik részében
magasabb aranyban ¢lnek a kikolt6z6 varoslakok, ez a fiatalabb, varosiasabb jellegii része. A
telepiilésnek ezen a felén tobb diplomas, képzett szakmunkas lakik.

Az iskola éplilete a huszonegyedik szazad elejére rossz miuszaki dallapotba keriilt,
korszeriitlenné valt. Palyazatbol ujitottdk fel, a megujult épiilet atadasara 2010 majusadban
keriilt sor. A telephely allapotat és a tanuldsi kornyezetet rogzitd jelentés jo allapotiinak
értékeli. A Helyi Esélyegyenléségi Program® (tovabbiakban: HEP) szerint a helyiek értéknek
tekintik a telepiilés hagyomanyait, és drizik azokat. A HEP (2013:6) megallapitja: ,,Néhany
tarsadalmi csoport, igy kiillondsen a szocidlisan hatranyos helyzetiiek koz¢ tartozok szamtalan
hatranyt szenvednek el mindennapi életiik sordn. Mindannyiunk érdeke, hogy javuljon
ezeknek az embereknek az élete.””’ A dokumentum célként fogalmazza meg a helyi
tarsadalom érzékenyitését a szocidlisan raszoruldok problémai irant, az integracid segitését
tamogatd tervek kidolgozdsat és megvalositasat, valamint a negativ diszkriminacid és a
torvénysértd magtaras elleni fellépést. Az esélyegyenldségi helyzetelemzés és intézkedési terv
alapvetd célja, hogy biztositsa a telepiilésen a szegregacidmentességet ¢s az egyenld
banasmod elvének teljes korli érvényesiilését.

A Helyi Esélyegyenloségi Program bemutatja azokat a programokat, melyeket a
Gyermekjoléti Szolgéalat szervez telepiilési szinten a gyerekeknek. Kiemelt figyelmet
érdemelnek a prevencios programok, melyeknek célja a szocidlis kompetenciafejlesztés
¢lménypedagogiai mdodszerekkel. A programok keretében a telepiilésen lakd gyermekek olyan
foglalkozason vehetnek részt, melyek keretében fejlédik a konfliktusmegoldo-, az
alkalmazkodo- és egylittmlikodd képességiik, dithkontrolljuk, a kortarscsoport nyomasanak
valo ellenallas képessége. A HEP kitér arra, hogy ezeket a programokat azért szervezik, mert
az iskolai munka olyan problémakkal terhelt, melyek a pedagdégusok mindennapi munké;at
megnehezitik, és igy alacsony az iskolai munka hatékonysaga is. A Gyermekjoléti Szolgalat

munkatarsai ezeket a programokat 2010-ben kezdték el, mert a telepiilés altalanos iskolaiban

%% A telepiilési 6nkormanyzat a 321/2011. (XIL 27.) Korm. rendeletben el6irt célcsoportokra és esélyegyenldségi
tertiletekre vonatkozoan Helyi Esélyegyenl6ségi Programot készit az egyenld banasmadd €s az esélyegyenlGség
elémozditasa céljabol.

*7 http://www.isaszeg.hu/content/helyi_eselyegyenlosegi program
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tanitd pedagdgusok, intézményvezetok megfogalmaztak ezt az igényt. Tobb évfolyamon is
szerveznek nyolc-tiz alkalmas tréninget, hogy iskolai helyszinen fejlesszék a gyermekek
szocialis képességeit, melyek sziikségesek a sikeres kozOsségi munkdhoz. Az iskolak
pedagdgusai €és a szocialis szakemberek a prevencios programoktdl azt varjak, hogy
kezelhetové valjon az iskolai erdszak, a beilleszkedési €s a magatartasi problémak. Célul
tlizték ki egy olyan iskolai klima kialakitdsat, melyben megeldzhetd az, hogy didk-didk ¢és
tanar-didk kozott feloldhatatlan fesziiltség keletkezzen, mely megneheziti/ellehetetleniti az
iskolai életet.

Pedagbgia programjaban az iskola ,,befogadd” intézménynek nevezi magat, igy fogalmaznak:
,Felelosséget érez és vallal a telepiilésen lakd csaladok nevelési feladataiban, a
tehetséggondozasban, a szocialisan sériilt és mentalisan elhanyagolt csaladok felkaroldsaban,
program, 2013:5)

Az iskola alapfeladatai koz¢ tartozik az also és felsd tagozatos altalanos iskolai nevelésen tul
az esti és levelezd felndttoktatas, a tobbi tanuldval egyiitt foglalkoztathatd és egylitt nem
foglalkoztathatd sajatos nevelési igényli tanulok nevelése-oktatasa és a gyogytestnevelés. Az
intézménybe bevezetteék elébb az informatika, majd az angol tagozatot, és kiilonleges
pedagogiai célként hataroztak meg az integracios felkészitést. Az iskola 2010-ben részt vett a
TAMOP 3.1.4 pélyazati fejlesztésben, melynek témaja a kompetencia alapi oktatés
implementécioja.

Az intézmény székhelyén folyik az oktatds, de tovabbi két feladatellatasi hely egésziti ki a
sz€khely tevékenységét, az egyik az étkezést, a masik a testnevelést €s sportolast biztositja.
Az iskoldban folyd nevel6-oktatdé munka kiemelt teriiletei: a kompetencia alapi oktatés, a
sajatos nevelési igényll tanulok integraltan és kiilon csoportban vald oktatdsa, az
esélyegyenlOség érvényesitése, tehetséggondozas, az iskolai eredménytelenség csokkentése, a
szegregaciomentes egyiittnevelési kornyezet kialakitasa €s az Okotudatos gondolkodasmod
elterjesztése.

A célok megvaldsuldsat szolgalé modszerek, szervezési modok, tanulds-szervezési eljarasok
kozott talaljuk az egész napos iskolat, a tantdrgy tombdsitését, a tevékenykedtetésre épiild
tanuldsszervezést, a projektoktatast, a témahetet, a miiveltségteriilet oktatasat tantargyi bontés
nélkiil, modularis oktatast, az info-kommunikacios technoldgidt mint eszkoz €s taneszkoz

alkalmazasat.

* http://www.damjanichxxxxxx.sulinet.hu/index_htm_files/2017
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A felnéttoktatast az intézmény altalanos iskolai tagozaton szervezi meg. Hagyomanyosan
tobb évtized ota felkinaljak a lehetdséget a tankotelezettség ideje alatt az altalanos iskolat be
nem fejezettek szdmara a hidnyzo évek potlasat, 1-8. évfolyamokon. Mivel a térségben nem
tul gyakori az altalanos iskolai felnéttoktatas, az iskola fogadja a mas telepiilésekrol érkezoket
is.

Az iskola pedagogiai programjaban az egész napos iskolai nevelés-oktatdssal kapcsolatosan
pontosan ugy fogalmaznak, ahogy az a szakirodalomban is szerepel ,,...a hatranyok
lekiizdésének, az esélyegyenléség ndvelésének...”” (E/Al/2 Pedagogiai program, 2013:39)
eszkoze. A pedagdgiai program szerint az iskola elindult a hagyomanyos miikddési
mechanizmusainak atalakitasa iranyaba. A kiterjesztett iskolafunkciok keretében az egyéni
tanulast és gyakorlast az iskolai nevelés-oktatas részének tekintik, és az iskola szocializacios
funkciojanak novelését kiemelt célként nevezik meg. Az intézmény alapdokumentumai az
iskolat a felnovekvd generdciok szocidlis szintereként hatdrozza meg. Ezért a pedagdgiai
program feladatként fogalmazza meg: ,,A tanuld szamara az egész napos iskoldban a
munkakoriilmények biztositdsa kiemelt feladat. Sziikséges a megfeleld0 mozgastér,
infrastruktira, eszkzok biztositasa.”*" (E/AI/2 Pedagbgiai program, 2013:41)

A pedagbgiai program egy atgondolt, megtervezett egész napos altalanos iskolai nevelés-
oktatasrol ad képet. Az oktatasszervezés, a korszerli oktatasi modszerek a lehetdségek széles
tarhazat vonultatjak fel, €s az oktatasi intézménytdl elvart huszonegyedik szazadban is
hasznalhat6 tudassal kivanjak felvértezni a tanuldokat: kompetencia alapu, informatikai és
nyelvi oktatassal emelt 6raszdmban.

Az iskolai SZMSZ rogziti a tanoran kiviili foglalkozasok céljat, és ennek keretében rogziti
annak a rendjét, hogy az egész napos iskolai programban a tandran kiviili foglalkozasokat
hogyan szervezik meg. Az SZMSZ az ,,egész napos iskola” tanoéran kiviili foglalkozésairol
valo hidnyzast is Ggy kezeli, mint a tanodrait. Az eltadvozas ,,csak a sziild tjékoztatd flizetbe
beirt kérelme alapjan torténhet, a nevel$ engedélyével.”' (E/Al/2 SZMSZ 2013:41)

Ami szamomra feltlinden hianyzik, az az iskola és a sziilok, a csalad kapcsolata. Megitélésem
szerint csak akkor lehet hatékony a nevelés, ha az iskola és a csalad ugyanabba az iranyba tud

haladni, ehhez szoros kapcsolatra és folyamatos kommunikaciora van sziikség.

** http://www.damjanich-xxxxx.sulinet.hu/index_htm_files/2017%20PEDAGOGIAI%20PROGRAM
%% http://www.damjanich-xxxxx.sulinet.hu/index_htm_files/2017%20PEDAGOGIAI%20PROGRAM
*! http://www.damjanich-xxxxx.sulinet.hu/index_htm_files/2017%20SZMSZ
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4.3.2.2. Az iskolaban tanulo diakok

Az Oktatéasi Hivatal adatai alapjan a 2017/2018. tanévben az iskola 20 osztalyaban 397 didk
tanul, az atlagos osztalylétszam 19,9 f0, az orszagos atlaggal megegyez6. Az intézményben az
egy pedagdgusra jutd gyerekek szdma 10 f0, ez is megegyezik az orszagos atlaggal. Az
iskolaban étkezik a tanulok nagy része, 79 szazaléka. A 2017/2018. tanévben a hatranyos
helyzetii tanulok ardnya 12,3 szazalék, mig a halmozottan hatranyos helyzetiieké 0,5 szazalék.
Az ezt megel6zd tanévben - a kordbbi esettanulmanyban szerepld iskoldhoz hasonldan - nem
volt hatranyos helyzetli tanuld, mig a halmozottan hatranyos helyzettiek aranya 10,7 szazalék
volt. Ebben az esetben is a tanuloknak az atsoroldsa torténhetett az intézményben. Az
iskolaban az integraltan oktatott 4,2 szazalék sajatos nevelési igényl tanulon kiviil olyan
sajatos nevelési igényl tanuldok is tanulnak (ardnyuk 4,5 szazalék), akik olyan szakértoi
véleménnyel rendelkeznek, mely alapjan oktatasuk kiilon tagozaton torténik, kis létszamu
osztalyban, gyogypedagogiai tanterv szerint. A gydgypedagdgiai tanterv szerint tanitott
sajatos nevelési igényli tanulokat gyogypedagogusok oktatjak.

A mas telepiilésrol bejardk aranya az iskola tanuldinak 11 szazalékat teszi ki. A 64 szazalékuk
egész napos iskolai oktatdsban vesz részt, a korabbi tanévhez viszonyitva 20 szazalékkal nétt
az egész napos iskolai oktatdsban részt vevok aranya. A fels@ tagozatosok 8,3 szazaléka
tanuloszobai foglalkozdson vesz részt, és a teljes délutant az iskoldban tolti. A felsd
tagozatosok nagyobb része a tandrak utan hazamegy, csak azokon a napokon (szerda, péntek)
maradnak az iskoldban, amikor egyéb foglalkozasok (szakkor, sportkér stb.) vannak az
iskolaban a tanitasi orakat kovetden.

A 2016-os intézményi jelentés szerint a telephelyre ebben a tanévben nem szamolhaté CSH-
index. Ahhoz, hogy az intézmény tanuldinak teljesitménye vizsgalhatd legyen, és képet
kapjunk az iskola hatranykompenzal6d hatasardl, a korabbi évek adatait kerestem meg. A 6.
¢vfolyamra vonatkozoan CSH-indexet a 2010-es jelentés tartalmaz, eszerint a tényleges
eredmény szignifikdnsan magasabb a varhatonal. A 8. évfolyamra vonatkozdan a 2014-es
telephelyi jelentés tartalmaz CSH-indexet, ez is hasonléan a 6. évfolyam eredményéhez,
szignifikdnsan magasabb a varhatonal. Mindkét telephelyi CSH-index azt mutatja, hogy a
tanulok jobb eredményt értek el, mint ami a CSH-index alapjan varhato volt. Az adott
években az iskolaban folyo pedagdgiai munka jo hatranykompenzalo hatast volt.

Az évfolyamra bontott telephelyi jelentés tartalmazza a szignifikdnsan jobban, hasonléan és
gyengébben teljesitd telephelyek szdmat €s aranyat. Ha a 2016-os évben mért intézményi

atlageredményeket az orszdgos adatokhoz hasonlitjuk megéllapithatd, hogy 6. évfolyamon a
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tanulok matematika teljesitménye az orszdgban a legjobban teljesitd intézmények 50
szazaléka kozé tartozik. A 8. évfolyamon szintén matematikédbol az intézmény a legjobban
teljesitd intézmények 40 szdzaléka kozé tartozik. A telephely 2016. évi matematika
atlageredménye mind a két évfolyamon az orszagos ¢s a hasonlo telepiiléstipushoz
viszonyitva kimagaslo.

A 8. évfolyam 2016-0s matematika eredményeit tovabb elemezve azt latjuk, hogy az iskola
tanuldinak csupan 3,3 szazaléka teljesitett minimum szint alatt (nem volt szint alatt teljesitd
tanuld). Az alapszintet el nem érék aranya az évfolyam egytizede. Az alapszintet nem
teljesitok orszagos aranya 45 szazalék. Az alapszintet el nem érdk aranya 8. évfolyamon
szOovegértésbol az évfolyam alig tobb mint egynegyede, mig orszdgosan ez tobb mint a
tanulok egyharmada. Az alapszint teljesitése az eredményes tovabbtanuldshoz sziikséges
alapkompetencidk meglétét mutatja.

A kompetencia eredmények értékelésének lezarasaként a tanulédsi kornyezetet bemutato 2016-
os telephelyi jelentésbdl a tanuldk fegyelmére, motivaciojara és tovabbtanulasara vonatkozo
adatokat emeltem ki. A telephelyen a didkok fegyelmére vonatkozd index értéke 5, a
motivaciora vonatkozo index -2. Az esettanulmanyokban szerepld intézmények koziil csak itt
taldlkoztam azzal a ténnyel, hogy vannak tanulok, akiknek tanulmanyai az altalanos iskola
befejezése utdn abbamaradnak. Az intézménybdl nem tanul tovabb a tanulok 3 szdzaléka,
szakiskoldaban folytatja tanulmanyait 57 szazalék, szakkozépiskolaban 23 szazalék, mig
gimnaziumban 17 szézalék tanul tovdbb. A kompetenciamérésen elért jo atlageredmény nem

mutatkozik meg a tovabbtanulasban.

4.3.2.3. Az iskolaban tanité pedagéogusok

Az iskola 20 osztalyban 39 f6éallasi munkaviszonyban dolgozé pedagdgus tanit, és 5 nem
pedagogus munkakorben dolgozo személy latja el az egyéb iskolai feladatokat. Az itt oktato
pedagogusok legfontosabb jellemzoéit a pedagogus kérddivet visszakiildok adati alapjan
elemzem. A kérddivet az egész napos iskolai program szerint dolgozé pedagdgusokhoz az
intézményvezetdn keresztiil juttattam el. Az alsé tagozat két-két parhuzamos osztalydban
tanitd 16 pedagogusbol 13 kiildte vissza a kérddivet. Ezek a pedagégusok mindannyian
foiskolai végzettséggel rendelkeznek, €és koziiliik csak egy f6 tanit olyan targyat, amire nincs
szakképesitése. Ok mindannyian nék, és kozilik 7 pedagogus beszél idegen nyelvet. Az

alsoban tanité tanarok nagy része a telepiilésen lakik, és harom 6 kozeli nagyobb varosokbodl
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jar a telepiilésre. A kérddivet visszakiildé pedagdgusok koziil kilenc 25 és 50 év kozotti, a
tobbiek ennél iddsebbek.

A pedagogusok attitiidjét vizsgalo kijelentések koziil harom kérdésben teljesen egyetértettek.
Az eredményes iskolai nevelés a csaldd ¢s iskola egyiittmiikodésén mulik, az allamnak
minden gyerek szdmara biztositani kell a legjobb oktatasi feltételeket, tovabba abban, hogy a
szlildnek joga van megvalasztani azt az oktatdsi intézményt, ahol gyermeke tanuljon. A
visszakiildott valaszok alapjan a pedagogusok fele elkdtelezett a kiilonbozo szocialis hatterti
gyerekek iskolai egyiittnevelésében, és hisznek abban, hogy az ehhez hasznalt ) pedagogiai
modszerek eredményesek. A szegregalt oktatasra vonatkozo kijelentést 6t pedagogus teljesen
elutasitja, a tobbiek sem tdmogatjdk teljes mértékben. Az a meglepd, hogy az elébbi
kijelentéssel tartalmaban hasonl6 integralt nevelést sem tdmogatjak.

Az iskolai kudarcok csaladhoz kapcsolodd okai kozott, megerdsitve a korabbi kérdésekre
adott valaszaikat, legtobb pedagdgus legfontosabb okként a csalad hozzaallasat, a sziil6i
attitidot nevezték meg. Tovabbi tényezdként meghatdrozonak tartottdk az otthoni
ingerszegény kornyezet €s a csaladi szocializacid hidnyossagait. Meglepé mddon a csalad
szegénységét, az ovodaztatds hidnyat és a sziilok alacsony iskolai végzettségét nem tartottdk
meghatarozonak az iskolai kudarcok okai kozott.

Az iskolai kudarcok iskolai okait leginkabb az egyéni banasmadd és az iskoldban sziikséges
targyi felszereltség hidnyaban latjak. A kérddivet visszakiildok koziil tobben gondoljak azt,
hogy a pedagogusok tulterheltsége, a képzés hidnyossagai, a pedagdgusok felkésziiltsége, a
folyamatosan valtoz6 oktataspolitika is oka lehet az iskolai kudarcoknak.

A hagyomanyos oktatdsi mddszerek, eljarasok koziil leggyakrabban, azaz minden oran (a
tobbi esettanulmanyban szerepld intézményhez hasonléan) a hdzifeladat ellendrzést és az
egyéni 0nallo feladatvégzést hasznaljak. Ebben az intézményben nem gyakori a répdolgozat,
az intd és a rossz magaviseletll didkok kikiildése a terembdl. Az innovativ eszkdzok koziil
leggyakrabban a digitalis szemléltetd eszkozoket hasznaljak €s a jatékot. A tandrok nagyobb
része heti rendszerességgel hasznalja a projektoktatast, a kiscsoportos 6nallod feladatvégzést, a
drdmapedagogiat és a kooperativ tanuldst. A kérddivekre adott valaszok alapjan az
intézményben tanitd pedagdgusokra tobbféle ujszerli modszertani eszkdz €s eljaras rendszeres
hasznalata jellemzd.

Az tandrdkon tali segitségnyujtas részeként a kérddivet visszakiild6 minden pedagogus a
sziilokhoz fordul tanulmanyi és magatartasi problémak esetén. A pedagoégusok nagyobb része

a kotelezd, hivatalos alkalmakon tal is tart kapcsolatot a csalddokkal, de ebben az
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intézményben sem jellemz6 a gyakori csalddlatogatas. Fontos az, hogy a kérdoivet kitoltok
tobb mint a fele magatartasi problémak esetén szakember segitségét kéri.

A pedagogusoknak tobb mint a fele nagyon elégedett az iskola szakmai vezetésével, de az
intézményvezetd kozepes értékelést is kapott. A tanarok koziil sajait munkdjat csak egy

pedagogus értékelte nagyon jora, tovabbi tiz pedagdgus jo értékelést adott maganak.

4.3.2.4. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas tapasztalatai

Az intézmény jelenlegi vezetdje 2005-ben igazgatdi palyazattal érkezett egy kozeli
nagyvarosbol az intézménybe, ahol kordbban is intézményvezetd volt. Az iskolaba érkezését
kovetden azzal szembesiilt, hogy a kovetkezd tanévre csak egy osztdlyra valé gyermek
iratkozott be az els6 osztalyba. Ugyanebben a tanévben a telepiilés masik altalanos iskolaja
harom els6 osztalyt inditott. Ennek az volt az oka, hogy a masik iskola bevezette a tagozatos
oktatast, és igy lehetdsége volt arra, hogy a beiskolazas telepiilési szintii legyen. Ez ebben az
esetben azt jelentette, hogy a masik iskolaba a telepiilés barmely részérdl be lehetett iratkozni

a tagozatos oktatasra.

., Amikor én idejottem, akkor az iskolaban egy osztaly indult volna az addigi ketto
helyett, mert ennyire kevés gyermek volt. Végiil az évismétlokkel és problémasokkal el
tudtunk inditani egy kis létszamu 10 fos osztalyt és egy 30 fos osztdlyt. Az iskolara
nem koltottek, az infrastruktura lepusztult volt, a pedagogusok nem voltak
motivaltak. ”(E/AI/Z, intézményvezeto,2016/2017)

Az intézményvezetd visszaemlékezése szerint iskoldja ,,beszikiilt” allapotban volt, amikor az
intézmény ¢élére keriilt, €s iskolaellenes hangulat volt a telepiilésen. Kevés gyerek jelentkezett
hozzajuk, ez az iskolai munka leértékelddését mutatta. Ezzel parhuzamosan az itt tanito

pedagdgusok sem voltak elég motivaltak.

. En arra jottem ide, hogy ezt az egy osztdlyt iskolaotthonosként kivanjik mitkodtetni
szeptember 1-t6l, de ez egydltalain nem volt elokészitve, csak kitalaltak.(...) Az
iskolaotthon ismert volt szamomra, és tudtam, azzal, ha valahol a gyermekeknek rossz
koriilmeények kozott élnek otthon, akkor ott az iskolaotthon megmentheti a helyzetet. A
kollegakkal torténo beszélgetésekbol gyorsan kideriilt, hogy 6k azt gondoljak, hogy ez
csak egy mdsik név ugyanarra a napkozis technikdra. Ujra beszéltiik a kérdést, és
olyan dontés sziiletett, hogy a klasszikus iskolaotthonos oktatds legyen.” (E/Al/2,
intézményvezetd, 2016/2017)
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Az intézményvezetd iskolai tevékenységének kezdetéhez kapcsolddik az iskolaotthonos
oktatas elindulasa is als6 tagozaton, felmend rendszerben. Az, hogy az iskolaotthonos oktatast
ugy vezették be, hogy abbol az iskoldba jard szocidlisan hatranyos helyzetli tanuldk a lehetd

legtobbet profitaljanak.

A két pedagogus a targyakat egymas kozt elosztva tanitjia. A ket fotargy egy-egy
pedagogusé, és elosztjak mellé a készségtargyakat valasztasuk szerint. A targyakat a
pedagogusok maguk kozt osztjdak és beszélik meg, ahogy 6k szeretnék, mert az akkor
lesz jo. (...) Mindkét pedagogus munkaidejében benne van az onallo tanulas és a
szabadidos tevékenység is, egyik évben egyik volt az osztalyfonok, masik évben a
mdsik, hogy ez mind ardnyos legyen. Lathatoan mar az elso évben jol miikodott. Ez
felmeno rendszerben kezdodott, az elso osztallyal (...) Lattuk mar az elsé év soran, ha
finomitgatjuk az iskolaotthont, akkor ez j6 lesz.” (E/AI/2, intézményvezetd,2016/2017)

Az iskolaotthonos oktatisban a korabbi esettanulmanyban megismert ,,guruld” moddszert

alkalmaztak, amit késobb az egész napos nevelés-oktatasban is megtartottak. Ennek az eldonye

az, hogy tanorat sziikség szerint a nap barmely szakaszara lehet tervezni.

L Att vart az iskola elnéptelenedése, amit az egy indulo osztaly mutatott, amibdl a
korabban emlitett manipulacioval aztan ketto lett. Kitalaltuk hozza az emelt szintii
informatikaoktatast, amit emelt oraszamban tanitottunk, tagozatként nevesitettiik, mert
ez volt a sziilo szamdra értheto. (...) Informatikaoktatasunk azt a célt tizte ki maga
ele, hogy a gyermekeknek olyan eszkoz szintii tudast adjon, amivel az ondllo
ismeretszerzésre, feldolgozdasra és visszaaddsdra alkalmassa valik. Nagyon jo
programokkal, a tantestiilet segitségével megcsinaltuk. Megugrott a felvételi
létszamunk, nagy volt az érdeklodés. Az informatika tagozat miatt az iskola telepiilési
szintli beiskoldzasii lett.” (E/AI/2, intézményvezetd,2016/2017)

Az also tagozatot felmend rendszerben érintd a hatranyos helyzetli tanuldk felzarkdztatasat
figyelembe vevd iskolaotthonos oktatason til a felsd tagozatban is torténtek valtozasok. 2005-
ben az igazgatovaltaskor épitkezés zajlott az intézményben. A régi épiiletszarny tetterében
két és fél informatika termet alakitottak ki, felszerelve a sziikséges eszkozokkel. Ezt kdvetden
sziiletett meg felsében az informatika tagozat bevezetésének otlete, mellyel szintén a
hatranyos helyzetii és tanulasi problémakkal kiizdd tanulok tdmogatasat volt a cél.

Az intézményvezetd szerint az iskola magara taldlasdnak kovetkezd fontos éallomdsa a
telepiilési szinten meghirdetett torténelmi verseny, ahol a kordbban sokkal gyengébbnek
tartott iskola tanuloi nyertek. Ez megmutatta a didkoknak és a tanaroknak azt, hogy a

befektetett munkanak van értelme €s eredménye.
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., En elkezdtem a kollégdkat mentdlisan helyrehozni, mert 6k nagyon megszenvedték a
korabbi leértékelt, szegregalt iskola korszakot. Ezek a lokések sokat jelentettek abban
a hitnek a megerdsodésében, hogy a ciganygyermekkel is lehet versenyt nyerni. (...)
Az, hogy én kozéjiik bealltam, a programokban dolgoztam a tantestiilettel, a
kollegaimnak furcsa helyzet volt. Partnerként tekintettek ram, és innen barmire ra
lehetett venni Oket. Nagyon szerencsés vagyok, mert egy nagyon innovativ tantestiilet
van az iskolaban. (...) licitaltunk egymasra, egyik jo otlet utan jott a masik. Elindult
egy fejlodés, és elkezdett névekedni a gyermeklétszam. Mentiink az iskolaotthonosban
is egyre feljebb. (...) A szocialisan hdatranyos helyzetbdl jovo gyermekek informatika
tagozaton vannak, ami iskolaotthonos. Ez a hatranyos helyzetén segit, mdsrészt az
informatika egy jo segédeszkoz a tanulasban akadalyozottnak is. Csak az volt a gond,
hogy a cigany sziil6k nem engedték egész naposba a gyereket. Délben menjen haza,
otthon a helye a gyereknek. Nem miikédott az, aminek miikodni kellett volna. A
hatranyos helyzetiieket, a mélyszegénységben élo sziilok gyermekét bent tartjuk, és
csodat tesziink vele. (...) Volt olyan, amikor a nem iskolaotthonosban voltak a
ciganygyerekek, mert megtagadtik, hogy egész nap itt legyen a gyermek. Oktatasi
Hivatali hatosagi eljaras volt az iskolaban éppen ilyen problémak miatt. (...) Amikor
kijott a jogszabaly, hogy délutian mindenkinek bent kell tartozkodni, bejelentettem az
évnyiton a valtozdst, az egész napos iskola mar torvényi eloiras. Mértékletesen
mondtam, hogy sziiloi kérelemre adhato felmentés, és nem adtam felmentést, csak
tényleg nagyon ritka indokkal, alsoban egész napos iskola van jelenleg is, de felsoben
nem miikodik.” (E/AY/Z, intézményvezeto,2016/2017)

Kérdésemre, hogy mennyire miikodik az egész napra elosztott tandrak rendszere, azt a valaszt
kaptam, hogy az osztalyok nagy részében igy miikodik, jelenleg egyetlen osztaly van az alsé
tagozaton, ahol a sziildi akarat miatt maradt meg a délelott tanordk, délutdn tanulas
idObeosztas. Ez azt jelenti, hogy megvannak a tanoérdk, az a két-harom f6 hazamegy, az
osztalyban 6nallo tanulassal, felzarkoztatassal és egyéb foglalkozasokkal folytatodik az egész
napos iskolai program. Az igazgatd szerint akkor volt a legnagyobb ellenkezés az egész napos
1skolai benntartdozkodassal szemben a sziilok részérdl, amikor kotelezové tették. Mivel mas
iskoldkban adtak felmentést, a sziilok és a gyerekek is lattdk, hogy ezt mashol mashogy
értelmezik. Ebben az iskolaban nem volt felmentés, kotelezd volt a bent maradni délutan is.
Ez a hir tobbszor elterjedt a telepiilésen, hogyha nem lenne kotelezd itt maradni délutan az

iskolaban, akkor tobben jonnének ide.

., Elkezdtiink jarni képzésekre, gyujtottiik az anyagot, én nagyon akartam a valtozast, a
kollegak nem annyira. Mondtam, hogy szamoljatok ki, mennyi tébbletora, tobblet-
dallas, leépités helyett fejleszteni tudtunk. Amiota KLIK-es iskola lettiink, 9
pedagogussal van tobb, mint azelott. Ez egyrészt az egész naposnak koszonheto,
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masreszt annak, hogy a KLIK megadja a pluszt. Az dllami fenntartas szinvonal-
emelkedést hozott, a mi iskolank tekintetében ez teljesen igaz. Ez anyagilag,
létszamban is. A korabbi fenntartonak, az 6nkormanyzatnak a kéltségviselo képessége
alacsony volt, nagyon nagy megszoritasokkal miikédtiink mindig. Ami egyrészt
minimalizalt mitkodési koltséget és pedagogus létszamot jelentett. A finanszirozdsban
a 30 fos osztaly volt az elfogadhato. Most megyiink le a 20-23 fos osztalylétszamok
fele, ami pedagogus és gyermek szempontjabol is emberibb. Termeink mérete is erre
valo. Masrészt most annyi pedagogusom van, mint amennyi sziikséges a feladat
ellatashoz, van pszichologusunk, gyogypedagogus is (...). Anyagilag mindeniink
megvan, tudom, hogy mik a keretek, a lehetoségek. Ha azt kérem, megkapom. Nem
jelent gondot sem a napi iigymenet, sem a sziikséges oktatasi eszkozok beszerzéese.
Azok az észszerii sziikségleteink, amelyek megfogalmazodnak, kielégithetoek. Nalunk
igaz az, hogy az dllami miikodtetésbe vétel pozitiv. Az iigyintézés macerdsabb,
hosszabb, mert el kell jarni a tankeriilet kozpontjaba, de kéthetente egyszer. Egy valos
szakmai hattér mégottiink a tankeriilet.” (E/AY/Z, intézményvezeto,2016/2017)

Az iskola pedagdgusai érdeklddtek az egész napos oktatas-nevelés TAMOP-os fejlesztési
lehetdségei irant. Tovabbképzésekre mentek, de a délutani elfoglaltsagra vonatkozo
elképzések miatt a felsés pedagogusok nem tadmogattdk az egész napos iskola fejlesztési
folyamatéban val6 részvételt. A pedagéogusoknak az okozta a legnagyobb meglepetést, hogy a
felkinalt délutani foglalkozasok kozott nem terveztek o©nalldo tanuldsi id6t. Az iskola
neveldtestiiletének koncepcidja szerint erre sziikség van, ugyanis nem mehet haza ugy a
gyerek az iskolabol, hogy négy ora utan kezdjen neki a tanulasnak. igy jott az otlet, hogy
akkor az iskola dolgozza ki a sajat egész napos iskolara vonatkozé pedagogiai programijat. igy
jelenleg a sajat iskolai gyakorlatbdl épitkezd, sajat pedagdgusai altal kidolgozott pedagdgiai
programmal rendelkeznek, aminek mellékletét képezi az egész napos iskola pedagdgiai
programja is. Az igazgato szerint az egész napos iskola programja a felsd tagozatban egyetlen
évben sem valosult meg teljesen.

. ... @ felsosok mar nem tudtak bent tanulni, és lattuk, hogy az a gyerek, aki akar
tanulni, az is romlik. Nem mondhatom azt, aki 8. osztalyos kordig otthon tanult
egyediil, hogy csak bent tanulhat. Ezzel fogom a 8. osztalyos felvételijét veszélyeztetni?
Ilyen indokkal elkezdtem adni a felmentéseket, de keveset. Szembesiilni kellett azzal,
hogy felso tagozaton a tanorak szama mellett figyelembe véve azt, hogy az ebédlé nem
az iskola épiiletében van, legalabb egy fél ora az ebéd. Emiatt naponta a felsosoknek
bo egy ordja marad a tanulasra. Nem megengedheto, hogy ugy menjen haza egész
napos iskolabol, hogy még orakat kell tanulnia. A sajat programunkat felrugtuk. Most
tombdositve szervezziik a szabadidos foglalkozasokat, két délutan vannak a szakkérok,
sportkorok. Szerdan a 8. és pénteken 7-8. oraban nincs leckeiras, otthon tanulnak a
gyerekek. Kiirtunk olyan vdlaszthato tevékenység listat, amit a tanaraink el tudnak
latni. Ez minden évben valtozik. Tulajdonképpen a felsoben nem tudunk egész napos
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iskolat csinalni. (...)tanszoba van, kis szamban vannak bent. Kiizdelem az, hogy a
tanuldsban segitségre szoruldt is bent tartsuk.” (E/Al/2, intézményvezetd,2016/2017)

Az Nkt. bevezetése utan a felsd tagozaton is egész napos iskolai programot terveztek. Az
iskolaban a felsO tagozaton sem volt felmentés. A masodik félévtol, amikor azt lattak, hogy a
fels0sok tanulményi eredménye romlott a benntartozkodas miatt, adni kezdték a felmentést,
,»eszszerliségbol”, mondta az igazgato.

Az egész napos iskolai nevelés-oktatds megszervezésének nehézségeit €s buktatoit az

alabbiakban foglalta 6ssze az intézmény vezetdje:

., Amikor egy 48 négyzetméteres teremben 30 fo alsost helyezek el, akkor nem hogy
Jjatszoszonyegre, hanem levegot venni sincs hely. Mindenik alsos osztalyban van
jatszoszonyeg, némelyikben feltekerve, mashol van hely, és a gyerekek naponta tudjak
hasznalni. Van olyan 22 foés 3. osztalyom, ahol tiindéri jatszosarkot alakitottak ki
székkel, jatszoszonyeggel, szép dekordacioval, és tudjdk hasznalni. Tanitasi idon beliil
is, mert ha készen van, akkor a pedagogus hatrakiildi olvasni vagy jdtszani a
gvermeket. Be tudja épiteni a napba, de ott, ahol 25 f6 folott vannak, ez fizikailag nem
miikodik. A gyermekek ergonomiailag nem jo széken iilnek, a legolcsobb
iskolaszékeink vannak egyelore kifutoban, és nem tudom, mikor fogok tudni
valtoztatni, mert ez egy horribilis koltséget jelent. Kényelmetlen kériilmények kozott iil
60x60-as padban, és lihegnek egymas nyakaba egész nap. Az udvarunk kicsi ennyi
gyverekhez, minimalis jaték van ahhoz, hogy egész napos iskola legyen. Olyan kicsi a
teriilete az osztdalynak, az iskolanak, ezért osztaly-jatékokat nem tudunk vasarolni,
begyiijteni, nincs hely hasznalni. A gyerek relaxdcios ideje, pihend tevékenysége is
szabdlyozott tevékenységekbol all. Ki tudnak menni az udvarra, szaladgdlnak egy
kicsit. Nem is nyolc orardl kell beszélni, (...) hanem tizoras iskolai benntartozkodds
valosul meg. Amit hely hianyaban, eszkéz hianyaban, szabalyok kozott tolt el.
Mondhatjuk azt, hogy nem igy épiiltek az iskolak, nincs elég hely, az iskolaban
nincsenek kozosségi terek. A mi iskolaban nincs aula sem. Oda ki lehetne tenni egy
padot, ahova leiil a kamasz, és beszélget, mert jogos igénye van ra,( ...) Olyan iskolak
is vannak, ahol nagyon jo kozosségi tereket alakitottak ki aranyos, harmonikus,
praktikus. Nem tudunk kialakitani egy jatszoszobat. Ha itt reggel ugy varnank a
gvereket 6 oratol, hogy a tandr egy jatszoszobaba viszi be a gyermeket, és ott
jatszhatna, mesélnének neki, élet lenne. A koran érkezoket a félhomalyban iiltetjiik le,
letompulnak. Nincs meg az infrastrukturdja annak, hogy az egész napos iskola igazan
jo legyen, hogy a gyerek szamara ne teher legyen, hanem egy jo kérnyezet. Egy kicsit
az otthonhoz hasonlitson. Az étkezéssel is vannak probléemak. Mivel az ebédlonk
tavolabb van, a tizorait és az uzsonnat az osztalyban kell megenni. A gyermek eszik a
padban, morzsalja, nincs helye a poharanak, az étkezés kulturajat az osztalyteremben
nem lehet kialakitani. A gyerek bent van egész nap és nem tudja a poharat hova
kitenni, nem tudja hol a poharat rendesen kimosni. Iskolagyiimélcs, iskolatej minden
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van, de nincs kialakitva ennek a rendszere. Ezek mind kényszermegoldasokat
generdlnak.” (E/AL/2, intézményvezet,2016/2017)

Az intézmény vezetdje aprolékosan Osszegylijtotte azokat a hidnyossagokat, melyek miatt a
mindségi egész napos iskolai nevelés-oktatds nehézségekbe iitkozik, vagy ami akadalyat
képezi: a tantermek mérete, az egyéb foglalkozasoknak helyet add termek, az iskoldban a
kozosségi terek hianya. Az iskoldk nem igy épiiltek, ezeket a tereket ki kellene alakitani, ahol
nemcsak Orakeretben lehet iddt tolteni, hanem a kulturdlt szabadidd megszervezésének
lehetdsége is megvan. Ebben az iskolaban a napkodzbeni étkezések megszervezése is gondot
okoz. Az ebédld kiilon épiiletben van, csak ebédelni tudnak &atmenni. Van iskolate;j,
iskolagylimdlcs, de az étkezéseket az osztalyteremben azokon a padokon bonyolitjak le, ahol
a tanulas folyik. Ez nem ad lehetdséget arra, hogy az étkezési kultirat tovabb erdsitse az
iskolai kozos étkezés.

A tanszerek tarolasa csak alsé tagozaton megoldott, az iskolapadban torténik, ami sok esetben
nem elég méretes. Az iskola szekrényt vagy polcot nem tud biztositani. A kabatok tarolasara a
fogason a tantermekben torténik. A 48 négyzetméteres teremben harom padsorban iil a
harminctds osztaly. Ezekben a fal melletti sorban {il6t eltakarjak a kabatok.

A szocialis blokk sem megfeleld, ha reggel 7-t6l délutan 5-ig (tobb mint 10 6ra) van az
iskolaban a gyerek.

., ...a jelenlegi oraszammal, a jelenlegi feltételekkel megvalosithatatlan az egész napos
iskolai nevelés-oktatds felsé tagozaton.” (E/Al/2, intézményvezetd,2016/2017)

A pedagdgusok tapasztalata szerint felsé tagozatban az 6nalld tanulas nem, esetleg az irasbeli
feladat fér bele a délutani 6nall6d tanulési idobe.
Kérdésemre, hogy miért miikddhet az egész napos iskolai nevelés-oktatas also tagozaton, igy

foglalta Gssze:

, Mert kevesebb az ora, az anyag, a kollégak (...) racionalizaljak az egészet. Van
olyan osztaly alsoban, ahol sajat maganak nem ad fel hazit. Meg tudja porgetni ugy
oran, hogy az a gyakorlas elég. Csinal gyakorloorat, aztan a napi egy onallo
tanuldasra bevisz kreativ feladatokat. Nyilvan mar 4.-ben ez nem megy, ott mar
hangsulyos az onallosagra nevelés. Ha tanitok egy osztalyban magyart, rajzot,
technikat, és van onallo tanulasi oram, akkor rendelkezésemre all 13-14 ora. Ezt a
mesét elolvastuk, rajzoljuk le, vagjuk ki, rakjuk ossze. Semmi nem sériil. A felsoben ez
nem miikodik. Heti egy oraban bemegy a kémiatanar, és tart egy ordt. Most az a jo,
hogy az osztalyban tanito tandarok mennek be tanuloszobai foglalkozasra, és az volt a
koncepcio, hogy azoknak a tantdargyaknak, ahol sok gyakorlasra van sziikség, legyen
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egy tanuloszobds napja. A pedagogus tud segiteni, de ezzel a gyerekek nem mindig
elnek. Jol joviink ki a felsoben is, ha az a pedagogus megy be, aki egyébként is tanit, a
pedagogusnak az osztallyal valo kapcsolatat erdsitem. Sokszor sokat hoz a
kapcsolatnak és a tantargynak. Fontos lenne kitalalni, hogy a felsében ezt hogy lehet
megcsinalni. A gyermeknek a felsé tagozatban nagyon sok ordja van, a testnevelés is
az idot viszi, faraszt. Ott van benne az informatika. Ha egy-egy tantargyat nézek és
annak strukturajat, azt latom, hogy a 70-es években minden uj anyag utan egy
gvakorlo ora volt, két uj anyag egy gyakorlo, egy uj anyag egy gyakorlo, és még egy
gvakorlo. Ezek a gyakorlo ordk torlodtek, azt lehet mondani, hogy bizonyos
tantargybol bizonyos évfolyamon tébb uj anyag van, mint amennyi ora az évben. Innen
kezdve a pedagogust nem lehet arra rdszoritani, hogy az uj anyag utan ne adjon fel
tomeges gyakorlofeladatot. Bizonyos tudaselemek akkor valnak eszkozszintiien
haszndlhatova, ha azt a gyermek rogziti, begyakorolja, készségszintiivé kell valni. Ez
nem fér bele az oraba, hazi feladatba adjak fel. Egy felsosnek kb. dupla annyi az
irasbeli feladata, mint az a 45 perc, ami az iskolaban rendelkezésre dll. Ez napi
szinten. Ne arrodl beszéljiink, aki gyorsan megcsinalja, hanem az dtlagrol. Amikor az
iskoldban tanulé gyerekek negyedének BTMN* -es papirja van, akkor mit csindljunk.
Az iskolankban tanulo gyerekeknek kozel a fele valamilyen mértékig akadalyozott a
tanulasban. Kevesebb feladat kellene, tobb gyakorlas, tobb pihendido. Az a minimalis
feladat, amit hazi feladatnak kap, t6bb mint haromnegyed orat tart, és még ezt koveti a
szobeli tanulas. Addig, amig az anyag strukturdja, tartalma, az elsajatitando
minimumkévetelmeny itt tart, addig kevesebb hazi feladatrol nem beszélhetiink.
Felvételire, érettségire ez a tananyag. Mast kér a felvételi és az orszagos mérés is. Az
egész folyamat nem jo, és a kimenetnél a léc is magasan van. Hiaba mondjak, hogy
differencialjuk és mérlegeljiink. Be kell jusson a kozépiskolaba. Kozépiskolabol 5-6s
erettségivel bent van.

Tulajdonképpen ndlunk az egész napost felsében kiprobaltuk, de nem miikodik.
Alsoban azért miikodik, mert két pedagogus van bent, a tananyag strukturdja,
mennyisége olyan, a gyerek térigénye még kevesebb, ezek miatt tud miikodni, néha
zokkendkkel. A tomegesség miatt fokozottan érzékennyé valnak. Akkora balhék vannak
felsoben, (miért?) mert hozzam ért. Egész nap azt éli meg, hogy valaki ott van a
kozelében, nincs meg az intimszférdja. Nincs meg az egyéni igények kielégitésének a
lehetésége, nagy kotottséget jelent az egész napi széken iilés.” (E/AI/2,
intézményvezeto,2016/2017)

Ebben az iskolaban a felnott oktatast is szerveznek azoknak, akik 16 évnél idOsebbek, de a 8.

altalanost még nem végezték el. Az altalanos iskola befejezésre a felndtt koruaknak is

Beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézség (tovabbiakban: BTMN) nem tanulasi gyengeség. A diadk

¢letkorahoz képest gyengén teljesit, tanulasi, magatartasi problémaval kiizd. Pontosan nem lehet tudni, hogyan

alakul ki. A gyermek fejlddése soran nincs feltiing fejlodési eltérés.
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sziikksége van, mivel a munkaerépiacon egyre fontosabb az iskolai végzettség, a
kozfoglalkoztatdsban is sziikség van az altaldnos iskolai végzettségre. Az iskoldba jard
gyerekek sziilei tobbnyire szégyenként élik meg azt, hogy nincs meg az altalanos iskolai

végzettségiik.

~Mondjak a gyerekiiknek, hogy csindld, hogy ne keriilj ide, de mégsem tudjik
ervényesiteni a gyerekiiknél. A sziilo nem konfrontalodik a gyerekével, nem tudja
rakényszeriteni az egyiittmitkodésre. Azoknak a csaladoknak a szama nd, ahol
elhanyagoljak a gyerekeket. Az iskola az elso a gyermekek életében, aki megmondja,
hogy mit csinaljon, koveteliink, elvarunk, egyediil is boldoguljon, egyiitt is mitkédjon
(...).7 (E/AL/2, intézményvezetd,2016/2017)

Az intézményvezetd altal megfogalmazott célok, melyek az egész napos oktatisszervezésen
keresztiil valosulnak meg, azoknak a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanuloknak

az oktatasi esélyeit novelik, akik nagy szamban a kdrnyéken €lnek, és az iskolaba jarnak.

4.3.3. A szocialis munka szemlélete az egész napos oktatasban/ Esettanulmany /3
., Ehhez kell egy olyan pedagogiai attitiid, amivel a tanarképzés soran nem szerelik fel a
pedagogusokat.” (E/AL/3, intézményvezetd, 2016/2017)

4.3.3.1. A telepiilés és az iskola rovid leirasa

Az iskola multja a tizenkilencedik szazad utols6 harmadéig nyulik vissza. Tobb jogeldd
intézmény atszervezését kovetden, az alapitas utan 100 évvel harom iskola Osszevonasaval
nyerte el a mai formdjat. Az iskola egy nyugat-magyarorszagi megyeszékhely belvarosi
iskoldja, jelenleg harom telephelyen miikodik. Az itt tanuld gyerekek szama lecsdkkent az
utdbbi évtizedekben, €és napjainkra a hatranyos helyzetli és a sajatos nevelési igényli tanulok
aranya megnovekedett. Kordbban ebben a varosrészben nagy romakodzdsség lakott, de a
varoskozpont-rehabilitacié miatt elkoltdztek. Az intézmény vezetdje arra torekszik, hogy

befogad6 1égkor fogadja azokat, akik ma ezt az iskolat valasztjak.

,Ez egy majdnem 150 éves iskola, az elmult idészakban a romadk, a szocidlisan
hatranyos helyzetiiek, a sajatos nevelési igényiiek, az egyéni sziikségletii gyermekek
szama lényegesen megnovekedett. Korabban ebben a varosrészben laktak, a
varoskozpont rehabilitacio miatt elkoltoztek, mdsrészt a roma kozosséghez tartozok
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hoztdk a gyermekeiket iskoldba.” Itt nagyon nagy a mozgds, ide-oda koltozkédnek a
boldogulasukat keresve. Ez egy belvarosi iskola, de a mozgas itt érzékelheté.(... )Tobb
dltalanos iskola van a kornyéken, ahonnan kiszelektalodva ide jonnek hozzank a
gverekek.(...) A szabad iskolavalasztas lehetosége miatt ok is elindultak, és mar nem
ide szeretnék beiratni a gyermekiiket.(...)Ezért keresik a megfelelo intézményeket. Elit
és egyhazi iskolaba nehezen keriilnek be.(...) A magas létszamu 28-30 fos
osztalylétszam mellett nem tudnak banni veliik. Ehhez kell egy olyan pedagogiai
attitiid, amivel a tanarképzés soran nem szerelik fel a pedagogusokat. Nem
rendelkeznek azokkal a kompetencidkkal, amelyek a sulyosan hdatranyos helyzet
kezeléséhez sziikségesek. (...) elvarjak toliik azt, hogy iiljenek be az iskolaba és
legyenek olyanok, mint a tobbi 27. Nem lesznek olyanok, és mivel nincs ra ido, és
nincs eszkozrendszer, és nincs rd figyelem, nagyon hamar oda fognak keriilni, hogy az
osztalyban ok lesznek a rossz gyermekek, és 6 ennek maximalisan meg fog felelni. (...)
Problémas gyermeket amugy sem szeret felvenni senki, ha nem tartozik az 6 korzetébe,
akkor még inkabb nem. Hova jon, hat ide, mert itt egy befogado légkort taldl, és
elérkeztiink oda, ahonnan elindult, és amit nem akart. Ugyanakkor, amikor megérkezik
egy gyerek ide akdr onként, akar t6bbkoros keresés utan, akkor megnyugodva tavozik.
Mert leiilok az Jsszes sziilovel, és elmondom neki, hogy mit nyujt az iskola.
Végigviszem az iskoldn, bemutatom.” (E/Al/3, intézményvezetd, 2016/2017)”

Kérdésemre, hogy milyen az iskolanak a sziil6kkel a kapcsolata, partnerként tudja-e kezelni a
szll6t nem csak az ideérkezés pillanatdban, hanem a gyermek iskoléba jarasa soran végig. Az

intézményvezetd ezt valaszolta:

,Csak ez miikodik. Ez hianyzik a mai oktatdsi rendszerbol a személykozpontusag. Az,
hogy egyénileg figyeljiink egymasra, és az, hogy ne akarja az intézményi nevelés
megoldani a sziilo nélkiil a gyermeknevelést. (...) Mit mond egy olyan sziild, akinek
nem volt pozitiv kapcsolata az intézményi neveléssel, tonkretették a gyermekemet, mit
tettek az iskolaban a gyermekekkel. (...) Nem léphet a sziilé a csoportszobdba, de
miért nem? (...) A sziilo kivonul, mert annyi kudarc élménye van, azt éli meg, hogy
nincs ra sziikség. Nem mondja el, nem kommunikdl, a folyamat nem jo, amin
haladunk.” (E/A1/3, intézményvezetd, 2016/2017)

3 Az intézményvezetd az iskolarol elmondta, hogy az iskolat fenntartd6 onkormanyzatot a biroésag elsé fokon
elmarasztalta a cigany gyermekek elkiilonitése miatt. ,,...a dontés a roma gyerekek esetében megallapitotta az
elkiilonités tényét, de a halmozottan hatranyos helyzetiiekkel kapcsolatban elutasitotta az Esélyt a Hatranyos
Helyzetli Gyerekeknek Alapitvany (CFCF) keresetét. ... Az indoklas szerint ugyan spontan folyamatok nyoman
alakult ki az a helyzet, hogy a didkok tobbsége roma szdrmazasu, illetve hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetli, de az Onkormanyzat nem tett meg mindent annak érdekében, hogy felszamolja ezt a jogellenes
helyzetet.”
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Az intézmény vezetdje arra az egész magyar kozoktatasra jellemzd problémara hivta fel a
figyelmet, amit sziiléként az 6vodaba vagy az iskoldba 1épés elsd napjatol megtapasztalunk,
¢s ami késobb az iskolai kudarcok egyik legfontosabb okéva valik. Nevezetesen az, hogy a
koznevelés rendszerében felmeriild sziiloi problémaékra nem figyelnek az intézményvezetok és
a pedagogusok, nem kezelik azokat, aminek kovetkeztében a sziilok bizalma megrendiil, és
nem lesz egylittmiikod6 az iskolai neveléssel. Ezt a problémét az intézmények részérdl
gyakran megfogalmazzak, hogy a sziilok egy része nem egyiittmiikodd. Az intézményvezetd
sajat személyes tapasztalatait is felhasznalva jutott el arra a kovetkeztetésre, hogy ezzel a
»Zatat”, ami az intézményi nevelés és a sziilok kozé épiil ,,lathatatlanul”, le kell bontani, és ezt
kovetden lehet elkezdeni azt a kozos munkat, melynek eredményeképpen partnerség alakul ki
az iskola és a sziilok kozott, melynek kovetkeztében el lehet kezdeni a felmeriilé problémak
megoldésat.

Az iskola pedagdgiai programja szerint: ,,Oktatasi-nevelési struktiraja mindenekel6tt a
gyerekek érdekeit szolgalja.”** Az intézmény milkodésének céljat igy fogalmaztak meg:
,»...tanuladskozpontu, képességfejlesztd iskolai oktatast, melyben, a tanitds-tanulas
folyamatdban elemi ismereteket kozvetit, alapvetd készségeket és képességeket fejleszt,
tovabbfejleszt, igy képessé valik a kiillonbozd érdeklddésii, eltéré képességli tanuldk
nevelésére, oktatasara.”>>(E/Al/3 Pedagogiai program, 2014)

Egyediilallo az iskolaban az, hogy eldtérbe keriil a szocidlis kompetenciak fejlesztése, ami az
egyiittnevelést, az elfogadast, a palyaorientaciot és az életre nevelést helyezi a kdzéppontba. A
szocialis kompetenciak fejlesztésére bevezették a Pressley Ridge Programot™®. A program
keretében végzett munka hatdsara az intézménynek az ott tanuld gyermekekkel &s
csaladjaikkal er6sodott a kapcsolata. Az iskola erdssége az egyéni banasmod, az egyéni

sajatossdgok maximalis figyelembevétele €s a csoportban nevelés megvalositasa.

** http://www.kossuthxxxx.hu/images/docs/pedprog_kossuth2017.pdf
% http://www.kossuthxxxx.hu/images/docs/pedprog_kossuth2017.pdf
%A Pressley Ridge Magatartasmodosité Programot a siilyos magatartési, beilleszkedési és érzelmi nehézségekkel

kiizdd fiatalok sikeres életvezetési esélyeinek novelése, a veliik és csaladjaikkal, lakdkdrnyezetiikkel foglalkozo
szakemberek és segitéfoglalkozasuak mddszertani kulturdjanak fejlesztésén keresztiil. A kidolgozott program
egy komplex nevelési-oktatasi alternativa, amely hatékony és innovativ segitséget €s szolgaltatasokat nyujt a fent
emlitett gyerekek, fiatalok és csaladjaik szamara abban, hogy megtanuljak a viselkedésiiket sajat és kdrnyezetiik

szamara is elfogadhaté modon iranyitani, szabalyozni.
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A pedagodgiai programja tartalmazza azt, ami az egész napos iskolai nevelés-oktatas
egyediségét adja: az oktatds megszervezése a délelodtti és a délutani idoszakban torténik, ez-
alatt a tanuldk elsajatitjdk az 0j tananyagot, és felkésziilnek a kovetkezd tanitdsi napra,
felzarkoztato €s fejlesztd foglalkozasokon vesznek részt.

A szocialis kompetencidk fejlesztésére bevezetett Pressley Ridge-modszertan alkalmazéasan
tul a kozosségfejlesztés szempontjabol ebben az iskoldban kiemelten fontos az osztalyban
tanito tanarok Osszhangja. A pedagogiai program kitér arra is, hogy az egy osztalyban dolgoz6
neveloknek azonos értékrendet kell képviselni, meg kell beszélniiik az osztaly problémait,
egységesen kell fellépnilik az eredményes €s hatékony munka érdekében. Az iskolai SZMSZ
tartalmazza a ,,féallasu osztalyfonok” munkakorének fogalmat és tartalmat. A ,,foallasa
osztalyfonok™, heti 12 éraban végzi az osztalyfénoki munkat. A célja az, hogy biztositsa a
csoportjaba tartoz6 didkok magatartdsmodositd programjanak hatékony miikodését a tanorak
alatt, a tanulok szocialis készségeinek fejlesztését a tanulmanyaik és a mindennapi életiik
sikerességének érdekében. Szintén az iskolai SZMSZ-ben talaljuk a ,,romamentor” munkakort
¢s az ezzel jar6 feladatokat. Munkéja szorosan kapcsolodik a magatartdsmodosito
programhoz. Az iskola neveldi a tanitasi-tanuldsi folyamat megszervezése soran kiemelten
fontosnak tartjak a tanulok motivalasat, a tanuloi aktivitds biztositasat és a differencialast.

Az intézményben a kéttanaros rendszer miikodik, ami azt jelenti, hogy a tanitd vagy szakos
tanar mellett fejleszté- vagy gyodgypedagogus van jelen az osztilyteremben, differencialt
oravezetés keretében. Igy a gyerekeket nem szabadidejiik terhére korrepetaljak, hanem
differencidltan a szakora keretében. Csak a rehabilitdcios ordkat toltik a gyerekek a
fejlesztdteremben. Ha a masodik pedagdgus nincs jelen, a differencialt munkaforma keretei
megmaradnak, de a tanuldk 6nallé feladatot kapnak, amit akar 6nalléan is meg tudnak oldani.
A pedagbégusok szerint az intézményben kedvelt ez a program és ennek a sikeres
megvaldsitasdhoz a feltételek biztositottak.

Az SZMSZ szerint az intézmény alapfeladatai: nemzeti-etnikai kisebbségi oktatas-nevelés
magyar nyelven, az SNI-s tanulok integralt nevelése-oktatasa, felmend rendszerben egész
napos iskolai nevelés-oktatds. Az intézmény mindharom alapdokumentuma tartalmaz az
egész napos iskolara vonatkozé rendelkezéseket.

A 2010-ben bevezetett ¢és sikeresen meghonosodott magatartdsmodositd program
adaptalasanak eredményeit igy foglaljdk Ossze: ,,Az Otéves munka eredményeit a
tovabbtanulasi és bent maradasi arany ndvekedésében, a tanulményi eredmények javulasaban,
a hianyzasok szamdnak csokkenésében és a fegyelmi eljardsok szamdnak nulldra vald

csokkenésében tudjuk mérni.” (A Pressley Ridge Magyarorszag Alapitvany bemutatasa: 1) Az
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iskolaban dolgoz6 pedagdégusok mindannyian elvégezték azokat a képzéseket is, melyek a
magatartdsmodositd program alkalmazasahoz sziikségesek.

A telephelyi jelentés szerint az iskola épiilete jo allagu, az elmult tiz évben részleges felujitasi
munkak folytak az intézményben. Az alacsony tanul6létszdm miatt specialis tantermekben
nincs hidny, van egyéb szaktanterem, szamitdégépterem, konyvtar, tornaterem ¢és

fejlesztotermek.

4.3.3.2. Az iskolaban tanulo diakok

Az Oktatasi Hivatal adatai szerint a 2017/2018. tanévben az iskolanak 116 tanuldja volt 8
osztalyban. Mivel kevés gyerek tanul az iskoldban, egy-egy évfolyamon eléfordul az is, hogy
Osszevont osztalyokban szervezik meg az oktatast. Az osztalylétszamok joval az orszagos
atlag alatt vannak. Mig az orszagos atlag szerint az egy osztalyra jutd tanulok szama 20 {0,
addig ebben az iskoldban egy osztalyra 14,5 tanuld jut. Az alacsony osztalylétszdmokhoz
szorosan hozzatartozik az a tény, hogy az intézményben az integraltan oktatott sajatos
nevelési igényl tanuldk aranya 50,8 szazalék, az orszagos atlagnak (7,5 szazalékos) tobb mint
hatszorosa. Az iskola egyedi az esettanulményokban szereld iskolék koziil abban a tekintetben
is, hogy egy f0 kivételével a tanulok az egész napos nevelés keretei kozott a teljes délutant az
iskolaban t6ltik. Azokban az iskoldkban, ahol esettanulmanyok késziiltek, csak ebben az egy
iskolaban van a teljes felsd tagozatra is kiterjedd egész napos iskolai program. A hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetli tanulok aranya az iskoldban Osszesen 29 (hh 13 szazalék és
hhh 16 szazalék) szazalék, mig a korabbi tanévben ez az arany 12 szazalék volt.”” Az
iskolaban étkezik a tanulok 91 szézaléka, az orszagos atlagnal joval magasabb, de ha az egész
napos iskolai programot vessziik figyelembe, akkor az a kérdés vetddik fel, hogy a maradék 9
szazalék hogyan oldja meg az étkezést a hosszl iskolai tartozkodas alatt.

Az iskola jelenlegi vezetdje igy emlékszik vissza az iskolaban eltoltott kezdeti id0szakra:

., Amikor ide keriiltem, és az évnyiton meglattam azt a rengeteg ciganygyereket, sziilot
és csalddot fejvesztve menekiilni akartam. Megijedtem, mert eddig ilyennel nem
talalkoztam. Mindezt azért mondom el, mert ez dtiithetd, és igy van egy atlagos
pedagégus is. Megrémiil, el akar hatdrolédni, mdst akar keresni. Igy vannak a
ciganygyerekekkel az oktatasi intézményekben. Megprobaljak elkeriilni valamilyen

7 Az esettanulmanyokban szerepld iskolakban a hatranyos- és a halmozottan hatrinyos helyzetii tanulok
aranyanak nagy valtozadsa egyik tanévrél a masikra a besorolasban bekovetkezett korabbi jogszabaly
valtozasokra vezethetdk vissza. Ez a besorolasi probléma az Esettanulmany/1 és Esettanulmany/2 iskolaiban is
eléfordult a 2016/2017. tanévrol a 2017/2018. tanévre.
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médon, ha lehet, mert nem tudnak vele mit kezdeni. En meg is mondtam, hogy el
szeretnék innen menni. Mivel éppen a szocidlis munkas- képzés kozben voltam, azt
mondta az igazgatond, hogy segit finanszirozni, és maradjak, legyek az ifjusagi felelds
egybol, és egy c osztalyt kaptam. (..) Akkor még volt ciganytelep, oda jartam ki.
Elkezdtem jarni a csaladokat. Teljes szemléletvaltas tortént. Annyi szeretetet,
megbecsiilest és segitokészséget kaptam, hogy megvaltozott a szemléletem. Ez azért
fontos, mert az ismeretlennel szemben van ellenallas. Amint megismerjiik, hogy mivel
allunk szemben akkor megvaltozik a szemléletmodunk. Ezért kiizdok annyira, hogy a
tanitoképzos hallgatok jojjenek ki terepgyakorlatra, ne csak a gyakorlo iskolaba
menjenek.” (E/AI/3, intézményvezet,2016/ 2017)

A fenti sorok roviden, de érzékelhetdéen irjak le azt a szemléletvaltast, amelyen az
intézményvezetd is atment. , Atlagos” pedagogusként keriilt be az iskoldba, és a tobbi
tanarhoz hasonléan nem volt tudisa és eszkdoze az iskoldban a ciganygyerekekkel
kapcsolatban felmertiilé problémék kezelésére. A szemléletvaltast bizonyara segitette az a tény
is, amit a korabbi intézményvezetdje felismert akkor, amikor tdmogatta a szocialis munkas
képzésben vald részvételét, rabizta az ifjusagfelelds-feladatokat az iskolaban, és kinevezte
osztalyfondknek egy ,,c” osztaly élére. A képzés, a rabizott feladatok és ezek elvégzése soran
megszerzett tapasztalatok elinditottdk a szemléletvaltast. A csaladok, az iskolaba jaro
gyerekek kozelebbi kornyezetének megismerése segitette abban, hogy masképp tudjon a
felmeriild problémakhoz kozeliteni. Sajat példajabol kiindulva szeretné a pedagdgusképzeésbe

bevinni a gyakorld iskolan kiviili iskolai terep megismerését is.

Az iskoldba jar6 gyerekek legfontosabb statisztikai adatainak ¢€s az intézményvezetdi
szemléletvaltozasnak a megismerését kovetden ismerjiikk meg az iskolaban zajlé oktato-neveld
munka eredményeit. Az iskolai munkdjanak egyfajta értékelését teszi lehetdvé az iskolai
kompetenciaeredmények bemutatasa, értékelése. Ennél az intézménynél talan a legfontosabb
az, hogy ne a kompetenciaeredményeket Onmagukban értelmezziik, hanem a csaladi
hattérindexet hasznélva az eredményeket dgyazzuk be abba a kdrnyezetbe, ahonnan a tanulok
indulnak.

Az alacsony tanul6létszamok miatt az intézményben eléfordulnak hianyzé évfolyamok, igy a
2016-o0s FIT-jelentés nem tartalmaz adatot a 6. évfolyamra vonatkozoan. Emiatt a 2015. év
teljes korli adatait hasznaltam. A 6. és a 8. évfolyamon és mindkét mérési teriileten a telephely
atlageredménye elmarad mind az orszdgos 4atlagtdl, mind a hasonld telepiiléstipus

atlageredményétol.
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Csaladi hattérindexre vonatkoz6 adatot a korabbi, a 2013. és a 2014. évi telephelyi jelentések
tartalmaznak. A 2014. évi 6. és a 2013. évi 8. évfolyamra vonatkoz6 adatok alapjan mindkét
mérési teriileten a tényleges eredmény szignifikdnsan magasabb a CSH-index szerint varhat6
eredménynél. Ez azt jelenti, hogy az iskola jo hatranykompenzal6 hatast.

Az intézmény kompetenciaeredményeinek értékelésekor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt,
hogy a sajatos nevelési igényl tanuldk ardnya az intézményben az orszagos atlag hétszerese.
Ennek ellenére a 2013. és 2014-es évi atlageredmények a csalddi hattérindex tiikrében
mindkét évfolyamon mindkét mérési teriileten szignifikansan magasabbak a varhatonal. A
telephelyen a diakok figyelemre vonatkoz6 index értéke 3, mig a motivaciéra vonatkozo
index értéke 0. A gyenge kompetenciaatlag-eredmények ellenére a telephelyen mindenki

tovabbtanul. A tovabbtanulas egyetlen intézménytipusban, a szakiskoldban valdsul meg.

4.3.3.3. Az iskolaban tanité pedagégusok

A teljes munkaidében dolgoz6 pedagdgusok szama 15 6, €s részmunkaidében 1 {6 segiti az
intézményben folyd munkat. Az egy pedagdgusra jutd tanuld az iskoldban 7,7 {6, joval az
orszagos atlag (9,6 f6) alatt marad.

A kérddivet az intézményvezeton keresztiil juttattam el a pedagdgusokhoz. Az iskoldban
tanitd 15 pedagogusbol 11 kiildte vissza a kérddivet. Az elemzés szempontjabol nagyon
alacsony az elemszam, de az iskolaban tanit6 pedagdgusok nagyobb része, haromnegyede. A
kérdoivet visszakiildd pedagdgusok nagy része nemcsak itt dolgozik, de a telepiilésen is lakik.
Eletkorukat tekintve mindannyian 40 és 60 év kozottiek, és csak egy férfi pedagogus van a
kérddivet visszakiildok kozott, €s hat pedagogus beszél idegen nyelvet. Legmagasabb iskolai
veégzettséglik a foiskola, és koziiliik harom tanit olyan targyat, amire nincs szakképesitése.

A kérddivet visszakiildd pedagégusok tadmogatjak a sziilok szabad iskolavalasztasat, gy
érzik, hogy az allamnak biztositania kell a legjobb feltételeket a tanuldshoz. Az a véleményiik,
hogy az iskolai oktatas akkor lehet eredményes, ha a sziilok és az iskola egyiittmiikodnek. A
véalaszadd pedagdgusoknak nagyobb része teljesen elkotelezett az integralt oktatas mellett és
elutasitjak a szegregalt oktatast.

Az iskolai kudarcok okaként megjelolték az iskola és a csaldd egyiittmiikodésének, az
ovodaztatasnak hianyat, a sziilok alacsony iskolai végzettségét és csalddban elfordulo
munkanélkiiliségét. Az iskolai kudarcok iskolai okai kozott legtobben a pedagdgusok
felkésziiletlenségét, az alkalmazott modszerek elégtelenségét, a sziikséges targyi feltételek és

az egyéni banasmod hidnyat jelolték meg.
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A hagyomanyos modszerek koziil a hazifeladat-ellenérzést és az egyéni feladatvégzést
hasznaltdk a leggyakrabban. Az iskoldban nem jellemz0 a hagyomanyos biintetések
hasznalata. Valdszinii, hogy a bevezetett program teszi ezt lehetéveé.

Az 1) innovativ modszerek koziil gyakran hasznaljak a kooperativ tanulast, a
dramapedagogiat és a tobb targyhoz is kothetd témak feldolgozasat.

A visszakiildott kérddivek alapjan ebben az iskoldban az a feltlind, hogy a tanarok nemcsak
beszélgetnek a sziil6kkel és a gyerekekkel az dket érintd problémakrdl, hanem az is, hogy a
tanarok csaladlatogatasra mennek, ami mas iskoldban nem volt jellemz6 kapcsolattartasi
forma.

Az intézményvezet és a sajat munkajuk értékelésében nincs kiilonbség, hasonld aranyban

jonak és nagyon jonak értékelik sajat és intézményvezet6jiik munkajat.

4.3.3.4. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas tapasztalatai

Az esettanulményokban megismert tobbi iskoldhoz hasonldan, ennek is iskolaotthonos multja
van. Annak szemlélete, az ott alkalmazott modszerek és eszkozok alkalmasak voltak arra,

hogy az iskoldban tanul6 szocialis hatranyokkal kiizd6 tanulok oktatasi esélyei ndvekedjenek.

., Nalunk régota van egész napos iskola, mert egész napos iskola az iskolaotthon is.
Amikor elkezdtem ebben az iskolaban dolgozni, mar akkor is iskolaotthon miikodott
itt, az intézményben. Mar a végén csak egy osztalyunk volt, de az iskolaotthonos volt.
Azért tartottuk meg, mert a legbiztonsdagosabb kereteket tudta nyujtani ehhez a
szocidlis hattérhez.” (E/AI/3, intézményvezetd, 2016/2017)

crer

., Az iskolaotthonnak az elényei nagyok, ha él vele az intézmény, ugy, ahogy kell és
lehet. Egyrészt itt zajlik minden, itt késziil el a hazi feladat, itt zajlik a felzarkoztatas
tehetséggondozas, szakkorok. Megvan a gyerek szamara a lehetéség, hogy onalloan
kesziiljon el a feladattal. (...) Az iskolaotthonban a kotelezé oradk és az onallo orak, a
tanulas valtottak egymast. Mar akkor az egyenletes terhelés volt a cél. Ha gyereknek
megvan a napi pihenési lehetésége, amikor egy kicsit leenged, az ebéd utan, csindljon
azt, amit szeretne (focizzon, iiljon, amihez kedve van). Ha lehet szabad levegdn legyen,
mozogjon, toltédjon. Ez nem okozott gondot soha. Ha nincs lefarasztva délelott, akkor
belefér. Kell hozzd a pedagogiai szabadsag, kell hozza az, hogy a két pedagogus, aki
az osztalyban dolgozik, nagyon szoros egyiittmiikédésben dolgozzon, mert ez ugy
miikodik, hogy amikor valtjak egymast, akkor adjak at egymasnak a legsziikségesebb
informaciot. Hazi feladat nincs az iskolaotthonban, az onadllo tanulasi idében vannak
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onallo feladatok, gyakorlas van, ez helyettesiti a hazi feladatot. (...) Az
iskolaotthonban a tanulas egy tanulasi folyamatta valt, ami a lényeg. Ne tanorakban,
hanem tanulasi folyamatban gondolkodjunk. Erre az iskolaotthon abszolut alkalmas.
Felborultak a szigoru tantdargyi keretek, és egy tanulasi folyamat alakult ki az
iskolaotthonban. Ez mar a 90-es években miikédott, a pedagogusoknak ilyen volt a

szemlélete, nem volt meg az a szigoru én tantargyam, én oram, hanem a folyamat
volt.” (E/AI/3, intézményvezetd, 2016/2017)

A fenti interjurészlet kiemeli azokat az elonyoket, melyek az iskolaotthonos oktatasban és az
egész napos oktatisszervezésben egyarant haszndlhatok a hatranyos helyzetli tanulokkal
kapcsolatos problémak kezelésére.

»INagyon sokszor a gyermek ugy hozta vissza a tankonyvet, hogy zsiros volt, szakadt
volt, nem volt meg, tépett volt, elveszett. Van 4-5 kistestvér, nincs irdsasztal, nincs egy
sarok, ahol a gyermek tanul. Amikor sokan vannak egy szobdaban, akkor ott nincs
lehetéség a tanulasra. Tehat ezt a feladatot at kellett vallalni az iskolanak. Ez egy
hosszii épitkezés lett az iskolaotthon tekintetében, és ebbél a TAMOP-os pdlydzattal
mentiink at az ENI-modellbe.” (E/Al/3, intézményvezetd, 2016/2017)

Az iskoldk részér0l gyakran emlegetett probléma a felszerelés hianyossagai, az otthoni
megfeleld tanuldsi kdrnyezet hianya, tovabbd az, hogy elkésziiljon a hdzi feladat. Ha az
iskolaban zajlik minden, nem kell hazavinni és visszahozni a tanszereket, a tanulasra szant
id6ben-, a tanulasi kdrnyezetben- és a pedagdgus jelenlétében a segitségnytjtas is biztositott.
Azoknak, akiknek sziikséges a felzarkoztatds, lehetdségiik van a tehetséggondozasra vagy
csak érdeklddési koriiknek megfeleld szakkoron valod részvételre. A nap sordn egyenletes a
terhelés, ami azt eredményezi, hogy a beiktatott jatékidovel és pihendvel még a délutani
orékban is aktivak tudnak maradni a gyerekek. A tanulas egy folyamatta valik, a tanorék és az
onallo orak valtakozasa sordn lehetdség van arra, hogy az 6nallo feladatvégzést megtanuljék,
begyakoroljak a gyerekek. Ez szokott az egész napos oktatdsszervezéssel szembeni egyik
legfontosabb ellenérvként elhangzani, hogy az 4allandé feliigyelet miatt az 0©nallo

munkavégzés nem fejlodik ki a tanuldkban.

., Abszolut fogalomzavar van az egész napos iskola téemaban.(...) az egész napos iskola
nem azt idezi elé a pedagogusokban, a fenntartoban, a szakmaban, ami az valdjaban.
(...) Az iskolaotthonon az értettiik, hogy van egy osztaly, amelyhez tartozik két tanito
néni és a ket tanito néni vagy valtja egymast, vagy gordiil6 modszert alkalmaznak.
Ezzel ki is meriilt az egész napos iskola, ez a bélyeg rajta maradt az ENI-modellen is.
Az egész napos iskola két kategoridt jelolhet, jelentheti az iskolaotthont és jelentheti az
ENI-modellt.” (E/AL/3, intézményvezetd, 2016/2017)
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Az intézményvezetd tapasztalatai szerint a jogszabalyok valtozdsa ota fogalomzavar van az
egész napos iskolai nevelés-oktatds definidldsdban is. A TAMOP-os fejlesztés keretében
bevezetett ENI-modellt az iskolaotthonos oktatassal azonositjak. Nem ismeri a szakma sem a
palyazat keretében kidolgozott egész napos iskola fogalmat és az ENI-modellt sem.

Az intézményvezetd az egész napos iskola fejlesztési folyamatahoz torténd csatlakozas

motivaciojat igy foglalta ossze:

»Azért csatlakoztunk az OFI-s palyazathoz, hogy munkankat tudasunkat raiiltethessiik
végre egy allamilag elfogadott hivatalos modellre, mert a jelenlegi rendszeriink nem
az. Bemne van a nevelési programunkban, hogy igy miikédiink, de ugyanolyan
altalanos iskola vagyunk, mint a tobbi. Az alapito okiratunkban nincs semmi tobblet,
nem vagyunk alternativ iskola. Egy olyan egyedi nevelési programmal rendelkeziink,
ami teljesen specialis, de ezt nem lehet elhelyezni a mi oktatasi rendszeriinkben.
Keresem a lehetoségeket, hogy hogyan lehet elhelyezni benne, és ugy nézett ki, hogy az
egész napos iskoldba nem teljesen, de lehet neki keretet adni.” (E/Al/3,
intézményvezeto, 2016/2017)

A TAMOP-os palyazat keretében az intézmények tobbféle tevékenységben vettek részt. Az
iskola azokat a tevékenységeket dolgozta at modulba, és tette kdzkinccsé, amit mar

kiprobaltak, és az intézmény keretei kozott sikeresen mikddtek.

., Amikor az ENI-modellben azt mondtak, hogy dolgozzunk ki modulokat, akkor azokat
a témakat dolgoztuk ki, amit egyébként is csinalunk. Pl. népek konyhdja, nekiink van
egy tankonyhank, ahol a gyerekekkel egyiitt el tudunk késziteni ételeket. A népek
konyhdja modul, mar tudatosan kidolgozott modul. (...) Van egy allatkerti modulunk
vagy a , Bringara fel” modul.(...)Mi a meglévé dolgainkat modulositottuk. Itt az
élménypedagogia, csindltunk egy onismereti modult.”(E/Al/3, intézményvezetd,
2016/2017)

Azok koziil az iskoldk koziil amelyekrdl az esettanulmanyok késziiltek, ez az egyetlen
intézmény, ahol felsé tagozaton is egész napos nevelés-oktatas folyik. Az intézményvezetot
arra kértem, hogy mutassa be a fels6 tagozaton megvalosuld egész napos nevelés-

oktatasszervezeést.

»Csak ugy, ha a pedagogusok a tanulast folyamatként értelmezik. Nem az szamit, hogy
ki van bent oran, és mi kovetkezik utana. (...) Az ENI-ora az énallo munka. Az ENI-
modellben az elkezdett tevékenységre figvel az, aki éppen bent van. Ebben a
tevékenységet veszi at az, aki bemegy. Az ENI-ben osztaly csak a tantdargyi orakon van,
az ENI-ordkon nincs osztaly. Nem az osztalyba megy be a tanar, hanem a gyerek megy
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oda a tandrhoz. (...) Az ENI-ben nem kapnak hazi feladatot. Az ENI-ben felbomlik ez
az daltalanos iskolaban megszokott orak rendje, ez egy tanulasi folyamat. (...) Egy
tanév 36 heétbol all, amikor lejar az egyik modul, kezdodik a masik. A modulok
lehetnek 4-6-8-10 orasak, kidolgozas alapjan, vagy a gyermekek kora alapjan, annyit
hasznal fel beléle a pedagogus, amennyit indokoltnak érez. A pedagogus a modult a
kételezé érdjaban tartia.” (E/AL/3, intézményvezetd, 2016/2017)

Az iskola altal a felsé tagozaton alkalmazott egész napos oktatasszervezés legfontosabb
jellemzdéje az, hogy a tantargyi o6rdk kivételével felbomlik az iskolaban megszokott 6rak
rendje, a hazifeladat-adas rendje, ¢és a tanuldst egy olyan folyamatként értelmezik, melynek
soran a teremben 1év6 pedagodgus irdnyitja az ismeretszerzés folyamatat, a kdzos és az 6nallo

munka valtja egymdst. Az ENI-modellben a gyerek megy a tandrhoz segitséget kérni.

12. szamu tablazat - 1 nap az ENI-modellben

1 ora tanora

2 ora ENI ora /onallo munka

3 ora tandra

4 ora tanora

5 ora ENI ora/Imodult valtja/3 modul
6 ora ENI ora/2 modul valtja/4 modul
7 ora tanora

8 ora ENI ora/ onallé munka

(E/AL/3, intézményvezetd, 2016/2017)

A fenti napirendet az egész napos oktatas-fejlesztés folyamataban dolgoztak ki a napirendben
szerepld6 modulokkal egyiitt. Ezek adjdk a délutani egyéb foglalkozasok témadjat, melyek

fejlesztd hatasat tamasztjak ala a kiilfoldi szakirodalmak.

A szociadlis munka szemlélete jelenik meg, és kovethetd nyomon minden tekintetben az
iskolaba jar6 hatranyos helyzetli tanuldkkal és csalddjakkal valo kapcsolattartasban. Ennek a
témanak az aktualitasat és szilikségességét mutatja az iskolai szocidlis munka bevezetése a

2018/2019. tanévtol.
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4.3.4. Egész napos oktatas idegennyelv-oktatassal a kozéppontban / Esettanulmany/4

., Az egész napos iskola (...) szerintem nagyon jo elképzelés lenne a diakok délutani
foglalkoztatasa, de a jelenlegi kivitelezés megrekedt a sok éves bevett napkozis gyakorlatnal.”
.. En nem kindlom fel a lehetéséget, hogy a gvermekek az iskoldbol elmenjenek.”’

(E/AL/4, intézményvezetd,2016/2017)

4.3.4.1. A telepiilés és az iskola rovid leirasa

Az iskola elsO alapitolevele 1770-bél szarmazik. A mult szazad kozepén csatoltdk a
varoshoz, az intézmény jelenleg a nagyvaros peremkeriileti iskolaja. (E/AI/4 Nevelési
programja, 2013) Jelenleg egy észak-magyarorszagi nagyvaros egyik legrégebbi intézménye.
Az iskola jelenlegi épiiletében 1920-t6] folyik tanitds. Az épiiletet az Otvenes és a hatvanas
években is bdvitették, és az ezredfordulon felujitottdk. A 2016-os FIT-jelentés alapjan az
¢épiilet jo allagh, a telephelyen részletes felujitdsi munkdk folytak az elmult tiz évben. Az
¢épiiletben a tantermeken til egyéb szaktanterem, szamitdogépterem, konyvtar és tornaterem
talalhato.

Az intézmény tobbcéll, alaptevékenységének része az altalanos iskolat megel6zé Svodai
alapozo szakasz is. Itt az altalanos miveltséget megalapozo 4altaldnos iskolai nevelés-
oktatason tual két tanitdsi nyelvli képzés folyik. Az intézményben a kozelmultban
fenntartovaltas volt, de nem vartdk meg az allami atvételt, hanem az allami atvétel eldtt az
egyhazit valasztottak.

Az iskola pedagogiai programjadban nem talaljuk meg az egész napos iskolai nevelés-oktatas
programjat, emlitésre sem keriil, hogy ez az intézményben alsdé tagozaton ezt az
oktatasszervezést alkalmazza. A jogszabalyokban mar nem szerepld, kivezetett iskolaotthon
kifejezéssel talalkozhatunk egyszer. A KIR-ben és OH-statisztikdban egész napos oktatast
jelentettek az intézménybdl. fgy a megvalosulé egész napos iskolai nevelés-oktatds
koncepciodjat, programjat az iskola egyik legfontosabb alapdokumentumabdl nem ismerhetjiik
meg. A pedagdgiai programban 1évé torvényi hivatkozasok, melyek a délutani
elfoglaltsdgokra vonatkoznak, a korabbi jogszabalyi allapotot tiikrozik, az iskola napkdzit és
tanuloszobat szervez a sziiléi igények alapjan. A 2016/2017. tanévben modositott hazirendben
megjelenik az egész napos iskolai nevelés-oktatds a tanuldszobaval, napkozivel egyiitt,
valaszthatd modon, a kozoktatasi és koznevelési torvény kiilonleges egyvelegeként. A

koznevelési torvény hatalyos rendelkezéseit az iskolai dokumentumokban nem taldltam meg.
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A hézirendben az egész napos iskolai nevelés-oktatas tigy jelenik meg, mintha a sziil6 igénye
szerint ez valaszthatd lenne. Ez nem a valdsagot tiikkr6zi, ugyanis a teljes alsé egész napos
oktatasszervezéssel miikddik az intézményben (nem valaszthatd, kotelezd), mig a felsd
tagozatbol egyik évfolyamon sincs egész napos iskolai nevelés-oktatas. Az elsé osztalyba
valo beiratkozast megel6zo jelentkezési lap tartalmazza az egész napos iskola kifejezést a
haromszori étkezéssel. ,,Egész napos iskola haromszori étkezéssel”, ebben a formaban

azonban nem vagyok biztos abban, hogy a sziil6 tudja, hogy pontosan mit vélaszt.

4.3.4.2. Az iskolaban tanulo diakok

A 2017/2018. tanévben az iskola 11 osztalyaban 6sszesen 227 gyerek tanult. Ennek alapjan az
egy osztalyra jutd tanuldi 1étszam az orszagos statisztikdkhoz hasonldan atlagosan 20,6 f6. Ha
az osztalylétszamokra bontott iskolai statisztikdkat nézziik, akkor azt latjuk, hogy az
osztalylétszamok nagyon valtozok. A masodik évfolyamon Gsszesen 56 gyermek tanul, 28 f0s
osztalyokban, mig a harmadik évfolyamon Osszesen 14 tanuld van, egy osztalyban. Az utobbi
évben az évfolyamra felvett tanuloi 1étszdm egyik évrdl a masikra megnégyszerezddott. Az,
hogy tobben jelentkeztek az iskoldba, nagy valoszinliséggel az intézményvezetd-valtasnak is
koszonhetd. Az évismétlok ardnya az elmult tanévben 3,9 sz4zalék volt. Az iskoldban étkezik
a tanulok nagy része, 75 szazaléka. Egész napos oktatasban részesiil a tanulok 52 szazaléka, a
teljes also tagozat. Iskolaban t6lti a délutant a felsé tagozatosok 17,5 szdzaléka tanuldszobai
foglalkozas keretében, a tobbiek otthon késziilnek fel a kdvetkezd iskolai napra. A hatranyos
¢s halmozottan hatranyos helyzetii tanulok Osszesitett aranya 3,5 szazaléka, €és ez az elmult
¢vhez képest szamottevéen nem valtozott. Az integraltan oktatott sajatos nevelési igényli

tanulok aranya 4 szazalék az iskolaban, mas telepiilésrdl jar be a tanulok 7 szézaléka.

A telephelyi jelentésen talaljuk a telephely eredményét a tanulok CSH-indexének tiikrében, a
2016-0s jelentésben a 6. évfolyamra vonatkozd értékelés szerint matematikabol a tényleges
eredmény szignifikdnsan gyengébb a varhatonal, mig a szovegértés eredménye szignifikdnsan
nem kiilonbozik a varhat6tol. A 2016-os jelentésben a 8. évfolyamra vonatkoz6 adat szerint a
telephely tényleges eredménye mindkét mérési teriileten szignifikansan nem kiilonbozik a
varhatotol. A két évfolyam négy mérési terliletébdl haromban szignifikdnsan nem kiilonbdzik
a varhatotol, és egy mérési teriileten a tényleges eredmény szignifikdnsan gyengébb a

varhatonal. Ez azt jelenti, hogy az iskola nem tudja kompenzalni a tanul6i hatranyokat.
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Az évfolyamra bontott telephelyi jelentés tartalmazza az intézmény 6. €s 8. évfolyamainak
atlageredményeit, ha ezeket az orszagos atlageredményekhez hasonlitjuk, akkor a 6. évfolyam
matematika teljesitménye az orszagos €s egyéb telepiiléstipusok atlageredményeitdl elmarad.
A 6. évfolyamon a szovegértés és a 8. évfolyamon mindkét mérési teriilet eredménye atlagos,
de nem ¢éri el a megyeszékhelyi altalanos iskolak atlageredményeit.

A kompetenciaecredmények értékelésének lezarasaként a tanuldsi kornyezetet bemutatd 2016-
os telephelyi jelentésbdl a tanuldk fegyelmére, motivaciojara és tovabbtanuldsara vonatkozd
adatait emelem ki. Az iskolaban tanul6 didkok figyelemének indexét 4-re, mig a motivaciora
vonatkozé indexét 3-ra értékelte a telephelyi jelentés. Az elmult évben az intézmény
tanuldinak tobb mint fele 55 szazaléka szakkozépiskolaban, 25 szazalékuk szakiskolaban, mig
20 szazalék gimnaziumban tanult tovabb. Nincs olyan tanuld, aki az intézménybdl nem tanul
tovabb.

Ha a statisztikai adatokat és az intézmény adottsagait nézziik, akkor az esettanulmanyokban
szerepld iskolak koziil ez az egyik olyan intézmény, amelyik a legjobb adottsdgokkal
rendelkezik. A kompetenciacredmények azonban lehangoldk, egyetlen mérési teriileten sem
tudott atlagon feliilit teljesiteni, és ha a telephely eredményét a tanulok CSH-indexének

tiikkrében vizsgaljuk, akkor azt mondhatjuk, hogy nem j6 hatranykompenzal6 hatasu iskola.

4.3.4.3. Az iskolaban tanité pedagogusok

A 2017/2018. tanévben 19 teljes- és egy részmunkaidés pedagogus dolgozott az iskolaban.
gy egy tanarra 11,9 gyermek jut, ami magasabb, mint a 9,5 f& orszagos atlag. Kilenc
alkalmazott dolgozott az iskoldban nem pedagdgus munkakdrben. Az intézményben oktatod
pedagogusok iskolai végzettségét vizsgalva megallapithatd, hogy az als6 és felsé tagozaton
tanitd pedagoégusok rendelkeznek feladatuk ellatdsdhoz sziikséges végzettséggel,
szakképzettséggel. Az iskolaban dolgozd pedagdgusok koziil hat fonek a sziikséges foiskolai
végzettséget meghaladoan egyetemi végzettsége is van, €s az iskolaban tanitok koziil nyolc 6
szakvizsgaval is rendelkezik. Az esettanulmdnyban szerepld iskoldk koziil ebben a
legmagasabb az egyetemet végzett és szakvizsgazott tanarok aranya. A kérddivet visszakiildd
pedagdgusok mindannyian nok, és heten beszélnek idegen nyelvet. Ez a két tannyelvii tanitas
miatt sziikséges feltétel az iskolaban. A pedagdgusok nagy része 30 és 50 év kozotti, igy
hosszabb pedagogiai gyakorlattal és €lettapasztalattal rendelkeznek.
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A visszakiildott kérdoivek alapjan az iskolai oktatas eredményességéhez a csalad €s az iskola
egyiittmiikodését elengedhetetlennek tartjdk, az integralt oktatdst nem tamogatjdk, a
kiilonboz6 szocialis hatterti gyerekek elkiiloniilt oktatasat azonban igen.

Az iskolai kudarcok csaladi okai k6zott legtobben a csaladi motivaciojaval kapcsolatos okokat
jelolték meg. Az iskolai kudarcokkal kapcsolatos iskolai okok kozott csak a pedagdogusoktol
elég tavol esd okokat igy a folyamatosan valtoz6 oktataspolitikat és az iskola felszereltségét
jelolték meg legfontosabb okként. A pedagdgusokkal kapcsolatos hidnyossagokat ebben az
intézményben a kérddivet visszakiildo pedagdgusok nem tartottdk fontosnak. A hagyomanyos
modszerek koziil a hazi feladat ellendrzése ¢és az Onalld6 munkavégzés a leggyakrabban
alkalmazott modszer. Az innovativ moédok koziil a tobb targyhoz is kothetd témak
feldolgozasat, a jatékot, a szemléltetd eszkozoket alkalmazzak, de haszndljak a
projektoktatast, a kooperativ tanulast és a csoportmunkat is. Az iskoldban oktaté pedagdgusok
inkdbb a hagyomanyos moddszertani eszkoztirat hasznédljdk a mindennapi oktatéasi
gyakorlatban, de alkalmanként hasznalnak ujabb oktatdsi modszereket is.

Az iskola pedagoégusai a tandran kiviili segitségnyujtas keretében leggyakrabban a sziilokhoz
fordulnak tanulméanyi és magatartasbeli problémék esetén. Jellemzd még a beszélgetés a
tanulokkal, de probléma esetén a szakemberhez fordulas vagy a csaladlatogatds nem gyakori.
Az intézményvezetd munkéjat a kérddivet visszakiildok tobb mint a fele nagyon jora, sajat

munkajukat legtobben jora értékelték.

4.3.4.4. Az egész napos iskolai nevelés-oktatas tapasztalatai

Mivel az intézményvezetd foglalkozott mar korabban is az egész napos iskola témajaval, a
beszélgetést a fogalom meghatdrozédsa koriili nehézségekkel és ennek a mindennapi életben

okozott kdvetkezményeivel inditotta.

, Fogalmilag az egész napos iskoldt definialni nagyon nehéz, mert nincs egy jo
definicié. Erdemben az iskolaotthon gyakorlata lefedi az egész napos iskola
gvakorlatat, csak mashogy hivjuk. (...) A fogalom még nem jott at a mindennapokba, a
sztilok sincsenek vele tisztaban, hogy ez nem napkozi, nem iskolaotthon, hanem egész
napos iskola.” (E/Al/4, intézményvezetd,2016/2017)

Az iskola korabban iskolaotthonos oktatasszervezéssel miikodott, igy az intézményvezetd az
egész napos iskolat az iskolaotthonnal megegyezd oktatasszervezésnek nevezte. Megitélése

szerint a problémat az okozza, hogy a kordbban hasznalt fogalmaknak (iskolaotthon, napk6zi)
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megvoltak a kialakult és a gyakorlatba is atiiltetett keretei, addig az egész napos iskola

fogalmaval sem az iskolak (igazgatdk, pedagogusok), sem a sziilok nincsenek tisztaban.

»A kotelezové valas okozott zavart, jottek a sziilok, és kérdezték, hogy ez miért
kételezo, és ezalol, hogy lehet kibujni. Az iskolaotthonnal és a napkozinél korabban
nem volt ez az értetlenség, mert nem volt ott a kételezo sz0.” (E/AY/4,
intézményvezet6,2016/2017)

Az Nkt. bevezetésekor az iskolaban a legtobb nehézséget a délutani kotelezd benntartézkodas
okozta. A tobbi jelenleg egész naposként korabban iskolaotthonos oktatdssal miikodo
iskolaban épp az ellenkezdjérél szdmoltak be, arrdl, hogy ez nem okozott gondot, mert

korabban is igy mukodott.

A sziilo bead egy kérelmet, megirja benne, hogy miért szeretné elvinni a gyermekét.
Ezt nagyon nehezen értik meg, hogy indokolni kell. Nagyon nehezen értik meg azt is,
hogy mivel egész napos iskola, ezért vannak orak délutan is. Indok az lehet, hogy
edzésre, kiilonordra megy vagy otthon a sziilo gondoskodik a délutani tanulasrol.(...)A
mi iskolankban nincs erre kidolgozott formanyomtatvany, nem is szeretném, ha lenne.
En nem kindlom fel a lehetéséget, hogy a gvermekek az iskoldbol elmenjenck. Mi
ragaszkodunk ahhoz, hogy az iskolaban minél tobben maradjanak, mert mi latjuk,
hogy az jobb. Sokszor a sziilok azzal indokoljak, hogy az egész napos benntartozkodas
faraszté. En azt szoktam mondani a sziil6knek, ha megcsindlja a gyermek az iskoldban
a feladatainak a 80%-at, akkor otthonra csak 20% marad. Ha hazament, pihenjen, és
otthon mar késébb konnyebb azt a kevés idét raforditani.”  (E/Al/4,
intézmeényvezeto,2016/2017)

Ebben az iskoldban az a gyakorlat, hogy a kotelezd délutani benntartézkodas hatalyba 1épése
Ota a gyermeket az iskolabol engedély nélkiil nem engedik el. Az iskolabol a délutani
eltavozas a torvényben megfogalmazott feltételek szerint zajlik. Mivel az intézmény vezetdje
azt tartand jobbnak, ha a gyerekek maradnanak az iskoldban, ezért az iskola honlapjara nem
tettek fel kitdltendd formanyomtatvanyt. Minden sziilének meg kell irni a kérelmet, és

indokolni is kell azt, hogy miért viszi el gyermekét a délutani foglalkozasokrol.

,, ...teljesen masképp miikédik az also és a felso tagozat. Az alsoban a sziilok
természetesnek veszik, sot szeretik azt, hogy négyig az iskolaban marad a gyermek.
Onnan csak edzésre, zenélni, és valamilyen mas probléma esetén viszik el. Az alsobol
20 szdzalék kér kikérét és azok, akik buktak és tilkorosak.” (E/Al/4,
intézményvezetd,2016/2017)
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Arra a kérdésemre, hogy mi a kiilonbség az also és felsd tagozat délutani benntartozkodasa
kozott, az intézményvezetd a tobbségi pedagodgus tapasztalatot erdsitette. Az alsé tagozaton a
szllok szivesen engedik, és a gyerekek is tanulassal, programokkal bent tarthatok a délutan
folyaman. Az alsoban is van olyan gyerek, akit sziil6i felmentéssel elengednek annak ellenére,

hogy a térvény az egész napos iskolaban erre nem ad lehetdséget.

,,Otodikes korban jon a torés, adjunk neki szabadsdgot, meg amiigy sem jo a tanszoba.
Annadl a gyereknél, aki onallo, onkontrollja van, be tudja osztani az idejét, tud tanulni
egyediil, anndl nem is okoz gondot. Aki nem ilyen, ott jo lenne a tanszoba, sot neki
sziiksége is lenne ra. Délutan a tanszoban szakos tandrok vannak, akik segitenek a
gvermekeknek. Az a tapasztalat, hogy a gyermek kérésének, hogy hazamehessen
délutan, enged a sziilo. Az sem latjak tisztan a sziilok, hogy ebéd utin a tanszobas
gvermekek is kapnak egy orat pihenni. Ugyanugy kimegy, jatszik az udvaron. Ezutdn
fel tud hasznalni egy, masfél orat tanulasra. A két tannyelvii iskola miatt délutanra is
sokszor csuszik at ora, magyar, angol, készségorak. Mar az elsé osztdalyban is van
olyan, hogy énekora atcsuszik nyolcadik oraba, és arrol nem tudom elengedni, hiaba
vinné a sziilo. Akinek délutan ordja van, annak napkozben van onallo ordja, ez a
fogalom még az iskolaotthonbdl maradt, ez a tanulo ora. Akinek délutan van ordja,
annak a néptanc van 3-4. oraban, mindig van olyan, ami segit a nap folyaman
pihenni. Mi megtartottuk az iskolaotthonnak az a rendszerét, amikor tantargyi ora
utan onadllot tartunk. Az iskolaotthonnak az a lényege, hogy van a tantargyi ora és
utana ugyanazzal a tanarral egy onallo, ami tulajdonképpen egy napkozi csak délelott.
A tanarral van egyiitt, nem plusz orat tart, hanem gyakorlast. Ebben a rendszerben
nincs hazi feladat. Ez egy nagyon érdekes kombindcio lett, aki iskolaotthont csindlt, az
abbol a rendszerbol nagyon nehezen tud kilépni. Az nem volt rossz rendszer. Nalunk

megmaradtak a fogalmak, pl. az 6ndllo ora, ez nincs benne az uj eszkoztarban.
(E/A1/4, intézményvezetd, 2016/2017)

Az also és a felsO tagozat délutani benntartozkodasa kozott ebben az iskolaban is nagy a
valtas. Délutan nincs annyi benntartdzkod6 gyermek, hogy napkozis csoportokat tudjanak
szervezni, igy Otodiktél mar tanszoba van. Az intézményvezetd szerint a délutdni
benntartozkodas tekintetében a felsd tagozatos sziilok mar nem partnerei az iskolanak. A
serdiilokorba 1épOk sziilei engednek a gyerek nyomasanak, és valasztdsa alapjan a tanorak és
az egyéb elfoglaltsagok utani id6t otthon toltik. Az iskoldban csak néhany tanuld jar a
tanuloszobara. A tanszobén a szakos tandrok segiteni tudnak a bent marad6 tanuloknak, de ezt
sem szeretik sokan igénybe venni. Az intézményben sok nehézséget okoz az, hogy angol
tagozatos iskolaként nehéz a szakos tanarokkal minden osztaly szdmara a déleldtti id6szakban

megoldani a tantervben tervezett magas idegen nyelvi 6rdkat.
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Az egész napos iskolai programot tekintve megéllapithatd az, hogy az iskolaban megmaradt
az iskolaotthonbdl ismert tanora és az azt kdvetd onalld ora, ami gyakorlast jelenet. Ebben az
intézményben is az a gyakorlat, hogy az iskolaotthonos oktatds gyakorlatat egész napos

iskolai nevelés-oktatasnak nevezték at.

A sziilok tobbségenek az igénye az, hogy négy oraig minden legyen megtanulva, a
gverek legyen megnevelve, addig sportoljon, zenéljen, tanuljon nyelvet, majd menjen
haza, és ne kelljen vele az iskola szempontjabol foglalkozni. Ezt az igényt az iskola
pillanatnyilag azért sem tudja teljesiteni, mert olyan kételezo tanorak vannak, amihez
nem tudok elég zenét, sportot hozzatenni, nincs elég ido. Egy sportlehetoség nem elég,
legaldabb 5 kell. Nem lehet ilyen orarendet dsszerakni, és a gyerek sem tud részt venni
ezeken. A sziilonek fontos az, hogy sakkozzon, zenéljen, sportoljon, legalabb négyfélét,
és nyelvet is tanuljon. En ezekkel azért nem értek egyet, mert nem hagyjdik, hogy a
gyvermek ,, gyermek” legyen.” (E/AI/4, intézményvezetd,2016/2017)

Az intézmény vezetdje azt az igényt fogalmazta meg, amit a gyakrabban hallunk a sziil6ktol
az iskolaval kapcsolatban. Tanuljon meg mindent, sportoljon, tanuljon nyelvet, és otthon mar

ne kelljen az iskolai dolgokat elévenni.

LAz altalam felvett kérdoivben megkérdeztem, ami nem létezik a mai oktatasi
rendszerben, ilyen volt a tankonyha, tarsadalomtudomadnyos ismeretek, informatika
magasabb szinten. Azt vettem észre, hogy sokkal nagyobb igény lenne a hétkoznapi
tuddsra, mint amit ma tud adni az iskola. Kézmiives- foglalkozasra, fozésre, varrdsra,
kertészkedésre, barkdacsolasra lenne igény, de sajnos nem lehet. A technikaoktatas is
kihalt, tanterem lenne, villalkozé tandr is lenne. Oraszdm nincs és gvermek. (...)”
(E/A1/4, intézményvezetd,2016/2017)

Az intézményvezetd sajat kutatdsat osszegezve elmondta, hogy azt tapasztalta, hogy sokkal
hétkoznapibb tudésra lenne sziikség. Informatikdra magasabb szinten, tankonyhéra, varrasra,
kézimunkara, kertészkedésre és barkacsolasra. Ezek a foglalkozasok még tobb oktatési
intézményben jelen vannak, nem tiintek el a magyar oktatasi gyakorlatbol, de ebben a varosi
iskolaban mar hianyként jelentkeznek.

Tapasztalataim szerint ebben az intézményben a két tannyelvii oktatasnak és a sziiloi
igényeknek van aldrendelve az oktatasszervezés. Korabban az iskolaotthont, jelenleg az egész
napos iskoldt mint oktatdsszervezési lehetdséget hasznaljdk az intézményben, mert a
megnovekedett 6raszam miatt nagyon nehéz lenne megszervezni, megtervezni a napot.

Minden osztalynak biztositani a megfeleld draszamot angolbdl és az egyéb targyakbol.
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Ebben az intézményben az egész napos oktatasszervezés lehetové teszi az iskolai élet
megszervezését, az erOforrasokkal vald gazdalkodast. A napkozben beoszthatd iskolaotthonos
rendszerbdl megmaradt 6nalld oOra tolti ki azokat a hézagokat, amik nélkiil nehéz lenne
orarendet késziteni. A délutan tarthatd tanéra biztositja azt a szabadsagot melynek

segitségével a két tannyelvii oktatds megszervezhetd az intézményben.

4.3.5. Az iskolak pedagogusai altal kitoltott kérdoivek tapasztalatai

Az esettanulmanyokban megjelenitett négy intézményben tanitdé pedagodgusok kérddiveit
néhany vonatkozasban mar elemeztem. Bar az egész napos osztalyokban tanitd pedagdgusok
magas aranyban toltotték ki a kérddivet, az iskolanként visszakiildott kérdivek elemszama
azonban alacsony, ami nem adott lehetdséget az iskoldnkénti alaposabb elemzésre, igy a
mintat Osszevontan elemzem. Ennek megfeleléen az elemzés a négy intézménybdl
visszakiildott 58 kérddiv alapjan késziilt. Az intézményvezetdn keresztiil kikiildott kérddiv
kitoltése anonim és onkéntes volt.

Az ott feltett kérdések koziil voltak olyanok, amelyekre a pedagdgusok nagy része nem
valaszolt. Ilyen volt példaul a hatranyos helyzetii-, a halmozottan hatranyos helyzetii- és a
sajatos nevelési igényl tanulok osztadlyonkénti ardnyara vonatkozd kérdés. Emiatt ezeket a
részadatokat az elemzés soran nem tudtam hasznalni. Az a feltételezésem, hogy a
pedagégusok a kényes adatokat visszatartottdk. Mivel személyes kapcsolatom nincs a
kérddivet kitoltokkel, ezért ezt a feltételezést sem igazolni, sem céfolni nem tudom.

A felmérés csupan pillanatfelvétel arrol, hogy a pedagdégusok milyen attitiiddel rendelkeznek,
milyen mddszertani eszkdzoket, eljarasokat, oktatasszervezeési modokat hasznédlnak az oktatas
soran. Hogyan tdmogatjdk a tanuldikat abban, hogy sikeres legyen az iskolai palyafutasuk,
tovabba arrdl, hogy hogyan értékelik az intézményvezetd, pedagogus kollégaik és sajat

munkdjukat.

4.3.5.1. A kérdoiv elemzése

A kérdoivet kitoltve visszakiildo 58 fobol, 57 nd és 1 férfi, ami nemcsak az elnOiesedett
pedagoguspalyat igazolja vissza, hanem azt is, hogy a kérddivet kitdltok leginkabb alsos, csak
az egész napos oktatasban részt vevld pedagdgusok. A tanarok kozel haromnegyede
ugyanazon a telepiilésen lakik, ahol tanit, kdzel egynegyede (15 f6) nem lakik ott, ahol a
vizsgalt intézmény talalhatd. A kérddivet kitoltd kozott legnagyobb aranyban, kozel fele (26
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f6) 35-45 éves kor kozott van, mig az ezt kdvetd 45-55 év kozotti korosztaly egyharmad
aranyban (21 f6) van jelen a tantestiiletekben. Kevesebb fiatal és iddsebb pedagdgus van, a
tantestiiletekben a 25-35 év kozottiek szama 6 6, mig az 55-65 év kozottieke 5 £0.

A kérddiveket altalanos iskolai oktatasban vettem fel, igy az itt kotelezo foiskolai végzettség a
jellemzo, 55 féonek a legmagasabb végzettsége foiskolai, 3 pedagogus a sziikséges foiskolai
végzettségen tul egyetemi végzettséggel is rendelkezik.

Az 58 pedagogusbol 36 nyilatkozta azt, hogy beszél valamilyen idegen nyelvet, koziilik 4
fonek tobb nyelvvizsgdja is van, 1 fonek felsdfoktl nyelvvizsgaja van angol nyelvbdl, 10
fonek orosz kozépfoku nyelvvizsgaja van, tovabbi 19 fonek angol, német vagy francia
nyelvbdl van kozépfoki nyelvvizsgdja. A kérddivet kitoltok legtobben (40 f6) tanitoként
dolgoznak, 12 pedagogus tanar, tovabbi 3 6 gyogypedagogus és 2 f6 fejlesztd pedagdgus. A
kérddivet visszakiildok koziil 52 pedagodgus csak olyan targyat tanit, amire szakképesitése is
van, csupan 3-an tanitanak olyan tdrgyat is, amire nincs képesitésilk, mig négyen nem

valaszoltak a kérdésre.
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10. szamu abra - A pedagdgusok attitidjét vizsgalod kijelentések (N= 57-58)

M Teljesen egyetértek M Inkabb egyetértek

M Inkdbb nem értek egyet M Egyaltalan nem értek egyet

Az iskola sokat tehet azért, hogy a kiilonb6z6
szocialis hatter(i gyerekek jobban elfogadjak .
egymast.

Megfelel6 pedagdgiai mddszerekkel a kiilonb6z6
szocidlis hatterd gyerekek j6 eredményeket
érhetnek el az iskolaban.

Az allamnak minden gyerek szamara biztositania
kell a legjobb iskolaztatast.

Ha a csalad nem m(ikodik egyiitt az iskolaval, az
oktatds nem lehet igazdn eredményes.

A sziil6knek joguk van arra, hogy gyerekiiket abba
az iskolaba irassak be, amelyiket a legjobbnak
tartjak.

A kilonb6z6 szocialis hatterl gyerekeknek jobb, ha -_
az iskoldban kilén osztalyba jarnak.

Akik mindenaron er6ltetik a hhh gyerekek iskolai
integracidjat, azok nem néznek szembe a -
realitdsokkal.

Forras: sajat kerdoives (2017) adatfelvétel alapjan

A pedagogusok attitlidjét vizsgald kijelentéseket a diagramon olyan sorrendben helyeztem el,
hogy az integralt oktatast timogatdé mondatokat helyeztem az elejére, igy a végére az integralt
oktatast ellenzd kijelentések keriiltek. Az elsé két kijelentésre, melyek az iskolaban egyiitt
nevelt kiilonbozo szocialis hatterti gyermekek egymas elfogadéasara és az integralt oktatasban
a megfeleld pedagdgiai modszerek hasznalatara vonatkozik, a kérddivet kitoltdk 25 {6 (1.
kijelentés) és 28 6 (2. kijelentés) valasztotta a ,teljesen egyetértek” lehetdséget, és 29 6 (1.
kijelentés) és 26 f6 (2. kijelentés) az ,,inkabb egyetértek”, és 4 - 4 {6 ,,inkdbb nem ért egyet”
lehetdséget. A szamok azt tiikrozik, hogy a kérddivet visszakiildé pedagogusok még fele sem
hisz teljes mértékben abban, hogy az iskoldban végzett pedagogiai munka és az egylittnevelés
eredményes lehet az integralt oktatdsban. Tovabbi 29 és 26 {0, akik ,,inkdbb egyetértek”
valasszal bizonytalan az integralt oktatas eredményességét tekintve. A valaszadok kozott nem

voltak olyanok, akik teljesen elutasitjak az integralt nevelést.
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A valaszadok kozil 52-52 f6 (3-4. kijelentés) gondolja gy, hogy az allamnak minden
gyermek szdmara a legjobb iskoldztatast kell biztositania, tovabba azt, hogy a csalad és az
iskola egylittmiikddésére van sziikség az igazadn eredményes oktatashoz.

Azzal az Aallitassal, hogy a sziilonek joga van gyermeke szamara megvalasztani az oktatasi
intézményt, ahol tanulni fog 47 pedagbdgus ,.teljesen egyetértett” és 11 pedagdgus ,,inkébb
egyetértett”, ami azt jelenti, hogy a kérddivet visszakiildé pedagégusok a szabad
iskolavalasztast timogatjak.

A diagram két utolso kijelentése a kiilonboz6 szocialis hatterti gyerekek elkiilonitett oktatasat
tamogatja, de mas megfogalmazasban. A teljesen szegregald kijelentést 21 pedagogus
utasitotta el, 23-an ,,inkdabb nem értettek egyet” mig 4 f6 teljesen egyetértett. A szintén
elkiilonitett oktatast tdmogatd kijelentéssel 18 {6 ,teljesen egyetértett”, 23 {0 ,,inkabb
egyetértett”. A kiilonb6z6 moddon feltett, Gigy is fogalmazhatunk, hogy egymast ellen6rzd

kérdésekre hasonlé ardnyban sziiletett az integralt oktatast inkabb elutasito vélasz.
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11. szamu abra - Az iskolai munka eredményességét befolyasold tényezdk (N= 58)

M Egydltaldn nem M Kicsit B Kdzepesen  MInkdabb m Donté mértékben

Folyamatosan valtozo oktataspolitika
Iskolavezetés
A pedagdgusok kiégettsége
A pedagogusok tulterheltsége
A pedagogusképzés hidnyossagai
A pedagogusok pedagdgiai felkésziiletlensége
A pedagogusok szakmai, tantdrgyi felkésziiltsége
Az alkalmazott pedagogiai mddszerek...
Az egyéni banasmad hidnya az iskolaban
A szUkséges targyi feltételek hianya az iskolaban
Korai fejlesztés hidnya az dvodaban
Az iskolanak nincs jé kapcsolata a csaladokkal
A megfelel6 dvodaztatas hianya
A csalad szegénysége, szUil6k munkanélkilisége
Szll6k alacsony iskolai végzettsége
A gyerekek erés kotédése az otthoni kdzeghez, ...
A csaladi szocializacié hidnyossagai
Az otthoni ingerszegény kérnyezet
A sziil6k nem hajlanddk egylttmikoddni az iskolaval

Az iskolaztatassal kapcsolatos ambicidk hianya a...

Forrds: sajat kérdéives (2017) adatfelvétel alapjin
Az iskolai munka eredményességét befolyasold tényezok koziil a legtobb pedagogus a
sziilokkel, a csaladi szocializacidval, a csalad iskolaval valo egylittmitkdésével és az otthoni
kornyezettel kapcsolatos tényezdket tartotta a legfontosabbnak. A korai fejlesztést és a
megfeleld Ovodaztatist kevesebben itélték dontd fontossaginak. A pedagogusokkal és az
iskoldban hasznalt mddszertannal kapcsolatos tényezdket kevés pedagdgus (6 f6) tartotta
fontosnak, pedig az oktatasiranyitas éppen a modszertani megujulast segitd nagy palyazatot

inditott el bevonva az altalanos iskolakat magas aranyban.
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12. szamu abra - Az oktatds soran hasznalt eszk6zok, mddszerek (N=56-58)

B Soha M Néha mHetente M Naponta M Minden 6rdn

A tanuldk munkajanak szébeli értékelése az oéra...
Személyes problémak megbeszélése
Tobb tantargyhoz is kothet6 témak feldolgozasa
Nem képességek szerint osszedllitott...
Kooperativ tanulas
Projektmaodszer
Dramapedagodgia
Jaték
Szemléltetd eszkozok (pl. projektor, digitalis...
Filmvetités
CD/magndkazetta-lejatszas
Szdbeli feleltetés
Képességek szerint dsszeallitott kiscsoportok...
Egyéni, 6nallo feladatvégzés
Diktalds
Hazi feladatok ellen6rzése
Ropdolgozat
,Int6”
Rossz magaviselet( didkok eliltetése

Rossz magaviseleti didkok kikildése a tanterembdl

Forras: sajat kérdoives (2017) adatfelvétel alapjan
Az oktatds soran alkalmazott modszerek és eszkdzok vonatkozdsaban a leggyakrabban,
minden oran, a hazi feladat ellendrzést hasznaljak. Ez azért érdekes, mert az egész napos
oktatasszervezésben a hazi feladat az iskolaban végzett 6nallé6 munkat jelenti, amit a gyerekek
az iskolaban, pedagogus feliigyelete alatt készitenek el. A masik leggyakrabban hasznalt
eszkoz a gyerekek munkdjanak szobeli értékelése, ezt koveti az egyéni, 6nallo feladatvégzés,
a szemléltetd eszkdzok hasznélata és a jaték. A naponta hasznalt modszerek és eszkdzok
kozott a leggyakoribb a tobb targyhoz is kothetd témak feldolgozasa, a jaték és a személyes
problémak megbeszélése. A hetente alkalmazott modszerek, eljarasok k6zott mar ott talalunk
tobb olyan innovativ moddszert is, mint a kiscsoportos foglalkozésok, a kooperativ tanulés, a

projektmddszer, a dramapedagogia és a filmvetités. A soha nem alkalmazott modszerek,
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eljarasok kozott a sort a ,,Rossz magaviseletii didkok kikiildése a terembdl” vezeti, amit az

int6 és a ropdolgozat kovet.

13. szamu abra - Az oktatési orakon tili segitségnyujtas (N=56-58)

M gyakran Mritkdn ™ soha

Segitségnyujtas gyengébb tanuldknak a

IR

Beszélgetés a diakokkal maganéleti
problémakrol

Tanulmanyi problémak esetén a sziil6k
tdjékoztatasa

Magatartasbeli, életviteli problémak esetén
a szUl6k tajékoztatdsa

Magatartasbeli, életviteli problémak esetén
szakember segitségének kérése

Csaladlatogatas -

Fogaddodran, sziilGi értekezleten kivili
kapcsolattartds a tanuldk csaladjaval

Forras: sajat kérddives (2017) adatfelvétel alapjin

Az oktatason tuli segitségnyujtas keretében, ha a gyerekkel tanulmanyi vagy magatartasbeli
problémak meriilnek fel, akkor a pedagogusok a sziilékhoz, a gyereket neveld csaladhoz
fordulnak segitségért. A kérddivre valaszt adok kevesebb, mint a fele fordul szakemberhez
magatartasbeli probléma esetén. Ezekben az iskoldkban jellemzd tanari attitiid az is, hogy a
gyengébben teljesitd tanuloknak tanitasi 6ran kiviil segitséget nyujtanak és elbeszélgetnek a
didkokkal magéanéleti problémak esetén.

A pedagogusok az iskolajuk szakmai vezetésével a legelégedettebbek, 34 f6 nagyon jonak, és
tovabbi 20 f6 jonak értékelte. A tantestiilet tantargyi és pedagogiai felkésziiltségét hasonldan
értékelték, csupan két fovel marad a nagyon jO értékelés a pedagogiai felkésziiltség
tekintetében. A sajat szakmai, tantargyi felkésziiltségliket itélték a fenti 0sszehasonlitasban a
legalacsonyabbra, csupan 14 {0 értékelte magat nagyon jonak, tovabbi 41 {6 jonak, mig
tovabbi 2 6 sajat munkajat kozepesre értékelte. Megitélésem szerint ez nem egyszeri feladat,

a sajat munkat objektiven értékelni.
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A tapasztalatokat Osszefoglalva, iskolanként €s egyiitt is elemezve a pedagdgus-kérddiveket
az a tendencia rajzolddott ki, hogy azokban az iskoldkban, ahol a pedagégusok nem hisznek
az integralt oktatasban, az iskolai kudarcok csaladi okai kozott leggyakrabban azokat a
motivumokat jelolték meg, melyek a csalad motivacidjaval kapcsolatosak, a csaladok nem
akarnak egyiittmiikodni az iskolaval, az iskolaztatassal kapcsolatos ambicidok hidnyoznak a

2

csaladbol. A pedagoégusok azt érzékelik, hogy ezek a csalddok ,,nem akarjak” az iskolai
tudast, értékeket. Azokban az intézményekben, amelyekben hisznek az integralt oktatasban,
¢s a pedagodgusok kozeli kapcsolatot tartanak a csalddokkal, ismerik Oket, ott az iskolai
kudarcok csaladi okai kozott az ,,0vodaztatds hianyat”, ,,a csaldd szegénységét”, ,,a sziilok
munkanélkiiliségét” nevezték meg leggyakrabban. A kozeli kapcsolat a gyerekek csaladjaival,
az ¢letiiknek kozelebbi ismerete teszi lehetévé azt, hogy a konkrét okokat jeldlnek problémak

esetén.
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4.3.6. Az esettanulmanyok tapasztalatainak osszegzése

13. szamu tablazat - Az esettanulmanyokban szerepl6 adatok rovid attekintése

Szempontok

Altalanos Iskola/1/

Altalanos Iskola/2/

Altalanos Iskola/3/

Altalanos Iskola/4/

1./ Iskolaotthonos oktatas,
min elézmény

1994-t61 iskolaotthonos,
véalaszhat6 formaban

2005-t61 iskolaotthonos,
valaszhat6 formaban

hosszabb
ideje, kezdetérdl nincs adat

iskolaotthonos

hosszabb
ideje, kezdetérol nincs adat

iskolaotthonos

2./ ENI-fejlesztésben valo

., ...minden gyermek az iskolai

a palydzat beadasarol az

L Azert  csatlakoztunk  az

nem volt szandék az

részvétel keretein  beliil  hozzdférjen | iskolaban az intézményvezetd | OFI[-s palydzathoz, hogy | intézményben ENI-
olyan szolgaltatasokhoz, | és a pedagdgusok beszélgettek, | munkankat tuddsunkat | fejlesztésben valo
amelyekhez egyebként penzeért | de végiil nem palyaztak, mert a | raiiltethessiik végre egy | részvételre
Jjutna hozza.” (E/Al/1, | délutani elfoglaltsagra | allamilag elfogadott
Intézményvezeto, 2017) vonatkoz6 elképzések miatt a | hivatalos modellre...”
pedagogusok nem tamogattak | (E/AI/3,  Intézményvezetd,
a palyazatban valo6 részvételt 2017)
3./ Az ENI-fejlesztésben | moduliras, kiprobalas mely egy - olyan  korabbi  iskolai | -

keretében végzett munka és
annak hatasa

innovativ folyamatot inditott el
az iskolaban,
a modulokat jelenleg is

hasznaljak a pedagogusok

tevékenységeket dolgoztak
at modulokra, amelyeket
mar kiprobaltak és bevaltak

a sajat gyakorlatukban

4./ A pedagodgiai programban | szerepelnek benne az egész | célként fogalmazza meg az | jelenleg csak utalds szintjén | nem tartalmazza az egész
(PP) az egész napos iskolai | napos iskolai oktatds céljai, | iskola szocializacios | szerepel, az  oktatasért | napos  oktatast,  utalds
nevelés-oktatas feladatai és az alkalmazott | funkcidjanak Kkiterjesztését, a | felelés  miniszter  altal | szintjén sem
kidolgozottsaga oktatasszervezési, tanulo6i kompetenciak | kiadott nevelési — oktatasi
tanulasszervezési eljarasok fejlesztését program alapjan tervezik
elkésziteni
5./ Az egész napos iskolai | két  allandd  pedagogussal | két  allandd  pedagogussal | a kéttanitos modellt | a gurulo-modszert
program  szerint  tanulo | dolgoznak ezekben az | dolgoznak ezekben az | alkalmazzak, a tanitd vagy | alkalmazzak,
osztalyokban alkalmazott | osztalyokban, a gurulo- | osztalyokban, a gurul6- | szakos tanar mellett | az intézményben a két
oktatasszervezés modszert alkalmazva modszert alkalmazva fejlesztd ped. vagy | tannyelvii oktatasnak van
gyogyped. van jelen az | alarendelve az
osztalyteremben oktatasszervezés
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6./ Otthoni hazi feladat a felszerelést nem viszik haza | a tanszerek tarolasa az iskolai | a felszerelések tarolasa és a | ,,Ebben a  rendszerben
délutanonként, csak hétvégén, | padokban megoldott, nincs | gyakorlas, amibdl | nincs hazi  feladat.”
¢s hazi feladatot sem kapnak | hazi feladat szilkséges az iskolaban | (E/Al/4,
otthonra torténik Intézményvezets,2017)

7./A  délutani  hianyzas | szabalyozott — megengedo, szabalyozott — szigort, szabalyozott — szabalyozott — megengedd,

kezelése 14.00 orakor van vége a |az iskolai SZMSZ szerint, a | egész napos programok | a kotelezd délutani iskolai
tanitasi oOrdknak, ekkor van | tanérdn kiviili foglalkozésair6l | minden  osztilyban  és | tartézkodas hatalyba lépése
kilépési lehetdség valé hidnyzas is hianyzasnak | évfolyamon oOta a tanulok 20%-nak van

mindsiil felmentése

8./ Egész napos-e a felsd | nem, az intézményvetd tett ra | nem, az intézményvezetd | igen, a fels0 tagozat is | nem, nem is tortént kisérlet

tagozat? kisérletet, de sziildi ellendllasba | probalkozasa sikertelen volt egész napos oktatidsban | a bevezetésre

itk6zott vesz 1észt
9./ Van-e az iskolaban | az iskolaban négy miivészeti | az iskoldban informatika és | az iskolaban nincs | angol tagozatos az
valamilyen tagozat, egyéb | agban alapfoki  miivészeti | angol tagozatos oktatas van, | tagozatos oktatas intézményben minden
képzés, részvétel alapja? oktatas folyik, részvétel egyéni | minden gyermek részt vesz osztaly

érdeklédés alapjan

valamilyen tagozati oktatasban

10./Kompetencia
eredmények teriiletén
kiemelkedden teljesitd iskola

2015-ben és 2016-ban

2015-ben 6. évf. mindkét mérés
tekintetében és a 8. évf. a

matematika mérés tekintetében

egyik évben sem

egyik évben sem

egyik évben sem

11./Egyéb programok
(szakkor, sport) az iskolaban

a felsésok nagyobb része

szakkoron, sportkoron  vesz

a hét két napjan, szerdan és
pénteken délutan szakkordn,

az intézményen belill és
kiviil szervezett szamtalan

orakeretben néptanc  és

nagyszamu valaszthatosport

részt délutan és utana otthon | sportkéron vesznek részt a | program biztositja a | foglalkozas van az
késziil a masnapi orakra, az | felsdsok, az iskolai | tartalmas id6toltést, | intézményben, kiilsos
iskolai  foglalkozasok  nem | foglalkozasok nem fizet6sek részvétel  ingyenes, a | edzOk, az edzésekért fizetni
fizetosek tanulok arannyal®® fizetnek | kell

12./Szervez-e  az  iskola | nem igen nem nem

¥ A magatartasmodosito program része a pontrendszer, melynek alkalmazésa soran az iskolaban tanulé didkok aranyhoz jutnak. Arannyal kell fizetni a diaknak nemkivéanatos
viselkedés esetén, vagy felhasznalhato a programokon valé részvételre, vagy az iskola ,,aranybanyajaban” (boltban) vasarlasra.
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felnottoktatast?

13./Program a sziil6knek, csaladlatogatas,  szakértdi

sziilokkel valo tanacsadas a sziiloknek,

kapcsolattartas el6adasok

14. szamu tablazat - Az esettanulmanyokban szerepld iskolak a szamok tiikrében

Szempontok Altalanos Iskola/1/ Altalanos Iskola/2/ Altalanos Iskola/3/ Altalanos Iskola/4/

1./ 2017/2018. tanévben | a teljes also tagozat, az iskola | a teljes alsd tagozat, az iskola | a teljes als6 ¢és fels6 | a teljes alsd tagozat, az
egész napos iskolai nevelés- | tanuloinak 49,3 %-a tanuldinak 63,9 %-a tagozat, az iskola | iskola tanuldinak 52,4%-a

oktatasban résztvevok tanuldinak 99,1 %-a

aranya

2./ 2017/2018. tanévben | az iskola tanuldinak 7,6 %-a az iskola tanul6inak 8,3 %-a - az iskola tanul6inak 8,3%-a
napkdzis foglalkozason

résztvevok aranya

3./ 2017/2018. tanévben a
délutani egyéb foglalkozason
részt vevok aranya

az iskola tanul6inak 50,9 %-a

4./ 2017/2018. tanévben az
iskolaban étkezok aranya

a tanulok 76,25 %-a

a tanulok 79,0 %-a

a tanulok 91,3 %-a

a tanulok 74,4 %-a

5./ 2017/2018.
hatranyos helyzeti tanulok

tanévben

a tanulok 18,75 %-a

a tanulok 12,3 %-a

a tanulok 3 %-a

a tanulok 12,9 %-a

aranya
6./ 2017/2018. tanévben a | atanuldk 2,2 %-a a tanulok 0,5 %-a a tanulok 16,3 %-a a tanulok 0,4 %-a
halmozottan hatranyos

helyzetii tanulok aranya

oktatott
igényi

7./ Integraltan
sajatos
tanulok aranya

nevelési

a tanulok 2,7 %-a

a tanulok 6,6 %-a

a tanuldk 50,8 %-a

a tanulok 3,9 %-a

8./ Evfolyamismétlék aranya

a tanulok 3 %-a

a tanulok 2,7 %-a

a tanulok 14,6 %-a

a tanulok 3,9 %-a
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9./ Magantanuldk aranya

a tanuldk 1,1 %-a

a tanulok 1,5 %-a

a tanuldk 2,5 %-a

a tanulok 0,8 %-a

10/ 2016  FIT-jelentés | gimnazium 45 % gimnazium 17% gimnazium 0 % gimnazium 25%
alapjan a  tovabbtanulés | szakkozépiskola 27 % szakkozépiskola 23% szakkozépiskola 0 % szakkozépiskola 55 %
aranyok szakiskola 28 % szakiskola 57% szakiskola 100 % szakiskola 20 %
nem tanul tovabb 0% nem tanul tovabb 3% nem tanul tovabb 0% nem tanul tovabb 0 %
11./ A kompetencia | ,,jo hatranykompenzalé” | 2010. és 2014. évi eredmények | 2013.  évi  eredmények | 2016. évi kompetencia

eredmények a CSH-index
titkrében™, ¥

hatast iskola, ugyanis a két
¢vfolyamon a négy mérési
teriileten harombol szignifikans
mértékben jobb az eredmény,
mint a CSH-index alapjan
becsiilt

alapjan
hatranykompenzal6é”  hatasa
iskola,  ugyanis  mindkét
évfolyamon a négy mérési
szignifikdns
mértékben jobb a
eredmény, mint a CSH-index

»)0

teriileten
valds

alapjan becsiilt

lapjan a 8. évf. tekintetében
és a 2014. évi eredmények

alapjan 6. évfolyam
tekintetében O
hatranykompenzalé™ hatasu

iskola

eredmények alapjan 6. évf.
mért eredmények ,,gyenge
hatranykompenzal6” hatast

mutatnak, mig a &
évfolyam eredményei
alapjan ,,atlagos”

hatranykompenzald” hatasu
iskola

12./ 2016-ban a
kompetenciamérésen az
alapszintet el nem ¢érd
tanulok aranya 8.
osztalyban®'

21,4 % matematikabol,
25,0 % szovegértésbol

10,0 % matematikabol,
26,7 % szovegértésbol

75,0 % matematikabol,
50,0 % szovegértésbol

42,1 % matematikabol,
21,1 % szovegértésbol

¥ A hatranykompenzald hatas ebben az értelmezésben azt jelenti, hogy a telephely tanuldinak atlagos csaladihattér-indexe alapjan becsiilt telephelyi atlageredménytdl a
telephely valosagosan mutatott telephelyi atlaga milyen mértékben tér el a két képességteriileten. Amennyiben szignifikdns mértékben jobb a valos eredmény, mint a CSH-
index alapjan becsiilt, akkor beszélhetiink ,,j60 hatranykompenzalo” hatast iskolarél. Ha nem tér el szignifikans mértékben a két atlag, akkor ,atlagos”, ha viszont a valos
eredmény szignifikans mértékben gyengébb, mint a becsiilt, akkor ,,gyenge hatranykompenzal6d” hatasrol beszéliink.” (Szakértdi jelentés 2013:16)

%2 2016. évi kompetencia eredményeket hasznaltam, ha nem volt CSH-index, akkor visszamentem addig, amig volt a jelentésben.
o Osszehasonlitasképpen: matematikabol 45%, szovegértésbdl 35% az alapszintet el nem érd tanulok aranya 8. osztalyban orszagos szinten,
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4.4. Kitekintés egy német egész napos iskolara

4.4.1.,,Az egész napos iskola valaszthatod, és szivesen valasztjak”

Az als6-szaszorszagi Vechtdban miikodd Ludgerus-Schule bemutatasa egy nemzetkozi
kitekintés a tobb mint 10 éve mukodd egész napos iskolara (Ganztagsschule)
Németorszagban. Ebben az intézményben a magyarorszagi altalanos iskola felsd tagozatanak
¢s a kozépiskola elsé két évfolyamanak megfeleld korti gyerekek tanulnak (Oberschule). A
Ludgerus-Schule-ban miikodd egész napos iskolai oktatast a reformtanterviiket bemutato
konyv, a honlapjuk és az ott tanitdo pedagdgussal felvett interji alapjan ismertetem.

Az egyhazi fenntartdsban miikodo iskolaban az egész napos oktatdsnak egy olyan tipusat
vezették be, melynek keretében nemcsak egyéb foglalkozasokon vehetnek részt a tanulok,
hanem a teljes tanulasi folyamat is az iskoldban zajlik. Az egész napos oktatds bevezetése
egybeesik a németorszagi egész napos oktatds elterjesztésével. Ebben az iskoldban 2007 o6ta

folyik reformpedagogidval egybekotott egész napos oktatasszervezeés.

A mi iskolank egyhazi iskola, az egész napos iskolat 2007-ben vezették be. fgy a mi
iskolankban nem fél kettoig tart a tanitds, hanem fél négyig. Az egész napos iskola
bevezetése sok valtozast hozott mind a gyermekeknek, mind a tandroknak. A sziilok
nagyon Oriiltek az uj rendszernek, mert a gyermekek meleg ebédet kapnak az
iskolaban és fél négyig bent maradnak. Az amerikai rendszer példajara a gyerekeknek
nincs hazi feladatuk. Akkor viszik haza a konyvet, ha valamilyen dolgozatra
késziilnek.” (pedagogusinterju, 2016)

Ez a tipusu oktatasszervezés 0j Németorszagban, az ide jard gyerekek és az itt tanitd tanarok
korabbi iskolai élete 1ényegesen valtozott meg. Az iskoldba jaré didkok sziileinek tetszik az,
hogy a gyerekek ebédet kapnak az iskolaban, elvégzik a délutani, eddig otthoni, feladataikat,
¢s felligyelet alatt vannak.

Az iskola reformprogramjanak bemutatdsa Izajas profétatdl szdrmazod idézettel kezdddik,
mely azt iizeni az itt tanuld gyerekeknek, hogy értékesek. Az iskola arra torekszik, hogy
felismerje, €s elismerje a tanuldkban rejlo értékeket, és a gyerekeket felelésségtudatos ¢életre
nevelje. Az iskolai munka kézéppontjaban az 6nalld tanulas 4ll. Ez minden évfolyamon és

minden csoportban heti munkaterv szerint torténik, mely a magyar oktatasi rendszer

175



reformpedagogiai intézményeibl is ismert Jenaplanban® hasznalt heti tervre® hasonlit a
leginkabb.
., Nalunk nincs az iskolakbol ismert tipikus hazi feladat. A nap folyaman fél négyig
barmikor lehet szakora. A gyerekek hétfon reggel az osztalyfonoktol kapnak egy heti
tervet. A heti terven rajta vannak a kiilonbozo tantargyak és a targy tandra felirja a
feladatokat. Ez a hagyomanyos rendszerben hazi feladatnak felelne meg. Ez a rendszer
azt varja el a tanartol, hogy elore tervezzen. Tudom, hogy mit tanitottam a mult héten,
ahhoz adok gyakorlo feladatokat, vagy ahhoz, amit a héten fogok tanitani, adok
elokeszito feladatokat. Ez mas tipusu munkat igényel a tanaroktol. Az egész napos
iskola bevezetése nalunk valoban egy nagy atallas volt. Az volt a szerencse, hogy
nalunk a tanarok ezt akartdk. A tandrnak egy hosszabb munkaido, egy héten kétszer-
haromszor fél négyig vagyunk az iskolaban. Ha 8 ordank van egy nap, az nagyon
megerolteto. Ha utana még tandri konferencia is van, akkor elofordul, hogy hatkor
fejezziik be a napot. En most 27 6rdbél 23-at tanitok, van olyan napom, amikor fél
négyig van oram, maskor csak elsé két oram van. Ezen tul a heti terveket a tanarnak
péntekig le kell ellendriznie. Hétvégen ki kell dolgozni a kovetkezo heti tervet, hogy
hétfon reggel sokszorosithato legyen. Minden tandr aldirja javitdskor a feladatot, és
megjegyzeést is irhat. A gyerekek minden hétvégén hazaviszik a heti tervet, hogy a sziilé
lassa, hogy mit és hogyan dolgoztak a héten. A tanarok kozott nagy egyiittmiikodést és
nagy pontossdagot igenyel a heti terv készitése. A sziilok és a gyerekek is nagyon
szeretik. Ha délutan még sportol a gyerek, akkor az csak 4 ora utin lehet.”

(pedagogusinterju, 2016)

Az egész napos oktatasszervezés bevezetésével az iskolaban tanité tandrok munkaja is sokat
valtozott. Egyrészt a reformpedagogiara torténd atallas miatt a tantargyi keretek feloldodtak,
masrészt az oktatdsszervezésben és a tanuldsi folyamat megszervezésében is olyan Uj
feladatok jelentek meg, melyek a németorszagi hagyomanyos oktatasi rendszerben nem voltak
meg. Az U oktatdsszervezés bevezetésével a pedagogusoknak tobb feladata van, a

kollégaikkal is szorosabban kell egyiittmiikddnitik, egyrészt a targyak tanitdsa, masrészt a heti

* Peter Petersen (1884-1952) nevéhez kapcsolodé Jenaplan mozgalom és reformpedagégiai iranyzat a korabeli
reformpedagogiai iranyzatok szintéziseként jott létre.

A heti terv: egy hétre sz010, az elvégzendé tevékenységeket tartalmazé terv. Egyénre szabott, melyet a tanar
készit, differencialast tesz lehetéveé, figyelembe veszi az életkori sajatossagokat, az egyéni jellemzoket. A
tevékenységek sorrendjét a gyerek valasztja meg.
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terv készitése miatt, de ez a munka megtériilni latszik a tanulok iskolai eredményességének
javulasaban.

Az egész napos oktatasszervezésben nemcsak a tanulasi folyamat megszervezésére forditanak
tobb figyelmet és energiat, hanem az osztaly- és az iskolai kdzosség is fontos szerepet kapott
ennek az iskolanak az életében. A koOzoOsségi ¢€let megszervezésekor kiemelt figyelmet
forditanak arra, hogy a kozosen eltoltott idot ugy alakitsak ki, hogy az megfeleld legyen mind
az iskolai élet, mind a gyermekek személyiségfejlddése szempontjdbdl. Ezért minden hét
elején és végén Osszeiil az osztalykozosség, egyiitt kezdik el és fejezik be a hetet, kozosen
terveznek, és kozosen értékelik az elvégzett munkat, és ez a tevékenység nem a tanterv vagy
valamelyik tantargy része. Ezeken a koz0s alkalmakon a gyerekek beszélgetnek, torténeteket
mesélnek, elmélkednek, személyiségfejleszto jatékokat jatszanak és gyakorlatokat végeznek.
Ezek a beszélgetések érintik a kozos tanulds aspektusait is. Ezen tul a hetet lezar6 iilés egy
forum is, ahol bemutatjak és értékelik azt, amit azon a héten feldolgoztak. Ezek a nyit6 és
zard alkalmak egyfajta ritudlék, az osztaly tinnepei. Ezeket évfolyami és iskolakdzosségi
szinten is megszervezik.

Az iskolaban ,,nyitott kezdésnek™ nevezik azt az id6t, amig a kiillonbozé idépontban érkezd
didkok a folyoson taldlkoznak, beszélgetnek, aztan a tanitas eldtt mar az osztalyteremben
csendesen késziilnek a napra. Ez az id6szak lehetdséget nyujt arra, hogy rahangolodjanak az
elottiik 4ll6 napra, a kozos tanulasra. A tanarok és a diakok személyesen tidvozlik egymast, és
egyiitt kezdik a napot.

A Ludgerus-Schule-ban nemcsak az oktatasi id6 kerete boviilt ki, hanem ezzel parhuzamosan,
mint kordbban emlitettem reform tanterv kidolgozésara is sor keriilt. Az 0j tanterv szerint a
tantargyakat nem Ondlloan tanitjdk az iskolaban, hanem tdrsadalomtudoményi és
természettudomanyi egységekbe csoportositva, mert az itt tanito tanarok meggy6z6dése, hogy
a tantargyi rendszeren alapul6 iskolaban a tanulok nehezen latjdk meg az Osszefliggéseket,
kérdéseikre nem mindig kapnak valaszt egy-egy tantargy keretein beliil. Az egyes targyakat
Osszekapcsold oktatasnak a célja, hogy atfogobb tudast és képességet szerezzenek azaltal,
hogy korosztalyuknak megfeleld, pedagogiailag motivalt témakkal foglalkoznak. A
tarsadalomtudomanyi  egységbe soroltdk a korabban kiilon tantdrgyként tanult
anyanyelvet/nyelvet, a németet, a torténelmet, a kornyezetismeretet és a vallasi ismereteket. A
7. évfolyamtdl két 0j targgyal boviil a kinalat, gazdasag és politika tantdrgyakkal. A masik, a
természettudomanyos egység részei a fizika, a kémia €s a bioldgia.

A tantargyi orakon és a ko6zosségi idon tal, az 6nallo tanulas, ismeretszerzés timogatasara az

iskoldban toltott id6 egy részét az 6nalldo munka teszi ki, melynek része a kotelezd heti terv
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elkészitése 1s. Az Onalld6 munkavégzés célja az, hogy a didkok megfeleld képességekre
tegyenek szert az iskolan beliili és kiviili tanuldshoz. A ,,gyakorlati tanulasnak™ nevezett (az
elnevezés az iskola pedagdgusatol szarmazik) 6nallé munka, az 5. és 6. évfolyamban minden-
nap az oktatasi id6 elsé 90 percében torténik, és kozvetleniil kapcsolddik a reggeli kezdéshez,
illetve a hét eleji tiléshez. A pedagdgus, aki a gyakorlati tanulés alatt a gyerekekkel van, nem
a ,,gyakorlati tanulds” tandra, hanem egyik szaktanar. El6késziti a tanulasi kornyezetet, és
szlikség esetén segitséget nyljt. Ebben az id6északban harom tanar két osztalyt feliigyel. A
»gyakorlati tanulas” az iskolai foglalkozas egy specialis formaja, amely a pedagogiai

tevékenység kdzéppontjaba a tanulot €s az 6 személyiségének fejlodését helyezi.

LAz 5. és 6. évfolyamon mindennap van két ora, amit gyakorlati tanulasnak hivunk.
Ezt megprobaljuk reggelre tenni, amikor a gyerekek még frissek. Ebben a két oraban a
gyerekek a heti terven dolgoznak. Ok vdlaszthatidk ki, hogy melyik targgyal
foglalkoznak eldszor, és milyen sorrendben oldjak meg a feladatokat. Az a lényeg,
hogy péntekre a masodik ora utanra kész kell lenni a heti tervnek. Ha egy feladatot
megoldottak, leadjak a tanar postaladajaba, 6 megnézi, leellendrzi, és utana feljegyzi,
hogy kinek melyik feladata van kész. Vannak gyorsabban és lassabban halado
gvermekek, akinek nincs meg, annak pénteken 6. ora utan ott kell maradni és meg kell
csindlni a feladatot. Es azt nem szeretik a gyerekek. Koncentrdltan és csendben zajlik
ez a ket ora. Olyan tanari feliigyelet van, hogy évfolyamonként az otodikesek
osztdalyterme egy folyoson van, minden osztalyban kiilonbozé szaktanar iil, és a
gverekeknek szabad mozgdsuk van ebben a két oraban. Ilyenkor a gyerekek kérhetnek
a tanartol egyéni segitséget. Ezeken a folyosokon csak suttogni szabad, de a gyerek
kimehet, és kereshet egy matek tandrt. A tandrnak igy tobb lehetésége van a gyerekkel
egyénileg foglalkozni. Megtudja a tanar, hogy a gyereknek hol van nehézsége.”
(pedagogusinterju, 2016)

A gyermekek be vannak osztva hatodiktol alap és halado csoportba és a tandrok
mennyiségileg vagy minoségileg differencialjak a feladatokat. Vannak kotelezé és
vannak szorgalmi feladatok is. Ha 2-3 szorgalmi feladatot megcsindlnak, akkor ez a
jegyben is megjelenik.” (pedagogusinterju, 2016)

Az 5-6. évfolyamon a gyakorlati tanulds még pedagogusfeliigyelettel, sziikség esetén
segitséggel a késdbbi teljesen Onalldo ismeretszerzést késziti eld, amire sziikség van a
magasabb osztalyokban és késobb az életben is. A heti terv egyéni feladatok adasat teszi
lehet6vé, ezen keresztiil a feladatok differencidlasa zokkendémentesen kezelheto.

A 7. és 8. évfolyamokban az egyéni munkéara biztositott id6t mar nem ,gyakorlati

2

tanulasnak”, hanem ,,6nall6 tanuldsnak™ nevezik, ezzel is érzékeltetve azt, hogy ebben a

korban magasabb szintli az elvaras az egyéni tanulast illetéen. Ezzel egy idében valtozik az
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0nall6 tanulas iddpontja is, ezeket az 6nalld ordkat a nap mas szakaszaiban jelolik ki, ezek a

tanulok orarendjében vannak megadva mint 6nalld6 munkavégzésre fordithatod orak.

Az egyéni tanuldst 5-6. évfolyamon ,, gyakorlo tanulasnak”, 7-8. évfolyamon ,,é6nallo
tanulasnak”, 9-10. évfolyamon , sajat felelosségii tanulasnak” hivjik. Az egyéni
munkara adott ido elnevezése azt tiikrézi, hogy a magasabb osztalyokban no a diakok
felelossége. A kicsiket még jobban biztatjuk, a nagyoknak mar nem mondjuk. Az
osztalyfonoknek a feladata, hogy a tanuldssal kapcsolatos feladatokat koordindlja. Az
osztalyfonok nézi, hogy a heti terv megvalosithato-e vagy sem. Ha dolgozat jon, egyik
tantargybol tobb feladat van, akkor a mdasik tantargynal kevesebbet lehet feladni.
Nézni kell azt, hogy a gyengebb képességiiek is teljesiteni tudjak. Ha egy gyermek
tobbszor nem tudja megcsinalni a koételezo feladatokat, akkor motivalatian lesz. Azt
szeretnénk elérni, hogy minden gyermek meg tudja csindlni ezeket a heti terveket.”
(pedagogusinterju, 2016)

A 9-10. évfolyamon az 6nallé6 munkéra szént id6 elnevezésének valtozasa is azt tudatositja a
tanulokban, hogy no a feleldsségiik az egyéni életiik, annak tervezése €s vezetése irant.

A pedagdgusok a heti terv ellendrzésénél és a tovabbi feladatok eldkészitésénél a
differencidlason kiviil figyelnek arra is, hogy a tanulok hogyan tudjak teljesiteni egyéni
feladataikat, és az a cél, hogy minden tanulé sikeresen tudja megoldani a heti tervben
tervezett feladatait. Ne veszitse el a kedvét, mert ez a motivacio elvesztéséhez vezethet.
Ebben az iskoldban az étkezés a kozosségi élet egyik fontos formajava valt. Az iskolai kozos
ebéd lehetdségét kihasznalva az étkezd a talalkozéds és eszmecsere helyszine is. A kozos
étkezések soran kapcsolatokat lehet kialakitani €s apolni. Az osztalyok és tanuldi csoportok
egylitt étkeznek, ez lehetdséget biztosit arra is, hogy meghallgatva egymas torténeteit,
partnerként tekintsenek egymasra. A kozoOs asztali egyiittléteken, a viselkedési formak
begyakorlasan, betartasan keresztlil ki tud alakulni egy asztalkdzosség, fejloédni tud,

megerdsddik az osztalykozosség is.

., Az egész napos iskolahoz sziikséges feltételek lassan alakultak ki, de jelenleg minden
megvan. Ki kellett alakitani a menzat, és az étkeztetés rendjét. Az osztdlytermeket fel
kellett szerelni polcokkal, szekrényekkel, hogy legyen ahol tarolni a tanszereket.
Mindenkinek van sajat helye névvel ellatva. Megprobaljuk az iskolat egy kicsit
otthonosabba tenni. Ilyen visszajelzéseket kapunk, hogy szeretnek itt lenni a gyerekek.
A sziilok és gyerekek ezt az oktatasi format valasztjak. Sok sziilé nagyon szereti, hogy
a délutan folyaman a gyereke nem egyediil van otthon.” (pedagogus interju, 2016)
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Amit az a kiilfoldi egész napos oktatdsra vonatkozd szakirodalomban mar ismertettem az
egész napos oktatas Németorszagban valaszthat6. A német oktataspolitikdnak az volt a célja,
hogy az orszag teriiletén mindenki szamara elérhetd legyen az egész napos oktatas. A sziilok
¢s a gyerekek visszajelzései pozitivak, szeretik az egész napos oktatdst. Az egész napos
benntartdzkodashoz sziikséges feltételek kialakitasa ebben az iskoldban megtortént. Az egész
napos oktatds elterjesztésének érdekében a korményzat is jelents tamogatast biztositott a
sziikséges feltételek kialakitdsahoz. Névvel ellatott szekrények, polcok biztositjadk a
taneszk0zok tarolasat. Az onalld6 munkara, a tanulasra, az iskolai feladatok teljesitésére az
orarendbe iktatott szabad orak biztositanak lehetOséget. Bar az iskolai kozos étkezés teljesen
Uj a német oktatdsi rendszerben, az étkezd kialakitasa is megtortént.

Az egész napos oktatasszervezés idokeretei lehetdvé teszik, hogy a didkok - a tandran és az
6nallo6 tanuldson kiviil - kiilonbozd teriileteken kiprobaljak magukat: zenében, a kézmiivesség
kiilonb6z6 teriiletein, sportban, illetve szakmaspecifikus elokészitd foglalkozdsokon. Ezek
olyan tapasztalatoknak adnak teret, melyekre a tanitds soran nem kertil sor.

Az iskoldban bevezetett reform oktatds lényege az, hogy a didkok lassak a témak ¢s
tantargyak kozotti osszefliggéseket, hogy a dolgokat egésziikben értelmezzék. A kiillonbozo
tantargyakat ativeld oktatasnak két alappillére van: a targyi-tartalmi és a moddszertani rész,
melyben fontos szerepet jatszanak: a témak és az id6. A rendelkezésre 4116 1d6 kialakitasanal
lényeges szempont, hogy az értelmesen, pedagogiailag motivaltan teljen. Az 0Onallo
munkaformdk a sziikségesnél nem tobb irdnyitassal, a lehetd legtobb szabadsaggal teljenek.
Ennek a megvalositasaban jatszik szerepet egyrészt a heti terv, amely a feleldsségteljes munka
elinditoja, masrészt a projektmunka. Ennek sordn a didkok kozdsen dolgoznak fel kiilonbozo
témakat, ami lehetdséget ad arra, hogy az Gsszefliggéseket tisztan 1atd tudast szerezzenek, ami
felelosségteljes cselekedeteket indit el.

A matematika, a haztartastan, a technika és a zenei-kulturalis teriiletek nem tartoznak
kifejezetten a tantargyakat 6sszekapcsold oktatasba, de ennek atfogd témaihoz jol kothetdk, és

ezt az oktatas szerkezete sem akadalyozza meg.
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15. szamu tablazat - A Ludgerus-Schule egy osztalyanak egész napos iskolai orarendje

Hétfo Kedd Szerda Csititortok Péntek

7.30 —8.00 Nyitott kezdés Nyitott kezdés Nyitott kezdés Nyitott kezdés Nyitott kezdés
1./8.00-8.45 Hétindito iilés Gyakorlati tanulas | Gyakorlati tanulas | Gyakorlati tanulds | Gyakorlati tanulas
2./8.45-9.30 Gyakorlati tanulas Gyakorlati tanulas | Gyakorlati tanulas | Gyakorlati tanulds | Gyakorlati tanulas
9.30-9.50 Nagysziinet Nagysziinet Nagysziinet Nagysziinet Nagysziinet
3-4./9.50-11.20 | Természettudomany | Tarsadalomtudom | Miivészet Tarsadalomtudom | Hittan

any any
11.20-11.40 Nagysziinet Nagysziinet Nagysziinet Nagysziinet Nagysziinet
5./11.40-12.25 Természettudomany | Tarsadalomtudom | Miivészet Tarsadalomtudom | angol

any any
12.25-13.15 Ebed Ebéd Ebed Ebed Ebed
6./13.15-14.00 Sport Természettudoma | Tarsadalomtudom | Matematika Hétzaro iilés

ny any
7-8./14.05- Sport Munkak6zosség/ Tarsadalomtudom | Munkakozosség
15.30 gazdasag, politika | any gazdasag, politika

Forras: Ludgerus-Schule, Vechta

A fenti orarend alapjan azonnal szembetiinik, hogy a magyar oktatasi rendszerben magas
oraszamban jelen 1évé matematika és angol targyak alacsony o6raszamban vannak jelen ennek
az iskolanak az orarendjében. A reformtanterv szerint ezeket a targyakat egy tanulasi
egyseégben déleldtt foglaljak Ossze. A tanarok a természettudomanyi, a tdrsadalomtudomanyi,
a matematika és idegen nyelvi 6rdkon figyelemmel kisérik a didkok heti terveit, ami mindig a
megfeleld tantargyakbol és a hozzajuk kapcsolddo teriiletekbdl épitkezik. Meg kell emliteni
még a hétinditd és hétzard beszélgetéseket, egy-egy oOra a hét elején és végén, itt az
eredmények bemutatasa, kiértékelése zajlik.

A tantargyakon ativeld oktatas lehetdévé teszi a teljesitmény ellendrzését is. A tanusitvany,
amit a didkok kapnak, egyfajta visszajelzés arrol, hogyan teljesitett azokon a teriileteken,
amelyeket a tanordkon el kellett sajtitania. A természettudomdnyi targyakbdl egyetlenegy
osztalyzatot kapnak. A tarsadalomtudomanyi targyakbol kiilon osztalyzatot kapnak a didkok
németbdl, hittanbodl, és egy kozds osztalyzatot a tovabbi tantargyspecifikus részteriiletekbdl.
Tovéabba kapnak szoveges értékelést arrdl, hogy haladtak a tanulasban, az iskolai munkaban
¢és az egyéni tanulasi folyamatban. Az allami eldirdsok szerint a didkok bizonyitvanyt kapnak.
Ahhoz, hogy a tanarok oktatni tudjanak a tantargyakon ativeld oktatas keretein beliil, az
iskoldban bevezették a tanari csoportmunkat. A tantargyspecifikus részteriiletek kiilonb6z6
szakembereit Osszevonjak az évfolyamcsoport munkdjaban, igy minden, a tantargyakon

ativel6 oktatasban és a gyakorl6 tanulasban részt vevo tanar egy évfolyamcsoportot képez. Ez
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a csoportmunka a legfontosabb eléfeltétel ahhoz, hogy sikeres legyen a tantargyakon ativeld
oktatdsi forma. A tandrok szdmara ezt az oktatdsi format tdmogatd tovabbképzés
elengedhetetlen. A ,,projektoktatds” szerkezeti elemei nem csupan szerkezetileg hatarozzak
meg az iskolan beliili ¢letet és tanulast, hanem fontos impulzusokat adnak az oktatés tartalmi,
metodikai és didaktikai megvalositasdhoz. A tantargyakat atfogd oktatds nem csupan
szerkezeti elem, hanem a projektiskola - programban részt vevd iskolak tantervének szilard
épitéeleme. Erinti az alaptantervnek alérendelt teriileteket: az iskolai tantervet, a szociélis és a
szakmai tananyagot.

Az iskolai tanterv az iskolai €let elemeit tartalmazza, amit meghataroz a tantargyakon ativeld
oktatas is. Ide tartoznak a turdk, az iskolai istentiszteletek, a palyaorientacids alkalmak,
melyek az iskolai életet alakitjak. Az iskolai oktatds része a szocidlis tananyag is, mely
minden olyan teriiletet magéba foglal, ami az altalanos pedagdgia célok elérésére szolgal: az

iskolai szocidlis munka, a tanicsadas, a szakmai gyakorlatok stb.

., Van nalunk egy jol bevalt gyakorlat, hogy a harom 8.-os osztalyt osszekeverjiik, és
lesz belole négy 9. osztaly. 9.-ben valaszthatnak a gyerekek bizonyos profilok kézott,
mely a szakmai képzés szétvalasat is jelenti. Az iskolankban van miiszaki, gazdasdgi és
szocialis profil. Most szeretnénk beinditani egy miivészeti profilt is. Ez a profil azt
jelenti, hogy az orarenden beliil van 4 orajuk, ami errdl a profilrol szol. 8. osztalyban
vdlasztjdk ki a profiljukat, mert akkor van mar valamilyen elképzelésiik arrol, hogy
milyen iranyban szeretnének elhelyezkedni. Ennek megfeleloen osztjak be a négy 9.
osztalyt. Egy-két osztalyban keverednek a profilok, pl. a miiszaki a szocidlissal tanul
egy osztalyban. De leginkabb a tiszta profilu osztalyokat szeretjiik, mert konnyebb az
orarendet is elkésziteni. 9. osztalyban van egy harom hetes, 10. osztdalyban van egy két
hetes szakmai gyakorlat. Ezen a profilon beliil valasztjak ki a gyakorlati helyiiket és
ott dolgoznak. Mi latogatjuk Oket, és megbeszéljiik a tapasztalatokat, esetleges
problémakat. Olyan tevékenységeket végeznek, ami ebben a korban elvégezheto. Ez a
gvakorlat kordbban 8. osztalyban volt, de a gyakorlati helyek visszajeleztek, hogy
ebben a korban még nem tudnak elég feladatot adni, és atettiik 9. osztalyba. llyen
munkat mas iskolakban is szerveznek a tanuloknak. Mi igyeksziink tenni azért, hogy a
fiatalok megismerjék a valaszthato képzéseket, palydkat. Hivunk az iskolaba
szakembereket, vannak kiilonbozé projektek, ahol a gyerekek részt vehetnek
foglalkozdsokon. Vannak olyan projektek is, amit az iskolai sziinetben lehet csinalni.”
(pedagogusinterju, 2016)

Az Als6-Szaszorszagban érvényes kozponti tanterv megjelenésével egy idében dolgoztak ki a
tantargyakat atfogd oktatas tantervét is ebben az iskolaban. A kdzponti tanterv lehetévé teszi a
targyakon ativelo oktatast. A reformtanterv szerzéi szerint fontos az, hogy a kozponti

tantervnek ¢€s a tantargyakat atfogd oktatasnak kozos legyen a célja. A cél nem csupén a tudas
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¢s a képességek megszerzése, hanem a cselekvési kompetencidk kifejlesztése. Ez a
kompetencia tobb, mint amit a kozponti tanterv vagy a tantargyakon ativel0 oktatdsi forma
képzési terve megfogalmaz. Ennek a hagyomanyostol eltérd oktatasi formanak a képzési terve
olyan keretet ad, melyben a kdzponti tantervben eldirt tudas és képességek optimalisan ki
tudnak bontakozni, és cselekvési kompetencidva tudnak fejlédni.

Az iskolaban tanitd tanar igy foglalta Gssze az egész napos oktatdsszervezésii iskolaban

szerzett tapasztalatait:

LEn nagyon szeretek ebben az oktatasi formaban tanitani, vannak hosszu napjaim,
ami megeroltetd. A gvermekek is meg vannak elégedve, szeretik. Megitélésem szerint
sokkal kézvetlenebb a kapcsolatunk a gyermekekkel.” (pedagogus interju, 2016)

., Miota ezt bevezettiik figyelik a vizsgaeredményeket, és sokat javultak az eredmények.
Elhelyezkedésben, gimndziumi felvételi eredményekben. A sziilok kevesebbet latnak az
iskolai munkabol, igy nagyobb az igény a fogadoorara, a tanarral valo
kapcsolattartasra. Fegyelmezési problémank kevesebb van, kevesebb az iskolaval
kapcsolatos stressz otthon. Ez a visszajelzés a sziiloktol. ” (pedagogusinterju, 2016)

Az iskolaban tanitd pedagogus az egész napos iskola bevezetése eldtt is ebben az iskoldban
tanitott, igy van tapasztalata a kordbban alkalmazott és az egész napos oktatisszervezés
kozott. Az ) forméaban kapcsolatat az iskolaban tanuld gyerekekkel kozvetlenebbnek értékeli,
és az a tapasztalata, hogy kevesebb az iskoldban a fegyelmi probléma. Az egész napos oktatas
bevezetése Ota a sziil0k részérél nagyobb az igény az iskolai munka és gyerekeik
teljesitményének megismerésére. A sziiloi visszajelzések pozitivan értékelik az egész napos

oktatast.

4.4.2. A kilfoldi és a hazai egész napos iskolai nevelés-oktatas tapasztalatainak

osszevetése

A kiilfoldi kitekintés, egy 2007-ben félnaposbol egész napossa szervezett németorszagi iskola
egész napos oktatds- koncepcidjat és miikodésének egy szeletét mutatja be. A Ludgerus-
Schule bemutatasdnak célja az volt, hogy a kiilfoldi egész napos iskolai gyakorlat és a
mukodés tapasztalatai is megjelenjenek. A magyarorszagi altalanos iskolakban szerzett
tapasztalatok (interjuk és kérddivek adatai) alapjan, amit az OH altalanos iskoldkra vonatkozé
statisztikai adatai is megerdsitenek az, hogy a felsd tagozatra nagyon kevés intézményben
marad meg ¢és mukodik jol az egész napos iskolai nevelés. A Ludgerus-Schule-ban a

magyarorszagi altalanos iskola felsd tagozatanak és a kozépiskola elsé két évfolyamanak
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megfeleld korti gyerekek tanulnak. Igy a fenti kitekintésben megismert németorszagi egész
napos iskola azt a 10-16 éves korosztalyt oktatja sikeresen egész napos keretek kozott,
akiknek Magyarorszdgon az egész napos iskolai nevelés-oktatisba vald bevoniasa nem
gyakori, nem konfliktusmentes, és sok megoldandé problémat vet fel. A Ludgerus-Schule
reformtanterve arra a kérdésre is valaszt ad, hogy mi miatt nem terjed el a magyar kéznevelési
rendszerben magasabb aranyban az egész napos oktatas a fels6 tagozatban.

A magyarorszagi egész napos iskoldk programjat feltérképezd kérddiv keretében kértem
informaciot arrol, hogy iskoldjukban miikodik-e egész napos nevelés-oktatds a felso
tagozaton. A visszaérkezett kérddivek adatai alapjan az egész napos iskoldk alig 20
szazalékaban marad meg fels6 tagozatra az egész napos oktatasszervezés. Az okokat keresve,
hogy miért nem marad meg a felsé tagozaton az egész napos iskolai nevelés-oktatas azokban
az intézményekben sem, ahol ez alsé tagozatban eredményesen miikddott, tobb szempontot
gyljtottem Ossze. Az egyik kisvarosi iskola intézményvezetdje, ahol az egész napos nevelés-
oktatast a felsd tagozatra is szerették volna kiterjeszteni, azt fogalmazta meg, hogy a felso
tagozaton a napi 6-7. ora és az ebédidd utan alig marad egy sziik ora tanuldsi ido, ami nem

elég a masnapi orakra valo felkésziilésre, az irasbeli feladatokra és a szobeli tanulésra.

,, Tulajdonképpen felsoben nem tudunk egész napost csinalni. ...Szembesiilni kellett
azzal, hogy felsé tagozaton a tanordk szama mellett, figyelembe véve azt, hogy az
ebédlo nem az iskola épiiletében van, legalabb egy fél ora az ebéd. Emiatt naponta a
felsosoknek bo egy ordja marad a tanulasra. Nem megengedhetd, hogy ugy menjen
haza egész napos iskolabol, hogy még ordkat kell tanulnia. A sajat programunkat
felrugtuk. Most tombositve szervezziik a szabadidos foglalkozadsokat, két délutan
vannak a szakkorok, sportkorok. Tanuloszoba van, a jelenlegi 5. évfolyamban van
olyan, amikor egész naposként miikodik. 7-8. osztalyban tanszoba van, kis szamban
vannak bent a gyermekek.” (intézményvezeto, 2016/2017)

A hazai rendszerben olyan sok kiilonb6z6 tantargy van magas draszamban, hogy délutan
négyig nem elég az id6 a tanulasra és az egyéb foglalkozasokra. Ez nagyfoku racionalizalast
igényelne a magyar koznevelés rendszerében, a tananyag és a tantargyak észszerl
csOkkentéseét.

Az okokndl maradva tobb intézményben is megjelent az a tanuloi és sziiléi igény, hogy a
gyerekek mar szabadabbak szeretnének lenni, nem igényelnek olyan nagyfoku figyelmet,
mint also tagozatban. Ennek a szabadsagnak azonban tobb intézményben is emlitették negativ
kovetkezményeit, a tanuldsi problémak fokozddasdban, bukasokban, utcai csellengésben,

bandazasban.
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A kiilfoldi kitekintés egy olyan jo gyakorlatra, a heti tervre hivta fel a figyelmet, ami a
magyar kdzoktatasban is ismert, miikodé gyakorlat. A heti tervet Magyarorszagon a Jena-plan
program szerint mikodo iskolakban hasznaljak.

A hazai altalanos iskoldkban felvett interjukban intézményvezetok, pedagoégusok tobbszor
megfogalmaztak, és egyéb forumokon az egész napos iskolai nevelés-oktatas elleni érvként
gyakran elhangzik az, hogy ez az oktatasszervezési forma a gyereket a folyamatos neveldi
feliigyelet és iranyitds miatt nem engedi 6nallova valni. A Ludgerus-Schule-ban bevezetett
heti terv és a kialakitott 6nallo tanulési id6 €s a gyakorlat, a kétévenként valtozo 6nall6 munka
idejének a kiilonbozd elnevezései a segitségnytjtas mellett, a fokozatosan Onalléva valas
lehetdségét is megteremti.

Végezetiil még egy nagyon fontos tényt szeretnék megemliteni, azt, ami a németorszagi
pedagdgusinterjuban is elhangzott, hogy az egész napos iskola bevezetését, az azzal jaro
modszertani valtas, iskoldban toltott tobbletidd és egyéb iskolai feladatok megsokasodasa

ellenére akartak és tdmogattak az iskolaban tanit6 tanarok.
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Osszegzés

Magyarorszagon az egész napos ¢és az egész nap nyitva tartd iskola bevezetése illeszkedik
ahhoz a nemzetkozi szinten zajlo folyamathoz, melynek keretében szamos orszagban az
iskolaban toltott 1dot meghosszabbitjak, és a tanorakon tal egyéb programot kinalnak a
délutan folyaman. Szamos olyan orszagban, ahol eddig hagyomanyosan félnaposak voltak az
iskolak, a kedvezotlen PISA-eredményekre és a tarsadalmi valtozasokra valaszul indult el az
iskoldban toltott id6 kiterjesztése. Az orszagjelentések alapjan (Education and Training
Monitor 2016, Education and Training Monitor 2017) Németorszagban az utdbbi évtizedben
jelentésen novekedett az egész napos program szerint miikodo iskoldk és az ezeket igénybe
vevo tanulok ardnya. A Németorszagban folyd kutatdsok alapjan az egész napos iskolai
program alkalmazasaval csokkenthetd az oktatasi eredmények és a csalddi hattér kozotti
szoros kapcsolat. Az ausztriai statisztikdk is az egész napos iskolak és a résztvevok szamanak
emelkedésérdl adnak hirt, és arrdl, hogy a korai beavatkozéas mellett a magas szinvonala egész
napos iskolak hasznos eszkdzok a hatranyos helyzetiiek oktatasi eredményeinek javitdsaban.
Mindkét orszagra jellemzd, hogy a program nem kotelezd, hanem valaszhatd a csaladok
szdmara, ¢és az ilyen iskoldk fejlesztésé¢hez az allam jelentds koltségvetési tobbletforrasokat
biztosit.

Farbman (2015) kutatdsai szerint a meghosszabbitott iskolaidd még kevés, a jol teljesitd
iskoldk nem csak attol jok, hogy tobb 6raban miikddnek, hanem att6l, hogy a miikodésiikbe
olyan modszereket, technikékat épitenek be melynek segitségével az id6 jol hasznalhato fel.
Az iskoldban toltott tobbletidd és a tanulok jobb eredményei kozott azoknal a tanuldoknal

mutathato ki szoros kapcsolat, ahol a tanuloknak az iskolan kiviil nincs lehetdségiik tanulésra.

Az els6 PISA-felmérés ota tudjuk, hogy a magyar didkok a mért kompetenciateriileten a
fejlett orszagok atlaga alatt teljesitettek. A legutobbi, a 2015-6s PISA-jelentés megerdsitette
azt, amit a kordbbi jelentések mar megmutattak, az erds kapcsolatot a csaladi hattér és az
iskolai teljesitmény kozott, melynek hatterében az all, hogy az OECD-orszdgokhoz
viszonyitva az atlagosnal nagyobbak a kiilonbségek a didkok szocidlis, gazdasagi és kulturalis
hétterében. Ennek az a kdvetkezménye, hogy a hazai kdznevelési rendszerben nem kertilnek
felszinre, és nem fejlédnek ki a szocidlisan hatranyos helyzetli tanulok adottsagai. A hazai

oktatasi rendszer nem méltanyos, €s nem segiti el a mobilitast.
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Az egész napos iskola szervezésének lehetdsége a kdzoktatasi torvényt levaltd koznevelési
torvény bevezetésével kezdddott. Az Nkt. koncepcidjanak 2011. évi kozzétételekor varhatoan
¢lénk vitat kivaltéd valtoztatdsnak nevezték az egész napos iskola bevezetését.

A kozpolitika-elemzések szerint, az egész napos iskola bevezetése annak a kérdésnek a
mentén vizsgalhatd, hogy a korméanyzat hajlandd-e eldonteni, hogy egy bizonyos kdzpolitikai
probléma kapcsan mit akar tenni (Hajnal 2009). Kutatdsom soran feltdrva a bevezetés
elézményeit és koriilményeit, a fogalmi kérdések tisztdzatlansdgat, a nevelési-oktatdsi
program hianyat és azt, hogy pluszforrasokat nem rendeltek hozza, megallapithato, hogy az
egész napos iskola esetében a kozpolitikai kudarc mar a bevezetéskor, illetve a bevezetést
megel6z0 elokészités hidnyaban lathato volt.

Hipotézisem szerint az egész napos iskola hatranyos helyzetli gyerekeket tdmogato,
esélykiegyenlitd jellege nem jellemzi a hazai probalkozéasokat. Az egyik kozoktatasi hirportal
szerkesztdségi cikkének szerzdje az egész napos iskolat ,,nagy lehetdség”-nek nevezte, de
megjegyezte, hogy bevezetése sok kockazatot is tartalmaz. Az eldkészitetleniil elinditott egész
napos iskola hossza iddre hiteltelenné tehet egy humanus, esélyteremtd, gyermekkozponta
oktatdsszervezési format. A dolgozat masodik fejezetében a nagyobb csomopontokat
kiemelve bemutattam, hogy az egész napos iskola bevezetése milyen révid idd alatt tortént
meg, a fejlesztését celzo kutatassal egy idoben. Az egész napos iskola bevezetésének indoka a
hatranycsokkentés és esélykiegyenlités volt, ahogy ez a célkitlizés jellemezte a nemzetkdzi
fejlesztéseket is. Kutatdsi eredményeim arra utalnak, hogy ez a szempont inkabb csupan

deklaralt célkitiizés volt a hazai rendszerben.

A masodik fejezetében mutattam be az egész napos iskola €s az elnevezésében hozza nagyon
kozel allo egész nap nyitva tartd iskola kozotti kiilonbségeket és hasonlosagokat. Az idézett
interjurészetek tanusdga szerint a torvény bevezetésének felkésziilési idészakaban még az
intézményvezetok sem voltak tisztaban azzal, hogy mit jelentenek, mivel jarnak a bevezetett
valtozasok. Azt, hogy nem az egész napos iskolat vezették be, tobb interjualany is a
., klasszikus egész napos iskola” kifejezéssel pontositotta. A felvett interjuk arrél tantiskodnak,
hogy a torvényt végrehajtdo intézményvezetdk és intézményvezetd-helyettesek sem voltak
tisztaban az 0j fogalmakkal és tartalmakkal, valamint a bevezetni tervezett iskolai idékeret
adta lehetéségekkel és teendokkel.

A fogalom koriili bizonytalansagot tovabb fokozta az is, hogy bar az egész napos iskola és az
egész nap nyitva tartd iskola idékerete ugyanaz, azonban a bevezetését szabalyozo EMMI-

rendeletben vannak olyan tartalmi elemek, amelyek csak az egész napos iskolara jellemzdek.
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Az is nehézséget okoz, hogy nincsenek olyan ismérvek, amelyek a minimumot hatarozzak
meg. Emiatt nehéz megmondani, hogy pontosan melyik oktatasszervezési forma tekinthetd
egész napos iskolanak.

Kulturalis Miniszterének Allandé Konferenciaja hatarozta meg. Ott azokat az altalanos és
kozépiskoldkat tekintik egész napos iskolanak, amelyek: ,,...a déleldtti, orarend szerinti
orakkal egyiitt a hét legalabb harom napjan legalabb napi hét orat tartalmazo egész napos
programot biztositanak. A délutani tevékenységeket tanari feliigyelet és iranyitds alatt
szervezik, €s hajtjak végre. A délutani, tanoran kiviili tevékenységeknek tartalmi kapcsolatuk
van a tanorakon tanultakkal. ... Az egész napos iskolak déli étkezést biztositanak azokon a
napokon, amikor egész napra kiterjedd programot szerveznek.” (Fischer — Klieme, 2013:29)
A német példa alapjan egy-egy iskolarol eldonthetd, hogy egész napos iskola-e vagy sem.
Mivel a jelenlegi szabalyozas szerint, az éltalanos iskolai tanuléknak délutan iskoldban kell
maradni, foglalkozasokon kell részt venni, a német definici6 alapjan sok egész nap nyitva
tart6 iskola lehetne egész napos iskola is.

A TAMOP fejlesztési palyazatban Varga és munkatarsai (2015) két lehetséges egész napos
iskola-modellt neveztek meg. Ezekbdl vildgossa valik az, hogy az egész napos iskola nem
azon mulik, hogy a tanorak és az egyéb foglalkozasok egy nap folyaméan egymast véltva vagy

egymas utdn vannak-e megtartva.

Az orszag teriiletérdl 103 egész napos iskolai program szerint miikdddé intézménybdl
visszaérkezett kérddivek alapjan készitett, az egész napos iskolak programjat értékeld
elemzésem alapjan megallapitottam azt, hogy az egész napos iskolai nevelés-oktatas
leginkabb a kisebb telepiilések iskolaira jellemzd, az iskolan beliil leggyakrabban az also
tagozat egy része vagy egésze tanul ilyen program szerint. Az altalanos iskoldkban csak
nagyon alacsony aranyban marad meg a teljes felsd tagozaton az egész napos iskolai program.
Ennek okairol sok tapasztalatot és érvet gyljtottem €s dolgoztam fel az egész napos iskolakrol

késziilt esettanulmanyokban.
A kutatds soran Osszegyiijtott informacidkat, interjuikat esettanulmanyokban dolgoztam fel,

melyek lehetdséget adnak arra, hogy megértsiik a beavatkozas hatésait, statisztikailag nem

mérhetd jellemzoket tarjunk fel (Sagi — Sz¢Ell 2015).

188



Az egész nap nyitva tarto iskola bevezetésének koriilményeit, a megvalositasanak folyamatat
egy kozépvaros altalanos iskoldin keresztil mutattam be egy esettanulmény segitségével,
melyet az interjurészletek tesznek életszertivé.

A latogatasok alkalmaval az volt a tapasztalatom, hogy az iskolak hasonlo stratégidkat
alkalmaznak. A tapasztalatokat Osszegezve, a korabban altalam feltételezett eldfutdr-,
alkalmazkodo- és varakozo iskola-modellek alkalmazhatoak voltak a vizsgalt varos altalanos
iskolaira. Az eldfutdr iskolakban az volt a jellemzd, hogy az iskolaotthonos hagyomanyra
épitettek, és ezt az egész napos nevelés-oktatas bevezetése utan is folytatjak. A koncepcio
tobbnyire az volt, hogy igyekeznek figyelni a gyermekek igényeire, és az 6nallo tanulast is
megszervezték az iskoldban. Ezek az intézmények felkésziiltek a tanszerek taroldsa, és az
iskolak nagy részében, leginkabb ott, ahol magas a hatranyos helyzetli tanulok aranya, ott
nincs otthoni tanuloi feladat sem. Az alkalmazkodo iskoldban volt a legtobb valtozas, itt
tettek azért a legtobbet, hogy megfeleljenek a torvényi valtozdsoknak. A vdrakozo iskoldk is
dolgoztak, de tobbnyire azon, hogy kivédjék a valtozast, és a felmentéssel délutan oda
menjenek a gyerekek, ahova a sziil6i igények alapjan eddig is elmehettek.

A varos altalanos iskolaiban a délutani foglalkozésok tekintetében nincs attorés. Aki nem
akarja a délutant az iskoldban tdlteni, felmentést kér, és a tanordk utdn elmegy. A vdros
iskoldiban megmaradt az a megoldds is, hogy bar az intézményekben van délutani
elfoglaltsag, de dijfizetés ellenében. Leggyakrabban a sportfoglalkozasoknal talalkoztam
ezzel a megoldassal. Olyan intézményt is talaltam, ahol bar hirdettek délutani foglalkozast,
szakkdrt, de mivel nincs, aki igénybe vegye ezt délutan, ezért nem valositjak meg.

A 2016/2017. tanévben felvett interjuk készitése soran mar azt tapasztaltam, hogy az iskolak
mar nem akarjak kikényszeriteni az egész napos benntartozkodast, inkabb a sziilok dontésére
bizzak. Ezt tiszteletben tartva azoknak a gyerekeknek szerveznek programot, aki ezt igényli.
A varos iskolaiban a délutani benntartozkodas statisztikai adatait 0sszehasonlitva az dertlt ki,
hogy ebben a varosban minden intézkedés ellenére a bent maradd gyerekek szadma csokkent.
Az interjuk készitése soran az volt a tapasztalatom, hogy a ,kotelezd” kifejezés sok

pedagbdgusnal, sziilonél és gyereknél ellentétes hatast valtott ki.

Az egész napos iskolai nevelés-oktatds gyakorlatat négy esettanulmanyban mutattam be. Az
egész napos nevelés-oktatdsban fontos szempont az iskolaotthonos mult, az el6zmény, ami az
iskolai szemléletet, pedagdgiai gyakorlatot és az iskolaban tanitdé pedagégusok modszertani
kultirdjat is meghatdrozza. Az iskolaotthonos oktatds kezdete két intézmény esetében

pontosan ismert. Az egyik tobb mint egy évtizedes, masik tobb mint két évtizedes
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tapasztalatra tekint vissza, ami azt jelzi, hogy ezekben az iskoldkban van erre vonatkozo
gyakorlat. Az iskolaotthonos oktatds kezdete a masik két intézménynél nem ismert, mert
olyan régota iskolaotthonos iskoldk, hogy a jelenlegi intézményvezetdnek nincsenek emlékei
¢s adatai a kezdetekre vonatkozdan.

Az ENI-fejlesztésben valo részvétel €s a palyazatban végzett munka sok 11j értékes modszert,
eljarast ¢s Gtletet vitt be az intézmények pedagodgiai gyakorlataba, vagy az ottani pedagdgiai
gyakorlatot vitte ki a koztudatba. Az egyik ENI-fejlesztésben részt vevd intézmény
(Esettanulmany/3/) a palyazat keretében az iskolaban korabban hasznalt modszereket €s jo
gyakorlatokat dolgozta at ENI-modellbe, modulok ¢és egyéb foglalkozasok forméjaban. Az
intézményvezetd célja az volt, hogy azt a fejlesztést, amelyet kordbban az intézményben
megvalositott, bevigye a koznevelés keretei kozé. A masik, palyazatban részt vevod
intézményben (Esettanulmény /1/) a fejlesztés, az innovacid éppen az ebben valod részvétel
hatasara indult meg az iskolaban. Az intézményvezetd a palydzatban €s az egész napos iskolai
programban val6 részvétel céljaként fogalmazta meg azt, hogy minden gyermek az iskolai
keretek kozott férjen hozza olyan szolgaltatdsokhoz, amelyekhez egyébként pénzért jutna
hozzé. A harmadik intézmény (Esettanulmény/2/) nem vett részt a fejlesztési folyamatban, de
a vezetdje és pedagogusai hisznek abban, hogy az egész napos iskola, ha azt jol szervezik, és
biztositottak a sziikséges feltételek, akkor a tanulmanyokban valo elorehaladas mellett a
tanulok szocializacidjat is segiti. Olyan egész napos iskolai programot dolgoztak ki, amely a
helyi koriilményeket is figyelembe veszi, és hatasat tekintve jo hatranykompenzald, melyet a
tanulok kompetencia eredményei is igazolnak. A negyedik intézményben (Esettanulmany /4/),
a tobbihez hasonloan az iskolaotthonos hagyomanyokra épitettek, de itt az angol tagozatos
oktatas feliilir minden mas szempontot. Az egész napos oktatdsban alkalmazhat6 tanodrai és
egyéb foglalkozasok valtakozadsa arra ad lehetdséget, hogy a tagozatos oktatds
megszervezhetd legyen. Barmely napszakban megtarthatd legyen a tantervben szerepld
,kotelezd” angol ora.

Az oktatasi intézményekben folyd neveld-oktatd munkat a pedagodgiai program hatarozza
meg. Ez fokozottan igaz akkor, ha egy 0j program bevezetésérdl van sz6. Az egész napos
iskolara vonatkoz¢ részletes szabalyozast a 20/2012. (VIIL 31.) EMMI-rendelet tartalmazza.
E szerint, ha az altalanos iskola egész napos iskolaként miikddik, akkor az oktatasért felelds
miniszter altal kiadott vagy az intézmény altal kidolgozott nevelési-oktatasi programmal kell
rendelkeznie az egész napos iskolai nevelés-oktatdsra vonatkozoan. Az esettanulmanyban
szerepld intézmények koziil két iskola dolgozta ki a sajat egész napos iskolai programjat. Egy

intézmény a miniszter altal kiadandd program megjelenésére var, annak alapjan tervezi
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kidolgozni a magéét. A negyedik intézmény ugy miikkodik egész napos iskolaként, hogy
pedagbgiai programjaban meg sem emliti az egész napos oktatast.

Egy masik fontos ismérv az oktatasszervezés, az iskolaban folyd munka megszervezése, az
id6beosztas, a tanulas és az egyéb foglalkozasok valtakozasa, az, ahogyan az iskolaban toltott
1d6t felhasznaljak, ahogyan a tanulas folyamatat szemlélik €s szervezik. Ez a tanuldi és tanari
eréforrasokkal vald gazdalkodast is magiban foglalja. Az esettanulmanyokban szerepld
iskolak koziil haromban az iskolaotthonbdl ismert guruld modszert alkalmazzak, ami azt
jelenti, hogy a szakorak utani 6nalld 6raban gyakoroljak az 0j anyagot, nem hazi feladat van,
hanem gyakorld, és az gyakoroltat, aki tanitotta az anyagot. Ez abbdl a szempontbdl is
hatékony, hogy a tantargyat tanit6 tanar kovetni tudja a sajat munkajat, naprakész abban, hogy
melyik tanulonak milyen lemaradasa van. Az 6nall6 6rakon tul van olyan intézmény, ahol
biztositanak délutan is tanulasi iddt, de ez tobbnyire a nap folyaman elosztva jelenik meg. A
negyedik iskoldban alkalmazott kéttanités modell azt tiikkrozi, hogy az itt folydé munkat a
tanuldi igényekhez hangoljak. Ez az iskola specialis abban az értelemben, hogy nagyon magas
a sajatos nevelési igényl tanulok aranya, az orszagos atlag tobbszorose.

Az egész napos iskolai program szerint miikodd intézményekben, ha nemcsak névleges a
program, akkor nincs is sziikkség hdzi feladatra, ¢és délutanra felmentés a délutani

foglalkozasok miatt, a jogszabaly szerint, nem adhat6.

A tapasztalatom, melyet harom esettanulmany is megerdsit az, hogy a magas 6raszamok, a
gyermekek onallosodasanak vagya és a sziilok csokkend igénye miatt a felsd tagozatban alig
marad egész napos iskolai program. Az esettanulmanyban szerepld harom intézményben is
csak 9 és 16 szazalék kozott van azoknak a fels6soknek az aranya, akik délutan az iskolaban
késziilnek fel a méasnapi ordkra. Ennél joval magasabb aranyban vesznek részt a sportkoron,
szakkoron, felvételi elokészitdn, és aztan otthon tanulnak. Mind a négy iskolaban megoldottak
a tanszerek tarolasat, és nem adnak hazi feladatot. Az iskolai étkezést is az orszagos atlag
koriili és feletti aranyban veszik igénybe az esettanulméanyokban szerepld iskolak tanuldi. Az
als6sok majdnem teljes mértékben, és a felsdsok nagy része is, leginkabb azok, akik az
iskoldban maradnak a délutan folyaman is. Kivételt képeznek azok, akiknek valamilyen
specialis étrend, vagy ételallergia miatt az iskola nem tud étkezést biztositani.

Az intézményben folyd pedagodgiai munkara hivjak fel a figyelmet az iskoldkra jellemzd
statisztikai adatok €s az intézményekben tanuld didkok kompetenciadtlag-eredményei. Az
egyik intézményt, amelyikben a legmagasabb, az orszagos atlagot is meghaladja a

halmozottan hatranyos helyzetli tanulok aranya, a ,,j6 hatranykompenzald” hatast és a
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kompetenciaeredmények teriiletén kiemelkedden teljesitd intézmények kozott talaljuk 2015-
ben. A masik intézmény, ahol a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok ardnya alacsony,
egyik mérési teriileten ,,atlagos”, ,,hatranykompenzal6”, mig masik mérési teriileten ,,gyenge
hatranykompenzald” hatast mutat.

Amirdl mindenképpen szot kell ejteni, az az egész napos oktatas bevezetésével kapcsolatosan
az iskolak felszereltsége. Az utdobbi négy évben ez nem valtozott, ugy mentiink at egész
naposba, hogy nem torténtek meg azok a beruhdzasi programok, amelyek sziikségesek lettek
volna: épiiletek atalakitasa, jatszohelyek, jatszoszobak, jatszotér és az egyéb szabadidds
tevékenységekhez sziikséges eszkozok, termek biztositasa. Az altalam  vizsgalt
intézményekben, a tobbletidében pedagogus biztositott. Ezt azért fontos megjegyezni, mert
egyre tobb vidéki iskoldban nincs elég szakképzett-, gydgy-, fejlesztd pedagdgus.

A rendelet egész napos iskoldra vonatkozd részének zard bekezdése azt az oktataspolitikai
elképzelést fogalmazza meg, hogy az éltalanos iskoldkban a 16 o6rdig szervezett egyéb
foglalkozasok fokozatos atmenetet képeznek az egész napos iskola széles korl

elterjesztéséhez.

Kozpolitikai kudarc?

Gajduschek (2016) elemzése szerint, az a jellemzd a magyar kozpolitikara, hogy a célok
meghatarozasa tobbnyire hianyzik, ami a folyamat egészét kérddjelezi meg. Az alkalmazott
eszkozok szinte kizardlag csak jogiak, hatdsmechanizmusuk végiggondolatlan. A
megvalositas hidnyossagai is feltlindek. A megvaldsitds folyamatdban elmarad a tervezés, a

sziikséges eroforrdsok meghatdrozasa, igy a megvalositas eleve ellehetetlentil.

Az elsd politikai, majd késobb szakmai vitdkban az egész napos iskola bevezetésének
indokaként a hatranycsokkentés, esélykiegyenlités hangsulyosan jelent meg. Ugyanugy,
ahogy ez a célkitlizés jellemzi az ilyen jellegli nemzetkdzi fejlesztéseket is. A témaban végzett
kutatasi eredményeim azonban arra utalnak, hogy ez a szempont inkdbb csupan deklaralt
célkitlizésként, mintsem ehhez kapcsolodd szakmai-modszertani, oktatdsszervezési
kérdésként jelenik meg a hazai fejlesztésekben.

A kozpolitika-elemzések két alapkérdéseként a kovetkezOket emliti Hajnal Gyorgy: ,,Az
egyik kérdés az, hogy a korményzat képes-e €s hajlando-e — nemcsak formalisan, de
ténylegesen is — eldonteni, hogy mit akar egy bizonyos kozpolitikai probléma kapcséan tenni.

A masodik pedig az, hogy e dontést a kiilsé és belsé — informéacios, technikai, szervezeti,
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pénziigyi stb. — korlatok kozott képes-e megvalositani.” (Hajnal 2009:63) Témank az elsé
kérdés mentén vizsgalhatd. A bevezetés elézményeinek ¢és koriilményeinek vizsgalata,
valamint a fogalmi kérdések tisztdzasa is ezt a célt szolgalta. Ennek alapjan megallapithato,
hogy az egész napos iskola esetében a kozpolitikai kudarc mar a bevezetéskor, illetve az azt
megel6zé elokészités hianyaban lathatd volt. Ellentmondasos volt a témaval Osszefliggd
kommunikécio, dontéshozéi szinten sem volt egységes a fogalom értelmezése, és a
torvénymodositast kovetden sziiletett magyarazatokat is ez a fogalmi tisztazatlansag
jellemezte. Keveredett az egész napos, és az egész nap nyitva tartd iskola fogalma, masrészt
az egész napos iskolat mind a dontés-elokészitok, mind a szakma egy része az iskolaotthonos
oktatassal tekintette megegyezének™. Az egész napos iskolaval osszefiiggd célok és elvarasok
2009-ben politikai szintéren jelentek meg®. Az 0j kdznevelési torvény 2011-es elfogadasa,
illetve annak késdbbi modositasai sordan folyamatosan vesztette el a 1ényegi elemeket az egész
napos iskola koncepcioja, ami egyben az oktatasszervezési mod elsddleges célkitiizései
mogiili politikai kihatralast is jelezte.

,Fontos megemliteni, hogy az egész napos iskola bevezetése elsdésorban politikai dontést
igényel. A szakmai érvek ¢és a kutatds sordn kapott visszajelzések inkabb amellett
sorakoztathatok fel, hogy az egész napos iskola bevezetése szakaszos legyen (esetleg felmend
rendszerben valdsuljon meg), a tankeriileteknek, intézményeknek, sziiloknek legyen
lehetdségiik valasztani a bevezetés, illetve a jelenlegi, délutani iskola megtartdsa kozott.
Amennyiben biztositott az intézmények és a sziilok szabad valasztasi lehetdsége,
valdszintisithetden elsd korben azok az intézmények fognak vele élni, ahol nagy Gsszegli
beruhdzast nem kivan a bevezetés, valamint alacsony plusz raforditast igényelnek a felmeriild

személyi kiaddsok™ (Mayer — Varga 2017:36).

A kozpolitikai intézkedés megvalositasi folyamatat az iskoldkban alkalmazott mindennapi

gyakorlat segitségével mutatom be. Az altalanos iskoldk miikodését, intézkedéseiket

* Dr. Gloviczki Zoltan oktatasi helyettes allamtitkar példaul a kovetkez6t mondta 2012. oktoberében: ,,Van
Osszefliggés az un. ,,egész napos iskola" és a pedagdgusok kotelezd oraszamanak novelése kozott? - Igen,
példaul az, hogy mind a kett6 varosi legenda, mint a hatéves kori kotelezo iskolaztatas. Se egész napos iskolat —
a sz6 szoros értelmében — nem vezetiink be, se a tandrok 6raszdma nem novekszik, viszont a kettd dsszefligg. Az
egész napos iskola, mint fogalom egyfajta rémszintagmaként jarta be az orszagot, holott a torvényben egy
nagyon jol definidlhato jelenségre vonatkozik, amit a hétkdznapokban eddig iskolaotthonos képzésnek hivtunk.”
https://www.oktatas.hu/kozneveles/aktualis tanev_esemenyei/hireink/egesz_napos_iskola pedagogus oraszam
# 1. errél: Darvas Agnes — Kende Agnes: Az egész napos iskola nemzetkozi tapasztalatai, hazai lehetéségei.
2009. november 30. Az Orszaggytlés Szocialis és Ifjusagi Bizottsaga altal megrendelt szakértéi anyag IV. 6.
fejezetét: Miért éppen egész napos iskola? — a politikai partok javaslatainak, allasfoglalasainak értelmezése,
www.gyerekesely.hu
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személyes latogatasokbol, iskolai dokumentumokbol, interjikbol (intézményvezetok,
intézményvezetd-helyettesek, pedagdgusok, sziilok, gyermekek) és a visszaérkezett
kérdéivekbdl ismertem meg.

A koznevelési torvény bevezetése szamos valtozast hozott az iskoldk mindennapi életében.
Az egyik legnagyobb visszhangot kivaltd a mindennapi szohasznalatban ,,egész napos

2

iskolanak” nevezett, de a dolgozatban kordbban tisztazott ,,egész nap nyitva tartd iskola”
bevezetése volt. A mindennapi ember szamara ez a kérdés maig tisztazatlan maradt.

A fogalom tisztdzatlansagat jelzi a bevezetést megel6zo, a felkésziilési idoszakban felvett
pedagogusinterju. Az interjukészités €s a beszélgetések soran az egész napos iskolat a

,Kklasszikus” jelzdvel hataroltak el az egész nap nyitva tarto iskolatol.

A klasszikus egész napos iskola szerint 8-16-ig kell a gyereknek a tanitdsi ordit ugy
megszervezni, hogy egyenlo legyen a terhelés. (...) A térvény ugy tervezi most az egész
napos iskolat, hogy délelétt megvan a gyerekeknek a tandrdja, és a fél kettotol fél
négyig terjedo idoben akinek nincs lekotve az ideje, annak olyan foglalkozasokat
kinaljon az iskola a sajat profiliabol, amit a gyerek vdlasztani tud. Aki eddig
zeneiskoldba jart, az eljarhat most is, aki leigazolt sportolo, az edzésre jar, de nagyon
sokan nem igy gondoljak. Mivel nincsenek végrehajtasi rendeletek, ezért én ugy érzem,
hogy nagy kaosz van a fejekben (...)” (pedagogus, 2012/2013).

A koznevelési torvény indokoldsa szerint a szemlélet valtozott meg. Korabban sziildi igény
alapjan szervezték a délutani napkozit. Most az iskolanak kotelezd megszervezni a délutani
foglalkozasokat a tanulok részére. Kotelezd a délutani program, de ha a sziildk felmentést
kérnek gyermekeik szamara, akkor nincs, aki részt vegyen rajtuk. Az egész nyitva tartd
iskolak gyakorlatanak feltardsdhoz készitett interjuk tapasztalatai alapjan az intézmények
vezetdinek megitélése szerint nincs érdemi véltozas a délutdni programokban. Arra a
kérdésre, hogy mi a kiilonbség a régi és az 0j rendszer kozott, egyik altalanos iskola igazgato-

helyettese igy valaszolt:

.. En batran egyenléségjelet mernék hiizni a kordbbi és a mostani rendszer kozott, nem
latok kiilonbséget. (...) ugyanugy tartjiuk a délutani foglalkozasokat, kitalaltunk ujakat,
de nincs nagy valtozas” (2016/2017, igazgato-helyettes).

Tobb intézményben okozott fejtdrést az, hogy délutan folyaman tanulas vagy szines program
legyen az iskoldban, ez leginkdbb a felsd tagozatot érinti, mert ott tobb a tanulnivalo, és
magasabb a kotelezd tanordk szama is. A sziild igények is érthetdek, ha négy o6ra utan jon

haza a gyermek az iskolabol, akkor mar ne kelljen hossza 6rdkon keresztiil tanulnia.
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., Szerintem nincs lényeges kiilonbség. A napkozit is ugy kellett megszervezni, hogy
legyen tanulas, szabadido, sport és kézmiives foglalkozds. Most ami az uj rendszerben
még nem vilagos, az, hogy mikor tanulnak délutin a gyerekek. A sziilo azt varja el,
hogy ugy menjen haza a gyerek, hogy kész a lecke. A délutanba most hogyan lehet
beilleszteni, azt kitalaljuk, mert az uj rendszerben nincs kételezo tanulasi ido. Vannak
kotelezo tanorak, amik lemennek délutan fél kettoig, és utana vannak a kételezo
tanoran kiviili foglalkozasok. Ebben a sziilo elvarja, hogy a gyerek megirja a leckét.
Mivel nincs tanuloszoba, nincs napkozi, ezért okosan ki kell taldlni, hogy mikor
tanulnak” (igazgato-helyettes, 2013/2014).

Az egyik intézményvezetd a fokozatossagot hidnyolta, de jelezte azt, hogy az intézkedés
sokkal rémisztdbb volt a tervezet iddszakdban, és rugalmasabb lett a bevezetés pillanataban.
Az intézményvezetd javaslata szerint alsd tagozatban kellene elkezdeni elsd osztalytdl, ott
még a szlilonek is kifejezetten megnyugtatd az, ha gyermekét biztonsdgban tudja a délutan
folyamén, mikor dolgozik. Ha alséban miikodik, akkor megszokjak a gyerekek, és nem jelent
akkora valtozast a felsd tagozatra valo kiterjesztése sem. Az intézkedés igy nem véltotta volna
ki a pedagogusok és a tarsadalom ellenérzést. Véleménye szerint a kotelezové tétel
kényszerként hat. A masik, tobbszor elhangzott vélemény az, hogy meg kell nézni azt, hogy

kinek lenne hasznos az egész napos benntartézkodas és azokat kell megcélozni.

) Ugy kellett volna bevezetni, hogy hozzdszokjon a tarsadalom. (...) Finomitottak a
torvényen a tervezethez képest, elég rugalmas lett. Jelentek meg modositasok is, de
még jobb lehetett volna akkor, ha jobban kidolgozzdk. Az iskolak sem voltak erre
felkeésziilve. Hogyha nem egységesen vezetjiik be, 1-8.-ig, hanem 1[-2. osztalyban,
akkor van idé kidolgozni, hogy mire van igénye az elsosnek, a masodikosnak. Jovore
léptink egyet feljebb, mar vannak tapasztalatok, latni lehet a buktatoit, és mindig lehet
Javitani benne. Most be kellett vezetni 1-8. hirtelen, a gyerekek ugy érezték, hogy be
vannak kényszeritve az iskolaba " (igazgato, 2012/2013).

,,Nem biztos, hogy ezt tarsadalmi szintre kell emelni, (...) Vannak olyan gyerekek,
akiket az iskola nem tud kiszolgadlni, ezek a tehetséges gyerekek. Azokat el kell engedni
sportolni, zeneiskolaba és mas iskolan kiviili foglalkozasokra. Annak a gyereknek,
akinek nincs lehetosége arra hogy elmenjen, biztositson az iskola hasonlo
elfoglaltsagokat jo szinvonalon. Mondjuk ¢ itt az iskoldban tancot tanul, népi tancot
vagy annak a roma kozosségenek a tancat, ahonnan szarmazik. Vagy a nyelvtanulast
is meg lehetne szervezni itt is gyerekeknek” (2013/2014, igazgato).

A szabad iskolavalasztds és a vidéki kisiskolak bezarasa kovetkeztében a gyerekek sokszor
elhagyjak sajat lakohelyiiket, €s mas telepiilésre jarnak iskolaba. A tanuldk egy részét a sziilok

autéval viszik, de a leggyakrabban tomegkozlekedéssel jutnak el az iskolaba és haza. Tébb
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intézményben gondot jelent a mas telepiilésekrol bejard gyerekeknél az iskolai programnak a
tomegkozlekedéssel vald Osszehangoldsa, és annak a felmérése, hogy egy tavolabbi
telepiilésrdl bejarva ez mennyi id6t vesz igénybe.

Az intézményvezetd a sziilok dontésére bizza, hogy felmérjék, emiatt kérnek felmentést a

délutani foglalkozasok alol.

., A bejarokkal van gond, foleg a kisebbeknél. Fel kell szallni a helyi jaratra, aztin a
buszpalyaudvaron atszallni a helykozi jaratra, és onnan még haza. Ezek a gyerekek
koran kelnek. (...) Maradjon négy oraig, majd valamikor este hatra hazaér. Nincs meg
az a hozadék, amit elterveztek. A sziilok szoltak mar akkor, hogy sok a bejaro gyerek, a
tanév soran hosszan kordn sététedik, sotétben érnek haza. Mi azt talaltuk ki, hogy a
sziilore bizzuk, hogy igenyli vagy sem. Mi szivesen biztositunk foglalkozasokat, de ha a
sziil6 nem kéri, akkor ezzel nem tudunk mit kezdeni. Erdszakkal nem lehet bent
tartani” (igazgato-helyettes, 2016/2017).

Mar a tervezés fazisdban megfogalmazodott az aggodalom, hogy ha kotelezd délutdn az
iskolaban maradni, akkor a zeneiskoldba, maganorara vagy edzésre jar6 gyermekek nagyon
elfoglaltak lesznek. Az iskolan kiviili, az ott nem valaszthatdé miivészeti, sport- €s egyéb
foglalkozasok, melyeket a csalddok az iskola mellett a délutan folyaman be tudtak iktatni, ha

atkeriilnek négy-0t Ora utanra, akkor egész napra elfoglaltta teszik a gyerekeket.

, Ha kiszamoljuk, a gyermekek idonként tobbet dolgoznak, mint a felndttek negyven-
ords munkahete. ”(pedagogus, 2016/2017).

A torvény bevezetésével életbe 1épd valtozast az alsosok sziilet nem érzékelték, mig a
fels6sok sziilei, akiknek a gyerekei kordbban szabadabban mozogtak, tobbet tudnak a
valtozasokrol. A sziilok élesen el is kiilonitik az alsé és a felsd tagozatos gyermekek délutani
iskolai tartozkodasat. Az interjukbdl kitlinik, hogy érzékenyen érinti azokat a csaladokat,
akiknek gyermekei eddig nem az iskoldban t6ltottek a délutant, hanem mas programon:
zeneiskolaban, edzésen, kilonoran. Illetve, akiknek mashol biztositottdk a délutani
feliigyeletet: tanoda, csaladi napkozi, sziild, nagysziild; vagy a nagyobb gyerekek feliigyelet
nélkiil voltak otthon. Van-e igény a délutani kotelez6 iskoldra, errdl senki nem kérdezte meg
az ¢rintett sziiloket, hangzott el tobb alkalommal a sziildkkel felvett interjukban, az

iskolakban és a médiaban.
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A kézvéleményben nagy ellenkezést valtott ki az, hogy megmondjik azt, hogy mit
csindljak. Ha kételezo, akkor azért se. Azzal lottek tul a célon, hogy nem engedték meg
azt, hogy valaszthato legyen. (... )Nagy ellenkezést valt ki a sziilobol. Az én gyerekem,
ne kotelezzék, hogy mindig ott legyen (...) En iigy gondoltam volna, hogy elészér
felmérni. (...) En nem mondtam volna, hogy mindenkire rdhizzuk a kételezé dolgot,
hagyni kellett volna a sziiloknek is t6bb valasztas.” (2016/2017, igazgato).

Visszatérd panasz volt a sziilok és a gyermekek részérdl egyarant, hogy tébbnyire a 7-8.
¢vfolyam szadmdra szervezett tanuloszoban tanulni nem lehet. A tanuldészoba funkcidja

felsében gyakran a feliigyelet, és nem a tanulas.

., A felsos tanuldszoba sajnos kaosz, eddig nem az a tapasztalatom, hogy a tanuloszoba
jol miikédne. Rendes munka nem folyik, csak feliigyelet van. A tanszobat arra
hasznaljak, hogy annak a tanarnak, akinek nincs meg a kotelezé ordaja, annak adnak
egy-egy ordt. Volt olyan napkézis csoport, ahol 10 tandr is megfordult egy héten,
orankent valtjak egymast. Ez elfecsérelt ido a gyermekek szempontjabol” (sziilo és
pedagogus, 2016/2017).

Amikor arra kérdeztem ré, hogy az iskoldkban adottak-e a feltételek ahhoz, hogy a teljes
tanuloi 1étszdm a délutant az iskoldban toltse, akkor tobb olyan problémat soroltak fel,
amelyek megoldasra varnak. Vannak olyan intézmények, ahol a tantermek szdma kevés
akkor, amikor az osztalyok felbomlanak kisebb csoportokra és a tanuldi igények alapjan
tobbfajta egyéb foglalkozast is szerveznek. A foglalkozasokhoz, szakkorokhoz az alapanyagot
bar be lehet szerezni a fenntarton keresztiil is, de arra kevés példat hallottam, hogy idében és a
valos igények alapjan tortént volna a beszerzés.

Vannak olyan iskolék, ahol a napi haromszori étkezésbdl kettd az osztalyteremben torténik, az
iskolatej, az iskolagylimdlcs szintén ide érkezik. Az étkezés ugyanazon az iskolai padon
torténik, ahol a munka folyik. Ez leggyakrabban azért van, mert az étkez0 messze van, vagy

zsufolt.

Osszegezve elmondhatd, hogy a tdrvény olyan keretet hozott létre, amelynek részletes
tartalmarol, forrésairdl és eszkozeir6l nem rendelkezett. A pedagogus-életpalya modell
bevezetésével, a pedagdgusok neveléssel-oktatdssal lekdtott munkaidejének (korabban:
kotelez6 oOraszdm) emelésének lehetOségével a pedagogust biztositja a délutani
programokhoz. Azonban vannak olyan id6szakok (iskolai jarvanyok, versenyek stb.), amikor

ez mar megterheld a pedagogusoknak is.
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,Sok fesziiltséget okozott a valtozas. Annyira kikésziilt a jarvanyos idoészakban a
tantestiilet, hogy az mar visszahatott a gyermekekre is, ok is frusztraltak, idegesek
voltak. Sokkal tobb konfliktus volt. Merjiik mi is rugalmasabban kezelni. A sziilokkel is
sok konfliktus volt. Most viszi el cipot vasarolni, mert most ér rd, nem eérdekli, hogy
milyen ora van. Nem tudjuk mar §8-tol fél kettoig bepréselni az Osszes
szakorat” (pedagogus, 2016/2017).

A 2016/2017. tanévben felvett interjikban mar a pedagoégusok és intézményvezetok is ugy
fogalmaztak, hogy a valtozas csak az adminisztracidé novekedésében tapasztalhatd, mert aki
haza szeretne menni, annak el6bb vagy utobb, de a sziilei felmentést kérnek.

,Szamomra a valtozas iszonyatos adminisztraciot jelent, csak ezt érzem valtozasnak™
(igazgato-helyettes, 2016/2017).
. En batran egyenloség jelet mernék huzni a korabbi és a mostani rendszer kozott, nem

latok kiilonbsége.” (2016/2017, igazgato-helyettes).

A KSH oktatési adatainak elemzése is mutatja, hogy a jogszabalyvaltozas nem hozott attorést.
Ha a kozelmult, a rendszervaltas utani idészakban a tanitasi id6 utani programokat vizsgaljuk
az altalanos iskoldkban, akkor nyomon kovethetd az, hogy a délutani programokon résztvevok
aranya évrdl évre nétt, az 1990/1991. tanév 37,3 szazalékarol a 2016/2017-re 55,8 szazalékra
emelkedett, mig az ezt kovetd tanévre mar egytized szazalékkal csokkent. Az utdbbi 10 évben
legnagyobb mértékben a 2013/2014. tanévben emelkedett, az el6z6 évhez viszonyitva 3,3
szazalékkal tobben maradtak az 4ltalanos iskoldban a tanulok. Bar a délutani ellatasban részt
vevok aranya ekkor emelkedett a legtobbet, megitélésem szerint ez nem tiikrozi megfeleléen a

délutani foglalkozasok valaszthatobol kotelezove valasat.
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Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25.), forrds: Complex Jogtar

A nemzeti kdznevelésrol szol6 2011. évi CXC. torvény

A gyermekek védelmérdl €s a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény

A nevelési-oktatasi intézmények miikodésérdl és a koznevelési intézmények névhasznalatarol
sz616 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet

A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szol6 243/2003. (XII. 17.)
Kormanyrendelet

A kerettantervek €s a helyi szinti szabalyozas 110/2012. (V1.4.) Kormanyrendelet, 1.2. A

NAT.
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Abrik jegyzéke

1.) szamu abra - Momentumok az egész napos iskola bevezetésébdl

2.) szamu abra - A kutatas szerkezetének vazrajza

3.) szamu abra - Orszagos adatok az egész napos iskoldk €s az ott tanuld didkok szamarol
a2017/2018. tanévben

4.) szamu abra - A délutant az iskoldban toltd tanulok aranyanak valtozéasa az utobbi 27
év soran

5.) szdmu abra - Orszdgos adatok az altalanos iskoldban tanuld gyerekek délutani
elfoglaltsagairol a 2017/2018. tanévben

6.) szamu éabra - Egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatd intézmények mennyiben
teljesitik a kdznevelési torvény eldirdsait (%)

7.) szamu abra - Egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatd intézmények mennyiben
teljesitenek a kdznevelési torvény eldirasain tali feltételeket (%)

8.) szamu abra - Iskolaotthonos, napkozis és tanuldszobas didkok szama a kutatds soran
vizsgalt varosban 2011/2012. tanévben

9.) szamu abra - A délutant az iskoldban toltd didkok szdma a kutatds sordn vizsgalt

varosban 2016/2017. tanévben

10.) szamu abra - A pedagogusok attitlidjét vizsgalo kijelentések (N= 57-58)

11.) szamu abra - Az iskolai munka eredményességét befolyasolo tényezdk (N= 58)
12.) szamu abra - Az oktatds soran hasznalt eszk6zok, modszerek (N=56-58)

13.) szamu abra - Az oktatadsi drakon thli segitségnyujtas (N=56-58)
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Tablazatok jegyzéke

1.) szamu tablazat - Teljesitményprofilok alapjan elkiilonithetd teljesitménymintak

2.) szamu tablazat - Kiilfoldi egész napos iskolak

3.) szamu tablazat - Az interjuk fontosabb adatai

4.) szamu tablazat - Az iskolai esettanulmanyok elkészitésének szempontjai

5.) szamu tablazat - Atlagos tanuld 1étszamok az orszag altalanos iskoldiban

6.) szamu tablazat - Az egész napos oktatasban részt vevO tanulok aranya az adott
iskolaban a 2017/2018. tanévben

7.) szamu tablazat - Hatranyos-, halmozottan hatranyos helyzetli és az SNI gyerekek
aranya az altalanos iskolakban

8.) szamu tablazat - Az egész napos iskolai nevelést-oktatast folytaté intézményeket
mennyiben jellemzik a kdzdsségi iskola jellemzdk

9.) szamu tablazat - Az egész napos iskolai nevelést-oktatast folytatd intézményeket
mennyiben jellemzik az egész napos iskola jellemzok

10.) szamu tablazat - A kutatds sordn vizsgalt varos altalanos iskoldiban a teljes
tanuloi 1étszam, a HH-s és a HHH-s tanulok 1étszama

11.) szamu tablazat - A naponta ismétlddd idobeosztas és tevékenység formak az

egész napos iskolai programban

12.) szamu tablazat - 1 nap az ENI-modellben

13.) szamu tablazat - Az esettanulmanyokban szerepld adatok rovid attekintése

14.) szamu tablazat - Az esettanulményokban szerepld iskolak a szamok tiikrében

15.) szamu tablazat - A Ludgerus-Schule egy osztdlyanak egész napos iskolai
orarendje
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Mellékletek
1. Kérdoivek

Mellékletek 1. Pedagogus kérdoiv
Az esettanulmanyokkal érintett egész napos iskolak pedagégusainak

Tisztelt Tanar N6/Tanar Ur!

Az ELTE T4TK Szocioldgia Doktori Iskoldjanak hallgatdjaként, doktori dolgozatom
keretében hosszabb ideje foglalkozom az egész napos iskolaval. Az aldbbi kérddiv
kitoltésé¢hez kérem a segitségét. A kérddivet kutatomunkdm soran az egész napos iskola
bazisiskolaiban folyd munka feltérképezésére, tudomanyos célra kivanom felhasznalni.

Koszonettel: Németh Zsuzsa

Kérdoiv

1.) A telepiilés, ahol az iskola mUkOdik: ..........coooiiiiiii

2.) AZ ISKOIa NMEVE: ..ot
3.) Személyes adatok

A kérdezett neme:
— férfi
- nd
A kérdezett lakohelye (teleplil€s NEVE): ...cccuviieiiiieiiieeiieceeee e

Eletkora:

—  20-25 életév kozotti
— 25-30 életév kozotti
— 30-35 életév kozotti
— 35-40 életév kozotti
— 40-45 életév kozotti
— 45-50 életév kozotti
— 50-55 életév kozotti
—  55-60 életév kozotti
— 60 életév felett

4.) Miodta tanit? ......... T tanév
5.) Miota tanit a jelenlegi iskoldjaban?  ......... [oieunn. tanév

6.) Mi az On legmagasabb befejezett iskolai végzettsége? (csak egy valasz lehetséges)
— alacsonyabb, mint fiskolai vagy BA végzettség
— fdiskolai vagy BA végzettség
— egyetemi vagy MA végzettség
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— tudomdényos fokozat (PhD vagy kandidatusi
7.) Beszél-e idegen nyelven? (csak egy valasz lehetséges)
1gen, €ZeKen @ NYCIVEKEN: ......ccviiiiiiiiiieecee et e e e e e e e e ee e

nem

8.) Van-e nyelvvizsgdja, ha igen, milyen nyelv(ek)bol? (Tegyen X-et a megfeleld helyre!)

nyelv alapfoku kozépfoku felsofokn

angol

német

francia

0rosz

egyeb, éspedig:

9.) Milyen munkakorben dolgozik jelenlegi iskolajaban, a legmagasabb draszdmban?

10.) Tanit-e On mas tantargyat, mint amire szakképesitése van?
= LI, ESPEAIL: ettt he e b e nteenbeesneeens targyat
- nem

11.) Milyen osztalyokban tanit? Mekkora ezekben az osztalyokban a HH-s, HHH-s, SNI-s
gyerekek aranya? (Tegyen X-et a megfeleld helyre!)

osztaly tipusa az HH-s, HHH-s, HH-s, HHH-s, | HH-s, HHH-s,
osztaly SNI-s SNI-s arany SNI-s arany
ahol arany ugyanolyan, magasabb, mint
On alacsonyabb, mint az iskolai | az iskolai atlag
tanit mint az iskolai atlag

atlag

Normal altalanos 1iskolai

osztaly

Tagozatos altalanos iskolai

osztaly

Egész napos iskolai osztaly

Osszevont osztaly

Fejleszto/felzarkoztatod
osztaly

Kis létszamu  fejlesztd
csoport

Gyogypedagdgiai osztaly

Egyéb, éspedig:
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12.) Kérjiik, mérlegelje, hogy a kovetkez6 allitasok koziil melyekkel ért egyet, és melyekkel

nem! (tegyen X-et a megfeleld kockaba)

Teljes
mértékben
egyetértek

Inkabb
egyetértek

Inkabb nem
értek egyet

Egyaltalan
nem értek
egyet

A sziiloknek joguk van arra, hogy gyerekiiket
abba az iskoldba irassdk be, amelyiket a
legjobbnak tartjak.

Az  éllamnak minden gyerek szamara
biztositania kell a legjobb iskolaztatést.

Az iskola nem tudja bepdtolni mindazt, amit a
gyerek a kisgyerekkori szocializacié sordn nem
kapott meg.

Ha a csalad nem miikddik egyiitt az iskolaval,
az oktatas nem lehet igazan eredményes.

Az iskola sokat tehet azért, hogy a kiilonb6zd
szocialis hatterti gyerekek jobban elfogadjak
egymast.

Akik mindendron erdltetik a halmozottan
hatranyos helyzetli gyerekek iskolai

integraciojat, azok nem néznek szembe a
realitdsokkal.

A kiilonb6zd szocialis hatterli  gyerekeknek
jobb, ha az iskolaban kiilon osztalyba jarnak.

Az iskolaban is érvényes, hogy a jogok ¢és
kotelességek nem valaszthatok el egymastol.

Megfeleld  pedagogiai  modszerekkel a
kiilonb6zé szocialis  hatteri  gyerekek o
eredményeket érhetnek el az iskolaban.

13.) Az On véleménye szerint a rossz szocidlis hétterti tanulok iskolai kudarcait milyen
mértékben hatdrozzadk meg az alabbi tényezdk? (Osztalyozza az dllitasokat 1-5 kozott: I-

egyaltalan nem, 5- donté mértékben)

osztalyzat

A csalad szegénysége, sziilok munkanélkiilisége

Sziilok alacsony iskolai végzettsége

A pedagogusok tulterheltsége

A pedagdgusképzés hidnyossagai

A csaladi szocializaci6 hianyossagai

A megfeleld 6vodaztatds hianya

A pedagogusok szakmai, tantargyi felkésziiletlensége

Az alkalmazott pedagogiai modszerek elégtelensége az iskolaban

A sziikséges targyi feltételek hidnya az iskolaban

Az egyéni bandsmod hianya az iskolaban

Az otthoni ingerszegény kornyezet

A pedagogusok kiégettsége

Korai fejlesztés hidnya az 6vodaban

A pedagogusok pedagodgiai felkésziiletlensége
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Az iskoléaztatassal kapcsolatos ambiciok hianya a csaladban

A gyerekek erés kotddése az otthoni kozeghez, nehéz kiszakadas

Az iskolanak nincs jo kapcsolata a csaladokkal

A sziilok nem hajlandok egyiittmiikddni az iskolaval

Iskolavezetés

Folyamatosan valtoz6 oktataspolitika

Egyéb, éspedig:
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15.) On szerint az iskoldk egységes dllami fenntartisba vétele mennyiben jarul hozza a
halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek oktatdsi hatranyainak lekiizdéséhez?

Teljes mértékben

Jelentés mértékben

Korlatozott mértékben

Minimalis mértékben

Egyaltalan nem

Nem tudja megitélni

Nem valaszol.

16.) On szerint az egész napos iskola mennyiben jarul hozza a halmozottan hétranyos
helyzeti gyerekek oktatasi hatranyainak lekiizdéséhez?

Teljes mértékben

Jelentés mértékben

Korlatozott mértékben

Minimalis mértékben

Egyaltaldan nem

Nem tudja megitélni

Nem valaszol.

17.) Az utdobbi 5 évben részt vett-e, illetve jelenleg részt vesz-e valamilyen
képzésen/tovabbképzésen? (Tobb vdlasz lehetséges)

18.) Ha igen, milyen tipust volt a képzés? (tegyen X-et a megfeleld kockaba)
2011-2016
kozott

Tovabbképzés

30 6rés

31-60 6ras

61-90 6ras

91-120 6rés

121 ora felett
Pedagdgus-szakvizsga
Diplomat ado6 felsOoktatasi alapképzés
Diplomat ado felsdoktatasi szakirdnyt tovabbképzés
Els6 pedagogus diploma megszerzésére irdnyul6 képzés
Fels6foktt OKJ-s képzés
Nemzetkozi szerzOdések alapjan szervezett képzés
Egyeb képzes, €spedig: .....coovvuieviiniiiiiiiiiei i
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19.) Milyen témaju a képzésen/tovabbképzésen vett részt?

21.) Véleménye szerint milyen ismeretek, készségek elsajatitasara lenne sziikség a
pedagogus-tovabbképzésben ahhoz, hogy a gyerekekkel vald foglalkozas eredményesebb

legyen?(Tegyen X-et a megfelelo helyre!)

Szakmai ismeretek

Modszertani ismeretek

Szemléletbeli valtozas, tolerancia

Manuadlis készségfejlesztési tanacsok

Gyakorlati bemutatok, tanacsok

Konfliktuskezelési ismeretek

Modulfejlesztd ismeretek

22) On tanitasi gyakorlatdban milyen gyakran alkalmazza az aldbbi eszkdzoket,

modszereket? (Kérjiik, osztalyozza 1-5 kozétt az alabbiakat
1 soha, 5-minden oran)

gvakorisaguk szerint:

osztalyzat

Hazi feladatok ellendrzése

Jaték

Képességek szerint dsszedllitott kiscsoportok 6nallo feladatvégzése

Nem képességek szerint dsszedllitott kiscsoportokban végzett munka

Kooperativ tanulas

,,Int0”

Projektmodszer

Ropdolgozat

Dramapedagégia

Szobeli feleltetés

Rossz magaviseletii didk(ok) eliiltetése

Szemléltetd eszkozok (pl. projektor, digitalis tabla) hasznalata

CD/magnokazetta-lejatszas

Filmvetités

Diktalas

Egyéni, 6nallo feladatvégzés

Rossz magaviseletli didk(ok) kikiildése a tanterembdl

Személyes problémak megbeszélése

Tobb tantargyhoz is kothetd témak feldolgozéasa

A tanulok munkdjanak szobeli értékelése az ora végén

Egyéb...
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23.) Az alabbiak koziil mi neheziti munkdjanak eredményességét?

egyetert

inkabb
egyet
ért

inkabb
nem
ért
egyet

nem
ért
egyet

nem
tudja
megitélni

Tanulok passzivitasa, érdeklddésiik hianya

Tanulok magatartasa

Tanulok szorgalma

Nagy osztalylétszam

Tanulok gyenge eldképzettsége

Tanulok talterheltsége

Tanuldk csaladi hattere

Tanuldk vegyes szocidlis dsszetétele

Sok hianyzas

Tantestiileten beliili konfliktusok

Pedagogusok tulterheltsége

Szakmai kontroll hidnya

Id6hidny

Eszkozhidny

Sziilékkel valo egyiittmiikodés hidnya

Egyéb....

24.) A sziilokkel wvalo kapcsolattartdas érdekében milyen gyakran végzi az alébbi
tevékenységeket? (tegyen X-et a megfeleldcellaba)

gyakran

ritkan

soha

Fogadooran, sziiléi  értekezleten  kiviili
kapcsolattartas a tanulok csalddjaval

Csaladlatogatas

Magatartasbeli, életviteli problémak esetén
szakember segitségének kérése

Magatartasbeli, életviteli problémak esetén a
sziilok tajékoztatasa

Tanulményi probléméak esetén a sziilok
tajékoztatasa

Beszélgetés a  didkokkal = maganéleti
problémakrol

Segitségnyujtds gyengébb tanuldknak a
tanitasi oran kiviil

25.) Kérjik, valaszoljon az aldbbi kérdésekre!(Osztalyozza 1-5 kozott: I-nagyon rossz,

5- nagyon jo!)

osztalyzat
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Milyennek tartja iskoldja szakmai vezetését?

Milyennek tartja a tantestiilet szakmai, tantargyi felkésziiltségét?

Milyennek tartja a tantestiilet pedagogiai felkésziiltségét?

Milyennek tartja sajat szakmai, tantargyi felkésziiltségét?

26.) A felsorolt programok koziil melyek, amelyeket ismer €s melyek, amelyekben részt is
vesz? (Jelolje: X - nem ismeri, 1-ismeri, 2- részt vesz benne)

Tanoda program

Arany Janos
tehetséggondozo program
IPR program

Utraval6 program

Egész napos iskola

27.) Amennyiben részese ezeknek a programoknak, milyennek itéli meg a program
hatékonysagat? (1-5-ig értékeljen! 1-nem hatékony, ....5-kiemelten hatékonyabb)

Tanoda program

Arany Janos
tehetséggondozo program
IPR program

Utraval6 program

Egész napos iskola

28.) Lat-e kiilonbséget a hagyomanyos iskolaban és az egész napos iskoldban tanul6 gyerekek
iskolai teljesitményében?

Ko0szonom a valaszait!

Mellékletek 2. Az OH adatai alapjan a 2016/2017. tanévben egész napos iskolak szamara
(on-line kérddiv)

Tisztelt Igazgaté Asszony/Ur!

Az ELTE TA4aTK Szociologia Doktori Iskol4janak hallgatojaként, doktori dolgozatom
keretében foglalkozom az egész napos iskolaval. Az aldbbi kérddiv kitoltéséhez kérem a
segitségét. A kérddivet kutatobmunkédra, az egész napos iskoldk programjanak
feltérképezésére, tudomanyos célra kivanom felhasznalni.
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2017. marcius 9.

1)

2)

Koszonettel: Németh Zsuzsa

Egész napos iskolai kérd6iv

A Z 1SKOLA V. oo

A ClePUES NEVE: ...ttt

3) Atelepiilés lélekszama kb.:..............coooiiii

4) Van-e masik altalanos iskola-e ezen a telepiilésen?
igen nem

5) Iskolaja részt vett-e az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet egész napos iskola

modulfejlesztési folyamatban?
igen nem

6) Ha igen, akkor milyen tevékenységben vettek részt? Aldhuzassal tobb valaszt is

jelolhet.

e modulok fejlesztése,

e modulok kiprobalasa,

e az egész napos iskola — bazisiskolgja voltunk,

e az egész napos iskola — partneriskoldja voltunk.

7.) Jelenleg az iskolaban mely osztalyokban folyik egész napos iskolai nevelés-oktatas?

Aléhazéssal tobb valaszt is jelolhet.
e 1-2 osztalyokban,
e az alsd tagozat egyes osztalyaiban,
e teljes alsé tagozatban,
e a felso tagozat egyes osztalyaiban,
o teljes felsd tagozatban.

8.) Az alabbi tablazatban az egész napos iskolai nevelés-oktatassal kapcsolatos
allitasokat talal. Kérem, jelolje X-el mely allitasok jellemzéek az On intézményében

megvaldsuld egész napos iskolai nevelés-oktatasra.

A tanorédk és egyéb foglalkozasok a déleldtti és délutani idoszakra egyenletesen szét
vannak osztva.

Megteremtettiik a feltételeket a tanszerek és mas tanuloi felszerelések biztonsagos
iskolai tarolasahoz.

Az iskola biztositja a segitségnyujtast a hazi feladatok elkészitéséhez.

Az iskola tobblet pedagogiai tdmogatas biztosit azon tanulok részére, akik egyéni
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tanulasi nehézséggel kiizdenek.

Az iskolaban felzarkoztatas folyik.

Az iskolaban tehetséggondozas folyik.

A tanodrak ¢s egyéb foglalkozasok egymast valtjak.

A kotelezo tanorakon tuli foglalkozasokat biztositunk a mivészeti nevelés, a
testmozgas teriiletén.

Az iskola arculatahoz il16 szakkori és egyéb foglalkozéasokat szerveziink.

Az iskolankban rugalmas a napirend.

Iskolank egy olyan kozdsségi tér, amelyben az iskolan kiviili szervezetekkel,
ellatasokkal is egyiittmiikodve egész nap az oktatds hagyomanyos keretei mellett tobb,
elsOsorban a gyerekeket, de sziiloket is célzo szolgaltatas is helyet kap.

Az iskola délutan is nyitva all a helyi kozdsség szamara.

Az iskolaban felndttképzést is szerveziink.

Az iskola a nyari sziinet idején tartalmas feliigyeletet biztosit.

Az iskola biztositja a tanuldknak a pihenés, a kikapcsolodas, a szorakozas és a
testmozgés lehetdségét.

Vannak olyan foglalkozasok is melyek lazan kapcsolddnak a tantervhez és csak az vesz
részt ezeken, aki szeretne.

Az iskolai nap sordn figyelembe vessziik a tanulok aranyos terhelését.

A sziil6 kérelmére sem adunk igazgatoi felmentés a délutani foglalkozasok aldl.

Az egész napos iskolai programra kidolgozott nevelési-oktatdsi program szerint
mikddik az iskola.

Az iskola partnerei az dnkéntes ifjusagi szervezeteknek, az egyhazi szervezeteknek és a
sziil61 szervezddéseknek.

Az iskola rendes 1dOn tuli nyitva tartasat is biztosit, ha sziikség van ra.

Iskolank filozo6fiaja az, hogy az iskola van a gyermekekeért és nem forditva.

Az egyes munkafolyamatokban az évfolyamok/osztalyok szintjén vegyes, heterogén
csoportokat alakitunk ki.

Az egész napos iskolai osztdlyokban nincs ,,otthoni” hazi feladat.

Az iskolankban nincs kiilon tanito €s napkozis neveld, mindkét pedagogus vezet
tanorakat, vezeti a hazi feladatokra valo felkésziilést és vezet szabadido-
tevékenységeket.

A gyermekek hét kozben nem viszik haza a taskat.

Az iskolaban elérhetdk a szocidlis szolgéltatasok is.

A nem szakrendszerli oktatasra alapozva egységes keretbe foglalja a tanulok egyéni
képességeéhez igazodo fejlesztés teljes folyamatat (iskolaotthonos oktatas).

Az Oktataskutatd és Fejleszto Intézet altal koordinalt fejlesztés keretében kidolgozott
modulokat is hasznaljuk az oktatasi folyamatban.

Mellékletek 3. Az OH adatai alapjan a 2017/2018. tanévben egész napos iskolak szamara
(on-line kérddiv)

Tisztelt Igazgatd Asszony/Ur!
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Az ELTE TaTK Szociologia Doktori Iskol4janak hallgatojaként, doktori dolgozatom
keretében foglalkozom az egész napos iskolaval. Az alabbi kérddiv kitdltéséhez kérem a
segitségét. A kérddivet kutatdbmunkara, az egész napos iskoldk programjanak
feltérképezésére, tudomanyos célra kivanom felhasznalni.

2018. majus 15.
Koszonettel: Németh Zsuzsa

Egész napos iskolai kérd6iv

T) AZISKOLA MEVE: ...ttt
8) A tClePULES MEVE: . o.etttt ittt e

9) A telepiilés tipusa (kérem, jelolje aldhtizassal): falu kozség  kisvaros  nagyvéros

10) A telepiilés lakosaink szama............. o
11) Van-e masik altalanos iskola-e ezen a telepiilésen?  igen nem
12) Volt-e korabban iskolaotthonos oktatas az iskolaban? igen nem

13) Iskolaja részt vett-e az Oktataskutatd ¢és Fejlesztd Intézet egész napos iskola
modulfejlesztési folyamatban? igen - nem

14) Ha igen, akkor milyen tevékenységben vettek részt? Aldhuzassal tobb valaszt is jelolhet.
e modulok fejlesztése, kiprobalasa,
e cgész napos iskola — bazisiskola voltunk,
e egész napos iskola — partneriskola voltunk.

15) Jelenleg az iskolaban mely osztalyokban folyik egész napos iskolai nevelés-oktatas?
Alahuzassal tobb valaszt is jeldlhet.
e 1-2 osztalyokban,
e az alsd tagozat egyes osztalyaiban,
e teljes also tagozatban,
e a felso tagozat egyes osztalyaiban,
o teljes felsd tagozatban.

16) Az iskola tanuldinak hany szazaléka részesiil egész napos iskolai nevelésben-
oktatasban? ............ %
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17) Az On iskol4jaban az egész napos iskolai nevelés-oktatasra illetve az abban részt vevd
gyerekek helyzetére jellemzoek-e az alabbi allitasok. Kérem, jelolje X-el a jellemz6
allitasokat.

Az iskolaotthon hagyoményait vissziik tovabb az egész napos oktatasban.

A napkozis hagyomanyt fejlesztettiik egész napos elfoglaltsagra.

Elszakadtunk az iskolaotthontdl az OFI-s fejlesztési folyamatban kidolgozott egész
napos iskola j modelljét alkalmazzuk.

A tanordk és az egyéb foglalkozasok a délelétti és a délutani iddszakra egyenletesen
sz¢t vannak osztva.

Megteremtettiik a feltételeket a tanszerek és mas tanuloi felszerelések biztonsagos
iskolai tarolasédhoz.

Az iskola tobblet pedagdgiai tamogatds biztosit azon tanulok részére, akik egyéni
tanulasi nehézséggel kiizdenek.

A kotelezd tanordkon tali foglalkozasokat biztositunk a miivészeti nevelés teriiletén.

A kotelezo tanorakon tal biztositunk lehetdséget a testmozgasra és a sportolasra.

Az iskola arculatdhoz ill6 szakkori és egyéb foglalkozasokat szerveziink.

A tanulok aktudlis sziikségleteihez, terhelhetdségéhez igazodva rugalmasan kezeljiik a
napi- és orarendet.

Iskolank egy olyan kdzdsségi tér, amelyben a gyerekeket és sziildket is célzo, nem
oktatasi szolgaltatasok is helyet kapnak.

Az iskola délutan is nyitva all a helyi k6z6sség szamadra.

Az iskolaban felndttképzést is szerveziink.

Az iskola a nyari sziinet idején tartalmas feliigyeletet biztosit.

Vannak olyan foglalkozasok is melyek lazan kapcsolodnak a tantervhez, és csak az
vesz részt ezeken, aki szeretne.

A sziild kérelmére sem adunk igazgatdi felmentést az egész napos osztalyokban a
délutani foglalkozasok alol.

Az egész napos iskolai programra kidolgozott nevelési-oktatasi program szerint
miikddik az iskola.

Az iskola partnerei az onkéntes ifjusagi szervezeteknek, az egyhdzi szervezeteknek és a
sziil61 szervezddéseknek.

Az iskola rendes 1dOn tuli nyitva tartdsat is biztosit, ha sziikség van ra.

Az egyes munkafolyamatokban az évfolyamok/osztalyok szintjén vegyes, heterogén
csoportokat alakitunk ki.

Az egész napos iskolai osztdlyokban nincs ,,otthoni” hazi feladat.

Az iskolankban nincs kiilon tanitd és napkozis neveld az egész napos osztalyokban.
Mindkét pedagogus vezet tanorakat, vezeti a hazi feladatokra valo felkésziilést és vezet
szabadidds tevékenységeket.

A gyermekek hét kozben nem viszik haza a taskat.

Az iskoléban elérhetdk a szocidlis szolgaltatasok is.

18) Milyen elénydkkel jart az egész napos iskola bevezetése az Ondk iskoldjaban?




19) Vannak-e olyan gyerekek, akiknek a sziikségleteihez kiilondsen jol illeszkedik az

egész napos iskola?

20)Milyen eredményeket hozott vagy problémdakat okozott az egész napos iskolai

nevelés-oktatas az Onok iskolajaban?

Also6 tagozat

Fels6 tagozat

A gyerekek jobban szeretnek iskolaba jarni.

Javult a gyerekek magatartasa.

Javultak a gyerekek tanulmanyi eredményei.

Hatranyos helyzetii gyerekek felzarkoztatasa sikeresebb.

A gyerekek motivaltabbak.

A sziil6ktdl pozitiv visszajelzések érkeznek.

A sziilok szeretik azt, hogy nincs hazi feladat.

Jobban megismerjiik a tanuldinkat.

Jobb a tanar-diak kapcsolat.

A didkok faradtabbak.

A pedagogusok szeretik, hatékonynak tartjak.

A tanarok faradtabbak.

Kevesebb id0 van szabad programra.

A sziilok nem szeretik azt, hogy nem tudjak elvinni
délutan a gyermeket.

A gyerekeknek nincs lehetdségiik sportra, zenére,
kiilonorara.

Egyéb...
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Interjatervek

Mellékletek 4. Varosi korkép az egész napos iskola és az egész nap nyitva tarto iskola
bevezetése elott

Intézményvezetdi interju terve

1.) 2013-2014-es tanévtol a kdznevelési torvény bevezetni tervezi az egész napos iskolat,
az Ondk tankeriiletben, hogy fog ez megtorténni?

2.) Az On iskolajaban hogyan késziilnek az egész napos oktatdsszervezés bevezetésre?

3.) Mire kell késziilni az érintett pedagogusoknak?

4.) Hogyan fogjak ezt megszervezni?

5.) Lesz-e egységes napirend az iskolaban?

6.) Adottak-e az iskoldban a feltételek az egész napos oktatashoz (tanterem, pedagogus)?

7.) Mi lesz a kiilonbség a kordbban mitk6dé napkozis foglalkozésok, tanuldszoba és az
egész napos iskola kdzott?

8.) Mi lehet a hozadéka az egész napos iskoldnak?

9.) Kiknek valik ez elényére?

10.) Kik fognak esetlegesen hatranyokat elszenvedni?
11.) Milyen buktatdi lehetnek az 0j rendszernek?
12.) Mit var On az egész napos iskola bevezetésétsl?

Mellékletek 5. Varosi korkép az egész napos iskola és az egész nap nyitva tarto iskola
bevezetése utani félévben

Intézményvezetdi interju terve

1.) A koznevelési torvény 2013. szeptember 1-t6] bevezette az egész napos iskolat. Az
elsé honap utan milyen tapasztalatai vannak?

2.) Ki volt megbizva az iskolaban a bevezetés megtervezésével, megszervezésével?

3.) Hogyan késziiltek az iskoldban az egész napos oktatas bevezetésre?

4.) Hogyan szervezték meg az alsé tagozaton?

5.) Hogyan szervezték meg az fels6 tagozaton?

6.) Kiket menthettek fel a kotelezo iskolai tartozkodas alol?

7.) Valtozott-e a napirend?

8.) Adottak-e az iskolaban a feltételek az egész napos oktatdshoz (terem, pedagogus,

alapanyagok)?
9.) Kapott-e az iskola valakitdl segitséget?
10.) Hogyan fogadték a sziil6k az 0 rendszert?
11.) Hogyan fogadték az 0j rendszert azok a fels6sok, akik eddig hazamehettek?
12.) Hogy oldhato meg az étkezés az egész napos iskolai elfoglaltsag alatt?
13.) Milyen buktatdit tapasztaltak az elmult egy honap alatt?
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Mellékletek 6. Varosi korkép az egész napos iskola és az egész nap nyitva tarto iskola
bevezetése utani masodik évben

Intézményvezetdi interju terve

1.) A valtozas bevezetése utan harom évvel, hogy tudna 6sszefoglalni a tapasztalatokat?
2.) Adottak-e a feltételek?

3.) Mi valosult meg a révid tavon tervezett valtozasokbol?

4.) Viéltozott-e a napirend?

5.) Valtozott-e a délutan bent tartozkodo gyerekek szama?

6.) Hogy fogadték a sziilok a bevezetett valtozasokat?

7.) Van-e igény a sziilok részérdl a délutani bent tartozkodasra?

8.) Hogy fogadtak az alsésok a valtozasokat?

9.) Hogy fogadték a felsdsok a valtozasokat?

10.) Hogy alakul az iskolaban a felmentéssel tavozé gyerekek aranya?
11.) Milyen elényeit tapasztaljak?

12.) Vannak-e hatranyai?

13.) Milyen a pedagogusok hozzaallasa?

Mellékletek 7. Egész napos iskolak Magyarorszagon (esettanulmany 1-4)
Intézményvezetdi interju terve

1.) Miota dolgozik ebben az intézményben?

2.) Miota dolgozik intézményvezetdként?

3.) Kérjiik, mutassa be az iskola beiskolazasi korzetét?

4.) Milyen az iskol4juk tanuldinak csaladi hattere?

5.) Miéta van egész napos oktatasszervezés az Ondk iskolajaban?

6.) Volt-e el6zménye az egész napos iskolanak?

7.) Részt vettek-e az egé€sz napos iskola palyazati fejlesztésben?

8.) Ha igen, milyen feladatokat lattak el?

9.) Mi volt a palyazatban valo részvétel hozadéka az iskola-, a pedagdgusok-, a gyerekek

szamara?
10.) A jogszabdly valtozasa jelentett-e valtozast az iskola életében?
11.) Viltozott-e alsoban a napirend?
12.) Viltozott-e a napirend felsé tagozaton?
13.) Hogy fogadtak a sziilok a valtozasokat?
14.) Milyen eldnyeit tapasztaltdk az egész napos nevelés-oktatasnak?
15.) Vannak-e hatranyai az egész napos nevelés-oktatasnak?
16.) Mit var On egészében az egész napos iskolatol?

226



Mellékletek 8. Az egész napos iskola Németorszagban
Interju terv

1.) Mikor vezették be az egész napos iskolat az Onok iskolajaban?

2.) Meséljen egy kicsit bdvebben arrol, hogy milyen rendszer volt korabban?

3.) Az Onédk iskolaja specidlis programot készitett maganak, vagy az orszagos
programot koveti?

4.) Hogyan késziiltek az iskoldban az egész napos oktatas bevezetésre?

5.) Hogyan szervezték meg?

6.) Valtozott-e az iskolaban a napirend?

7.) Van-e délutan tanitasi o6ra?

8.) Adottak-e az iskolaban a feltételek az egész napos oktatashoz?

9.) Hogy oldhat6 meg az étkezés az egész napos iskolai elfoglaltsag alatt?

10.) Van-e hazi feladat?

11.)  Van-e kotelezd iskolai tartdzkodas, felmenthet6-e az aldl barki?

12.) Kapott-e az iskola valakitdl segitséget: anyagi, mddszertani?

13.) Mennyire vonjak be a sziiloket?

14.) Vannak-e mas szervezetek az iskolaban az egész napos iskolat segiteni?

15.) Mi akiilonbség a kordbban miikddd rendszer és az egész napos iskola kdzott?

16.) Ki a felelds az iskolaban azért, hogy az egész napos iskola jol miikddjon?

17.) Hogy fogadtak a valtozast a sziilok, gyermekek és a pedagdgusok?

18.) Mi a hozadéka az egész napos iskolanak?

19.) Kiknek valik ez elényére?

20.) Ki szenvednek hatranyokat?

21.) Milyen buktatoi lehetnek az egész napos iskolanak?

22.)  Mit vart az egész napos iskola bevezetésétol?
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Absztrakt

Az iskola szerepe az elmult évszazadokban kiszélesedett, egyre tobben és egyre hosszabb
ideig vesznek részt szervezett iskolai képzésben. A délelotti tanitdsi idon tuli iskolai
foglalkozasok, az iskolai étkeztetés az iskolakban hosszi multra tekint vissza
Magyarorszagon. Az utdbbi évtized oktataspolitikdjanak jellemzd vonulata az egész napos
iskola koncepcidjanak megjelenése hazankban is. Tobb eurdpai orszagban mar évtizedek ota
egész napos oktatasban vesznek részt a gyerekek. Egyes orszagokban a kdzelmultban
bekovetkezett ,,PISA-sokk” hatdsara dontottek 0gy, hogy komplex ellatast nyujtod
intézményeket hoznak 1étre. Az egész napos iskola nem a félnapos iskola meghosszabbitasa.
A szakirodalomban az egész napos iskolara a hatranyok lekiizdésének, az esélyegyenldség
novelésének egyik eszkdzeként tekintenek. A kutatok kiemelik az egész napos iskola eszkoz
jellegét, amelynek hatékonysdga a belsd tartalmatol, a mindségétdl fiigg. Még nincs
egyértelmii valasz, hogy a mindségi tandrai és szabadidos foglalkozasokkal mikddd egész
napos iskola alkalmas-e a nevelés és az oktatas hatékonyabba tételére.

Magyarorszagon a 2013/2014. tanévtdl az altalanos iskolai iddkeret kibdviilt, 0j fogalomként
jelent meg az egész napos iskola, mint valaszthatdé oktatdsszervezési forma, amelyben a
delelotti €s délutani idészakra egyenletesen szétosztva kell megszervezni a tandrakat és az
egyéb foglalkozasokat. A dolgozatban egész nap nyitva tartd iskoldnak neveztem azt a
tovabbi 1) intézkedést, melyben a torvény a koznevelési intézmények szamara kotelezd nyitva
tartast ir eld délutan tizenhat vagy tizenhét 6raig. Kutatdsom annak a vizsgélatara iranyul,
hogy mi jellemzi az egé€sz napos iskola hazai megjelenésének €s torvényi szabalyozasanak
folyamatat, az erre iranyuld torvényi kereteket és azok megvalosulasat, mennyiben jelenik
meg ebben a folyamatban az iskolai palyafutas esélyeinek, azok kiegyenlitésének szempontja,
a kedvezdtlen helyzetli gyerekcsoportok célzott timogatasa. Tovabbi kérdésem az, hogy az
egész nap nyitva tarto iskolak hogyan alkalmazkodtak az 01j idokeret adta kotelezettségekhez.
A kutatds modszertani eszkdzei vegyesek, kvalitativ és kvantitativ modszereket egyarant
hasznalok. A vizsgalati szintekhez igazodva vélasztottam meg a kutatds modszereit. A
makroszintli vizsgalatot az orszagban miikodd egész napos iskoldkat feldleld statisztikai
masodelemzés és egy kérddives kutatds jelenti. Az egész napos illetve az egész nap nyitva
tarto iskolak helyi szintli miikodését 6t helyszinen, 6t esettanulmany keretében vizsgalom.
Tovéabba egy németorszagi egész napos iskola miikodésébe is bepillantast nyljtok. A témat
aktualissa teszi az, hogy a koznevelési torvény a délutdni benntartozkodasbol fokozatos

atmenetet teremtve kivanja elterjeszteni az egész napos iskolat.
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Abstract

The role of the school has widened over the past centuries, and more and more people have
been participating in organised school education. Extracurricular activities after the lessons
and school meals at primary schools have a long history in Hungary. The main characteristic
feature of the education policy of the last decade is the emergence of the all-day school
concept in Hungary as well. In many European countries, children have been involved in all-
day education for decades. In some countries, the recent "PISA shock" has led to the creation
of institutions providing complex care facilities. The all-day school is not a prolongation of a
half-day school. In the literature, all-day schools are regarded as a means of combating
disadvantages and increasing equal opportunities. Researchers highlight the nature of all-day
schooling as a means, the effectiveness of which depends on its internal content and quality.
There is still no clear answer to whether all-day schools with quality tuition and leisure
activities are capable of making education and training more effective.
In Hungary, school-time has been extended since the academic year of 2013/2014. The issue
of all-day school has emerged as a new concept and as an optional form of organising work at
school, in which the classes and other activities should be organized evenly throughout the
morning and afternoon. In the thesis, I call an institution a “school open all through the day”,
on which the law imposes designated extended opening hours until 16.00 or 17.00. My
research focuses on what characterises the process of the emergence and legal regulation of
all-day schools, the legal frameworks and their implementation, and how the chances of
school career, the criteria for equalising students, and the support for the disadvantaged
groups of children appear in this process. My further question is how schools open all day
have adapted to the responsibilities given by the new time frame.
The methodological tools of the research I use are mixed, qualitative and quantitative methods
as well. I have chosen the methods according to the levels of testing. The macro level study is
represented by a statistical secondary analysis covering all-day schools in the country, and a
questionnaire survey. I examine the local-level operation of all-day schools and “schools open
all through the day” based on five case studies in five places. In addition, I offer a glimpse
into the operation of a German all-day school. The new concept has become topical since the
Act on Public Education aims to change the system of students staying at school in the

afternoon until 16.00 or 17.00 to a system of the all-day school through a gradual transition.
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