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Resumo

Pretendemos com esta investigacdo apresentar nhidlesemo um recurso subjetivo, onde a crianca faraje
modo espontaneo suas experiéncias. A partir destakicdes, analisamos discursos e representaQdes C
fatores que motivam um grupo de crian¢cas a minimainao interesse em frequentar a biblioteca datuigdio
escolar em que estéo vinculados. O estudo conpieaesomddécusuma escola de ensino fundamental da rede
municipal de Teresina (Pl), tendo como participsants grupo de estudantes que foram selecionadosdeg
critérios, posteriormente, descritos. Assim, a teolde dados considerou grafismos (desenhos), teadm
procedimento complementar a entrevista. Logo, seslt@los demonstram véarios aspectos que na visiio do
discentes diminuem o seu interesse em relacdo pac@sem discussdo. Desse modo, esperamos que 0S
resultados redirecionem o significado deste ambiemt instituicdo de andlise e contribua para apamo
alcance das ac¢des educacionais.

Palavras ChavesDesenhos Infantis. Biblioteca Escolar. AlunosisiBo Fundamental.

Abstract

We intend with this investigation present the drayvias a subjective feature, where your child desigm
spontaneous experiences. From these productiomsanalyze speeches and representations as fabtdrs t
motivate a group of children to minimise the instne attending school attending institution lirarThe study
understood as elementary school locus of the muadicietwork of Teresina (Pl), with participants raup of
students who were selected on the basis of critkegxribed thereaftemhus, data collection was considered
artwork (drawings), with supplementary procedurdénterview. Soon, the results demonstrate sevespdcts
which in the view of students decrease their irsteir relation to the space for discussion. Thus,expect the
results to redirect the meaning of this environnagrihe institution and analysis contributes tossde the reach
of educational actions.
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Introducao

O estudo em questédo € resultado de inquietacOenaieadas ao longo de minha
formacdo em Biblioteconomia e, especificamente,,maha atividade profissional como
educador. No ano de 2007, por cursar Licenciatardedagogia me inseri mécusescolar,
assim, percebi a inexisténcia do ambiente da beun&y e quando existente apresentava-se

pouco contributivo para a aprendizagem e desemelvio de competéncias dos alunos.

Apds alguns meses do ano mencionado, ingresseirso de Biblioteconomia, entao
compreendi os objetivos e a importancia deste espacgescola. No decorrer do curso,
vivenciei atividades empiricas em algumas bibliasee observei o quanto é dificil alcancar
metas e desenvolver atividades, principalmentebibioteca escolar, em especial quando
esta se vincula ao poder publico.

Durante este percurso imprimi esforgcos para quecas®retizasse um trabalho
eficiente, de modo a acarretar beneficios parastodoatores das escolas em que desenvolvi
minhas atividades, seja como docente ou estagiériBiblioteconomia, entretanto, algumas
barreiras emergiram, principalmente, quando percgl@ somente teoria e 0 anseio de
transformar ndo seriam suficientes para um trabafltivo e concreto, precisaria procurar

parcerias nas instituicdes de ensino.

Ao término das referidas graduacdes no ano de 20d&&ssei no magistério publico
como efetivo. Na escola, para qual fui designady lpercebi que a realidade frente a
biblioteca era 0 mesmo ou até mais precério dosriargs que vivenciei. No periodo em
questado, durante a formacdo ofertada aos docemstdsindgua Portuguesa, disciplina que
ministro na Secretaria Municipal de Educacdo dediea (PI), fui estimulado a desenvolver
um projeto educativo que envolvesse leitura e oeigériextual lenda, por conta das
comemoracoes e festividades referentes ao folclore.

Entdo, vi uma oportunidade fecunda de aliar os eontentos oriundos de minhas
formacdes, desse modo, pude desenvolver praticafhateca e chamar atencédo para este
espaco, uma vez que a culminancia final da formaeéia a apresentacado dos projetos dos
cursistas no | Seminario de Socializacdo de Expea8 com Projetos do Centro de
Formac&o Continuada para docentes no Centro deagéaomOdilon Nunes da Secretaria
Municipal de Educacdo de Teresina (SEMEC), e nestnto estariam autoridades que

poderiam contribuir com a mudanca da realidadegr@f&o explanada.
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No periodo de planejamento do projeto, elaboreridatdes diversificadas que
envolviam o desenvolvimento de véarias habilidadesalunos como: criacao, leitura, escrita,
interpretacdo, entre outras. Entretanto, na execpeficebemos um arduo caminho a ser
percorrido, pois a biblioteca da escola guardavanateriais de educacao fisica, os livros
encontravam-se empoeirados, empilhados e mal aayos, portanto, antes que se
realizassem qualquer atividade era necessariortiama casa”.

E nessa perspectiva continuamos nosso trabalhanpar da construcdo de outro
projeto que teve por finalidade uma intervencaocagédica no espaco da biblioteca. Neste
reorganizamos 0 ambiente, limpamos todos os liiieemos a diferenciacdo dos diversos
suportes informacionais. Ainda, conseguimos a camge mobiliario a partir do
convencimento e sensibilizagdo da direcdo da esuldae esta necessidade, elaboramos
através da classificacdo em cores um sistema deemgdo da informacdo (aspecto
significativo quanto ao acervo da escola, ja quentios dificuldade em encontrar referenciais

para a elaboracéo do projeto de lenda por contiestarganizacao).

Quando retornarmos ao foco inicial, as atividadasogadas foram desenvolvidas sem
maiores entraves resultando em entusiasmo de padosl alunos e o conhecimento dos
outros sobre aquele espaco, pois por meio de quésth aplicado sobre a satisfagdo dos
alunos a respeito do projeto lenda, nos foi prdéepela maioria 0 desconhecimento sobre o
ambiente da biblioteca e seus objetivos, configlmaassim a nosso ver, uma realidade ainda

mais preocupante do que imaginavamos.

Apés a finalizacdo de ambos os projetos, explicaauss alunos e professores da
referida escola, como ocorreria o funcionamentobibdioteca, a forma do empréstimo,
expusemos aos professores atividades passiveierden gealizadas, como trabalhar as
mesmas no espaco e principalmente como acontecbriaca de exemplares no acervo pelos
Seus usuarios, no intuito de manter o ambientenagdo, uma vez que a escola ndo dispde

de um profissional responsavel e especifico pakalinar neste setor.

Como consequéncia observamos interesse e a preterganos de forma autbnoma
no espaco, sem que estivessem auxiliados pelavenigio de um mediador. Entretanto,
nossa iniciativa néo foi suficiente para consolaa@resenca constante da biblioteca na escola
e na formacao do alunado, principalmente, destestigaram a iniciativa de frequetarem a
biblioteca por iniciativa propria.
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Como diz o ditado “uma andorinha s6 nao faz verRoft. pouco tempo percebemos a
mobilizacdo dos docentes em prol dos objetivosdig®itimos na apresentacéo do projeto de
dar vida a biblioteca. Logo apds, notamos umaimf@rocura pelo espaco por estes mesmos
alunos. No decorrer do ano estes chegaram atédadsiesma maneira que procuraram a
biblioteca e nos revelaram n&do quererem mais gremontro dos livros e da biblioteca sem

manifestar as motivagdes, uma contradicdo no cdarpento antes demonstrado.

No primeiro momento ndo questionamos as atitudsteslealunos, uma vez que o
namero destes se mostrava irrelevante dentro densoi das turmas que o proponente deste
relato era titular, mas na medida em que a demama@ntou significativamente, ou seja, um
percentual de vinte alunos em um total de novensei® comecamos a NOS preocupar e
querer desvelar as motivacdes que geraram nestésnsentos de descontentamento a ponto
de apresentarem comportamentos contrarios a atitisi.

Desse modo, nossa investigagdo tem como objatvelar as motivacdes que um
grupo de alunos tem para ndo quererem frequentar espacgo da biblioteca de sua escola
Lembrando que nosso objetivo foi elaborado segund@ontroverso comportamento

apresentado pelos alunos na situacédo acima apadaent

O estudo se torna relevante a medida que seudadssiiprocuram redirecionar o
olhar dos agentes educacionais e em especifico esada analisada sobre o ambiente da
biblioteca escolar no sentido de ressignificaremaaraportamentos demonstrados tanto pelos
alunos como pelos os membros da escola. A pesqgoistibui para as discussbes do
ambiente educacional por demonstrar por meio deudiss de alunos um novo viés da
problematica do mau funcionamento de bibliotecasa wez que em nossas leituras, esta
problematica € mais vista pelo aspecto estrututalrecratico e nunca pela perspectiva do

aluno.

Dessa forma, o estudo esta estruturado em tépBmsdo o primeiro a introducéo,
onde relatamos como ocorreu 0 encontro com a teandé pesquisa e tecemos as primeiras
reflexdes sobre a realidade do espaco da bibli@scalar. No segundo apresentamos breves
consideracOes sobre o desenho infantil, que é didterpor nés como uma atribuicdo de
sentido, uma realidade conceitual, uma percepcabbo através do olhar de quem produz,

e cujo entendimento esté contido em seu propriaraut
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No terceiro, abordaremos o percurso metodolégicaestdN pontuaremos o
delineamento das acdes em favor da consecucdaojetovolproposto, elencando métodos, o
|l6cusempirico, participantes e todos os procedimergggsssarios para o desenvolvimento do
estudo. No quarto, apresentaremos os dados e asssbgs, e por ultimo, temos as
consideracgfes finais, onde retomamos as discussdes,0 intuito de amplia-las tecendo

algumas estratégias que possivelmente possibiitatilancas na realidade evidenciada.

O desenho como forma de expressdo em criangas: beswconsideracoes

E por meio do desenho que muitas vezes a criamgardgra o seu desenvolvimento e
estabelece uma relacdo dialdgica entre o conhecenlecer o que a cerca, desenvolvendo
assim, o “eu ser” no mundo. O desenho represedanmea como a crianga encontra para
consolidar sua comunicagdo com alguém, nele egife®0 sua compreensdo de mundo,
onde denunciam e envolvem, criando o seu mundailsingrepleto de representacoes e

intencionalidades.

Vygostski (1998) compreende o desenho infantil cancapacidade de criacdo do
homem. Para o autor, as criangcas ndo desenhano ggeilesta no seu campo visual, e sim o
conhecimento que emerge a cerca do seu saber &estebjetos. Lima e Carvalho (2008)
nessa perspectiva nos demonstram que as criancatalmaracdo de seus desenhos sé&o
capazes de externar pensamentos, conhecimentosseirgerpretacbes, sejam elas em

situacOes experienciadas ou mesmo imaginadas.

Sendo o desenho o reflexo do conhecimento dageriamm produto final (a imagem) a
realidade conceitual, Natividade, Coutinho e Zang2008, p. 10) afirmam que “a
importancia ndo incide sobre o produto, mas simsigrificacdo que o autor atribui ao proprio
processo de desenhar e sobre o que é possivelemmdpr da realidade a partir da imagem

produzida”.

As autoras nos chamam atencdo para duas nuancefestamlas nos tracos dos
desenhos infantis: a fantasia e o lado real. Agoteem que a criangca expressa um lado
fantastico, ela nos evidencia uma realidade quelvn@da de suas experiéncias. Nessa
conjuntura o desenho pode ser entendido a partipetapectiva histérico/social. Em
concordancia ao exposto Natividade, Coutinho e [Eaif2008) ratificam que o desenho é

constituido socialmente, uma vez que o individuentendido como um ser social em sua
Bibl. Esc. em R., Ribeirdo Preto, v. 3, n. 2, p9822015.
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génese, e sendo assim, toda a sua atividade dnignital entendida e estabelecida em suas

relagbes com o outro.

Nessa linha de pensamento Vygostski (1998) analidasenho infantil a partir do
contexto histdrico/cultural na qual a crian¢a @si@&rsa. Em consonancia ao pensamento dele,
Ferreira (2001, p. 35) afirma que o desenho iriféntj...] resultante da vivéncia destes com

objetos reais, sendo mediado pela palavra e pela@agé&o com o ‘outro™.

A autora acima pontua um aspecto importante natre@d® do desenho que é a
palavra, e nesta construcdo demonstramos ainday@atiem entendida por nés como um
processo cognitivo e psicoldgico. Natividade, Quhui e Zanella (2008) evidenciam o0s
processos psicologicos envolvidos na construcdondelesenho por criangas, destacando a
imaginacdo, memadria, emoc¢ao, entre outros e pahognte, a interdependéncia destes na
construcdo dos desenhos. Nesse sentido, o desafiaintilindo deve ser entendido apenas
como representacdo ou expressao da realidade, amd®rh como um produto cheio de
intencionalidades que envolvem aspectos emocienzognitivos.

Para a compreenséo dos desenhos infantis é immtassio acompanhamento da sua
criagdo e compreender o que motivou a construcguetia tracado como produto final. E
importante também ressaltar a importancia da esleusgu autor, pois somente ele é capaz de
traduzir fielmente os signos e significados esttebs no papel grafado. Silva (2010) em
relacdo a interpretacdo de desenhos explica qudicigesclarecer, extrair um significado
oculto, transferindo a mensagem produzida paragudigem verbal. Por fim, o desenho é
uma importante ferramenta no desenvolvimento daanca que proporciona o0

desenvolvimento de sua capacidade criativa e degnit
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Metodologia

O estudo é considerado como qualitativo, do tigadesde caso, que na perspectiva
de (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-20) dentre suas \siGanceituacdes afirmam ser estudos

gue visam uma ‘interpretacdo em contexto’.

Inicialmente, elaboramos e executamos uma ofichiaesa biblioteca para os alunos
da turma, na qual éramos titulares. Na finalizaggwesentamos um questionério, onde os
alunos pontuariam motivagbes de irem ou n&o ao emtbiem questdo, assim como
apresentariam alteracoes que segundo eles erarssagas para a melhor utilizacdo do
espaco, lembrando que estes eram alunos do 44r@%do Ensino Fundamental, com faixa

etaria entre nove e onze anos.

O intuito da oficina era compreender as motivaghes sentidos dados por aqueles
que como ja citado, apresentaram comportamentssriiates em relacdo ao ambiente em
discusséo e apresentaram reclamacdes sobre sguggéevivenciaram na escola e no

contexto da biblioteca que os impulsionaram a dedeerem tais atitudes.

De um total de noventa e seis questionarios, foream selecionados (referente aos
vinte alunos que como também ja mencionado, buscaraespaco da biblioteca apds os
projetos e intervencao por iniciativa prépria). A@nalise destes, vimos que nao fomos bem
sucedidos, uma vez que os discursos apontaramstaspgue nao representavam conteudo

passivel de categorizagéo para andlise.

Entdo, em um segundo momento, em nosso horari@gpgida na escola, propusemos
a estes vinte alunos escolhidos anteriormente,ugi®$ de desenhos em conjunto com as

aulas de desenho artistico que a escola oferengéatdo projeto Mais Educacéo.

Desse modo, o desenho figurou como instrumento pacaleta dos dados, que
segundo Natividade, Coutinho e Zanella (2008) éaamal privilegiado de comunicacao,
expressao e propicio a utilizacdo pelo publicontifaNa oficina especifica para a producao
dos desenhos para a pesquisa, 0os alunos foramonaeksts sobre o gostar de desenhar.
Como devolutiva tivemos o aspecto afirmativo palo®) o que facilitou o dialogo entre nos e
eles. Posteriormente, os mesmos foram instigaduerta do questionamentqor que eu

nao vou a biblioteca da minha escola® confeccionarem seus desenhos.
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Do universo das producdes, escolhemos oito porseptarem elementos que se
destacaram no universo produzido pelos discentespresentaram elementos que se

diferenciaram entre as demais, ainda que pontualedeentos dos outros doze.

Sendo assim, o universo analisado é representaddegenhos elaborados por trés
criancas do sexo feminino e cinco do sexo mascuiimo idade entre nove e dez anos. Como
forma de complementar o conhecimento exposto neent@s utilizamos a entrevista
estruturada. As entrevistas tiveram duragao emize € vinte minutos, sendo todas realizadas
no horario da educacéo fisica, dentro do ambieatbildioteca. Horario este, que o espaco
em questdo encontrava-se vazio. Como forma deifidantos alunos, 0S mesmos por nossa

sugestdo escolheram nomes de personagens dedildesgnhos infantis.

Os discursos produzidos nas entrevistas foramsaials a luz da analise de contetdo
que segundo Franco (2007) tem na mensagem, sejemdal ou escrita o seu ponto de
partida. Olécus de nossa investigacao foi a escola em que desemot nossa atividade
docente, uma instituicdo de educacédo vinculadad@ meunicipal de educacdo de Teresina

(PI), sediada na zona leste deste municipio.

Andlise e discussao dos dados: apresentando sensidapontando fragilidades

Nas analises ndo consideramos somente os dadagjglosl como produto final, mas
todo o percurso de produgédo destes. Porquanto,bncamos interpretar os desenhos
elaborados pelos discentes e sim compreendé-l@stia ge suas préprias explicacdes, ou

seja, de suas proprias verbalizacoes.

Com excecgao de apenas uma crianga que relatouverciado em parte a situagao
grafada no desenho, todas as demais elaborarampsodscOes graficas pautadas em
situacOes reais e vivenciadas pelos mesmos no amkEe que nos propomos discutir. Este
aspecto foi umas de nossas primeiras preocupagd@esyuisa, relatar somente situacoes
reais, ja que como mencionado antes, os desenfargisnnos apresentam duas nuances, 0
aspecto imaginario e o real, sendo este Ultimogeamdrianca demonstra através da sua
producao aspectos situacionais embasados em expas&om o mundo, ou seja, demonstra

0 seu saber sobre o0 objeto de acordo com a corgpeddesenvolveu.
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Em relagédo a isto, (VIEIRA, 2007, p. 22) afirma dlaes experiéncias e o saber
acumulado por meio delas contribuem para a capdeidaumana de combinar o0s
conhecimentos adquiridos, de maneira a construvasiorealidades, significando-as,

transformando-as em realidades conceituadas”.

Nesse sentido, a seguir apresentamos as imagé&asaglas e explicadas pelos alunos

a medida que foram solicitados a explicarem saotue desenhos.

BiBLicTECA

Desenho 1: Mulher Maravilha. Desenho 2: Homem de Ferro.

Mulher Maravilha ao se retratar no desenho e dialogar com uma cplagaeio de
baldes, pde em evidencia a questdo do empréstiniigrde por meio de uma duvid&era
gue a tia deixa levar para casa?A mesma ressalta a secretaria como 0 espacoapara
permissdo deste, o que nos faz inferir atravésifdeedciacdo das estruturas prediais, que a
aluna ndo concebe os dois espacos grafados commsdentro de um contexto maior que € a
escola e, principalmente, a biblioteca como respaispor este servico. Em relagdo ao
exposto, Silva (2009) compreende a biblioteca camesponsavel pelo empréstimo das obras
e afirma que a razdo desta esta diretamente nefatacao empréstimo.

Homem de Ferroapresenta em seu desenho discursos cdmaao € bibliotecarig
Sai daqui e Nao, mais queria ser Embora retrate cinco sujeitos em sua producaenap
dois séo atuantes: um adulto (sexo masculino) e amaaca. Estes dois dialogam onde o
adulto pede a saida da criangdonem de ferrg, afirmando que este Ultimo ndo é

bibliotecario e a crianca por sua vez rebate dizeNéo, mais queria ser.

E interessante notar contdomem de Ferro se posiciona diante da argumentacéo
trazida pelo adulto em seu grafismo. E curioso aipdlo entendimento que este tem da
profissdo, mesmo esta ndo figurando entre aquelascgancas na faixa etaria do estudo

escolhem, sejam em brincadeiras ou indagacdepaiteedge uma futura profissao.
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Entretanto, a mesma é compreensivel na medidamumssas intervengdes estamos sempre
divulgando o trabalho deste profissional e buscamoerporar nos alunos a nocédo de
pertencimento do espaco, uma vez que 0 ambienéssitx, ja que a instituicdo de ensino e a
rede municipal de educacdo na qual estar vincul#a conta em seu quadro com
profissionais bibliotecdrios e a maioria das escalasta, ndo possuem responsaveis pelo

ambiente da biblioteca, ficando este ao mero inpoov

Desenho 3: Moranguinho. Desenho 4: Manica.

Moranguinho apresenta duas meninas que dialogam problematizaradibude dos
professores por ndo levarem os alunos ao espdgblddeca.Moranguinho, ainda, afirmou
gue ndo visita 0 ambiente porque toda vez brigsidnica apesar de evidenciar varias
criangas em seu desenho, no momento da explicasie dos chamou atencdo apenas para

duas, observando que estas se sentiam entristpcddado poderem frequentar o espaco.

Abaixo, em nossa observacao inicial estas produsgesssaltaram pela forma como a

aluna nos apresenta no grafismo.

Desenho 4:Auséncia de contorno no rosto. Desenho 4: Contorno da boca voltado para baixo.

A primeira foi desenhada com o rosto sem contoencalorido de cor preta, enquanto

gque, a segunda apresenta o contorno da boca vgadobaixo, por isso questionamos a
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autora da producdo no momento da entrevidémica nos mostra ainda outras duas criangas
gue estdo sentadas, expondo o seguinte discus@stdo baldoMas o prof. deixg em
resposta a uma figura de adulto (sexo feminino) gesenta a seguinte fala em baléo:

Poder sair.

Desenho 5: Superman. Desenho 5: Sujeitos que se diferenciam dos demais.

A exemplo deHomem de Ferro e Mbnica, Superman pontuaadultos em sua
producao, no entanto, diferente dos outros doisapuesentam apenas uma figura, sendo um
do sexo masculino no grafismo Hemem de Ferroe outro do sexo feminino na elaboracao
de Ménica, Superman evidencia adultos dos dois sexos a0 mesmo tempuecks este que

também pode ser observado na producaddateem Aranha.

Desenho 6: Homem Aranha. Desenho 6: Sujeitos que se diferenciam dos demais.

Diferente deHomem de Ferroe Mdnica, Supermane Homem Aranha a nosso ver
demonstram mais claramente a questdo de géneraanproducdes, ja que colorem tanto a
figura masculina e feminina com cores socialmemtermalizadas como cor de homem e cor
de mulher, afirmacé&o esta que pode ser embasaaldipelirso dos interlocutores em questéao,
guando foram instigados a responderem o porquérdmtpintado aqueles sujeitos com cor

de rosa (mulher) e de verde ou amarelo (homem)p @iservarmos a seguir:
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Pesquisador Porque vocé pintou este sujeito dessa cor?

Supermarn Pintei de verde porque é cor de homem.

Homem Aranha: Ah, professor. Tudo da minha irma é rosa, entéa & cor de
pintar mulher.

Outro aspecto a ser considerado nas producfess dksitealunos € como retratam a
figura adulta no desenho. Além das cores diferéiasialos demais retratados nas producdes,
ambos alocam estes dois em posicao diferenciadaseagando-os sempre afastados dos
demais ou num nivel superior, 0 que nos denunatasgiam individuos que representam a
autoridade dentro do contexto escolar.

Supermancomplementa seu desenho com discursos escritogléesbrepresentando
um didlogo seu com amigos, expressando o seguinbiblioteca € um lugar bom, mas
ninguém pode entrar, aspecto que demonstra o interesse em ler, assim @s colegas.

Homem Aranha amplia a descricdo do seu desenho com discursogesApresenta
em forma de dialogo resposta ao discurso dos esjadlultos acima mencionados, uma vez
gue ele expde o discurso para eskssam daqui _Mais eu estou s6 lendo um livre como

resposta temos:Mesmo assim saiam daqui

Neste recorte, percebemos claramente a insatisthg@duno, tendo em vista que o
mesmo argumenta no desenho suas intencdes dadesibiho espaco da biblioteca.

Desenho 7: Goku. Desenho 8: Vegeta.

Vegeta e Goku se diferenciaram dos demais, uma vez que n&o colorcam uma
variacao de cores 0s seus desenhos, entretaran) &mpecificos em nos apresentar em forma
de producdo textual as motivacdes para tal atiledado quererem frequentar a biblioteca.
Vegeta nos apresenta o seguinte discurddad frequento a biblioteca porque nao sou
acostumado a let. JaGoku demonstra o seguinteEl ndo frequento a biblioteca porque

as vezes no intervalo ou na Educacédo Fisica tem ras brincadeiras legais e por isso

Bibl. Esc. em R., Ribeirdo Preto, v. 3, n. 2, p9822015.



84

Por que eu néo vou a biblioteca?: discursos, reptagdes e sentimentos desvelados por sujeitoesco
através de desenhos

nao tenho vontade de it. Evidencia ainda S6 leio quando os livros séo legais ou quando
o professor mandéa.

Em uma analise inicial dos desenhos podemos deraorstmo fatores apontados
pelos alunosA vontade de levar livros para casapu seja,auséncia de um empréstimo
que € inferido pela duvida colocada pklalher Maravilha . Outro aspecto enfatizadoaé
questao da proibicdo de alunos adentrarem no ambiés da biblioteca escolay estando

eles ou ndo neste espac¢o com o intuito de deseamnadwmpeténcias e habilidades.

Relacionando estes dois aspectos, fica a pergontaos: de fato, qual o estimulo e o
sentido que um aluno pode dar e ter ao frequemarhiblioteca se ndo pode entrar e quando
entra ndo pode permanecer e quando permanece daoupuofruir dos servicos que pode

oferecer, como um empréstimo?

Outro fator que justifica a desmotivacéo na vis@mosta € gostura docente de néo
leva-los ao ambiente em discussa@&m contrapartidalénica nos apresent®das o prof.
deixa, 0 que nos permite inferir que mesmo os profess@ess levando, existe um estimulo
para que os mesmos a frequentem. Nesta conjurgprasenta-se o paradoxo para estas
criancas, afinal ha a permisséo do professtsuso impedimento por parte de alguém.

O olhar das entrevistas: ampliando o discurso desethhos

Na entrevista, partimos do questionamento probleagiir do nosso estudpor que
vocé nao vai a biblioteca?Neste como devolutiva, seis alunos apresentareampedimento
por parte de alguém, o que converge com os desaphesentados pdibdnica, Homem de

Ferro, Homem Aranha e Supermam

E, surpreendentemente, é sugerido por todos adositacima que o impedimento é
manifestado em maioria pelo setor gerencial daitungdio, citando ainda zeladores,
merendeiras e vigilantes. Fato questionavel, porguenundo hodierno, em que a cultura
leitora é supervalorizada e a escola funciona coma agéncia formadora em muitos casos, a
geréncia escolar devia no minimo agir e partir al@apreenséao trazida por Balca e Fonseca
(2012, p. 72-73) que menciona que a gestao estdae estar ciente da importancia de um
servico eficaz de biblioteca escolar, encorajanagilizacéo e assegurar uma equipe para a
Biblioteca [...]".
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Ainda em relagdo a concepcao que a direcdo enqlidetoeducacional deve ter em
relacdo a biblioteca, afirmamos que este deve cegnplé-la como espaco educativo/cultural
e, principalmente, como um ambiente fértil, padsieeformar de leitores, ou como afirma
Bastos, Almeida e Roméo (2008, p.2-3) “[...] um @ante que possibilita 0 acesso
igualmente garantido a todos que buscam informagéeontexto escolar, ndo centrando-se
apenas nos estudantes, mas em toda a comunidaiar eso/olvendo professores, alunos,

pais, funcionarios etc”.

Pela nossa experiéncia mécus em questdo, acreditamos que a direcdo tenha as
concepc¢Oes acima mencionadas, no entanto cremasfier@-se pelos discursos de nossos
interlocutores que o comportamento emitido por t@agentes educacionais ocorre em
decorréncia da vontade destes em garantir a maydatesha organizagdo do espago, como

podemos observar em:

Pesquisador: Entdo vocé esta querendo dizer que por causa glanga de um,
todos séo obrigados a sair da biblioteca?
Ménica: Sim. A tia fala que tem que estar tudo ajeitado.

Pesquisador Porque vocé nao frequenta o espaco da biblioteca?
Homem de Ferra Eu nado frequento porque muitas pessoas dizemgeante nao
entrar, porque nao querem bagunca [...].

A organizagéo do espaco € fundamental, sobretudmdyp se refere ao acervo, pois é
através deste que teremos uma efetiva recuperagaofamacéo, contudo, uma possivel
auséncia organizacional ndo deve implicar no impedio de uso e acesso estudantil a

biblioteca.

Moénica amplia o universo de fatores desmotivantes e pon&entrevista a falta de
uma avaliagdo coerentepor parte daqueles que impedem a frequéncia dososlna
biblioteca, uma vez que o espaco quando frequentadios séo incitados a sair, tanto aqueles

qgue buscam conhecimento quanto aqueles que pro@stamular a desordem.

Pesquisador Vocé fez varias criangas no espaco da bibliotézafoi? E algumas
criancas se apresentam conversando através dgafiglmcé sabe me dizer quem é
cada crianga dessa? O que vocé quis dizer coloaaddsenho destas criangcas?
Moénica: Sou eu e minhas amigas. Quis dizer que gquandeomuaté |4, outras
criancas entram para fazer bagunca, ai quandoveria eu fico lendo... ai ela diz
para todo mundo sair.

Esta mesma argumentacdo pode ser observada a segdiscurso deHomem

Aranha e Supermar

Pesquisador Vocé colocou dentro de um baldo a seguinte fislasmo assim,
saiam daqui, 0 que vocé quis dizer com isso?
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Homem Aranha: E quando as pessoas mandam a gente sair da dshlioD
menino que tava lendo falou o que tava fazends, que tava baguncando também.
Eles ndo acreditam muito na gente, ai manda shrrtaundo.

Supermanpontua em seu discurso as reclamacdes da gestifiaciogal no ambiente
da biblioteca, e ndo vé nestas problemas, entegtaidencia seu desprazer quando

impedem aqueles que buscam o espaco pela apresmizag

Pesquisador E que mal tem nisso, se a gestao reclama pomaige@sta errado?
Supermant Nenhum, o ruim é mandar sair todo mundo mesmangestava sé
lendo.

E interessante a capacidade e maturidade de comsfireequeSuperman nos
apresenta em seu discurso, em saber que as redkesmaanifestadas pela gestdo nao fazem
mal, e inferimos que séo até necessérias em vidad®mo o espaco é utilizado pelos seus

usuarios.

Em consonancia ao jA exposto, e sobre como osrsliscisdo colocados pelos
discentes € constatado o uso aleatério e auséacaivddades no espaco, 0 que acarreta
conflitos, principalmente, em relacdo aqueles auee procuram o espago em questdo. De
fato a biblioteca deve se apresentar como um egfggocratico e no qual estes alunos tém o

direito de frequentar e principalmente de utiligaws servicgos.

Além dos fatores elencados pelos alunos, demonssraela nossa vivéncia de quase
trés anos nddcus ainda dois aspectos. O primeiro a necessidadandestudo de usuario
gue se busque saber as demandas e as necessmadradionais dos alunos no intuito de
compra de acervo que seja compativel aos seussats, ja que como afirma Aguiar (2004),

o0 ato de ler sO € desenvolvido a partir do interéssleitor.

E por ultimo, e mais gravefarmacédo do conceito de bibliotec@ue erroneamente é
desenvolvido pelos alunos na instituicdo, uma vee q espaco na escola tem seu uso

desvirtuado para outras finalidades, longe do s&prip conceito e fins.

Por exemplo, no ano de 2012 o espaco da biblidteasilizado como depdsito para
0s materiais de educacéo fisica e neste ano peaf@rgo escolar, ou seja, as criancas estao
desenvolvendo a compreensdo de que apenas freqaoprebe ambiente alunos com baixo
rendimento escolar, 0 que minimiza o interesse elaquque ndo se enquadram no perfil
acima mencionado. Este tipo de concepcao fragligatendimento do ambiente da biblioteca
e repercute sobre o entendimento das demais madedque o aluno possa se deparar
futuramente.
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Partindo dos questionamentos produzidos por nésrér la analise inicial dos
desenhos, buscamos compreender como os alunosovespaco da biblioteca a partir das
experiéncias explicitas em suas producdes. Nessiel@etemos discursos de duas ordens. O
primeiro em que os alunos compreendem o papel lweoteica e reconhecem esse espaco
como de aprendizagem e o outro que mesmo exp#aitampreensdo de biblioteca, ndo se
percebe esse reconhecimento. Assim temos no poimeipo:

Ménica: A biblioteca € um lugar de sonhos, onde aprendeen@riamos varias
coisas, histérias.

Superman: a biblioteca € um lugar bom, que pode levar unance ao auge. Que o
conhecimento |4 pode torna-lo em profissional.

Pesquisado: O que essa palavra auge que vocé disse, quafdiz

Superman Quero dizer ao sucesso da leitura e se lemos ta@nbhém escrevemos
bem.

Goku: [um lugar onde se] Pode fazer uma histéria edtant

Moranguinho: E um lugar onde a gente desenvolve a leiturareis que a leitura.
Pesquisado: E o que é esse mais que a leitura?

Moranguinho: Muitas pessoas sO leem a capa dos livros e asslivos falam de
dentro pra fora.

Mesmo em um ambiente que nao favorece a compreeonsdoe seja uma biblioteca,
suas possibilidades e servicos, podemos obsereangjdiscentes se referem a esta como um

ambiente potencializador de aprendizagens. No sieggimpo temos:

Homem Aranha: Um lugar tdo bom, mas ninguém pode entrar.

Mulher Maravilha: A biblioteca é uma escuriddo [...] ndo funcionamo
biblioteca, s6 representa uma biblioteca, [...Ingwém pode ler.

E perceptivel pelos discursos a descaracterizaga@sphco que discutimos e a pouca
contribuicdo deste na vida escolar dos aluhtgher Maravilha se posiciona, criticamente,
quando afirma que a biblioteca tem apenas o cum@poesentativo, que a nosso ver

representaria a questao fisica.

Acreditamos que a mesma se posiciona desta mapeiréer uma vivéncia em outra
biblioteca (escola da prima). Além da participagdioimizada para esta discente, inferimos
gue a biblioteca escolar para ela em sua escolasedoonfigura como uma instancia
territorializada, ja que apresentou em sua prod(@@senho) o espaco da biblioteca de forma
distinta dos demais ambientes da escola, o queémanymdemos inferir na maioria dos

discursos produzidos pelos alunos, pois seu edfs0o ndo é acessivel aos estudantes.
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Em relacdo aos sentimentos que emergem em funcéealidade vivenciada pelos
alunos frente & biblioteca podemos afirmar a ex@#éde uma ambivaléncia de sentimentos,
ou seja, alunos que mesmo diante das adversidadespaco desenvolvem sentimentos

positivos, além de outros que se manifestam negatnte.

Destacamos, ainda, que 0s sentimentos explicit@snfexpressos tanto nas cores
utilizadas nos desenhos como no tracado graficoalumas producdes como pode ser
evidenciado na elaboracdo Ménica e ratificados nos discursos proferidos nas erstasi
Nesse sentindo, categorizamos 0s discursos ergrtrgss, 0 primeiro em que os discentes se
apresentam apenas de forma negativa, 0 segundarrda positiva e o terceiro em que 0s

estudantes apresentam ao mesmo tempo 0s dois eettEnAssim no primeiro grupo temos:

Pesquisador:Vocé desenhou uma menina... Correto? Sim ou ndo?

Ménica: Sim.

Pesquisador:O rosto dela esta pintado de preto, o que isto djaer?

Ménica: Ela esta dentro da biblioteca querendo 1é e quatal vai la a tia manda
ela sair e ela se sente muito mal.

Pesquisador:Essa menina é vocé?

Ménica: Sim.

Pesquisador:Entéo vocé ta querendo dizer que esta cor pretasio da menina
representa um sentimento de mal-estar, um destordeu a ir a biblioteca e ouvir
para sair de 1a?

Ménica: Sim, porque quando eu vou a biblioteca eu quercelaprender varias
coisas e quando eu entro ja é sabendo que nadcanu f

E nitido o sentimento negativo manifestado lénica, entretanto, este a nosso ver
€ muito mais em funcao da atitude de impedimentpesdaoa que ela denomina de tia do que

ao nao oferecido a ela no espaco da bibliotecaratife d&/egeta

Pesquisador:Como sente em relagdo a biblioteca?
Vegeta Eu ndo gosto dela ndo, ndo sou acostumado &ldeminha casa eu ndo
tenho livro.

Vegeta demonstra seu desprazer em funcdo da falta de uihaacleitora, o que
implica em uma auséncia de sentido para a exist@ecuma biblioteca, além disso, pontua o
aspecto familiar quando menciona que nao tem ligroscasa. Diante de sua argumentacéo,
evidenciamos o papel fundamental deste ambienpeat@sso de incentivo, desenvolvimento

e formacéo do estudante como aluno e leitor.

Nossa afirmacdo encontra arcabouco em Rigoleto @i@i (2009), quando afirma
que a familia € considerada como um grande parneste percurso de formacdo académica

do aluno e da prépria biblioteca escolar.
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Os autores ainda pontuam que cabe a familia irsefianca no mundo das letras e

da leitura por meio do incentivo e a disponibil&agde material e para a escola fica a
incumbéncia de ofertar espacos de leituras e gstesigeejam desenvolvidas atividades que
almejem a formacao de leitores, leitores esteszespade agirem, refletirem e reagirem diante
da informacao. No segundo grupo temos:

Pesquisador Como vocé enxerga a biblioteca da escola?

Sl_Jpermart Vejo como um lugar que eu possa tirar um monteatgagens para

rF?tl:‘r;.quisador Entéo o seu sentimento em relacao a bibliotdwand?

Superman Hum rum.

Pesquisador Mesmo sendo impedido de entrar pelas pessoagogéecitou?
Superman Hum rum.

Pesquisador Qual o seu sentimento em relacdo a biblioteca?
Goku: Eu gosto de ler na biblioteca.

Pesquisador Vocé gosta da biblioteca?

Homem de Ferra Sim.

Pesquisador Por qué?

Homem de Ferra N&o sei, ndo sei dizer. SO sei que eu gosto.

Os discursos apresentados ndao nos fornecem susgiatopermitam a compreensao
das motivacdes para o desenvolvimento de sentisig@asitivos por parte dos alunos frente
ao ambiente da biblioteca, entretanto, nos fazepotdtizar que assim comblulher
Maravilha que em seu discurso nos apresentou a vivéncia obra biblioteca, o que |he
proporcionou um olhar diferenciado sobre este espestes alunos possivelmente também
tenham tido, uma vez que a construcdo conceitvas@eito de um objeto s6 é construida a
partir de uma situacao vivenciada e sendo a siudisgutida demonstrada sobre condi¢des
adversas, porquanto € no minimo curiosa a constraQaceitual destes alunos sobre o

espaco, apenas a partir da vivéncia da bibliotadaslituicio em analise.

Por dltimo temos o grupo em que é percebida aémndm no discurso dos dois

sentimentos ao mesmo tempo, assim observamos:

Pesquisador Esse vermelho no rosto do menino que vocé desdehdo significa
0 qué?

Homem Aranha: raiva.

Pesquisador E vocé como se sente com isto?

Homem Aranha: mal porque causa do menino que ler e tem quepsaicausa da
bagunca[...]

Pesquisador Vocé gosta de ir a biblioteca?

Homem Aranha: Gosto.

Pesquisador Por qué?

Homem Aranha: Por que la é bom, aprendemos muita coisa. Apreade ler, a
escrever.
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Homem Aranha representa, simbolicamente, seu sentimento negaitadiante a cor
vermelha quando colore os olhos de uma criancaeendaesenho. Em relagdo o significado
das cores, Freitas (2007) pontua trés fatores gueboram para a escolha de uma cor, sendo
eles: fisiolégicos, psicologicos e sociologicosirBtanto, “a escolha de uma cor, algumas
vezes se determina ndo por preferéncias pessoasspeta utilizacdo que ela podera ter em
funcao de algo” (FREITAS, 2007, p. 4).

Desta forma, estabelecemos um elo entre produgéodescurso do aluno, a cor
utilizada pelo mesmo vai ao encontro perfeitamelatesignificado estabelecido pela autora
que tem no vermelho na perspectiva afetiva entrgo®usignificados, a violéncia e
agressividade. A partir desta definicdo, enquadsamocoloracdo preta demonstrada na
producdo deMonica que tanto na perspectiva da autora quanto da descepresentam

tristeza e melancolia.

Em contrapartida observamos sentimentos contranoanalisado, anteriormente, no
discurso deHomem Aranha, enquadrando este também no grupo em que pontuasnos
sentimentos positivos. A seguir teceremos algunoaisideracdes e apresentamos algumas
inconclusdes passiveis de estudos posterioresugaog discursos dos sujeitos escolares
evidenciaram a necessidade de ampliar e aprofutidanssdes que no percurso da nossa

investigacao emergiram.

Tecendo algumas consideracgdes e (In)certezas

No decorrer de nossa investigacdo a todo o mom@macelamos algumas
consideracOes acerca dos aspectos levantados tegercs de analise, no entanto, se faz
necessario apresentar algumas notas a um nivdusorec O espaco como evidenciado néao
contribui para uma educacdo formativa, s6 propagdeia de um espaco sem publico e
descomprometido com atividades pedagdgicas dazescol

A instituicdo analisada ndo apresenta um trabaltemyiado na proposta do tripé sala
de aula/biblioteca/instituicdo escolar, assim comdibliotecério e o professor, que se
justifica pela auséncia do primeiro na escola eeda educacional publica do municipio de
Teresina como um todo. As consequéncias disto aafragilizacdo e dificuldade da
disseminagdo da leitura, conhecimento e o desenvefio de véarias competéncias no
alunado, uma vez que entendemos que o trabalhot@osemente em sala de aula néo supre

Bibl. Esc. em R., Ribeirdo Preto, v. 3, n. 2, p9822015.



91

Lucas Veras de Andrade

todas as necessidades de formagao que a sociedad®mnacédo requer do estudante no

contexto atual.

Defendemos com base em nossa experiéncia, a paesmcum profissional
responséavel pelo local e com formacgéo especifio®, gompreendemos que somente esse é
capaz em funcdo da sua formacédo, modificar a trestbdade que se depara as bibliotecas
escolares, pois as figuras que estdo a frente sdesfgacos, em maioria, professores em
processo de aposentadoria ou afastados de satagbiops de salde, propagam o paradigma
ultrapassado de guardido do espaco e do siléncigieo minimiza o entendimento das

finalidades deste ambiente para os alunos.

Enquanto professores devemos rever nossas praticastuito de trabalharmos em
nos os leitores que gostariamos que nossos alasssnfi, e principalmente, ser o elo entre a
biblioteca e os discentes, pois podemos ser agginformas de acesso a esse espaco e aos
livros para os alunos. No que compete as concepigbgblioteca, embora esta se demonstre
em condi¢cbes desfavoraveis de compreensdo, a maims discursos se posicionam,
positivamente, nos fazendo inferir como um locabdgvel e similar a um lugar de leitura.
Este aspecto embasa o que falamos sobre a frggitizdo conceito de biblioteca pelos

alunos, uma vez que uma biblioteca oferece algaegtéealém de um espaco de leitura.

Nossa investigacdo buscou apresentar o desenho wor@aepresentacdo simbodlica
repleta de significaces resultantes das expeagnavenciadas por nossos interlocutores no
ambiente da biblioteca escolar, o que permitiu rmembros da instituicdo reconhecer suas
praticas na medida em que apresentamos os dadhsjutos e analisados por meio de uma
roda de conversa, onde estiveram presentes professalirecdo. Por meio desta foi possivel
gerar processos de subjetivacdo que permitiu uffexdie de todos os presentes a ponto de
avaliarem como estes comportamentos apresentattissgdenos contribuem ou néo para se

atingir os objetivos escolares, a fim de que segssignificados.

Pretendemos com nossa pesquisa proporcionar mosneetqonderacdo sobre o
espaco da biblioteca escolar, e sugerir ideias gaeaeste local seja utilizado e visto como
um ambiente de prazer e lazer, pois como dito, &gsecto demonstrou-se como um reclamo
dos discentes. Desse modo, apresentamos para @ exjyartir de Andrade et §2013)
atividades ludicas, ou seja, atividades voltadaa paaprender brincando no ambiente da
biblioteca.
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A confianca na mudanca da realidade ndo temos.nRoréalidades como a
apresentada se evidenciara diferente quando de fd¢paco discutido estiver consolidado ao
projeto educativo da escola e obtiver o reconhatin@elos seus dirigentes como um

espaco de estudo, acesso a informacéo e ao commcim

Apesar de percebemos discursos frageis no momentircllo de conversa a ponto
de ficarmos na duvida sobre mudancas diante dosexpdespontamos esperancosos, pois um
caminho foi delineado para alterar o quadro expastbendo a instituicdo escolar pensar

estrategicamente as mudancas.
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