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A violéncia na escola francesa: 30 anos de construcao social

do objeto’ (1967-1997)*

Eric Debarbieux
UniversitédeBordeauxll

Em 1994, um soci6logo alemao, observa-
dor atento dos debates sociolégicos em nosso
pais, escrevia que “a violéncia escolar ndo é um
objeto central para as Ciéncias Sociais na Fran-
¢a” (Kramer, 1994). Se, por um lado, notava
gue muitos autores tinham se interessado por
este assunto de um ponto de vista teérico, por
outrolado,sesurpreendiapelafaltadeestudos
empiricos. Ora, desde aquela data a multiplica-
¢do dos estudos de campo, artigos e livros foi
notavel, a ponto de se poder dar a uma obra o
titulo de Violéncias na escola: estado dos sa-
beres (Charlot — Emin, 1997), a qual reunia as
contribuicdes de quinze pesquisadores france-
ses. Entretanto, na comunidade, recentemente
constituida, de pesquisadores que estdao preo-
cupados com a violéncia em meio escolar,’ a
guestadodesuadefinicdopermaneceemdiscus-
sdo, e essa “comunidade” freglientemente
interpela a si propria sobre o assunto, suspei-
tando de “fazer existir” a violéncia ao se falar
nela, ou de ceder a moda. E verdade que os re-
latérios oficiais, iniciados pela Inspecdo Geral
na Vida Escolar, os primeiros “planos” de luta
contra a violéncia escolar e uma forte
preocupacdo da midia com o assunto precede-
ram a maior parte dessas pesquisas. O objeto
“violéncia na escola” construiu-se inicialmente
na Franca pela pressdo da midia e pelas injun-
¢des do campo e da administragdo. Construir
cientificamente esse objeto é assumir plena-
mente a suspeita de que a recente ruptura cien-
tifica ndo pode ser facilmente desvinculada
desse novo tormento. Alids, tal ruptura existe
de fato? Os novos trabalhos tém uma filiacédo
gue é necessario perseguir. E, mais que uma
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ruptura, é possivel que encontremos umaace -
leragdo ligada a evolugdo quantitativa dos fa-
tos violentos em meio escolar, aceleracdo essa
de longa data pressentida nas pesquisas
precursoras.

Mas, o que estudar? O objeto cientifico
parecepermanecer a esperadeumadefinicéo
precisa. O debate permanece consideravel
entre os partidarios de uma definicéo restrita
e 0s pesquisadores que preferem uma
abordagem mais extensiva, freqiientemente
mais “fenomenolégica” que factual. Assim,
Bonnafé-Schmitt (1997) denuncia “a visao
inflacionista da violéncia”, nocdo sobre a
qual “se agrupam tanto as agressdes fisicas,
o racket,' o vandalismo, quanto o que se
chama de ‘incivilidades’: insultos, grosserias
diversas, empurrdes, interpela¢6es, humilha-
¢des”. Uma tdo grande extensdo tornaria o
conceito impensavel, por confusdo léxica e

1. Dooriginal Laviolence al'école en France: 30 ans de construction
sociale de I'objet (1967-1997), publicado na Revue Frangaise de
Pedagogie, n. 123, avril-mai-jun 1998, com a colaboragdo de Ives
Montoya. Tradugdo de Maria de Fatima Simdes Francisco. A edi¢do
manteve o sistema de referéncia utilizado pelos autores.

2. Entende-se, portanto, que ndo utilizaremos, engquanto tais, 0s
trabalhos psicoldgicos ou pedagégicos sobre o assunto, e que ndo
pretendemos ser exaustivos a respeito deles. Todavia, faremos
referéncia a eles quando a sua propria existéncia interrogar a
sociologia.

3. Quando a DEP. e a ILHES.. lancaram conjuntamente a
chamada para pesquisas sobre “a violéncia em meio escolar”, um dos
objetivos essenciais daquela era a constitui¢do dessa comunidade de
pesquisadores. Sob o estimulo de seu Comité Cientifico, 0 nimero e a
qualidade dos intercambios foram notaveis (reunides, universidade de
verdo, simpdsios e intercAmbios menos formais).

4. Extorsdo praticada por um aluno mais forte (mais velho ou néo
que o outro) sobre um aluno mais fraco (mais novo ou ndo) com vista a
obtencéo de alguma vantagem material (nota do tradutor).
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seméntica. Neste artigo, abordaremos, no en-
tanto, a violéncia na escola de um ponto de
vista amplo, seguindo nisso a “magistral li¢cdo
de método” (Fillieule, 1997) que nos deu
Chamboredon (1972) em seu célebre artigo “A
delinquéncia juvenil, tentativa de construcao
de objeto”.Elendoelaboraumconceitodede-
linqténcia juvenil, mas mostra, ao contrério,
como se constroem, para além de todo essen-
cialismo, os fatos sociais que séo a delinqién-
cia e os delinquentes. Ele ndo constroi uma
nova apresentacdo de uma delingiiéncia juve-
nil pré-existente as pesquisas que a descobri-
riam, como um atributo ou uma esséncia
individual. Ele tenta uma construcdo do
objeto delinqténcia, que ¢é a desconstru-
cdo/reconstrucdo da emergéncia social do fe-
némeno, na nomeacdo dos delinquentes,
marcados pela pertinéncia a certa classe. E
sobre o carater varidvel, segundo o contexto, a
histéria ou a situacdo social, que se assenta
sua “definicdo”. Mostra que o erro de todas as
abordagens da delinqgiiéncia como entidade
homogénea e invariavel consiste em neutrali-
zar as relagdes da populacao de jovens delin-
quentes com as outras populacdes, o que
impede de compreender a sua génese e evolu-
¢do, que estdo, por sua vez, ligadas aos pode-
res e institui¢cBes fundadas para inscrever o
jovem numa carreira delinquenteoficializada.

A postura epistemoldgica de Chambore-
don poderia ser apoiada pelas reflexdes da
pragmaética da linguagem, que recusa qualquer
uso da ciéncia que “revele” a verdade do mun-
do e das coisas. Essa pragmatica, que segue
nisso Wittgenstein, ataca a idéia de “conceito”
e, em conseqliéncia, a de definicédo eterna num
vocabulério adequado a coisa.

Averdadendopoderiaestaraifora—elandopo-
deria existir independentemente do espirito hu -
mano — porque as frases ndo poderiam existir
assim, ndo poderiam estar ai, diante de nos. O
mundo esta ai, no exterior, mas ndo as descri-
¢des do mundo. Somente estas podem ser
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verdadeiras ou fal sas. Em simesmo—semain-
tervengdo das atividades de descri¢do dos se-
res humanos — o mundo n&o poderia ser.’

Enfim, o vocabulario ndo “descobre” a
verdade, é construido, e é construinte, cons-
tréi novos paradigmas.®

Em outras palavras, h4 um erro funda-
mental, idealista e ahistérico, em acreditar
que definir a violéncia, ou qualquer outrovo-
cébulo, consista em se aproximar o mais pos-
sivel de um conceito absoluto de violéncia, de
uma “idéia” daviolénciaque, defato,tornaria
adequados a palavra e a coisa. “Definir” a vio-
Iéncia na escola é, antes, mostrar como ela é
socialmente construida em sua propria desig-
nacao, como seu campo semantico se amplia
a pontodesetornarumarepresentacéosocial
central. Que fatos sociais heterogéneos sejam
reunidos sob o termo genérico de “violéncia”
pelos atores da escola é em si mesmo um fato
social digno de ser pensado. Essa construcéo
é determinada socialmente, relativa a um sis-
tema de normas e de pensamento (Michaud,
1986). Como bem exprimiram Carra e Sicot
(1997, p. 69), o trabalho do soci6logo consis-
te em interrogar as categoriza¢des propostas,
as condicBes sociais, econdmicas e politicas
da emergéncia desse problema social — e, en-
tre outras coisas, que papel nds, os “especia-
listas”e“pesquisadores”,desempenhamosem
tal emergéncia.

Preliminares: da bagunca a
desregulacao

As premissas de uma sociologia da vio-
léncia escolar foram colocadas por Emile
Durkheim (1902/1903, 1922; Kramer, 1994).
Ele pde em evidéncia a necessidade da

5. Rorty (R.), La contingence du langage, Contingence, ironie et
solidarité, trad. Fr. Dauzal (P.E.), Paris, Armand Colin, 1993.

6. Podemos pensar também em Kuhn (T.S.), La structure des
révolutions scientifiques, trad. Fr. Meyer (L.), Paris, Flammarion, 1972.
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disciplina escolar para a constru¢do de uma
personalidade social, na qual o individuo se
submete as regras da Moral. Por outro lado,
Durkheim descobre, mediante o primado do ca-
rater institucional da relacdo pedagdgica, que
ela ndo é somente assimétrica em relacdo aida-
de, & experiéncia ou ao saber, mas, em sua es-
séncia, antagbnica. Durkheim propde a
metéafora da oposicdo entre dois estranhos, de
culturas diferentes. Para ele, a relacdo de desi-
gualdade estrutural é constitutiva das escolas
modernas. Fosse ela freada por uma forga con-
traria, poderia — de modo comparével a opres-
sdodeumaculturapeloscolonizadores—tomar
a forma de uma violéncia colonial, civilizadora,
sem a qual nenhuma sociedade moderna pode-
ria se desenvolver. Tal concep¢do fornece o
quadro de andlise aos primeiros trabalhos que
serdo conduzidos sobre a violéncia escolar, a
dos alunos na escola, bem como a da escola. A
violéncia dos alunos, num primeiro momento,
poderia ser considerada ou como uma resistén-
cia & opressdo sofrida — legitima (na perspecti-
va “civilizadora” durkheimiana) ou ndo -, ou,
ao contrdrio, como uma violéncia integrante,
papel deixado ao irracional num sistema que
toma a desordem para fazer a ordem.

E nessa segunda direcdo que Testaniére
(1967a; 1967b) orienta a primeira grande pes-
quisa socioldgica sobre as formas da desordem
escolar. Ele se pde logo na linha de Durkheim,
qgue desejava que fossem estudadas as formas
de delitos escolares mais freqiientes, chegando
a afirmar: “H& uma criminologia da crianga
como h& uma criminologia do homem adulto”
(Durkheim, 1922, p. 66). A pesquisa recai sobre
64 liceus de uma academia, assim como sobre
alguns estabelecimentos religiosos. A aparelha-
gem metodoldgica é consideravel, com mais de
mil questiondrios completados pelos alunos e
sociogramas para certas classes. Ao calcularum
“indice de bagunca” que varia sensivelmente
com o0s estabelecimentos,mostraquemuitosse
acomodam muito bem com uma bagunca que
reforca a sociabilidade, ao invés de destrui-la. A
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bagunca tradicional “marca os tempos fortes
da vida coletiva, exprime e reforca a integra-
cdodogrupoescolaraolhedarconsciénciade
sua unidade” (Testaniére, 1967, p. 21). Rito
de iniciacdo, ela reforca a ordem ao criar o
grupo pedagogico, ao permitir a recreacgao.
N&o podemos aqui deixar de pensar nos pa-
péis dos extravasamentos dionisiacos, con-
cessdo feita pela “razdo” a “loucura” nas
cidades antigas (Daraki, 1985), e, da mesma
esséncia que o Carnaval e o Charivari de anti-
gamente (Weber, 1983, p. 571), desordensre-
guladoras permitindo o bom funcionamento
das instituicdes. A violéncia intrinseca a ba-
gunca ndo é percebida pelos baderneiros, ela
SO é percebida pelas “vitimas habituais”, cujo
sofrimento é desconhecido por todos. Esse
extravasamentoiniciaticotem, pois, uma fun-
¢do social legitima, ele assegura a coesdo do
grupo e a socializacao escolar, ninguém teria
a idéia de chama-lo de “violéncia”. Por muito
tempo poder-se-4 dizer o mesmo do trote,
posteriormente estigmatizado como violéncia
(Davidenkoff e Jungham, 1993).

Todavia, hd um segundotipodebagun-
¢a, que ndo tem mais essa dimensao coletivae
gue Testaniére, com uma acuidade que anun -
ciamuitasdasevolug¢besposteriores,ligavaas
consequéncias, para a ordem escolar, das mo -
dificagbesnacomposicaosocialdopublicode
alunos. A chegada de novos publicos, até en-
tdo a margem do segundo grau, produzia
novas formas de desordem: a “bagunca ané-
mica”. As dificuldadesdemanutencdo da coe-
sdo social tiveram por conseqliéncia o
enfraquecimento da consciéncia comum,
concentrando-se na bagunca tradicional. A
democratizacdo do recrutamento escolar néo
corresponde necessariamente a uma verda-
deira democratizacdo da escola. Torna mais
visivel os bloqueios do sistema as criancas de
certos subgrupos movidos pelo desejo de mo-
bilidade social: a integragdo no sistema peda-
gbgico tradicional é dificil para esses novos
publicos e a desordem, longe de ser uma
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“anomia normal”, se torna progressivamente
menos tolerada, tendo por corolério o reforco
das punicdes. E que os mesmos fatos ndo tém
mais a mesmafinalidade: longe de ser uma acei-
tacdodaordem,umacontribuicdo a expressdoe
a regulacdo das tensdes, a bagunca se torna o
signo de um desequilibrio, o fim de uma tradi-
¢do. Prolongando sua reflexdo apos os eventos
de Maio de 68, Testaniére (1972) mostrava que
0 “desencantamento do mundo escolar” tinha
se tornado massivo. Longe de ser uma desregu-
lacdo nova, uma crise brutal ou passageira, a
bagunca andmica era somente o signo de uma
evolucdo continua da escola republicana na di-
recdo da perda de sentido: ao universo fechado
de classes sociais favorecidas, sabendo utilizar
apenas para si proprias a escola como empresa
de aculturacgdo e de refor¢o de sua posicao so-
cial, sucedia progressivamente uma escola in-
capaz de mascarar a origem social do fracasso
escolar. Uma escola que se massifica é uma es-
cola que pde a descoberto as desigualdadesque
acolhe e reforga. Tais andlises sdo ainda, em
grande parte, as de numerosos sociélogos (Bal -
lion, 1982, 1991; Dubet, 1991, 1994, 1996;
Payet, 1992b; Peralva, 1997). Elas ganham
sentido, todavia, num periodo em que os traba-
Ihos em Sociologia da Educacdo sdo principal-
mente alimentados pela teoria da reproducéo
social.

A violéncia da escola e as
violéncias legitimas

A violéncia pode ser concebida como um
conjunto de fendmenos que ndo sdo vividos
enquanto tais por aqueles que séo vitimas de-
les, mas que se pode, com Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron (1970), reagrupar sob o
termo “violéncia simbdlica”. A reproducgdo de
umaordemsocialdesigualeofracosucessoes-
colar de criancas que sofrem a cultura da classe
dominante por meio dos habitos remetem a
uma violéncia simbdlica definida como “poder
gue chega a impor significagbes e impo-las
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como legitimas, ao dissimular as relac6es de
forca que estdo no fundamento de sua forca”
(Bourdieu e Passeron, 1970, p. 18). Para
Bourdieu, a forma suprema da violéncia sim-
bélica é que

o0s produtos dominados de uma ordem domi-
nada por forgas enfeitadas de razdo (como as
que agem atravésdosveredictosdainstituicao
escolar ou através dos ditames dos especialis-
tas econdmicos) ndo podem sendoatribuirseu
assentimento ao arbitrario da forga racionali-
zada. (Bourdieu, 1997, p. 99)

Para ele, a violéncia dos adolescentes,
que se poderia crer em ruptura com a ordem
social e, em particular, com a escola, é apenas
a reproducdo conformista das violéncias so-
fridas. Ele propbe uma “lei de conservagdo da
violéncia”, que é, em Ultima anélise, “o pro-
duto da ‘violénciainterna’ das estruturas eco-
némicas e dos mecanismos sociais revezados
pela violéncia ativa dos homens” (idem, p.
274). Bourdieu ndo legitima, pois, de nenhu-
ma maneira a violéncia exercida pelos jovens
ou pelos fracos, ela ndo é para ele sendo um
agente da reproducéo social, se detendo nos
limites do universo imediato sem combater as
estruturas de dominagdo. Os trabalhos de De-
barbieux (1996, p. 99) mostram assim que 0s
alunos praticantes do racket, longe de serem
“Robin Hoods pds-modernos, redistribuindo
bens de consumo desigualmente repartidos”,
agridem principalmente as criangas proximas,
de mesma classe e, na maior parte das vezes,
de mesmo meio social, seguindo uma “lei de
proximidade”. Bachmann (1994, p. 125) des-
creve, por sua vez, “o odio de proximidade e
os aprendizes quebradores”, relatando como
certas escolas mergulham numa violénciaque
faz tdo somente aprofundararupturasocial.

N&o é a mesma coisa nos trabalhos de
Baudelot e Establet (1970), profundamente
marcados pela teoria da luta de classes de
Althusser, renovando o velho esquema de
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Engels (ed. 1971) sobre o papel da violéncia na
historia. A escola é concebida como um instru-
mentodadominac¢doburguesacontraaideolo-
gia proletéria (idem, p. 169). Nesse caso, a
escola é o lugar de uma luta homotética, aque-
las do mundo do trabalho, entre duas classes
totalmenteantagdnicas. O comportamentodos
alunos proletéarios emerge de seu “instinto de
classe” e “a versdo pequeno-burguesa da ideo-
logia dominante” é percebida como uma
“verdadeira provocacao” que acarretard “resis-
téncias violentas”: oposicdo ativa e passiva,
fuga, degradacdes. Longe de ser “ina¢do” ou
“libera¢do”, a bagunca e as condutas de escape
sdo entdo icadas a categoria de virtudes prole-
tarias. A violéncia dos alunos é luta social, emi-
nentemente politica, mas sob uma “forma
espontanea, ndo organizada e teorizada”
(idem, p. 174). Snyders (1976, p. 311) denun-
ciou nessa concepgdo um romantismo excessi-
vo da espontaneidade proletaria, mascarando o
verdadeiro “handicap” que marca o proletaria-
do e seus filhos, e conduzindo efetivamente “a
negar a exploracdo e suas consequéncias”, fa-
zendo desnecesséria a luta de classes.

A violéncia dos alunos teria, pois, um
sentido: seria resisténcia as normas dominan-
tes, editadas pela burguesia, e é por isso que
esta Ultima ndo pode sendo combater tal ex-
pressdo da cultura popular. Tal é pelo menos a
licdo que Crubellier (1979) extrai da historia da
juventude na sociedade francesa desde o inicio
doséculoXIX.Paraele,aescolacontribuiupara
quebrar a riqueza cultural dos meios juvenis,
nos quais afrontamentos inicidticos e oposi-
¢Oes de grupos eram a base socializante das so-
ciedades antigas campesinas, posteriormente
operarias, mas igualmente da nobreza de espa-
da. A nova preocupag¢do malthusiana com uma
crianga acalentada numa familia mais restrita
acarreta novas formas de controle social, e a
educacdo, ndo violenta em seu principio, se
torna rede final de interdigdes. A violéncia é,
entdo, “a parte rejeitada” (Crubellier, 1979, p.
73) da sociabilidade juvenil e, nos péatios de
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recreio, “a repressdo da violéncia acarreta a
supressdo de todos 0s jogos que comportam
alguma dose dela”. Ndo podemos sendo pen-
sar aqui nos trabalhos de Foucault (1975),
cuja analise do poder moderno consiste em
mostrar como nascem, nas sociedades libe-
rais, coagdes suaves mas constantes, que sdo,
afinal, liberticidas, com o que as sociedades
antigas ndo tinham nem mesmo sonhado. As
grandes revoltas de liceu do século XIX e os
extravasamentos coletivos em imensas ba-
guncasaparecemsobessaOticacomoumare-
sisténcia da cultura juvenil, numa “dialética
compressdo-explosdo” que, por muito tempo,
ainda guardara sua forca e manterd o risco de
crise ao longo de todo o século XIX (Crubellier,
1979, p. 150). A violéncia popular é conside-
rada um traco cultural, uma maneira de se
socializar, que seria desorganizada nas socie-
dades modernas, e ainda mais na era
pds-industrial, em que o desaparecimentodos
“jaquetas negras” é signo de esgotamento do
mundo operério, como Dubet (1987, p. 183)
sublinhou: ao desvio tolerado sucede “a rai-
va” e o “inferno”.

A justificacdo da violéncia permanece
um modelo fértil em um certo nimero de tra-
balhos pedagdgicos e psicologicos. Trata-se
de uma “violéncia fundamental” (Bergeret,
1985), constitutiva da pessoa humana (Da-
doun, 1993), que lhe permite se construir.
Toda uma série de trabalhos e experiéncias
conduzidos em torno de Patrick Baudry
(1986), Richard Hellbrunn (1982) e Jacques
Pain (Pain, 1984, Hellbrunn e Pain, 1986)
tentara “integrar a violéncia”, com a ajuda,
dentre outras, de “terapias impactantes”
(Hellbrunn, in Hellbrunn e Pain, 1986, p. 17),
visando permitir & pessoa violenta recorrer
menos a violéncia, controlando-a, por exem-
plo, gracas aos esportes de combate. Para o
terapeuta “a violéncia [pode] ter efeitos posi-
tivos sobre o sujeito”. Poderiamos nos
perguntar, todavia, se a idéia de uma “violén-
cia fundamental” néo naturaliza a violéncia,
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esquecendo seu carater socialmente construido
e aprendido (Canada, 1995) e se todas as justi-
ficacGes da violéncia ndo participam de sua
ideologia (Ramognino, 1997).

Avioléncianaescolaéamplamentecon-
cebida nos primeiros trabalhos sobre o assun-
to como uma violéncia da escola,
escola-caserna (Oury e Pain, 1972), escola re-
produtora ou escoladadivisdosocialedodes-
prezo da cultura popular (Nizet e Hiernaux,
1984). A violéncia dos alunos é uma reacdo a
essa violéncia interna. Os futuros trabalhado-
res profissionais teriam reacbes de “con-
tra-aculturagdo” (Grigon, 1970), adotando
comportamentos de resisténcia tais como a
bagunca, o tédio ostensivo, a grosseria ou a
violéncia. Se para Bourdieu a violéncia é
somente uma mascara colocada sobre as rela-
¢cdes de dominacdo, outros autores manifes-
tam abertamente uma simpatia por ela, seja
fazendo dela um elemento necessério da so-
cializacdo popular, seja icando-a a dignidade
de luta de classes entre proletariado e burgue-
sia. Essa legitimacdo da violéncia repousa,
pois, amplamente sobre uma ideologiaroman-
tica, fortementemarcada peloscombatespoli-
ticos dos anos 1970, tdo impregnados por um
milenarismo revolucionario. Esses modelosso -
cioldgicos e ideoldgicos ndo consideram, con-
tudo,realmente central a violénciadosjovens,
que sdo antes agentes dominados que atores,
e 0 assunto ndo d&, entdo, lugar a verdadeiros
estudos empiricos. Ha tdo somente um ele-
mento de modelos mais amplos da divisdo so-
cial e da violéncia simbodlica.

Os anos 1975: nova preocupacao
com a seguranca

Uma profunda transformacdo estd, no
entanto, em germe e a relacdo entre violéncia
juvenil e escola vai comecar a ser objeto de re-
latorios oficiais e de estudos (Selosse, 1972;
Tallon, 1979, 1980; Léon, 1983). O relatorio
Selosse para o Conselho da Europa (1972 -
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reed. 1996) se intitula “O papel da escola na
prevencdo da delinquéncia juvenil”. A preo-
cupacdo € com a prevencdo, mas também,
como sempre em Selosse, se desenha um
“olhar reparador” em que a escolatemseu pa-
pel a desempenhar (Selosse, Pain e Villerbu
1996, p. 470). Esse relatério ndo se funda
numa pesquisa empirica, € uma sintese dos
trabalhosinternacionais sobre o assunto,par-
ticularmente anglo-saxfes e americanos. Ele
se situa na linha de trabalhos criticos da épo-
ca, dentre os quais aqueles de Bourdieu, ao
mostrar que a escola transmite, sobretudo, 0s
valores e as normas da Middle Class, o que
nao pode tornar mais dificil as aprendizagens
sociais das criancas de meios desfavorecidos.
Entretanto, ao erigir o perfil das escolas “de-
linglentes”, caracterizadas por fraco investi-
mento coletivo, auséncia de ascendéncia do
diretor do estabelecimento e indiferencasoci-
al mais ostensiva, Selosse antecipa ampla-
mente 0 que serdo as pesquisas ulteriores
sobre “o efeito-estabelecimento”. Inovador, 0
relatorio Selosse terd uma profunda influén-
cia sobre toda a doutrina do que se tornara a
Protecdo Judiciaria da Juventude, preconi-
zando ja maior colaboragdo entre as institui-
¢cOes de socializacdo e de educacdo. Nao é,
contudo, menos verdade que tal relatério nédo
tem a preocupacgdo de realizar um balanco
acercadosnumerosdadelinquéncianosesta-
belecimentos escolares. Ndo é a institui¢do
escolar que parece ameagada, é, antes, seu
papel na construcdo da personalidade que se
pbe em questao.

N&o ocorre 0 mesmo com os relatdrios
realizados sob a direcdo de Tallon para a
Inspe¢do Geral na Vida Escolar (Tallon, 1979,
1980). Eles foram redigidos numa época em
que, pela primeira vez, o tema da inseguranca
se tornara centralnosdebatespoliticos.Como
lembra Roché (1994, p. 9), é com efeito du-
rante os anos 1970 que tudo se agita: em
1975, por exemplo, Michel Poniatowski, Mi-
nistro do Interior, declara:
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GostariaqueoMinistériodolInteriorsechamas-
se Ministério da Seguranca dos franceses, por-
que é seu verdadeiro nome. Ele garante a
seguranca e a ordem, pois é a liberdade de cada
um, mas a liberdade ndo é especificamente a da
politica, é também, nas grandes cidades, poder
sair apos oito horas da noite.

Essa nova preocupagéo com a seguranga
terd, contudo, verdadeiramente seu nascimen-
to institucional e politico ao redor do Comité
de estudos sobre a violéncia, a criminalidade e
a delinquéncia, presidido por Allain Peyreffite.
A inseguranca é considerada um sentimento
gue “conduz a superestimar o fendmeno crimi-
noso” (Peyreffite, 1977, 93). O que é estudado
néo é somente a violéncia criminosa, mas tam-
bém “a violéncia ordinéria, como se a prépria
vida se tornasse violenta” (idem, p. 32).

E nesse contexto de inquietude social e
politica que tomam sentido os primeiros rela-
torios sobre a violéncia na escola realizados
pela Inspecdo Geral na Vida Escolar. Tais rela-
torios, coordenados por G. Tallon, datam de
julho de 1979, sobre a violéncia nos colégios,
e de setembro de 1980, sobre os liceus’ de en -
sino profissionalizante. Tais indices ainda se-
rdo 0os mesmos na nota da Inspecdo General,
assinada por Marc Rancurel, em maio de 1992
(MEN/IG, 1992). Quer dizer, o vazio estatistico
gue 0s seguird. Em uma entrevista, Marc
Rancurel (1994, p. 63) precisa que a Inspecdo
Geral tinha se encarregado ela prépria do pro-
blema, lancando as pesquisas de 1978 e 1979,
gue resultaram nos relatorios Tallon. O feno-
meno teria aparecido nos estabelecimentos a
partir de 1975. S&o as visitas aos estabeleci-
mentos e as declaragdes dos diretores de esta-
belecimentos que alertaram a Inspecdo Geral
na Vida Escolar (I.G.V.E.). A sondagem realiza-
da vai incidir sobre delitos, infragdes e contra-
vengBes, mas também sobre certas formas de
autovioléncia(suicidio)erecusa da instituicao
(absenteismo).

Esse relatorio nota que, no que diz
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respeito aos colégios, 80,5% dos estabeleci-
mentos da amostra conheciam depredacdes.
58,5% conheciam o fendmeno do racket, jul-
gadograveemdoister¢osdoscasos. Asagres-
sbes contra adultos, presentes em 44% dos
estabelecimentos, sdo antes verbais do que
fisicas. No que diz respeito aos liceus profis-
sionalizantes, os atentados a bens sdo predo-
minantes: depredacGes (84%), roubos contra
alunos (100%), ou contra o estabelecimento
(59%) e no exterior (82%). O fendmeno do
racket aparece mais atenuado. As agressoes
contra adultos sdo verbais (73%), podem ter
por alvo seus bens (17%) e suas pessoas
(10%). Os relatorios Tallon fornecem, portan-
to, indicagdes interessantes para um quadro
no fim dos anos 1970. N&o bastam, entretan-
to, para ter a medida da amplitude real do
fendmeno. Inicialmente, em termos de es-
trutura sua amostra é constituida “de estabe-
lecimentos a priori com problemas”. N&o se
pode saber o que ocorre no conjunto dos
estabelecimentos escolares: a violéncia se
limita de fato aos “estabelecimentoscom pro-
blemas”? Ou esta presente em graus menores
em outras situacdes? E essa limitacao, alias,
que faz a I.G. afirmar, malgrado os indices
bastante inquietantes nos estabelecimentos
pesquisados, que “o fendmeno da violéncia
nos estabelecimentos escolares ndo é téo
extenso quanto se poderia temer”. Sem modi-
ficacBGes, contudo, essa pesquisa e 0s rela-
torios seguintes — dentre os quais o relatorio
Léon (1983), muito citado — sdo imprescindi-
veis para qualquer estudosobreaviolénciana
escola.

Em julho de 1982, o Inspetor Geral
Marc Rancurel se encarrega do processo. Uti-
lizando os relatérios Tallon, seréa levado a fa-
zer propostas precisas aos diferentes
ministros que se sucedem, por exemplo, acer -
ca do papel dos diretores de estabelecimentos

7. College designa na Franca o ensino de 5 a 82 séries. Lycée, por
sua vez, designa o ensino médio.
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e sua autonomia relativa. Entretanto, Marc
Rancurel confessa seu fracasso a respeito da
guantificagdo do fendmeno: eles sdo muito
mascarados; h4, por assim dizer, vergonha em
falar deles (Rancurel, 1994). A tal ponto, afir-
ma, que ele proprio “fracassou em saber mais
sobre eles”. Para ele, até anos mais recentes,
era dificil falar da violéncia na escola. Sua pre-
senca era percebida como sinal de um fracasso
pessoal intoleravel e culpabilizante.

Mas serd isso verdade? Ndo devemos, ao
contrdrio, suspeitar que esse novo objetodein-
quietacdo é apenas a perigosa metamorfose da
exploragdo politica do sentimento de insegu-
ranca, que se torna um dos temas essenciais do
discurso politico e da midia dos anos 1980,
marcados pela escalada, em termos de poder,
da Frente Nacional?’

Fantasma, tabu ou problema
pedagogico?

A partir dos “rodeios” de 1981, a inquie-
tacdo se fortalece com o abandono generaliza-
do das periferias populares e com a imagem de
violéncia e tumulto dos bairros deserdados
(Bachmann e Leguennec, 1996), que serdo ob-
jeto da atencdo de pesquisadores, politicos, e
da midia, a ponto de se poder dizer que 0s anos
1980 eram “os anos-periferia” (Jazouli, 1992).
A “violéncia na escola”, contudo, quase nédo é
estudada pelos soci6logos franceses, a ndo ser
em algumas linhas, como desvio de uma pes-
quisa mais global sobre a turma (Dubet, 1987,
p. 270), ou sobre os alunos de liceus (Dubet,
1991). As pesquisassocioldgicas sdo de fato sa -
turadas pela questdo urbana, na qual se perde o
problema especifico da violéncia escolar. Ape-
sar dos relatérios j& mencionados, nenhuma
medida concretafoitomadaeotemadesapare-
cia da midia ap6s algumas noticias que atraiam
a atencdo: o assassinato de um diretor de liceu
por um de seus alunosemGrenobleeosprimei-
ros ataques externos nos estabelecimentos da
regido de Paris e Lyon. Sera necessario esperar
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mais de dez anos para que o tema da violéncia
ressurja e se torne, inversamente, emblemati-
co da violéncia urbana — a ponto de toda de-
lingliéncia juvenil ser associada a uma
“violéncia na escola”.

Isso significa que a escolaem 1981, me -
Ihorprotegidaemrelagdoaoexterior, escapava
ainda amplamente & delingiiéncia conhecida
em certas periferias?® Ou que a preocupagaio
com a seguranga repousava numa sobre-
valorizacdo da violéncia real? A abordagem
dominante da inseguranca na Franga, como
demonstrou Roché (1994), foi durante muito
tempo aquela do “fantasma da inseguranca”:
segundo esse modelo, a violéncia recente se
compara as violéncias mais sérias das socie-
dades antigas. O sentimento de inseguranca
gue cresce nas sociedades contemporaneas,
melhor protegidas, seria injustificado, fantas-
mético: temos medo de uma violéncia que
tende a desaparecer (Chesnais, 1981). A
violéncia de grande criminalidade diminuiu
fortemente em nossas sociedades européias,
ainda que tenham aumentado as violéncias
do Estado e as violénciastecnoldgicas. Menos
crimes de sangue, menos estupros, menos as-
saltosamaoarmada, nossassociedadessepa-
cificaram. Chesnais é um caso tipico do
modelofrancésdeabordagemdosfendmenos
de inseguranca, gque distingue sentimento de
inseguranca e vitimagdo, destacando o papel
dos boatos, nem sempre fundados, e de um
imaginario, por vezes, manipulado (Roché,
1993, p. 101 e ss.). Chesnais se atém ao “pri-
meiro circulo” da violéncia, o “nucleo duro”,
“a violéncia fisica”, a mais grave: 0os homici-
dios deliberados (ou tentativas), 0s estupros
(ou tentativas), os golpes e ferimentos delibe-
radosgraves, osroubosamaoarmadaoucom
violéncia. Quanto & violéncia “moral (ou

8. Partido politico francés de extrema direita (nota do tradutor).

9. Nooriginal cités, termo que designa éareas urbanas da periferia
parisiense, composta basicamente por altos edificios populares,
habitados, sobretudo, por popula¢@es menos favorecidas e imigrantes.
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simbdlica)”, “falar de violéncia nesse sentido é
um abuso de linguagem, proprio a certos inte-
lectuais ocidentais, estabelecidos com muito
conforto na vida para conhecer 0 mundo obs-
curo da miséria e do crime”. Ora, ao utilizar os
arquivos disponiveis, varios autores (Crubellier,
1979; Guerrand, 1987; Boumard e Marchat,
1993; Leliévre, 1994; Debarbieux, 1992, 1996)
puderam notar que as violéncias escolares do
passado atingiam na Franca uma intensidade
notavelmente mais elevada que a da escola do
século XX. A uma forte violéncia social (Mu-
chembled, 1989) correspondia igualmente uma
considerdvel violéncia repressiva na educacao,
baseada numa imagem pessimista da infancia
(Giolitto, 1986; Prairat, 1994). O fortalecimen-
to da “civilizacdo dos costumes” (Elias, 1936) e
a progressivadesvalorizagdo da violénciacorre-
tiva (Lipovetsky, 1992) acarretaram uma dimi-
nuicdo da violéncia na educacgdo. Poder-se-ia
ser tentado a dar razdo ao modelo de Chesnais
e considerar a “violéncia escolar” como um ob-
jeto ilegitimo de pesquisa. O relativo siléncio
dos anos 1980 estaria ligado a um desinteresse
da midia em relacdo ao assunto,ndotendoain-
daascendidoaoestatutoambiguodeproblema
social ou de fenémeno da sociedade. Todavia,
se os discursos oficiais, a midia e os sociélogos
emudeceram sobre tal questdo, o problema é
colocado com insisténcia em alguns trabalhos
de clinicos ou pedagogos.

A prépria situagdo é examinada, muitas
vezes, com a ajuda de conceitos psicanaliticos.
Assim, Filloux (1996, p. 295), analisando “o dis-
curso inconsciente da escola” mostra, a partir de
uma amostra de vinte entrevistas clinicas, que o
discurso da violéncia encontra ai um lugar es-
sencial, entre um discurso de submisséo das viti-
mas e um discurso de angustia e culpabilidade
da parte dos docentes. Pujade-Renaud, com a
mesma metodologia, numa anélise dos discur-
sos sobre o corpo do aluno na sala (Puja-
de-Renaud, 1983), ou sobre o do docente
(Pujade-Renaud, 1984), revela como interagem
a violéncia dos alunos e a violéncia dos profes-
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sores, mas também como o simples fato de es-
tar sempre no centro dos olhares é algo que
trazdificuldades para o docente.Asanélisesde
Pujade-Renaud poderiam, alias, ser muito bem
lidas através da nogdo de habitus, o “aprendi-
do pelo corpo”, segundo a expressdo de Bour-
dieu (1997). Os trabalhos de Pujade-Renaud
sdo complementares aos de Zimmermann
(1982), que eram o correlato sociologico da
tese coletiva escritaporessesautores.Zimmer-
mann pode talvez ser situadonalinhadeBour-
dieu da violéncia simbdlica, pois descreve com
grande precisdo como os meros gestos afetuo-
s0s, as simples palavras ternas, ou, ao contra-
rio, as punicdes, as observacdes desagradaveis,
as avaliacbes que desvalorizam, sdo marcadas
pela pertinéncia social e cultural. Ele anuncia
amplamente os trabalhos sobre etnicizacdo
dos fendbmenos escolares que serdo conduzi-
dos a seguir (Payet, 1992; Debarbieux, 1996a,
1997b), ao mostrar que tal violéncia simbdlica
se dirige principalmente as criangas “imigran-
tes” de meio operério, depois aos filhos de
operarios “franceses”. Douet (1987) analisa o
sistema penal escolar, na escola elementar.
Com a ajuda de questionarios passados a 231
docentes e 320 alunos, mostra a permanéncia
de castigos corporais: por exemplo, 44,2% dos
docentes dizem ter visto agoites nas nadegas
em sua escola (e 17,3% reconhecem té-los
dado), 95% dos alunos do CP, 23,8% dos alu-
nos do CM1 e 33,8% dos alunos do CM2* di-
zem ter visto um docente dar palmadas ou
tapas. E até hoje o estudo empirico mais com-
pleto sobre as puni¢cdes na escola primaria.
Infelizmente, faltando as variaveis sociais, ndo
podemos inferir tipologias dos castigados se-
gundo diferencas socioculturais, mas esse es-
tudo mostra, de todo modo, a permanéncia de
uma brutalidade “corretiva” dos mestres (ver
também Jubin, 1988).

10. Cours preparatoire, cours moyen 1, cours moyen 2,
correspondentes, no Brasil, respectivamente a Ultima série da
pré-escola, as primeira e segunda séries do ensino fundamental.
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Sdo os pedagogos que véo abordar dire-
tamente o problema da violéncia na escola,
comoobjetoprincipaldesuaspublicacdes. Tais
pedagogos muitas vezes lecionam em estabele-
cimentos dificeis: colégios em zona urbana
desfavorecida, classes de educacdo especial.
Podemos, alids, levantar a hipdtese de que o
desenvolvimento da educagdo especialnocolé-
gio foi uma das maneiras de processar a massi-
ficacdo, assegurando a triagem dos elementos
mais perturbadores. A equipe do Colégio Paul
Eluard, nos Minguettes, na periferia de Lyon,
lembra,assim, (Coletivo,1987,p.34)qualeraa
situacdo em 1982:

OsardoresdaEducacdoNacionalestdovoltados
para o colégio Paul Eluard, alertados pelas
mocdes, greves e incidentes que se tornaram
quotidianos (...) nesse colégio onde assolam a
injuria, o roubo, o vandalismo, o fendmeno do
racket, a violéncia, o absenteismo de uns e de
outros. Mulheres que ndo ousam mais dar aulas
a portas fechadas, o conselheiro de educacdo
agredido, automdveis danificados em esta-
cionamentos trancados a cadeado, invasoes
continuas de estranhos ao colégio, mas, de
modo geral, por antigos alunos que vém acertar
contas.

A criagcdo de uma cultura de estabeleci-
mento que permita escapar a tal violéncia —
com o auxilio de uma forte parceria entre assis-
tentes sociais e pais — é descrita com uma con-
viccdo militante. Reencontramos tal convicgdo
nos trabalhos muito marcados pela pertinéncia
as equipesdepedagogiainstitucional (Vasquez
e Oury, 1967, 1971; Pochet-Oury, 1979;
Colombier, Mangel e Perdriault, 1984; Pain,
1984) e aos movimentos pedagogicos (Defran-
ce, 1988, Derbarbieux, Méric e Schillinger,
1989, Debarbieux, 1990). A filiagdo com a pe-
dagogia Freinet é afirmada freqUentemente:
estratégias de discurso e expressdo, critica da
escolastica, abertura da escola. Solu¢bes peda-
gbdgicassdopropostasparafazerfaceasviolén-
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cias na escola. Seu cardter muitas vezes
militante ndo deve mascarar a acumulacéo de
um saber profissional consideravel, ainda que
sua eficacia esteja por ser demonstrada,
sobretudo em termos das criancas de meio
popular (Descottes, 1994; Debarbieux e
Caralp, 1996). Tais publica¢bes sdo poucos
socioldgicas, a ndo ser numa referéncia bas-
tante critica a interpretacdo da violéncia dos
alunos pela violéncia da escola (por exemplo,
Defrance, 1988, p. 105). A mera existéncia
dessas publicaces j& demanda por si, con-
tudo, da sociologia da violéncia, uma inter-
pretacéo.

Podemos pensar que as propostas e
anélises essencialmente pedagodgicas feitas
por esses autores sejam a naturaliza¢do da
violéncia, esquecendo em parte 0s mecanis-
mossociaisemcurso.Algunstitulosposterio-
res exageraram, alids, essa tendéncia ao
superestimar, sem duavida, as possibilidades
da escola: Escola: Violéncia ou Pedagogia
(Pain, 1992) ou mais recentemente: Escolaou
Guerra Civil (Meirieu e Guirard, 1997). Ape-
sar disso, num periodo em que a violéncia era
em grande medida ainda um tabu (Debarbie-
ux, 1990, p. 14), em que ndo existia politica
publica para fazer face a ela, esses trabalhos
eram um modo de processar, na pratica, um
sofrimento. Enquanto certos relatérios come-
gcavamasepreocuparcomasaudepsicoldgica
dos docentes, conseqiiéncia em boa parte, se-
gundo esses Ultimos, de problemas de disci-
plina (Rancurel, 1982, citado em Hamon e
Rotman, 1984, p. 165),aquelestrabalhosper-
mitiam ultrapassar, no meio escolar, o blo-
queio da problemética da inseguranca,
bloqueio consecutivo & categoria psicologi-
zante do fantasma da inseguranca, assim
como asaturacdodoobjetopormeiodaques-
tdo urbana.

Ao mesmo tempo, os trabalhos da so-
ciologia anglo-saxa comegam a penetrar na
Franca (por exemplo, Forquin, 1983, 1989;
Woods, 1992; Coulon, 1993; De Queiroz e
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Ziolkovski, 1994). Alguns trabalhos isolados
abordam o problema da ordem e da desordem
nos estabelecimentos franceses, preparando o
terreno para os trabalhos sobre o efei-
to-estabelecimento (Paty, 1981) e comecam a
acumular dados etnograficos que acabarao por
formar um corpus consideravel, como o0s
primeiros trabalhos de Payet (1985) sobre a in-
soléncia. A abordagem é freqlientemente inte-
racionista, apoiando-se numa definicdo
relacional da violéncia, ndo se inscrevendo o
desvio na personalidade do individuo.

Midiatizacao e politicas publicas

Definitivamente os anos 1980 conhece-
ram uma consideravel produ¢do de trabalhos
pedagogicos e psicolégicos abordando direta
ou indiretamente a violéncia na escola. Mas
inexistem politicas puablicas, os trabalhos so-
ciol6gicos sdo muito esparsos: o objeto “vio-
Iéncia na escola” ndo est4 ainda constituido
enquanto objeto social ou socioldgico. Tudo
muda guando, no inicio dos anos 1990, a opi-
nido publica é implicada através das importan-
tes manifestacdes de alunos de liceus que
exigiam, entre outras coisas, mais seguranca e
maior vigilancia naqueles estabelecimentos. E
dificil dizer o que chocoumaisostelespectado-
res franceses — pois a televisdo se torna dora-
vante um vetor significativo na fabrica¢do do
objeto: as reivindica¢des de seguranga ou 0s
“quebradores” queimando veiculos nas mar-
gens do Sena. Sem duvida, a conjun¢do de am-
bos, mostrando abertamente as divisdes sociais
no proprio seio da juventude, ligando definiti-
vamente o tema da periferia ao da violéncia
escolar.

Na midia “a violéncia na escola” se torna
umassuntodeporte. Apartirdaanalisetemati-
ca de uma amostra de 150 artigos publicados
na imprensa nacional entre 1992 e 1996, De-
barbieux (1997) p6de mostrar que predomina-
va a impressao de uma escalada geral e nova de
crimes e delitos na escola. Os fatos mais fre-
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glientemente evocados sdo 0s mais pesados.
Por exemplo, 28% dos artigos falam de dois
assassinatos cometidos por jovens, generali-
zando esses fatosparaumabarbériejuvenilli-
gada a “perda de referéncias” num jogo de
palavras pseudo-especializado. Verifica-se a
exploragdo do fendmeno pela midia, e 0 “re-
torno da crianca selvagem” se tornaaquestéo
em disputa na politica, de que se apodera a
imprensa da Frente Nacional, modificando-a
numa direcdo xenofoba, chamando as crian-
c¢as de selvagens, nova encarnacgéo do retorno
das classes perigosas(Chevalier, 1958; Jazou-
li, 1992; Debarbieux, Garnier e Tichit, 1998).
A evolucdo recente ligara igualmente esse
medo da crianga e esse medo pela crianga aos
fendmenos de pedofilia.

A imprensaescrita e audiovisual desem-
penha entdo um papel importante na cons-
trucdo do objeto. Ela é acusada de contribuir
para fazé-lo existir — seja ao exagera-lo, seja
ao coloca-lo em cena — pela violéncia das
imagens (Gerbner, 1995), as “classes da tele-
visdo” sendo as novas “classes perigosas” no
espirito do publico (Mariet, 1994). As princi-
pais pesquisas sobre midia e violéncia dese-
nham, contudo, um quadro de maior
contraste: os riscos de aprendizagem social e
de perdadeinibicdosaoreais,maspermanece
dificil responder de maneira univoca a ques-
tdo da responsabilidade da midia, em particu-
lar por razBes metodologicas (Vedel, 1995).
Entretanto, é incontestavel que a imprensa
encontra e reforca uma sensibilidade crescen-
te do publico francés. O objeto acha-se pro-
fundamente modificado ao se tornar questdo
de disputa ideoldgica maior: a impressdo de
decadéncia global dos costumes educacionais
é relacionada ao declinio das normas familia-
res, as insuficiéncias politicas, a fraqueza do
Estado e a uma suposta frouxiddo dos
professores.

As politicas puablicas, intensamente in-
terpeladas, tentam doravante responder & ex-
pectativa social, que se tornou grande
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(Leydier, 1997): a Operacdo Educa¢do Nacio-
nal Justica, decretada a 8 de outubro de 1991
porLionelJospin, ministrodaeducacéo,eHen-
ri Nallet, ministro da justica; a circular de 27 de
maio de 1992 criando planos departamentais
interinstitucionais; planos Bayrou de 20 de fe-
vereiro de 1996 e de 20 de margo de 1997; e,
por fim, recentemente, em novembro de 1997,
plano de experimentagdo em mais de 400 esta-
belecimentos, proposto por Claude Allégre, li-
gado ao Ministério do Interior. Por angelismo
ou por denegacao, sucedeu-se uma fase de in-
tensa mobilizagdo institucional, que leva
adiante um certo nimero de medidas ja toma-
das para tentar bloquear o fracasso escolar. A
tendéncia é de tratamento “positivamente
desigual” das dificuldades, para uma distribui-
cdo diferente dos meios, privilegiando em prin -
cipio os estabelecimentos ditos “sensiveis”,
cuja classificacdo se faz em sua maior parte
doravante por critérios sociais (Rondeau-Tran-
cart, 1995). E a prolongacdo da politica de
Zonas de Educacéo Prioritaria, que manifestou
as desigualdades sociais, rompendo o mito
igualitario francés por meio dos efeitos da dis-
criminacgdo positiva (Charlot, Bautier e Rochex,
1992 e Chauvreau/Rogovas-Chauceau, 1995).

Medidas detalhadas foramtomadasetes-
temunham o tratamento centralizado da edu-
cacdo na Franca, por intervencdo do Estado:
nao-nomeac¢do de professores inexperientes
em estabelecimentodificil,** ac6es de formagéo
inicial e continua (M.E.N., 1996, Auduc, 1996),
compensac@es salariais especificas, criagdo de
equipes de intervencao, tal como a GASPAR em
Lille, universidades de verdo, etc. Um certonu-
mero de acbes tenta territorializar melhor o
tratamento do problema: instalagcdo de obser-
vatorios departamentais, comunicagdo entre 0s
servi¢os envolvidos e particularmente com a
policia ou a justica. Em certos departamentos
talcomunicacdoéefetivaedemonstraumareal
eficacia no tratamento dos delitos (Bottin,
1993, 1994; Le Gal, 1994). Paradoxalmente,
enquanto hé alguns anos a simples presenca de
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policiais perto das escolas era caricatural-
mente estigmatizada como imagem da
“repressao” pelos professores, ha uma cres-
cente demanda que traz dificuldades a proé-
pria policia, que ndo pode, nem quer,
entretanto,seencarregardesseassunto.Oris-
co estd em ceder a uma demanda cada vez
maior de repressdo pelos servigos especializa-
dos (Payet, 1997). Em todo caso, a aborda-
gem oficial do fendmenonaFranc¢apassapela
delingiiéncia, concebida sobretudo como
uma ameagca exterior.

A administracdo procura também co-
nhecer melhor a amplitude do fen6meno. Os
anicos indices disponiveis, vimos, eram, até
1992, aqueles dos relatérios Tallon, datando
de quase quinze anos. Dois relatérios assina-
dos por InspetoresGeraistentam, porsuavez,
captar qual é a situacdo. O relatériodePhilip-
pe Barret foi entregue a Francois Bayrou, em
1994, com o titulo As condutas agressivas
nos liceus e colégios. Elendofoiintegralmen-
te publicado, mas a publicacdodecertosfrag-
mentos na imprensa (Dumay, 1994, p. 42) d&
uma idéia de seu teor essencial — muito volta-
do para a questdo da seguranca —, que susten-
ta a punicgdo rigorosa dos atos violentos e o
recurso mais sistematico aos procedimentos
de exclusdo. Os indices apresentados sdo par-
ciais, dizem respeito as Academias de Amiens
em 1991-92 e 92-93 e Creteil em 1991-92.
Por exemplo, revela que de 88 agressdes de
professores ou administradores, que foram
objeto de queixa na Academia de Amiens, 51
tiveram por autor um adulto, do que se con-
clui: “o aluno é, ao menos, pressionado por
sua familia em seu comportamento agressi-
vo”, tema que encontramos freqlientemente,
testemunhando a ruptura estigmatizante es-
cola-pais de alunos de meio popular. Os indi-
ces publicados no relatorio mais recente da
Inspec¢do Geral (MEN/IGEN, Fotinos, 1995)

11. Horenstein (1997) nota, contudo, uma grande representacéo de
professores entre 50 e 60 anos dentre as vitimas de agresséo.
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sdo também muito parciais, visto incluirem
apenas “dois exemplos”: a Academia de Paris e
odepartamentodoSenaSaint-Denis.Dispdeos
seguintesindices: falandode“certasacademias
chamadas sensiveis” (sem precisar 0 ndmero)
afirma que “para essas academias o numero de
incidentes registrados durante o ano de 1993 é
em média por volta de 200 ou 300 por ano”.
Qualquerquesejaovalorprescritivodesserela-
torio, podemos apenas notar a impossibilidade
de avaliar quantitativamente os “incidentes” a
partir dessas indica¢des: 200 a 300 incidentes
por ano, mas em quantas academias? E quanto
as academias ndo-sensiveis? Por outro lado, o
que significaessa“médiade200a300inciden-
tes por ano”, calculada sobre um Gnico ano, o
de 19937

Os indices publicados pela Educagdo Na-
cional sdo aindainsuficientesparaumaandlise,
aindaqueumapesquisadaDirecdodosLiceuse
Colégios (novembro de 1997) venha a comple-
tar tais dados e dé lugar a um acompanhamen-
to. Todavia, os Ministérios Publicos mais
envolvidos empreenderam em anos recentes
uma contabilidade particular e o Ministério do
Interior tentou estabelecer uma visdo de con-
junto do que ele denomina “violéncias escola-
res”. Essa compilacdo das infragdes foi iniciada
em 1993 “sobretudo em razdo de o nimero de
agressdes perpetradas contra alunos e mem-
bros do pessoal docente se mostrar crescente”.
Tal impressdo deixava pressentir indices eleva-
dos; ora, ndo era nada disso: “contudo,osindi-
ces recolhidos sdo relativamente moderados:
771 eventos com golpes e ferimentos delibera-
dos (interrup¢do temporaria de trabalho de
mais de oito dias) contra alunos e 210 contra o
pessoal docente”. Os autores identificados sédo
em sua maioria alunos do estabelecimento —
contrariamente ao mito arraigado e consensual
na opinido francesa —, o grosso da violénciaes-
colar ndo é diretamente perpetrado por ele-
mentos vindos do exterior, embora seja, por
vezes, 0 caso. Alias, o nimero de queixas pres-
tadas € maior quando os agressores sdo alunos
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estranhos ao estabelecimento — 90% do pes-
soal presta queixa, indice esse que passa a
53% quando o aluno pertence ao estabeleci-
mento (Horenstein, 1997).

Tais indices podem levar a pensar que a
escola permanece em boa medida um lugar
protegido, qualquer que seja o indicador es-
colhido. Com efeito, se relacionamos o nime-
ro de eventos com o numero de alunos,
constatamos que tal proporcdo é muito pe-
guena: 1999 eventos recenseados para 14 mi -
IhGes de alunos, ou seja uma propor¢do de
0,014%. Podemos comparar esse indicecoma
proporcdo de crimes, delitos e infragdes cons-
tatadas no total da populagdo francesa:estaé
de 6,5% (cerca de 3,7 milhdes de delitos e in-
fracdes para 57 milhdes de pessoas). Tais cal-
culos deveriam, com certeza, ser ponderados
para cima, se, como estimam os diretores de
estabelecimentos (Fotinos, 1995), cerca de
80% dos eventos sdo tratados internamente
pela instituicdo escolar.’” Mas mesmo uma tal
ponderacdo daria indices aindamuitoinferio-
res aos da criminalidade geral. A evolugao dos
indices desde 1993 mostra um aumento bas-
tantesignificativo dos eventos relatados: mas
serd que tal aumento traduz um aumento real
e/ou uma melhor contagem e um aumento da
sensibilidade, que faz aumentar mecanica-
mente as notificacdes? Haveria com o que fi-
car perplexo, pois no mesmo instante em que
a sensibilidade da midia se mostrava muito
grande, um relatério do Procurador Geral
Jourda, analisando a delingiéncia em meio
escolar relativamente a Paris e aos departa-
mentos limitrofes, notava em 1994 uma que-
da bastante significativa (50%) das violéncias
mais graves, contra uma significativa alta dos
“atos geradores de tensBes no cotidiano
(roubos simples, estragos, insultos raciais,

12. Anotada direcdo geral da seguranca publica precisa, alias, que a
delingiiéncia juvenil é mais conhecida que a de adultos, em razéo de
melhor vigilancia. A ponderagdo ndo iria, entéo, obrigatoriamente na
proporcéo da alta.
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violéncias leves)” (Moreau, 1994). Os eventos
recenseados ndo podem dar verdadeiramente
conta da pequena delingiéncia, muito desco-
nhecida e freqlientemente tratada internamen-
te. Mas eles podem ao menos maostrar que 0
problema néo reside atualmente nas categorias
mais graves.

Além desses relatorios oficiais, uma cha-
mada para pesquisas foi lancada em maio de
1994, testemunhando a vontade do Estado em
avancar no conhecimento do problema. Tal
chamada foi iniciada conjuntamente pelo Mi-
nistério da Educacdo Nacional (D.E.P.) e pelo
Ministério do Interior (Instituto de Altos Estu-
dos da Seguranga Interior, I.H.E.S.l.). Essa as-
sociacdo incomum mostra que doravante o
problema da violéncia na escola é concebido
pelas instituicbes como um problema de segu-
rancga publica. Setenta e cinco equipes respon-
deram, 9 foram financiadas e 5 se juntaram a
essas 9. Sete das pesquisas sdo sociologicas.
Ndo se trata aqui de apresentaroconjuntodes-
ses trabalhos, o que ja& se tentou algures
(Fabre-Cornali, 1997), e secom pdsum/livroco-
letivo com resumos dos proprios pesquisadores
acerca de seus principais resultados (Char-
lot-Emin, 1997). Todavia, o papel desses traba-
Ihos na transformacédo de um objeto construido
socialmente em objeto de investigacdes cienti-
ficas é evidentemente essencial, mas, certa-
mente, ndo U0nico, pois outros autores
propuseram, por sua vez, quadros interpretati-
vos (por exemplo, Walgrave, 1992; Dubet,
1994; Bachmann, 1994; Bachmann e Leguen-
nec, 1996; Lepoutre, 1997). NGs nos contenta-
remos em apresentarasdimensdessociolégicas
desses trabalhos.

Pesquisas empiricas e debates
tedricos

Em 1994, pela primeira vez na Franga,
um vasto programa de estudos empiricos é ela -
borado acerca da violéncia na escola. Seu ins-
trumental metodoldgico é extremamente varia-
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do: “relatos de violéncia”, questionarios por
correspondéncia ou diretamente aplicados,
grupos de reflexdo, entrevistas individuais,
pesquisas de vitimacao, anélise secundéria de
dados estatisticos ou de documentos admi-
nistrativos, observacfes etnogréficas e estu-
dos de caso, pesquisa-interven¢do por media-
¢cdo, procedimento global por mediagdo
socioldgica.™

Trata-se, portanto, de uma ruptura me-
todologica real, que é uma maneira de tomar
a distdncianecesséria a construcdodoobjeto.
Todavia, é incontestavel que os trabalhos pu-
blicados recentemente responderam a uma
demanda social e institucional. A pergunta
acercadeumpossivelexagerodosfatosseco-
loca entdo de forma arguta: hd o “fantasma
da inseguranca” a proposito da violéncia na
escola, fantasma esse que faria somente re-
crudescer a demanda social de represséo, o
controle social recrudescido e ilegitimo; os
pesquisadores ndo teriam por seus trabalhos
participado na alimentacdo dessa fantasmati-
ca? A modéstia dos fatos recenseados pelas
estatisticas oficiais poderia, com efeito, levar
arelativizacdodaimportanciadaviolénciaes-
colareadmitiromodelodofantasmasocial. A
maior parte dos trabalhos recentes esta, aliés,
de acor do acer ca do fato de que —sem que de -
vamos por isso subestima-los — a importancia
quantitativa dos crimes e delitos em meio es-
colar é, afinal, restrita (Debarbieux, 1996,
Facy, 1997). O arrebatamento pela midiaéin-
contestavel e nos estabelecimentos certos ob-
servadores notam a tendéncia real em utilizar
a “violéncia” como desculpa repressiva e imo -
bilista (Debarbieux,1996,p.60;Payet, 1997).
Contudo, o modelo do “fantasma da insegu-
ranca” pode ser matizado em varios pontos:
nao consideracdo das vitimas e da relevancia
do indice desconhecido — pela ndo declaracéo
dos delitos —, incapacidade de dar conta do

13. Para ndo tornar o texto pesado descreveremos nas notas as
escolhas metodoldgicas dos diferentes estudos.

EricDEBARBIEUX. Avioléncianaescolafrancesa: 30anos...



gue compde a maior parte da delinqiiéncia
atual na Franca, vale dizer, a pequena delin-
gléncia, e impossibilidade de pensar a desor-
dem no cotidiano, que deteriora a vida de
certos estabelecimentos escolares.

N&o é porque uma vitima é estatistica-
mente rara, que ela ndo tem importancia, e seu
sofrimento cria a obrigagcdo moral de responsa-
bilizacdo por ela. A pesquisa de Horenstein
(1997),"* médico psiquiatra na MGEN, lembra,
alids, relativamente aos docentes, que onde 0s
riscosdevitimacdosdomenores—nosestabele-
cimentos favorecidos — o traumatismo sofrido
pelos queixosos &€ muito mais significativo.
Com o fito de relativizar demais a importancia
guantitativa da violéncia, corre-se o risco de
encerrar as vitimas em sua culpabilidade e em
seu siléncio. Na sociologia francesa do desvio,
bem como na sociedade francesa em geral,
adotar o ponto de vista das vitimas tem sido
muitas vezes dificil. O modelo da “violéncia
simbdlica” e ainda mais o da violéncia politica-
mente reacional fazem freqlentemente das vi-
timas os culpados do que sofreram: tal é
verdade ainda no caso em que o professor agre -
dido é estigmatizado como “mau professor”.

Além disso, o “indice desconhecido” da
vitimagdo esta ligado a propria producdo dos
dados estatisticos oficiais, diretos ou indiretos
(Facy e Henry, 1997) e somente a pesquisa de
vitimagdo pode permitirreduzi-lo. CarraeSicot
(1996, 1997)* ensaiaram tal pesquisa no de-
partamento do Doubs e, no que diz respeito ao
racket, por Debarbieux (1996). Horenstein
(1997) escolheu, por sua vez, pesquisar junto
aos docentes as préprias vitimas, o que em si é
ja uma alteracdo de perspectiva. As pesquisas
epidemioldgicas revelam igualmente informa-
¢cdes interessantes, por exemplo a ampla pes-
quisa de Choquet e Ledoux (1994, p. 155-173),
gue mostra que um em cada seis jovens reco-
nhece ter sido vitima de violéncias fisicas. A
amostra do departamento do Doubs revela
4,3% de alunos praticantes do racket (Carra e
Sicot, 1997, p. 70), enquanto a amostra nacio-
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nal da pesquisa Debarbieux revela 9% (Debar-
bieux, Dupuch e Montoya, 1997, p. 30). Tais
trabalhos sdo ainda pioneiros, pois, ao con-
trario de outros paises europeus, nenhum es-
tudo sistemético das vitimacdes foi
conduzido em nosso pais. Ao se optar por ou -
vir as vitimas, as pesquisas convidam assim a
primeira inversdo epistemoldgica. Essa inver-
sdo altera ndo apenas o modo de abordagem
da violéncia na escola, mas também sua defi-
nicdo. A “violéncia simbdlica” invisivel, tal
como foi teorizada por Bourdieu e Passeron,
permanece um modelo subjacente, explicativo
em muitas pesquisas. Mas um outro ponto de
vista é privilegiado, que considera que a vio-
[énciaéinicialmente“oqueeuconsiderocomo
tal” (Debarbieux, 1991; Carra e Sicot, 1996).
N&o se trata aqui de uma posi¢do subjetivistae
solipsista, mas de uma tentativa de agrupar se-
gundo categorias sociais e ordenag@es institu-
cionais os fatos qualificados de violéncia pelos
proprios atores sociais que 0s sofrem, 0s ope-
ram ou sdo deles testemunhas (ver também
Coslin, 1997). A variabilidade dessas qualifica-
coes é significativa, elas diferem tanto entre
alunos e docentes quanto entre docentese ad -
ministracdo, por exemplo (Ballion, 1996).
Entretanto, se, por um lado, todos os atores

14. Essa pesquisa tenta analisar sob a 6tica da salde mental as
reacOes de stress pds-traumaticas dos docentes vitimas de agressdes
fisicas ou de ameacas graves. O material é constituido de 269
processos agrupando dados sociodemogréficos, um relato de agresséo,
dados médicos dos impactos do traumatismo e alteragdes cognitivas,
assim como avaliagdo do suporte recebido.

15. Carrae Sicot utilizaram a pesquisa de vitimag&o. Transgresses e
infracdes séo captadas do ponto de vista da vitima, considerada um
informante privilegiado. Contudo, seu método permite ir além e emitir
uma visdo do conjunto da “violéncia escolar” em seu departamento.
Para ter acesso ao conhecimento das “vitimas”, era necessario, com
efeito, que aquelas pudessem se declarar enquanto tal. Um primeiro
questionario foi passado a uma amostra de 2.855 colegiais nos 21
colégios (1/10 da populagdo do departamento), depois um segundo
questionario a 1.300 colegiais de 13 colégios sorteados entre os 21 e,
finalmente, 350 alunos responderam a um segundo questionario. Esses
350 se reconheciam como vitimas. O questionario foi aplicado pelos
pesquisadores a cada série, sem que qualquer pessoa do
estabelecimento estivesse presente. As séries retidas: uma por nivel,
mais as 425 AS, as 3% e 42S techno, as SES. O tratamento dos dados foi
realizado por andlises univariadas, bivariadas e AFC.
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aceitam considerar as violéncias em termos de
Codigo Penal, por outro lado, é certamenteso-
bre as violéncias pequenas, cotidianas, que o
debate é mais vivo, em torno da nogéo de inci-
vilidade. De fato, as pesquisas de vitimacéo de-
monstram que, se um nimero néo derrisério de
alunos e docentes sdo vitimados, na imensa
maioria dos casos o que é considerado como
violéncia ndo emerge meramente do Cddigo
Penal, mas se agrupa sob as categorias coémo-
das da “violéncia verbal”, ou até mesmo sim-
plesmentedo“clima”ouda“faltaderespeito”.

Para pensar tal representacdo de uma
“degradagdo do clima escolar”, uma segunda
inversdo epistemoldgica foi ensaiada por De-
barbieux (1996a, 1996b, 1997), que transpde
para a escola a demonstracdo feita por Roché
(1993, 1994, 1996) ao utilizar o conceito nor-
te-americano de incivilidade, conceito esse que
ja havia sido empregado por Payet (1985,
1992) e é aceito pela maior parte das equipes
de pesquisa (Ballion, 1996, 1997; Carra e Sicot,
1997; Facy, 1997), mas rejeitadapor outrosau-
tores dada sua imprecisdo (Bonnafé-Schmidt,
1997, Ramognino et al., 1997). Podemos pen-
sar que é um conceito provisorio — aguardando
superacdo— mascomodo.Atraducdodetextos
fundadores, tal como o célebre Broken Win-
dows, de Wilson e Kelling*® (IHESI, 1994), os
trabalhos e sinteses de Roché (1993), de La-
grange (1995) contribuiram amplamente para
engendrarumamudancadeparadigmanopen-
samento francés acerca da inseguranca por
meio desse prisma da incivilidade. Se os crimes
de sangue regrediram massivamente nos ulti-
mos dois séculos, as estatisticas criminais mos-
tram, h& quase trinta anos, que o aumento da
pequena delingiéncia é uma tendéncia forte da
sociedade francesa (Louis Dirn, 1990). As inci-
vilidades sdo, de inicio, essa pequena delin-
gléncia e, enquanto tal, sdo muitas vezes
penalizaveis, qualificdveis. Ora, perto de 80%
dos eventos de pequena delingiiéncia néo re-
sultam em elucidacdo, ndo por negligéncia po-
licial, mas porque a delingliéncia mudou
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estruturalmente. As vitimas de tais pequenos
delitos ou infracdes retém desses eventos a
impressdo global de desordem, de violéncia
num mundo mal regulado. O modelo psi-
co-socioldgico da inseguranca como “fantas-
ma” é entdo questionado: longe de ser uma
inquietacdo injustificada num periodo de ra-
refacdo do crime, a inseguranca esté ligada a
microvitimacdes, que ndo podem ser tratadas
pelos poderes publicos. Além disso, tais even-
tos ndo sdo necessariamente penalizaveis,
mas, mesmo em suas formas mais inofensivas,
sdo intolerdveis, pelo sentimento de
nao-respeito que induzem naquele que 0s so-
fre. Na escola isso se traduz por uma grave
crise de identidade, tanto entre alunos quan-
to entre docentes e o termo mais nodal nos
discursos é exatamente o de “respeito”, sem o
qual ndo hé prestigio, nem identidade social
sélida (Dhoquois, 1996). A vitimacdo mais
frequente, descrita pelos alunos da pesquisa
do Doubs, €, alids, de muito longe a “falta de
respeito” (Carra e Sicot, 1996). Ha igualmente
consenso sobre o fato de que néo se deve uti-
lizar a incivilidade para subestimar a impor-
tancia da inseguran¢a sentida. Muito pelo
contrario. Tudo impele a tomar seriamente a
incivilidade, considerando-se que nao ha so-
lu¢do de continuidade entre aquela e a infra-
¢do, e 0 que se revela é uma grave degradacéo
do clima de certos estabelecimentos, que 0s
pGe na fronteira entre a incivilidadee o delito.
As incivilidades sdo um dos fatores explicati-
vos essenciais em relagdo ao “clima dos esta-
belecimentos”, elas permitem, por exemplo,
explicar essa observagdo de Dubet (1991, p.
144): “O clima de indisciplina é, paradoxal-
mente, mais nitido que os incidentes que o

16. Esse texto desenvolve a famosa metéfora do “vidro quebrado”,
segundo a qual, se um vidro é quebrado numa janela, os outros ndo
tardardo a sé-lo se ndo se conserta-lo. Trata-se de um prolongamento
dos trabalhos ja antigos de Zimbardo (1969), Wilson (J.Q.) e Kelling
(G.L.), Broken Windows, The Atlantic Monthly, marco de 1982, p. 29-38
(trad. Francesa em Les cahiers de la sécurité intérieure, 1994, n. 15, p.
163-180).
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fundam(...)Aviolénciapairaeameaca, maisdo
que é real”. Aincivilidade per mite pensarasmi-
crovioléncias que, se acumulando, tornam ina-
bitavel o mundo dos homens.

A incivilidade ndo deve, portanto, servir
para minimizar a violéncia e a delinquéncia.
Contudo, tambémnaodeveservirparasuperes-
timé-la, ao generaliza-la, nem para aliviarare -
presentacdo de inseguranca de um possivel
exagero, ou para confundir todo questiona-
mento da ordem com uma desordem intolera-
vel, insensata, resultando no crime ou no
delito. Debarbieux (1996, p. 75 e ss.) mostrou,
alids, que a degradacdo do clima néo era geral,
nem necessariamente dramética, tendo os alu-
nos ainda, como quer que seja, uma confianca
massiva na escola (ver, para a posi¢do inversa,
Dubet e Martucelli, 1996). O uso excessivo da
nogdo de incivilidade corre o risco de acarretar
uma sobrequalificacdo das desordens escolares
e de esvazia-las de sentido, na mesma medida
em que se refor¢a um culturalismo xen6fobo. A
incivilidadeque se revela na escola ndo deve ser
pensada sob a forma do conflito “barbaros” X
“civilizados”: a incivilidade n&do é a néo-civili-
zagdo, nem simplesmente a “mé educacao”. Ela
é conflito de civilidades, mas ndo um conflito
de civilidades estranhas umas as outras e para
sempre irredutiveis e relativas. H4, antes, troca
e oposicdo de valores, de sentimentos de perti-
néncias diversas. A incivilidade poderia mesmo
serape nasaformade base dasrela¢besdeclas-
se, exprimindo o amor frustado por uma escola
gue ndo pode manter as promessas igualitarias
de inser¢do.Atotalidadedaspesquisassociold-
gicas conduzidas insiste, portanto, sobre essa
ligacdo entre violéncia escolar e desigualdades
sociais.

“A incivilidade” néo é o incivismo. A vio-
Iéncia escolar é uma resposta desajeitada, fre-
glientementeineficaz,aoincivismodesigualdo
mercado escolar e urbano. Esse “mercado” esta
ligado as estratégias de manutencéo social dos
pais de classe média que escapam da escolapo-
pular (Tripier e Léger, 1986). A escola nédo é
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Gnica e o jogo de escolha da “boa escola”
(Ballion, 1991) pde em questdo bem mais o
igualitarismo republicano que as violéncias
dos incluidos na exclusdo (Dubet, 1996): a
massificacdo, num contexto de desemprego
global dentre os que tém menos de 25 anos,
nao pode ser assimilada a uma democratiza-
cdo. Para Peralva (1997) e para muitos auto-
res (por exemplo: Dubet, 1994; Payet, 1995;
Ballion, 1997), a massificacdo produziu uma
diversificacdo e complexificacdo das atitudes
face a escola e ao trabalho escolar, rompendo
o fundamento “meritocratico” e republicano
da escola. Prost (1992) mostrou bem como a
um sistema abertamente desigual — o prima-
rio para as classes populares, o liceu para os
herdeiros — sucedera uma escola em que a es-
tratificacdo social se encontrava paradoxal-
mente legitimada por uma visibilidade nova
dos processos de selecdo: “A reforma dos co-
légios ndo somente consolidou a estratifica-
¢do social, como legitimou-a, visto que a fez
repousar sobre critérios aparentemente esco-
laresendomaisclaramentesociais”.Podemos
ver bem, portanto, na modifica¢do da compo-
sicdo social do publico escolar a origem das
desregulacdes, como j4& em 1967 analisava
Testaniére. Para Peralva,apartirdamassifica-
¢do o fato de ser excluido da escola significa,
na experiéncia dos jovens, ser excluido da so-
ciedade, o que implica uma mudanca do sig-
nificado do julgamento escolar, que se torna
julgamento sobre a existéncia, oqual é “para-
lisado pelo processo de dualizacdo que atinge
a sociedade francesa”. Dai a passagem ao ato
violento. Uma grande parte da violéncia €
para ela, portanto, relacional e ndo delituosa.
E essa também a analise de Ramognino
(1997), que examina, como outros autores, 0
papel da orientacdo e das classes de niveis
(Payet, 1995; Montoya, 1994; Debarbieux,
1996).

17. Peralva desenvolve sua argumentacéo a partir de um estudo de
caso num colégio da periferia parisiense.
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Segundo Peralva, a violéncia, conforme a
visdo dos alunos, é motivada, inserindo-se
numa logica de afrontamento e protesto. O que
é, alids, uma das causas da impossibilidade de
tratar o problema pela eliminacdo dos nucleos
duros: o sentimento de injustica ndo depende
disso e o terreno de conflitos mais sensivel sdo
a avaliacdo e a orientacdo. A Idgica de resistén-
cia se manifesta sob variadas formas, muitas
vezes violentas, para reduzir a influéncia do
julgamento escolar negativo entre 0s sujeitos
envolvidos. Peralva acompanha as anélises de
Dubet (1994), segundo as quais certas violén-
cias se inserem num registro “anti-escolar”.
Elas manifestam resisténcia & imagem negativa
gue a escola pode propagar a certos alunos e
sdo expressdo de uma espécie de “raiva”, cons-
tituindo-se na “Unica maneira de alguém néo
se identificar com as categorias difamatérias da
relegacdo” (Dubet, 1994, p. 25). Ballion®(1997)
nota que a distribuicdo social diferenciada é
também difragdo do sentido que construia o
acordo escolar. O enfraguecimento do sentido
da escola (Charlot, 1987, 1994; Debarbieux,
1994) implica o desaparecimento do consenso
em torno do quer dizer a “lei”. Essa dificuldade
em dizer e fazer a lei esté ligada a eroséo ideo-
l6gica do consenso que permitia “o implicito
das relagdes partilhadas”, que fundamentava a
disciplina “suave” e as “negociacdes” (Peralva,
1997). Ballion mostra que um consenso cultu-
ral sobrevive em “alto nivel”, permitindo clare-
za e legitimidade na imposicdo da regra.® De
modo contrario, na periferia desfavorecida da
grande cidade dominaria a ruptura cultural. E
nesse tipo de estabelecimento que as vitima-
¢cOes sdo mais fortes e as transgressdes (salvo
roubo e drogas) mais presentes (trés vezes mais
gue nos liceus médios).

Os trabalhos recentes confirmam pois,
amplamente, certos modelos mais antigos.
Numa vasta pesquisa comparativa, interrogan-
do mais de 14.000 alunos e 600 docentes e
responsaveis pedagdgicos, a equipe de Debar-
bieux (1996)*° pdde mostrar que a “violéncia” é
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amplamente dependente das condigdes
sociodemograficas da populacdo escolar
abrigada: quanto mais os estabelecimentos
abrigam populagdes socialmente desfavoreci-
das,* mais frequientes sdo os delitos e infra-
¢des, mais o clima é degradado, mais o
sentimento de inseguranca predomina. Hé&
uma ligacéo direta entre 0 aumento do senti-
mento de inseguranga e a vitimagéo real ou,
para ser mais preciso, o conhecimento de viti-
mas, numa “rede de vitimagdo” (Grémy,
IHESI, 1996); a inseguranca esta muito

18. A pesquisa de Robert Ballion foi conduzida por dois eixos
metodol6gicos. Uma investigagao qualitativa em cerca de 30 colégios e
liceus, nos quais se procedeu a entrevistas individuais e em grupos e
onde se instalaram grupos de reflexdo. Uma pesquisa com
questionarios, realizada na primavera de 1995, tomou 92 liceus (70 LGT
e 22 LP), distribuidos por 12 academias. Em cada estabelecimento
questionarios foram enviados ao diretor, ao CPE, a professores (seis por
estabelecimento, escolhidos pelo diretor) e a alunos (também seis,
escolhidos entre delegados, alunos considerados “dinamicos”). 88
diretores responderam, 149 CPE, 464 professores, 460 alunos, isto &,
1.161 pessoas.

19. Pensamos certamente nos “verdadeiros alunos de liceu”
descritos por Dubet em Os alunos de liceu, Paris: Le Seuil, 1991, pp.
34-56. Carra et Sicot, 1996 (op. cit. p. 14), sugerem que podemos
pensar, em termos da perspectiva aberta por Dubet e fazendo a sintese
com os trabalhos de Testaniére, que os “verdadeiros alunos de liceu”
encarnam o ideal escolar e os “bons alunos de liceu” incorporando o
sentido do programa e do trabalho eficaz encarnam a “bagunca
tradicional”. “Violéncia, desordem andmica sendo, antes, algo dos
novos alunos de liceu”.

20. A equipe Debarbieux ambicionou uma viséo a0 mesmo tempo
global e local, constituindo uma amostra idealtipica de cerca de 100
estabelecimentos e neles aplicou questionarios em mais de 14.000
alunos e 600 profissionais. Esse questionario tenta medir o “clima
escolar” dos estabelecimentos por meio de diversos indicadores:
relagbes adultos/alunos, relaces entre alunos, violéncia e
agressividade observadas, locais agradaveis e desagradaveis. Ele inclui
também uma pesquisa de vitimacdo baseada no racket. De fato, tal
equipe, ao invés de buscar um “conceito da violéncia”, procura
construir “indicadores™, isto é, pontos de vista parciais, que permitam
captar a “violéncia” tanto de um ponto de vista “vivido”,
fenomenoldgico, quanto objetivo (0s delitos) ou enquanto “sentimento
de violéncia”. Ao interrogar individual e coletivamente os atores, a
abordagem se faz mais qualitativa e, finalmente, é nos grupos de
mediacdo socioldgica que a abordagem integra mais os atores no
processo de pesquisa.

21. Essa equipe adapta para caracterizar 0 constructo social dos
estabelecimentos o indice de Precariedade Escolar proposto pela D.E.P.
(Rondeau-Trancart, loc.cot.): indice de alunos cujos pais sdo CSP
desfavorecidos, indice de alunos estrangeiros, indice de alunos com
mais de dois anos de atraso.
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presente e de maneira acentuada nas zonasur -
banas dificeis e nas fileiras segregativas. Senti-
mento de violéncia e exposi¢do ao risco sdo
socialmente desiguais e correlatos a exclusdo
social e escolar.”” Estabeleceu-se um consenso
entre os pesquisadores acerca da importanteli-
gacdo entre violéncia e exclusdo interna pela
pratica, freqlientemente oculta, das classes de
niveis no colégio (Payet, 1995; Ramognino,”
1997). Payet® mostra como paulatinamente se
constitui a segregacdo escolar: mixofobia entre
alunas “européias” e alunos maghrebins®™, es-
colha das opg¢des mais valorizadas para os fi-
Ihos da classe média, etc. Como Debarbieux e
Tichit (1997), ele mostra o quanto o regimere-
pressivo é étnica e socialmente marcado, con-
tribuindo para a construcdo de uma carreira
delingliente para certas categorias de alunos,
aplicando uma mascara etnicizante sobre essas
relagdes de classe, num processo de designa-
cdo/autodesignacdo das populagdes envolvi-
das. A etnicizagdo da violéncia na escola
aparece em certos pesquisadores como um dos
elementos mais inquietantes para o pactoesco-
lar republicano, ndo no sentido de uma “vio-
Iéncia étnica”, ligada a tragos culturais
pré-formados, mas no sentido de uma diferen-
¢a imposta e, finalmente, identitariamente rei-
vindicada (ver também Barrére e Martuccelli,
1997; Lorcerie, 1996). A experiéncia social dos
filhos de imigrantes e seus pais se constroi me-
nos sobre uma diferenca cultural que sobre
uma experiéncia de estigmatizacéo e de relega-
¢do. A resisténcia dos alunos nas classes ruins,
em vez de exprimir a tentativa do retorno as
origens, assume uma dimensdo “de etnicidade
reativa” e mesmo “oposicional”, por dificulda-
de de acesso ao jogo social. A etniciza¢do da
violéncia na escola é explicada pelos atores da
violéncia dos alunos como estandoligada a sua
“cultura”; o risco de desvios xen6fobos e racis-
tas é consideravel na escola, da mesma forma
gue no conjunto da sociedade francesa.

As causas da violéncia nédo sdo para a
maior parte dos pesquisadores simplesmente
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externas aos estabelecimentos escolares, con-
forme o modelo da escola sitiada e agredida.
Com efeito, ao insistir sobre as correlagfes da
violéncia com os fatores socioeconémicos, a
pesquisapoderia nutrirarepresenta¢dodeum
“handicap socioviolento”, acarretando um
desencorajamento fatalista, ou nutrir a ima-
gem de uma escola-santlario, assaltada por
barbaros, imagem que faz sentido numa so-
ciedade em que a xenofobia estd amplamente
presente. H4, por vezes, evidéncias que mas-
caram realidades implicitas. Tal é o caso da
externalizacdo da violéncianaescola(quepo-
deria provir somente de jovens “de coloracdo”
das periferias dificeis), que oculta o papel da
instituicdo na producdo do fendmeno (Payet,
1997). Certamente uma parte consideravel
das violéncias recenseadas é consequiiéncia de
elementos externos e a criacdo do “delito de
intrusdo” tenta responder a isso. Entretanto,
0s intrusos sdo relativamente raros e a maior

22. A ligagdo racket-exclusdo é sensivel também em outra
desigualdade de exposicéo ao risco, desigualdade essa que pareceria,
por sua vez, estar relacionada a idade se nos contentdssemos com uma
leitura rapida dos dados. Encontramos, na verdade, as vitimas, antes,
na categoria dos 12 e 13 anos, na 62 e na 5% e os vitimadores na
categoria dos maiores de 15 anos. Mas a idade esta longe de explicar
tudo. De fato, os alunos “em dia” na 6% mais comuns nos
estabelecimentos de favorecidos, ndo sdo mais vitimas de racket que
0s outros (média = 6%, 11 anos = 5,7%). Os alunos que mais praticam
0 racket sdo os de 17 anos ou mais, particularmente presentes (8,6%
contra 5% em média) nas fileiras de exclusdo. Da mesma forma, a série
em que o racket mais incide é a 6% SES, com um aluno vitimado a cada
dez: vitimas e vitimadores estdo na mesma estrutura segregativa.
23. Ostrabalhos do LAMES dizem respeito a 82 “relatos de violéncia”
recolhidos em trés colégios marselheses, escolhidos ndo nos bairros do
norte, mas do centro de Marselle.

24. Jean-Paul Payet empreende sua longa pesquisa etnografica se
instalando durante um ano num colégio da periferia de Lyon. Essa
abordagem etnografica e interacionista ndo pretende a generalizagéo.
Todavia, como ele nota, a importancia do trabalho cumulativo
conduzido em dez anos permite fazer emergir uma realidade mais
contraditoria e ambigua que métodos mais formais nivelam demais.
Sua pesquisa levou um ano escolar, ao longo do qual procedeu a
observag&o durante um ou dois dias por semana em diferentes locais do
estabelecimento. A esse material se acrescentam observagdes
ndo-focalizadas, observagdes de reunides e conselhos de classe, de
reunifes semanais de ajuste da equipe de direcdo e de educacéo,
entrevistas e a coletanea de documentos “enddgenos” escritos.

25. Designa 0s estrangeiros provenientes do Maghreb, regido do
norte da Africa (nota do tradutor).
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parte do tempo ndo sdo “verdadeiros” des-
conhecidos. Na pesquisa de Syr (1996, 1997),
queestudaosprocessosdeprofessoresdeclara-
dos vitimas, numa academia muito sensivel,
ndo existem sendo 33 casos recenseados. O
agressor, em 88% dos casos, € um maior, um
pai de aluno em 55% dos casos. Mesmo no caso
em que o0 agressor ndo € um pai, nota-se que
em 85% das dendncias h4, na realidade, uma
ligacdo entre autores e vitimas. Muitasvezesos
alunos estdo presentes como “agressores
mediatos”, usandoaapresentacdodoincidente
aos pais para fazé-los reagir e agredir o profes-
sor. Mais do que a imagem de invasdo, Ballion
(1997) propde a imagem “de esponja” do meio
nos liceus de zona urbana deserdada. Ballion
critica de modo veemente a abertura dos esta-
belecimentos em relagdo ao meio social, por
esta ameacar “a ordem social” (Ballion, 1993).
Esse tipo de abordagem faz, pois, dos compor-
tamentos a-escolares o prolongamento das
condutasjuvenis no bairro. Contudo, a escolase
acha entdo desresponsabilizada, sendo a origem
da violéncia voltada para a periferia ou para o
préprio jovem. O debate cientifico € também um
debate estratégico fundamental, e é dificil dar
conta das opc¢des ideoldgicas pessoais e escolhas
cientificamente fundadas: sera4 necessario “cor-
tar” a escola do bairro, protegé-la das agressdes
exteriores? Ou entdo é, ao contrario, na parceria
real com os moradores que jaz a solucdo? A
escola deve ser uma escola do bairro ou uma
escola no bairro (Debarbieux, 1994)? As causas
das violéncia escolar sdo puramente externas ou
0 estabelecimento de ensino tem sua parte de
responsabilidade?

De fato, a maioria dos pesquisadores es-
tuda em profundidade as dimensdes internas
ao estabelecimento, dimensdesessasqueexpli-
cam sua maior ou menor porosidade a agres-
sdo. Essa porosidade é, por sua vez, até mesmo
diretamente responsavel pela violéncia engen-
drada a partir das caracteristicas do esta-
belecimento (Ballion, 1997; Payet, 1995; De-
barbieux, 1996a/b, 1997; Carra e Sicot, 1996,
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1997; Pain, 1996). Walgrave (1992) ressalta
que a escola tem “um efeito causal inegavel”
sobre a origem da delingliéncia. Segundo ele,
é, antes de tudo, a “atmosfera sociocultural
da escola, composta pela totalidade de valo-
res, atitudes e comportamentos comuns” —
gue poderiamos nomear clima escolar — que
vai ser discriminante. E uma nova direcdo de
pesquisa.Atéaqui“oefeito-estabelecimento”
tinha sido estudado na Franca, sobretudo na
producdo das competéncias escolares (por
exemplo, Cousin, 1993; Grisay, 1993). Con-
trariamente aos resultados recentes relativos
a essas aquisicbes (Bressoux, 1995), parece
amplamente que, no que concerne a “violén-
cia”, o efeito-estabelecimento prevalece so-
bre o efeito-classe, a ordem global sendo or-
dem em comum. Os espacos fora da classe
sdo, alids, os mais “perigosos” e 0s menos re-
gulados pelos adultos. Todavia, o efeito-clas-
se e o efeito-fileira sdo muito sensiveis
(Montoya, 1994; Payet, 1995). Debarbieux e
Tichit (1997a) recusam-se, alias, a opor uma
dimensdo a outra no colégio: o efeito-classe
estd ligado a politica global do estabeleci-
mento, que gera a heterogeneidade pela
constituicdo de classes de niveis ou a orienta-
cdo em fileiras segregativas. O efeito-classe é,
pois, de fato homotético ao efeito-estabeleci-
mento, que relega e acumula os alunosem di-
ficuldade em classes “panela de pressdo”
(Montoya, 1997).

Na linha da Effective school literature,
a pesquisa francesa procura doravante identi-
ficar sistematicamente as caracteristicas que
explicam uma melhor resisténcia dos estabe-
lecimentos escolares & violéncia, ou uma
maior exposi¢cdo ao risco, ambas as coisas
sendo iguais, por outro lado, no plano socio-
[6gico. Numa primeira aproximagdo podemos
dizer que essas pesquisas reencontram em
boa parte os resultados das pesquisas an-
glo-saxds antigas, tais como ja haviam sido
expostas no relatdrio Selosse (1972, Pain e
Villerbu, 1996), ou ainda os trabalhos mais
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recentes dos Gottfredson (1985, ver também
Hellmann e Beaton, 1986). As caracteristicas
“fisicas” (tamanho, efetivo) e humanas dos es-
tabelecimentos sdo examinadas. Parece, por
exemplo (Grisay, 1993; Debarbieux, 1996), que
o efetivo do estabelecimento desempenha um
papel consideravel nos estabelecimentos cuja
populacdo é mais desfavorecida, o que pode
apoiar a politica de “discriminacdo positiva”
das ZEP. O papel do diretor do estabelecimen-
to, a importancia da mobiliza¢do e da coesdo
das equipes, a parceria interinstitucional sdo
elementos essenciais. Os conflitos entre adul-
tos (Pain, 1993a,1993b; Debarbieux, 1994) pa-
recem contribuir para a desregulacdo da ordem
escolar, que ressurge fortemente no clima da
escola e in fine na violéncia em todas as suas
formas. Os espacos “intermedidrios” tornam-se
nesse caso espagos de alto risco. As determinan-
tes macro-socioldgicas da violéncia escolar séo,
pois, massivas, mas ndo devem impedir a refle-
X80 interna,queescapaatualmenteasobrecriti-
ca dos anos 1970. Tal reflex@o considera, antes,
gue h& uma real liberdade dos atores e que a
acdo permanece possivel. Sobretudo ao mostrar
a existéncia dos efeitos-estabelecimento, ela
rompe com a falsa evidéncia da relagdo de cau-
salidade entre pobreza, imigracao e violénciaes-
colar. Contribui para desconstruir a crenca
fatalista no “handicap socioviolento”.

Se as pesquisas francesas acompanham as
anglo-saxas, ndo é menos verdadeiro que séo
identificadas particularidades franco-francesas,
gue se explicam em parte pela historia de nossa
escola publica. As comparagfes internacionais
evidenciam bem as particularidades (French
American Foundation, 1996; Body-Gendrot,
1997; Barrier e Pain, 1997). Desse modo, os tra -
balhos psicolégicos comparativos do canadense
Laurier Fortin e do francésDaniel Favre(Fortine
Favre, 1997) permitem propor um modelo mul-
tinivel, ordenando as variaveis que prenunciam
problemas de comportamento (Fortin e Bigras,
1996; ver também Coslin, 1996, 1997), modelo
esse que parece a0 mesmo tempo coerente com
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as variaveis estudadas nas pesquisas sociologi-
cas (importancia do sexo, da idade, do atraso
escolar, etc) e aplicavel tanto ao publico fran-
cés quanto aos publicos norte-americanos en-
volvidos. Contudo, e tal é importante numa
perspectiva socioldgica, os alunos franceses
parecem mais “dogmaticos” e “agressivos”,
com um baixo nivel de auto-afirmacdo. Pode-
riamos pensar que o modelo francés universa-
lista é mais conformista que os modelos
diferencialistas anglo-saxdes. E pelo menos
um dos ensinamentos que se pode tirar da pes-
quisa de Pain e Barrier (1997).”° A escola pode-
ria, ao final dessa pesquisa, ser qualificada de
“lugardeeducacdodemocratica”naAlemanha
e na Inglaterra, ao passo que tratar-se-ia, na
Franca, de um “lugar de ensino”. Entretanto, a
abordagem estritamente culturalista pode ser
guestionada,pois ndo leva suficientemente em
conta o fato de que as sociedades modernas
sdo estratificadas e contraditorias.

Por exemplo, se Sophie Body-Gendrot
(1993, 1996, 1997) mostra bem que a socieda-
de americana esté efetivamente fundada nos
valores do liberalismo, ao contrario da socie-
dade francesa, que estd fundada na preocupa-
¢do com a igualdade, ela mostra igualmente
gue esse quadro deve ser objeto de mediacdes.
Certamente a sociedade americana é profun-
damente dualizada, as criancas negras e hispa-
nicas séo vitimas de um sistema econdmico
gue marginaliza os mais pobres, naturalizando
sua violéncia, apelando para uma repressdo
crescente,” que é uma tendéncia forte nos
EUA. Todavia, Body-Gendrot mostra que ini-
ciativas individuais e coletivas, por meio de
programas comunitarios de prevenc¢do, tém

26. Geograficamente, foram tomadas no caso da Franga: os Yvelines,
0s Hauts de Seine; para a Alemanha: a Sarre; para a Inglaterra: a regiéo
de Bristol. Entre os 12 estabelecimentos tomados, 10 foram objeto de
aplicacdo de questionarios, o que da 1.307 questionarios/alunos para
245 questionarios/adultos. Foram realizadas monografias.

27. 0Os jovens americanos tém duas vezes mais chance de serem
presos se provierem de um meio dito pobre. Houve, nesses cinco
Gltimos anos, um aumento de 56% de encarceramentos de jovens nos
EUA.

183



permitido aos EUA acumular um importante es-
toque de experimentacgdes eficazes nos bairros
em dificuldade. A implicagdo dos pais na escola
€ uma constante nessas experiéncias. Para ten-
tar circunscrever os fenémenos da violéncia nos
bairros dificeis, certos programas optaram por
desenvolver “a dindmica do bairro, a inser¢éo
dos pais e 0 quadro de vida das criangas e dos
adolescentes, a fim de permitir, depois, a insti-
tuicdo desenvolver, coletivamente, providéncias
inovadoras em termos de prevencdo”. Longe da
abordagem “absolutamente repressiva”, outras
formas de abordagem estdo sendo experimenta-
das nos EUA, tais como as técnicas de mediacgéo
ou de resolucdo de conflitos que Bonna-
fé-Schmitt (1992, 1997) tenta adaptararealida-
de francesa® e que parecem permitir reduzir os
indices de violéncia. De modo oposto, na Fran-
¢a os pais de alunoseacomunidadeemsentido
amplo sdo frequientemente intrusos, particular-
mente mal aceitos (Payet, 1992; Debarbieux,
1996; Dubet et al., 1996). A politica das Comis-
sdes de meio social dificilmente mobiliza os mo -
radores, sendo, antes, considerados parceiros
tanto outros servigos publicos quanto os assis-
tentes sociais. Uma das grandes diferencas entre
os EUA e a Franga “diz respeito ao fato de que a
Ameérica tem programas, ao passo que noste mos
servicos publicos” (Body-Gendrot, 1997). E o
apelo ao Estadopararegularosproble masdessa
“ordem publica” que constitui a civilidadeé, tal -
vez, uma tentacdo francesa constante (Roche,
1996), remetendo a civilidade a especialistas,
tais como os Conselheiros Principais de educa-
¢do, cuja funcaoéunicanaEuropa(PaineBarri-
er, 1997).

A “violéncia em meio escolar” pde em
guestdo o proprio sentido da escola francesa e
de seus atores. Retira sua marca da crise dos
sistemassimbolicosquepermitemaconstrucéo
da identidade (Demailly, 1991). Tais sistemas
simbdlicostémsuaorigemnaconstrucaosocial
da imagem do oficio, a qual necessita de mitos
fundadores. Num pais que se quer aindaa “pa-
tria dos Direitos do Homem”, ndo importa
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quais sejamsuaspraticasacercadaimigracao,
pais em que os professores sdo ainda nutridos
no pensamento das Luzes, como ndo veriam
eles na resisténcia dos alunos aos valores
“universais” de seu ensino o sinal da barbérie
nascente a qual a “fortaleza” deve resistir? O
debate francés sobre a violéncia na escola
francesa, bem como a ocorréncia do discurso
sobre os valores da educagdo, parecem-nos
receber um eco extraordinério porque tocam
na questdo da identidade nacional, que recu-
sa as logicas comunitérias. Esquece-se aqui
gue o universal ndo existe sendo encarnado.
Nd&o se trata de concordar com “0s que ndo
comegam a se inquietar por defender o uni-
versalismo sendo quandoaparecemmovimen-
tos eficientes de protesto contra as lacunas
mais gritantes do universalismo, denunciados
estes logo como dissidéncias particularistas”
(Bourdieu, 1997, p. 93). As pesquisas aqui
apresentadas de modo demasiado resumido
nao dizem, no fundo, que aquilo que é real-
mente “selvagem” na violéncia sdo as desi-
gualdades, desigualdades essas que, por sua
vez, a geram sem, contudo, desculpé-la (Ko-
zol, 1991)? Mas a denudncia das desigualda-
des, ndo obstante til, nada diz sobre a
maneira de gerar essa violéncia e de levar em
consideracdo as vitimas. Estudar comparati-
vamente os “programas” empreendidos nas
outras sociedades liberais pode acarretar uma
nova inversdo epistemoldgica e estratégica
numa sociedade imobilizada em seu projeto
social. Estudo esse que, por sua vez, em nada
inviabilizaoolharcriticoqueosociélogodiri-
ge a essas sociedades.

28. Seis estabelecimentos foram tomados em duas ZEP da academia
de Lyon. Quinze a 20 alunos foram formados na mediagao (8 horas de
estagio) em cada estabelecimento, usando-se o método dos papéis
filmados. Reunibes de supervisdo dos mediadores completam o
dispositivo. Nao se trata de um simples modo de pacificacdo das
relaces escolares, mas muito mais da emergéncia de um novo sistema
de regulagdo social, assentando-se este numa outra racionalidade mais
comunicacional, que faz apelo as nogdes de contrato, confianca e
eqiidade.
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Conclusao

Em trinta anos, o objeto “violéncia na
escola” ampliou-se consideravelmente. Ini-
cialmente dimensdo oculta das baguncas tradi-
cionalmente reguladoras, a violéncia dos
alunos apareceu como resultado da mutagdo
profunda do sistema escolar, que acolhia novos
publicos, menos favorecidos, e faz subitamente
perceptivel sua desigualdade fundamental,
malgrado suas promessas de igualitarismo re-
publicano. A violéncia dos alunos apareceu
como determinada pela violéncia simbdlica da
escola e, enquanto tal, ndo parecia poder ser
tratada sendo pela mudanca global da institui-
¢cdo e da sociedade. No limite, foi concebida
como eminentemente revolucionéria, légica de
resisténcia do proletariado face & escola de
classe. Elemento de uma teoria global da injus-
tica social, durante longo tempo raramente
produziu trabalhos empiricos.
Aseguir,mascaradapelaquestaourbana,
também ndo apareceu como um problema so-
cial em si. Contudo, certo namero de relatdrios
oficiais e os testemunhos de pedagogos e clini-
cos mostraram que, a partir do fim dos anos
1970, o sofrimento de alunos e professores
nessa situacdo podia ser grande nos locais so-
cialmente desfavorecidos. A pesquisa sociold-
gica negou por muito tempo essa dimensao,
relegando-a a um fantasma da inseguranca, o
que significou, afinal, desconsideragdo com as
vitimas. As manifestacdes de alunos de liceu de
1991 e a explosdo na midia que se seguiu acar -
retaram uma nova sensibilidade, a um sé tem-
po,publica,politicaecientifica.A“violénciana
escola” apareceu entdo como um objeto digno
de ser pensado em si mesmo. Por isso o0 “silén-
cio” dos anos 1980 foi reinterpretado como um
erro na construcdo precedente do objeto:
abandonandoomodelolnicodo“fantasma”,a
violéncia cotidiana tornou-se uma preocupa-
¢cdo da pesquisa, permitindo mostrar assim a
construcdo interativa da desigualdade em face
do risco e de seu desenvolvimento na relagéo
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com a exclusdo social. Se 0s sociélogos conti-
nuaram a ligar essa violéncia a desigualdade
social e & questéo urbana, foram, por sua vez,
capazes de sistematizar o papel das caracte-
risticas dos estabelecimentos escolares na
produc¢do — ou prevenc¢do — da violéncia,mos-
trando a eficiéncia de certas culturas de esta-
belecimento. Permitiram, dessa maneira, ndo
pensar as estratégias de acdo apenas em ter-
mos de repressdo, recuo temeroso e desmoti-
vado diante do “santuério”. Examinaram o
proprio sentido da escola, em sua dimenséo
socializante, e, finalmente, fizeram surgir no-
vas dimensdes da triagem social, dentre as
quais os desvios xen6fobos ndo sdo os menos
importantes.

Todavia, uma renovagao de perspectivas
nos parece inevitavel. Uma primeira direcdo de
trabalhos a surgir é aquela da ligagdo entre
violéncia e aquisi¢bes escolares: 0s pesquisa-
dores demonstram que certos estabelecimen-
tos eram mais eficientes que outros na luta
contra a violéncia, mas séo eles, em razdo dis-
so, mais eficientes na transmissdo dos saberes
(Charlot, Bautier e Rochex, 1992)? A “paz so-
cial” ndo significa necessariamente justica es-
colar, e um estabelecimento calmo pode ser
apenas um instrumento de controle social e de
reproducdo das desigualdades. Uma segunda
direcdo é capaz de reorientar ainda mais pro-
fundamente as pesquisas: os trabalhos foram
efetuados sobretudo no interior dos estabele-
cimentosescolares. O estudodasestratégiasde
acdo implantadas focaliza principalmente ato-
res adultos, funcionérios da educacdo nacio-
nal, docentes, administradores, ou entdo
alunos. N&do ha aqui uma outra forma de man-
ter afastado o bairro e seus moradores, e tal
posicdo ndo superestima o papel da escola e
dos professores? Se certos estabelecimentos
sd0 mais ou menos eficientes que outros, ndo
se deve isso também & mobilizagdo ou a des-
mobiliza¢do dos habitantes do bairro em que
estdo localizados? O estudo (critico) dos pro-
gramas “comunitérios” de acdo em outros pai-
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ses e 0 desenvolvimento da parceria escola- cracias liberais dualizadas, conferindo-se, por
familia seriam uma forma de pensar e acompa-  suavez, a mesmadignidade social—esociol6gi-
nhar a mutacdo educativa em curso nas demo- ca — aos diferentes atores da educago.
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