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RESUMO

Este estudo' teve por objetivos caracterizar e comparar ©
desempenho de escolares do ensino publico com e sem dificuldades de
aprendizagem em habilidades fonoldgicas, nomeacdo rapida, leitura e
escrita. Participaram desse estudo 60 escolares de 22 a 42 séries de escola de
ensino particular, distribuidos em seis grupos, sendo cada grupo composto
por 10 escolares, sendo trés grupos de escolares sem dificuldades de
aprendizagem e trés grupos de escolares com dificuldades de aprendizagem.
Como procedimentos, foram realizadas a prova de nomeagdo automatica
rapida, a de consciéncia fonologica e a prova de leitura oral e escrita sob
ditado. Os resultados deste estudo evidenciaram desempenho superior dos
escolares sem dificuldades de aprendizagem em relacdo aqueles com
dificuldades. Os escolares com dificuldades de aprendizagem apresentaram
maior relacdo velocidade/tempo em tarefas de nomeacdo e,
consequentemente, desempenho inferior em tarefas de consciéncia
fonologica, leitura e escrita de palavras isoladas quando comparados aos
sem dificuldades de aprendizagem. Os escolares com dificuldades de
aprendizagem apresentaram comprometimento na relacdo entre as

! Pesquisa realizada com apoio financeiro da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — FAPESP
(processo no 03/14145-9).
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capacidades de nomeagdo e automatizacao dos estimulos apresentados com
a capacidade de acesso lexical, discriminacdo visual, frequéncia de uso dos
estimulos e competicdo para a apresentacdo do menor tempo possivel na
nomeacdo dos codigos necessarios para o estabelecimento do mecanismo de
conversdao fonema-grafema, exigido para a realizacdo da leitura e escrita em
um sistema alfabético como o portugués.

Palavras-chave: leitura, dificuldades de  aprendizagem,
escolaridade.

ABSTRACT

Purpose: characterizing and comparing the performance of students
with and without learning difficulties from the public education in
phonological awareness, rapid naming, reading and writing. Methods: sixty
private students from 2" to 4™ grades participated, distributed into six
groups — each one was composed of 10 students being three groups of
students without learning difficulties and three groups with such difficulties.
As procedure phonological awareness, rapid naming and oral reading and
writing under dictation were used. Results: the results highlighted a superior
development of those without learning difficulties compared to the students
with learning difficulties. Conclusion: the students with learning difficulties
presented a higher score in the time/speed task of rapid naming and,
consequently, lower production in activities of phonological awareness and
reading and writing, when compared to students without difficulties. Thus, a
relation between rapid naming and lexical access is revealed, as well as
between visual discrimination, frequency of word occurrence and
presentation of the code naming needed to do the phoneme-grapheme
conversion process required in the reading and writing in an alphabetic
writing system such as the Portuguese language.

Index terms: reading, learning difficulties, educational status.

- -

RESUME

Cette étude a eu les objectifs de caractériser et de comparer la
performance d'écoliers de I'enseignement public avec et sans difficulté
d'apprentissage dans les habilités phonologiques, la nomination rapide, la
lecture et 1’écriture. 60 écoliers de 2% a la 4% années d'école d’enseigne
particulier, distribués dans six groupes ont participé de cette étude, en étant
chaque groupe composé par 10 écoliers, en étant trois groupes d'écoliers

23

Revista Eletrénica Acolhendo a Alfabetizagdo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitio Oficial: http:/Avww.acoalfaplp.net/


http://www.acoalfaplp.net/

sans difficulté d'apprentissage et trois groupes d'écoliers avec des difficultés
d'apprentissage. Comme procédures, ont été réalisées: la preuve de
nomination automatique rapide, de la conscience phonologique et la preuve
de lecture verbale et de I'écriture sous dictée. Les résultats de cette étude ont
prouvé la performance supérieure des ecoliers sans difficulté
d'apprentissage concernant ceux avec des difficultés. Les écoliers avec des
difficultés d'apprentissage ont présenté plus grande relation vitesse/temps
dans les taches de nomination et, conséquemment, une performance
inférieure dans des taches de conscience phonologique, lecture et écriture de
mots isolés quand comparés a ce sans difficulté d'apprentissage. Les écoliers
avec des difficultés d'apprentissage ont présenté un dérangement dans la
relation entre les capacités de nomination et d'automatisation des
stimulations présentées avec la capacité d'accés lexical, de discrimination
visuelle, de fréquence d'utilisation des stimulations et de concurrence avec
’utilisation d’un plus petit temps dans la nomination des codes nécessaires
pour [l'établissement du mécanisme de conversion phonéme-graphéme,
exigée pour la réalisation de la lecture et de 1’écriture dans un systéme
alphabétique comme le portugais.

Mots clés: lecture, difficultés d'apprentissage, scolarité.
Introducéo

As dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como
obstaculos ou barreiras encontradas por alunos durante o periodo de
escolarizacdo referente a captacdo ou a assimilacdo dos contetdos
propostos. Essas dificuldades podem ser duradouras ou passageiras e mais
ou menos intensas. Podem levar alunos ao abandono da escola, a
reprovacao, ao baixo rendimento, ao atraso no tempo de aprendizagem ou
até mesmo a necessidade de ajuda especializada (REBELLO, 1993; SMITH
e STRICK, 2001).

Um estudo realizado por Pilati (1994) apontou que apenas 43% das
criancas que ingressam no sistema educacional terminam o ensino
fundamental e, dentre estas, apenas 13% ndo lidam com repeténcias, ou seja,
conseguem chegar a oitava série na idade esperada. Mais recentemente, 0s

dados divulgados pelo Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa (2002;
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2004) revelaram que 59% dos alunos do ensino bésico no pais apresentam
rendimento considerado critico ou muito critico e que a taxa de distor¢cdo
série-idade atinge 39% do total de alunos avaliados. No Brasil, ndo ha
estimativa sobre prevaléncia das dificuldades de aprendizagem pelo fato
desta categoria diagndstica ndo se situar no sistema educacional. Entretanto,
a inaptiddo para a leitura afeta de 2 a 8% das criangas em escolas de ensino
fundamental do Brasil (CIASCA, CAPELLINI, TONELOTTO, 2003).

Nesta realidade educacional, existe ainda uma lacuna entre este pré-
diagndstico, que é realizado pelos professores de forma competente e
assertiva, e 0 seu uso ndo como rétulo, mas como um auxilio para o
professor realizar um planejamento de ensino mais adequado a partir do
levantamento das dificuldades de aprendizagem para a minimizacdo das
alteracbes de leitura, escrita e calculo-matematico destas criangas
(CAPELLINI, TONELOTTO, CIASCA, 2003).

Esse estudo comparou o desempenho de escolares em relacdo a
avaliacdo formal e a opinido de professores. As médias do grupo definido
pelos professores como apresentando desempenho inferior foram abaixo do
esperado para o grupo classe, evidenciando o fato de que a opinido desses
profissionais foi fundamental para a identificacdo dos problemas
relacionados a escolaridade.

Estudos recentes demonstram que criangas com dificuldades de
aprendizagem podem apresentar alteracfes em habilidades fonologicas e no
acesso ao léxico mental decorrentes de modificacbes em diferentes niveis do
processamento da informacdo. Ha trés décadas, pesquisas demonstram que a
velocidade de nomeacdo de estimulos encontra-se intimamente relacionada
a velocidade de acesso a memdria de curto prazo e a nomeacdo fonologica,
as quais influenciam diretamente o desenvolvimento da leitura e escrita
(WAGNER et al., 1997; SCHELTINGA, VAN DER LEIJ, VAN BEINUN,
2003; CARDOSO-MARTINS e PENINGTON, 2004; SPRUGEVICA,
HOJEN, 2003; VUKOVIC e SIEGEL, 2006).
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As criangas com dificuldades de leitura apresentam fluéncia de
leitura alterada e problemas com a compreenséo de leitura, em decorréncia
de alteracbes de percepcdo fonolégica e baixa capacidade de
armazenamento de informacdo na memaria de trabalho (VAN DER LEIJ,
MORFIDI, 2006).

Os mecanismos componentes do processamento da linguagem estéo
presentes de forma subjacente ao desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica. Esses componentes, ou seja, a memdria fonolédgica de trabalho e
0 acesso fonoldgico ao Iéxico mental permitem o processamento e a
organizacdo da linguagem. Da mesma forma, eles sdo solicitados pelo
componente executivo central na realizacdo de qualquer tarefa, inclusive nas
de consciéncia fonoldgica e associagdo fonema-grafema (AVILA e
CAPELLINI, 2007).

Com base nisso, este estudo teve por objetivos caracterizar e
comparar 0 desempenho de escolares com e sem dificuldades de
aprendizagem no ensino publico, referente as habilidades fonologicas,

nomeacao rapida, leitura e escrita.
Métodos
Sujeitos

Participaram deste estudo 60 escolares da 2% a 4* séries de escola de
ensino publico do municipio de Marilia-SP, de ambos 0s géneros, com
média etaria variando de 8 anos e 3 meses a 10 anos e 4 meses, distribuidos
nos seguintes grupos:

Grupo | (Gl): composto por 10 escolares sem dificuldade de
aprendizagem, da 2 série;

Grupo Il (GlI): composto por 10 escolares sem dificuldade de

aprendizagem, da 3% série;
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Grupo 111 (GllI): composto por 10 escolares sem dificuldade de
aprendizagem, da 4° série;

Grupo 1V (GIV): composto por 10 escolares com dificuldade de
aprendizagem, da 2° série;

Grupo V (GV): composto por 10 escolares com dificuldade de
aprendizagem, da 3 série;

Grupo VI (GVI): composto por 10 escolares com dificuldade de
aprendizagem, da 4° série.

Os escolares foram selecionados com base no desempenho
académico em dois bimestres consecutivos, sendo considerados alunos com
dificuldades de aprendizagem aqueles que apresentavam desempenho
insuficiente e, sem dificuldades de aprendizagem aqueles que apresentavam
desempenho suficiente.

A distribuicdo dos escolares nos grupos nesses grupos ocorreu
mediante orientacdo estatistica, o que possibilitou um melhor tratamento dos
dados que serdo apresentados neste estudo. A faixa etaria dos escolares
desta pesquisa foi de oito a 12 anos de idade. Deste universo, 32 (53%)
individuos eram do sexo masculino e 28 (47%) do sexo feminino.

Para a realizacdo deste estudo, foram utilizados os seguintes
procedimentos:

- Termo de Consentimento Pos-Informado: Conforme resolugédo do
Conselho Nacional de Saude CNS 196/96, antes do inicio das avaliacdes, 0s
pais ou responsaveis dos escolares selecionados assinaram o Termo de
Consentimento Pds-Informado para autorizacao da realizacao do estudo.

- Prova de Nomeacdo Automatica Rapida: Os escolares selecionados
foram submetidos a aplicacdo da Prova de Nomeacdo Automatica Rapida
(DENCKLA e RUDEL, 1974, adaptada por FERREIRA, CAPELLINI,
CIASCA, 2003), composta pelos subtestes de nomeacdo de cores, digitos,

letras e objetos. Os subtestes compreendem cinco estimulos diferentes, que
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se alternam formando ao todo dez linhas sequenciais, totalizando cinquenta
estimulos.

Antes do inicio da prova, os escolares receberam a orientacdo de
nomear os estimulos com a maior velocidade possivel, sem erros. Os
escolares foram orientados de que o tempo seria cronometrado a partir do
momento do sinal inicial do teste.

- Prova de Consciéncia Fonoldgica: O procedimento utilizado foi a
Prova de Consciéncia Fonoldgica (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 1998),
constituida de dez subtestes, com quatro itens cada, que se referem a
verificagdo das habilidades fonémicas e silabicas de sintese, segmentacao,
manipulag&o e transposicao; supra-fonémicas, como rima e aliteracao.

- Prova de Leitura e Escrita: Os procedimentos utilizados foram a
leitura oral e a escrita por meio de ditado (PINHEIRO, 1994),
compreendendo-se duas sublistas de 48 palavras reais e 48 inventadas,
totalizando 96 em cada categoria. As mesmas listas foram utilizadas para as
tarefas de leitura oral e escrita por meio de ditado, tendo sido analisadas de
forma quantitativa, ou seja, por frequéncia de erros.

Os resultados deste estudo foram analisados estatisticamente visando
comparar o desempenho quanto a habilidade fonoldgica, a nomeacéo
automatica rapida e a habilidade de leitura e escrita entre escolares com e
sem dificuldades de aprendizagem. Para a analise estatistica intergrupos, foi
utilizado o Teste Mann-Whitney e, para analise estatistica intragrupos,
foram utilizados o Teste Wilcoxon e o Teste Friedman. Para a realizacdo da
analise estatistica e obtencdo dos resultados, foi utilizado o programa
Statistical Package for Social Sciences (SPSS) em sua versdo 10.0.

Este trabalho foi realizado apds aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista — FFC/UNESP/Marilia - SP, sob o protocolo de nimero 2812/2003.
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Resultados

Na tabela 1, apresentamos a média do desempenho dos grupos no

Teste de Nomeacdo Répida Automatica, na Prova de Consciéncia

Fonoldgica e na Prova de Leitura Oral e Escrita sob Ditado.

TABELA 1 - Distribuicdo das médias do desempenho dos escolares do Gl,
Gll, GllIl, GIV, GV e GVI nos subtestes do RAN, PCF e Leitura Oral e

Escrita sob ditado de palavras e pseudopalavras

Habilidades Gl GIl___GIll_GIV GV __ GVI
Cor 609 447 435 757 563 669
Letra 369 246 253 545 37,7 355
_  Nomeros 372 280 256 516 337 348
= “Objetos 749 594 508 886 704 740
SiS 0 0 0 0 0 0,5
SiF 37 5V 720l 2N Tl i A 2OV, I(IRYV 1] 34
SeS 10 02 0 D A ADIgAS" 15
SeF F il 0,1 T8s #1477 03
Rim 0 0L 0 0 0 0
Alit il 17 o A L ) I e X
Mans 0oy 0L~ 0 W 4471 s
ManF 18"+ % B 26 24 11
TrS 09 06 0 17 11 06
G 35 26 15 40 35 39
O  TET 141 88 54 201 182 158
PRRAF 30 05 13 87 57 33
PROAF 21 04 04 63 52 20
PRITAF 55 15 33 107 90 70
_ PRRBF 21 05 06 87 73 28
£ PreBF 53 10 12 108 85 54
€ "PRI'BF 18 10 04 92 68 24
% PR 93 41 92 208 171 138
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PIRg 14,1 5,6 9,6 24,4 19,4 15,3

PlIr 11,5 572 10,0 234 174 130
PRRAF 4,1 2,0 15 9,8 9,0 3,0
PRgAF 4,0 2,0 1,0 9,6 7.1 2,4
PRIFAF 121 65 6,4 141 139 99
PRRBF 8,1 18 17 131 10,8 43
S PRgBF 9,1 3,9 3,5 128 127 7.8
.*D‘é’ PRIrBF 53 2,3 2,1 11,3 96 34
8 PIR 13,0 81 6,0 254 218 134
g PIRg 260 193 171 28,9 244 242
& PlIr 200 129 109 283 220 193

Legenda: SiS: Sintese Silabica; SiF: Sintese Fonémica; Rim: Rima; Alit: Aliteracdo; SeS:
Segmentagdo Silabica; SeF: Segmentacdo Fonémica; ManS: Manipulacdo Silabica; ManF:
Manipulacéo Fonémica; TrS: Transposicéo Silabica; TrF: Transposi¢cdo Fonémica; ET: Escore Total;
PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de Alta
Frequéncia; PRIrAF: Palavras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais
Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais Regra de Baixa Frequéncia; PRIrBF:
Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia; PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg: Palavras
Inventadas Regra; Plir: Palavras Inventadas Irregulares.

Quando comparado o desempenho dos grupos com e sem
dificuldades de aprendizagem, utilizando o Teste de Mann-Whitney,
verificamos na tabela dois que os escolares do Gl apresentaram menor
desempenho em tempo para nomeacéo de letras do que o GIV, ocorrendo o
mesmo em relacdo ao desempenho do GllI e GIV para nomeacéo de cores e
letras e para o Glll e GVI em relacdo a nomeacdo de cores, letras, nameros
e objetos. No que se refere a habilidades fonoldgicas, observamos que 0s
escolares do GIV apresentaram maiores médias de erro em rima,
manipulacdo silabica, manipulacdo fonémica, transposicdo fonémica e
escore total, do que os escolares do Gl; o GV apresentou maior média de
erros do que o Gl nos subtestes de rima, aliteracdo, manipulacéo silabica,
manipulacdo fonémica, transposicdo fonémica e escore total, e, o GVI

apresentou maior média de erros do que o Glll nos subtestes de sintese
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fonémica, rima, aliteragdo, manipulacdo silabica, manipulacdo fonémica,
transposicdo fonémica e escore total.

Ainda na tabela dois, observamos diferencas estatisticamente
significantes quando comparados os desempenhos dos escolares dos Gl e
GlV, Gll e GV e Glll e GVI na prova de leitura oral de palavras regulares,
regras e irregulares de alta e baixa frequéncia, demonstrando que o
desempenho dos escolares na média de erros foi menor para o Gl, Gll e GllI
do que para os demais grupos com dificuldades de aprendizagem, com
excecao da categoria de palavras inventadas regra, que, o grupo de escolares
da 42 série com e sem dificuldades de aprendizagem apresentou desempenho
proximos em relacdo a media de erros.

TABELA 2 - Distribuicdo do p-valor referente ao desempenho dos escolares
do GI, GII, GlII, GIV, GV e GVI no RAN, PCF e Leitura Oral e Escrita sob
ditado de palavras e pseudopalavras

Habilidades GI XGIV Gl XGV Gl X GVI
Cores 0,069 0,023* 0,007*
Letras 0,017* 0,006* 0,003*
e NUmeros 0,112 0,172 0,012*
é Objetos 0,325 0,131 0,005*
SiS > 0,999 > 0,999 0,147
SiF 0,555 0,634 0,002*
Rim 0,040* <0,001* 0,001*
Alit 0,212 0,005* 0,049*
SeS > 0,999 0,317 > 0,999
SeF 0,147 0,179 0,112
ManS 0,014* 0,005* 0,005*
ManF 0,020* 0,001* 0,005*
TrS 0,282 0,478 0,068
TrF 0,030* 0,022* <0,001*
? ET 0,025* 0,001* <0,001*
5 _ PRRBF 0,007* <0,001* 0,035*
§ s g PRRAF 0,032* <0,001* 0,004*
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PRIFBF 0,003* <0,001* 0,011*

PRIrAF 0,003* <0,001* 0,004*
PRgBF 0,012* <0,001* 0,004*
PRgAF 0,022* 0,002* 0,020*
PIR 0,011* <0,001* 0,048*
Plir 0,004* <0,001* 0,044*
PIRg 0,001* <0,001* 0,363
PRRBF 0,012* <0,001* 0,030*
PRRAF 0,002* <0,001* 0,091
PRIFBF 0,054 0,001* 0,022*
PRIrAF 0,009* 0,001* 0,009*
PRgBF 0,025* < 0,001* 0,017*
:'; PROAF 0,004* <0,001* 0,070
% PIR 0,001* <0,001* 0,002*
é Plir 0,268 < 0,001* 0,002*
uyj PIRg 0,001* < 0,001* <0,001*

Legenda: SiS: Sintese Silabica; SiF: Sintese Fonémica; Rim: Rima; Alit: Aliteracdo; SeS:
Segmentagdo Silabica; SeF: Segmentagcdo Fonémica; ManS: Manipulagdo Silabica; ManF:
Manipulacédo Fonémica; TrS: Transposicao Silabica; TrF: Transposi¢cdo Fonémica; ET: Escore Total;
PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de Alta
Frequéncia; PRIrAF: Palavras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais
Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais Regra de Baixa Frequéncia; PRIrBF:
Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia; PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg: Palavras
Inventadas Regra; Plir: Palavras Inventadas Irregulares.

Quanto ao desempenho dos grupos na prova de escrita sob ditado,
verificamos que o GII apresentou menor media de erros do que o0 GV em
todas as categorias de palavras regulares, regra e irregulares de alta e baixa
frequéncia. O Gl e GIV, e GIll e GVI apresentaram diferenca
estatisticamente significante em todas as categorias, evidenciando que o0s
escolares da 22 série e da 4% série sem dificuldades de aprendizagem
apresentaram menores médias de erros do que os escolares com dificuldades
de aprendizagem da mesma série escolar, exceto na escrita de palavras reais

inventadas irregular de baixa frequéncia e nas palavras reais regular e regra
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alta frequéncia respectivamente, em que estes grupos apresentaram
desempenhos semelhantes.

A tabela trés apresenta a comparacdo intragrupo das médias
referentes ao desempenho dos escolares dos grupos no Teste de Nomeacao
Réapida Automética (RAN) em relacdo aos subtestes de cores, letras,
nameros e objetos. Com a aplicacdo do Teste de Wilcoxon, verificamos que
ocorreram diferencas estatisticamente significantes para cores e letras, cores
e nameros, letras e objetos e nimeros e objetos em todos 0s grupos,
evidenciando que os escolares do GI, Gll e Gl apresentaram menor tempo
de nomeacéo do que os escolares do GIV, GV e GVI.

TABELA 3 - Distribuicdo do p-valor (p) referente ao desempenho dos
escolares do GI, GII, GllI, GIV, GV e GVI quanto aos subtestes de
cores, letras, numeros e objetos do Teste de Nomeacdo Rapida
Automatica (RAN):

Grupos
Subtestes

I 1 111 v \Y Vi

Cores X Letras 0,005* 0,005* 0,005 0,008* 0,011* 0,005*

Cores X Nimeros 0,005* 0,005* 0,005 0,007* 0,008* 0,005*

Cores X Objetos 0,008* 0,005 0,008* 0,123 0,012* 0,407

Letras X NUmeros 0,833 0,021* 0,833 0,326 0,213 0,550

Letras X Objetos 0,005* 0,005 0,005* 0,008« 0,012* 0,005*

Numeros X Objetos 0,005* 0,005* 0,005* 0,008* 0,008* 0,005*

Realizada a comparacdo intragrupo por meio do Teste de Wilcoxon,
verificamos que todos os grupos obtiveram melhores desempenhos nas
habilidades fonémicas e silabicas de sintese, segmentacdo e transposicéo,
demonstrado pelas diferencas estatisticamente significantes. Quanto a rima e
a aliteracdo, ndo ocorreram diferencas de desempenho entre 0s grupos

(tabela quatro).
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TABELA 4 - Distribuicdo do p-valor (p) referente ao desempenho dos
escolares do GlI, GllI, GllI, GIV, GV e GVI quanto as habilidades fonémicas,
suprafonémicas e silabicas na PCF

Grupos
Subtestes

| 11 1 v V VI
SiS x SiF 0,010* 0,006* 0,007 0,005* 0,004* 0,007*
Rim x Alit >0,999 0,157 0,317 0,129 0,103 0,206
SeS x SeF 0,004* 0,006* 0,017 0,002* 0,003* 0,008*
ManS x ManF 0,026* >0,999 >0,999 0,004* 0,038* >0,999
TrSx TrF 0,007* 0,007 0,017 0,007 0,012* 0,005*

Legenda: SiS: Sintese Silabica; SiF: Sintese Fonémica; Rim: Rima; Alit: Aliteracdo; SeS:
Segmentagdo Silabica; SeF: Segmentacdo Fonémica; ManS: Manipulacdo Silabica; ManF:
Manipulacéo Fonémica; TrS: Transposicédo Silabica; TrF: Transposi¢do Fonémica.

Na comparacdo intragrupo, utilizando o Teste de Wilcoxon,
verificamos que o GIlIl e GIV apresentaram melhores desempenhos na
leitura de palavras regulares de alta frequéncia do que de baixa frequéncia.
O GlI, GllII e GIV apresentaram melhor desempenho para leitura de palavras
reais irregulares de alta frequéncia. O Gl e GVI apresentaram melhor
desempenho para leitura de palavras reais regra de alta frequéncia
comprovada pela diferenca estatisticamente significante, como podemos

perceber na Tabela cinco.

TABELA 5 - Distribuicdo do p-valor (p) referente ao desempenho dos
escolares do GI, GlI, GllI, GIV, GV e GVI quanto a leitura de palavras reais

Grupos

I 1 11 v \Y Vi

Categoria de palavras

PRRAF - PRRBF 0,150 0,739 0,047* 0,034* 0,552 0,121

PRIrAF — PRIrBF 0,005* 0,102 0,008* 0,040* 0,091 0,0078

PRgAF - PRgBF 0,012 >0,999 0,066 0,233 0,208 0,005*

Legenda: PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de
Alta Frequéncia; PRIrAF: Palavras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais
Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais Regra de Baixa Frequéncia; PRIrBF:
Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia.
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Na comparagdo intragrupo, por meio do Teste de Wilcoxon,
verificamos que para leitura de palavras inventadas, os escolares do Gl e
GIV apresentaram melhor desempenho na leitura de palavras regulares do
que irregulares. O GIV apresentou melhor desempenho na leitura de
regulares do que regra e, 0 Gl e GVI apresentaram melhor desempenho na
leitura de palavras regra do que inventadas, conforme dados apresentados na

tabela seis.

TABELA 6 - Distribuicdo do p-valor (p) referente ao desempenho dos
escolares do GI, Gll, Glll, GIV, GV e GVI quanto a leitura de palavras
inventadas.

Grupos
Categoria de palavras

| 11 ]| v V VI
PIR x Pllr 0,014* — — 0,018* — 0,196
PIR x PIRg 0,121 — - 0,027* — 0,442
Plir x PIRg 0,017* — - 0,234 — 0,009*

Legenda: PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg: Palavras Inventadas Regra; Plir: Palavras
Inventadas Irregulares.

Quando realizada a comparacdo intragrupo por meio do Teste de
Wilcoxon, verificamos que o desempenho para escrita de palavras reais de
alta e baixa frequéncia foi proximo, ndo ocorrendo diferenca
estatisticamente significante, entretanto, os escolares do GlI, GlI, GllI, GV e
GIV apresentaram diferencas estatisticamente significantes nas palavras
reais irregulares, apresentando melhor desempenho para leitura de palavras
de alta frequéncia do que de baixa frequéncia. Os escolares do Gl e GVI
apresentaram melhor desempenho na escrita de palavras reais regra de alta

frequéncia, como mostra a tabela sete.
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TABELA 7 - Distribuicdo do p-valor (p) referente ao desempenho dos
escolares do G, Gll, Glll, GIV, GV e GVI quanto a escrita de palavras reais.

Grupos
| 1 1l v V VI

Categoria de palavras

PRRAF - PRRBF 0,722 0,722 0,260 0,777 0,052 0,323

PRIrAF — PRIRBF 0,011* 0,009* 0,005* 0,167 0,018* 0,005*

PRgAF — PRgBF 0,011* 0,051 0,028* 0,149 0,005* 0,015*

Legenda: PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de
Alta Frequéncia; PRIrAF: Palavras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais
Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais Regra de Baixa Frequéncia; PRIrBF:
Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia.

Com a comparacdo intragrupo, por meio do Teste de Wilcoxon,
observamos que os escolares do Gl, Gll, GIV e GV apresentaram melhores
desempenhos na escrita de palavras inventadas regulares do que irregulares.
Os escolares do GlI, Gll, Glll, GV e GVI apresentaram melhor desempenho
na escrita de regulares do que regra e, palavras irregulares do que regra
(tabela oito).

TABELA 8 - Distribuicdo do p-valor (p) referente ao desempenho dos
escolares do GlI, GIlI, GllII, GlIV, GV e GVI quanto a escrita de palavras
inventadas.

] Grupo
Categoria de palavras
I 1 11 v \ Vi
PIR x Pllr 0,005* 0,005* 0,0058 — 0,005* 0,008*
PIR x PIRg 0,005* 0,012* 0,007* — 0,008* 0,005*
Plir x PIRg 0,046* 0,005* 0,009* — 0,007* 0,020*

Legenda: PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg: Palavras Inventadas Regra; Plir: Palavras
Inventadas Irregulares.

Discussao

Quando a crianca atinge a idade escolar e ruma a uma instituicédo,
possui 0 dominio da linguagem oral. Entretanto, neste momento, ainda ndo
existe consciéncia das correspondéncias existentes entre a linguagem oral e

a linguagem escrita, principalmente no que se refere as correspondéncias
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letra-som.

Para a aprendizagem do sistema alfabético de escrita, & necessaria a
associagdo de um componente auditivo fonémico a um componente visual
grafico. Para a compreensdo do principio alfabético, sdo necessarios trés
fatores: a ciéncia, donde é possivel segmentar a lingua falada em unidades
distintas; o entendimento, donde essas mesmas unidades repetem-se em
diferentes palavras faladas; e, a nocdo das regras de correspondéncia entre
grafemas e fonemas. Destaca-se que os dois primeiros fatores sdo aspectos
da consciéncia fonolégica e isto a coloca como indispensidvel no
desenvolvimento da leitura e escrita (BARRERA e MALUF, 2003;
GUIMARAES, 2003).

A percepcdo da estrutura fonémica da fala permite que a crianca
utilize um sistema gerativo para converter ortografia em fonologia,
permitindo, assim, a leitura de qualquer palavra regular que envolva a
correspondéncia grafo-fonémica. A caracteristica gerativa das ortografias
alfabéticas permite aos leitores aprenderem por si mesmos, uma vez que, ao
encontrar palavras novas, eles podem aplicar as regras de decodificacédo
fonologica. O processo de decodificacdo fonoldgica contribui para que a
crianca forme a representacdo ortografica da nova palavra, portanto, € o
processo fonoldgico que permitira a crianga, posteriormente, realizar leitura
pela rota lexical (CAPELLINI, 2004a; CAPELLINI, 2004b; VEUILLET et
al., 2007).

O processamento fonoldgico refere-se as operagbes de
processamento de informacdo baseadas na estrutura fonologica da
linguagem oral e envolve a percepcdo e a memoria de trabalho®*2. Quando
acontecem falhas no processamento fonoldgico da informacédo, a analise da
palavra articulada em suas partes constituintes, silabas e sons, fica
prejudicada em decorréncia da presenca de desvios na representacao
fonética na memoria de curto prazo, influenciando negativamente os

aspectos de producdo da fala e a producéo oral do texto lido (CAPELLINI,
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2004a; SALGADO e CAPELLINI, 2004; BARBOSA, 2005).

Os achados deste estudo revelaram que o0s escolares com
dificuldades de aprendizagem, independentemente da seriacéo,
apresentaram obstaculos para acessar e recuperar informagfes fonoldgicas
necessarias para o bom desempenho em tarefas de leitura oral e escrita por
meio do ditado de palavras.

Em relagdo ao desempenho dos escolares no RAN, os escolares dos
grupos sem dificuldades foram melhores do que os dos grupos com
dificuldades de aprendizagem. Neste estudo, observamos que os escolares
do GlI, Gl e GlII apresentaram melhor desempenho para nomeagéo de cores
em relagdo a objetos e, de um modo geral, apresentaram maior velocidade
para nomeacéo de letras em relacdo a cores, de nUmeros em relacéo a cores,
de letras em relacdo a objetos e de nameros em relacdo a objetos. Os
escolares sem dificuldades de aprendizagem do G, GllI e GllI apresentaram
melhor desempenho para nomeacao de cores, letras, nimeros e objetos do
que os escolares com dificuldades de aprendizagem do GIV, GV e GVI.
Observamos, ainda, a nomeacao mais rapida para letras e nameros do que
para cores, uma vez que a nomeacao de estimulos requer uso de processos
atencionais, perceptivos e visuais para recuperacdo de léxico de maior
extensdo, corroborando com os achados (DENCKLA e RUDEL, 1974,
FERREIRA, CAPELLINI, CIASCA, 2003; SWANSON, HOWARD,
SAEZ, 2006; CAPELLINI et al., 2007). Em relacdo ao desempenho dos
escolares na consciéncia fonologica, verificamos que os escolares de todos
0s grupos apresentaram melhor desempenho nas habilidades silabicas do
que nas habilidades fonémicas; mais especificamente, melhores resultados
em sintese, segmentacdo e transposicao silabicas do que fonémicas.

Em rima e aliteracdo, verificamos que os escolares dos grupos com
dificuldades de aprendizagem apresentaram estas habilidades alteradas, o
que nos permite considerar que esses escolares apresentam falhas na

percepcdo dos sons iniciais e finais das palavras, evidenciando dificuldades
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de agrupamento de palavras que apresentam similaridade fonoldgica,
revelando alteracBes no uso da memdria de trabalho fonoldgico, o que
compromete a formacdo de novas palavras a partir de segmento silabico e
fonémico conhecidos e adquiridos no inicio da alfabetizacdo (VAN DER
LEIJ e MORFIDI, 2006; STEINBRINK, KLATTE, 2007).

Pesquisadores concordam que a habilidade fonoldgica é importante
para a aquisicdo da leitura e que, na maioria dos individuos com atraso em
leitura ou dislexia, identificam-se alteracfes nessa habilidade. Esta hipotese
tem sido sustentada por inimeros trabalhos que demonstram atrasos na
sensibilidade a rima, a aliteracdo e a segmentacdo fonémica durante o
desenvolvimento da leitura (WOLF, BOWERS, BIDDLE, 2000; BOWERS
e NEWBY-CLARK, 2002 et al., 2002; SAVAGE et al., 2005).

Verificamos, ainda, que o0s escolares apresentaram melhor
desempenho em leitura oral e escrita por meio de ditado de palavras reais do
que de palavras inventadas, nas de alta frequéncia do que nas de baixa
frequéncia e em palavras inventadas regulares do que em regra e irregulares,
corroborando o citado por Snowling, Gallagher e Frith (2003), que
afirmaram que quanto mais a criangca tem contato perceptivo, auditivo e
visual com as palavras, mais estas palavras se tornam familiares. Dessa
forma, a crianca lerd melhor as palavras de alta frequéncia do que as de
baixa frequéncia e as palavras reais mais do que as inventadas. Nas
comparacdes feitas de palavras reais de alta frequéncia regulares, irregulares
e regra, somente o GI, Glll, GIV e GVI apresentaram diferencas
estatisticamente significantes, revelando, assim, que os escolares destes
grupos apresentam melhor desempenho para leitura de palavras de alta
frequéncia do que para palavras de baixa frequéncia, indicando a
necessidade de ensino formal da ortografia e incentivo a leitura no contexto
escolar e educacional.

Nas comparag6es entre as palavras inventadas regulares, irregulares

e regra, somente o grupo GIV ndo apresentou diferenca estatisticamente
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significante. O fato dos escolares deste estudo apresentarem maiores
dificuldades na leitura de palavras inventadas, permite-nos considerar que
existem alteracdes na percepcdo da estrutura fonoldgica das palavras quando
estas ja fazem parte de seu vocabulario visual, demonstrando dificuldade de
analisar fonoldgica e ortograficamente a palavra durante a leitura
(SNOWLING, GALLAGHER, FIRTH, 2003; SNOWLING e
STACKHOUSE, 2004).

Em relacdo ao desempenho dos escolares na escrita por meio de
ditado, observamos que, como na prova de leitura oral, o desempenho é
melhor para escrita de palavras reais de alta frequéncia do que de palavras
de baixa frequéncia, de palavras inventadas regulares do que irregulares e
regra, conforme descrito na literatura (BOWERS e NEWBY-CLARK,
2002; SAVAGE et al., 2005) que descreveu que o Iéxico de alta frequéncia
é arquivado no lexico grafémico, facilitando, assim, o desenvolvimento de
uma escrita sem erros.

Os achados deste estudo nos permitiram verificar a relagdo entre a
velocidade e tempo de nomeacdo, ou seja, acesso ao léxico mental com
habilidades fonoldgicas e a leitura e escrita. O Gl, GlI e GlII apresentaram
maior velocidade de nomeacdo em menor tempo e, portanto, melhor
desempenho fonoldgico e maiores habilidades de leitura e escrita por meio
de ditado de palavras isoladas. JA 0 GIV, GV e GVI apresentaram menor
velocidade de nomeacdo em um espago maior de tempo, consequentemente,
apresentaram desempenho inferior nas provas de consciéncia fonoldgica,
leitura e escrita por meio de ditado de palavras isoladas. Esses achados
confirmam os resultados descritos na literatura (SWANSON, HOWARD,
SAEZ, 2006).

Essas descobertas evidenciaram que a velocidade de acesso ao léxico
mental esta diretamente relacionada com a habilidade de consciéncia
fonologica e de leitura e escrita, pois 0s escolares dos grupos sem

dificuldades de  aprendizagem  apresentaram  menor  relacdo
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velocidade/tempo em tarefas de nomeacao e, assim, melhor desempenho em
consciéncia fonoldgica e em atividade de leitura oral e escrita por meio de
ditado de palavras isoladas, em comparacdo ao desempenho dos grupos com
dificuldades de aprendizagem que apresentaram maior relagéo
velocidade/tempo em tarefas de nomeacdo e, consequentemente,
desempenho inferior em tarefas de consciéncia fonoldgica e da leitura e
escrita de palavras isoladas.

As relagdes estabelecidas neste estudo entre velocidade de nomeagéo
e automatizacdo dos estimulos apresentados com a capacidade de acesso
lexical, discriminacgéo visual, frequéncia de uso dos estimulos e competicao
para a apresentacdo no menor tempo possivel para a nomeacéo dos codigos
s80 necessarias para o estabelecimento do mecanismo de conversdo fonema-
grafema exigido na realizacdo da leitura e escrita de um sistema de escrita
alfabético como o portugués.

Os resultados deste estudo evidenciaram a relacéo entre a nomeagéo
automatica rapida, a habilidade fonologica, a leitura e a escrita, pois 0s
discentes com dificuldades de aprendizagem apresentaram velocidade de
nomeacao e habilidade fonologica alteradas, o que refletiu diretamente no
desempenho inferior destes em leitura e escrita de palavras (HOGAN,
CATTS, LITTLE, 2005; VAN BOM BOUWMANS, BROEDERS, 2006;
PROTOPAPAS, SKALOUMBAKAS, 2007).

No Brasil, o conhecimento do perfil de escolares com dificuldade de
aprendizagem é de fundamental importancia, pois a alta proporcdo de
escolares que apresentam problemas em habilidades fonologicas e
nomeacao rapida faz com que eles sejam confundidos com criancas que
apresentam o quadro de dislexia do desenvolvimento, quando, na verdade, o
que apresentam € uma falha no acesso fonoldgico da informacdo decorrente
de problemas de alfabetizacéo.

Desta forma, ha necessidade de aprofundamento dos estudos

fonoaudioldgicos e pedagdgicos na investigacdo de habilidades fonoldgicas
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e de nomeacdo rapida em ambito escolar, uma vez que a literatura
internacional considera as mesmas habilidades preditoras do bom
desempenho em leitura e escrita de um sistema grafico com base alfabética
(WOLF, BOWERS, BIDDLE, 2000; BOWERS e NEWBY-CLARK, 2002;
SAVAGE et al.,, 2005). Assim, essa analise poderia contribuir para o
preenchimento de uma lacuna existente ainda na fonoaudiologia e na
educacdo, que é o estabelecimento do perfil do mau leitor e do leitor
disléxico, o que evitaria a confusdo diagndstica e suas consequéncias, que
geralmente afetam a qualidade de vida das criancas no contexto familiar,

social e educacional.

Conclusao

Os resultados deste estudo nos permitiram concluir que os escolares
do GI, GII e GIlIl apresentaram melhor desempenho em consciéncia
fonoldgica, nomeacdo rapida, leitura e escrita de palavras isoladas ao longo
da seriacdo, evidenciando a melhora nas habilidades de leitura e escrita com
a exposicdo as atividades de sala de aula. Entretanto, o mesmo ndo foi
evidenciado entre os escolares dos GIV, GV e GVI, que ndo apresentaram
melhora em desempenho nas avaliacGes e provas aplicadas nesta pesquisa,
indicando que, quando presentes, as dificuldades de aprendizagem ndo sao
superadas ao longo da seriacdo escolar, desencadeando, ao longo do
processo de alfabetizacdo, comprometimento quanto ao desempenho
académico.

Os escolares do GIV, GV e GVI com problemas de aprendizagem
apresentaram maior relacdo velocidade/tempo em tarefas de nomeacao e,
consequentemente, desempenho inferior em tarefas de consciéncia
fonoldgica, leitura e escrita de palavras isoladas quando comparados aos
escolares do GI, Gll e GlllI sem dificuldades de aprendizagem; revelando,

assim, comprometimento na relacdo entre as capacidades de nomeacdo e
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automatizacdo dos estimulos apresentados, com a capacidade de acesso
lexical, discriminacdo visual, frequéncia de uso dos estimulos e competicdo
para a apresentacdo do menor tempo possivel para a nomeagdo dos codigos,
necessarios no estabelecimento do mecanismo de conversdo fonema-
grafema, exigido para a realizagdo da leitura e escrita em um sistema grafico

e alfabético como se da na lingua portuguesa.
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