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RESUMEN

Este articulo analiza las dimensiones pedagdgicas, sociales y politicas de la
enseflanza de la psicologia de la religion a nivel de la educacién teoldgica
superior protestante liberal en los Estados Unidos de América durante el
periodo de 1899 a 1927. Los constructos tedricos para el andlisis de los datos
se basan en el analisis histdrico critico y epistemologico de las fuentes pri-
marias y secundarias desde la perspectiva marxiana, neo-marxista, la histo-
ria de las mentalidades o la cultura, la pedagogia critica y las teorias de la
reproduccion social e ideoldgica. El resultado de la investigacion evidencia
las conexiones entre la ensefianza de la psicologia de la religion, la teoria psi-
colégica funcionalista y la ideologia del capitalismo liberal a finales del siglo
XIX y principios del siglo XX.

Palabras clave: funcionalismo, ideologia, protestantismo liberal, psicologia de la reli-
gién, teorfa de la reproduccion social

ABSTRACT

This article examines the pedagogical, social, and political dimensions of
teaching psychology of religion at theological liberal protestant institutions of
higher education in the United States of America, during the period of 1899
to 1927. The theoretical constructs used to analyze data are based on histori-
cal-critical and epistemological analysis of primary and secondary historical
sources from a Marxian, neo-Marxist, the history of mentalities or culture,
and critical pedagogy perspectives, as well as social and ideological reproduc-
tion theories. The outcomes show the connections between teaching psychol-
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ogy of religion, religious education, functional psychology theory, and liberal
capitalism ideology during the historical period under study.

Keywords: functionalism, ideology, liberal Protestantism, Psychology of religion, social
reproduction theory

Introduccion

Como ha planteado Marco Cecchini (1969/2007) en la introduccion
a la obra Psicologia y pedagogia, de A.R. Luria, A.N. Leontiev y L.S.
Vygotski (desde la perspectiva de la llamada psicologia soviética, o
perspectiva historico-cultural), la educacion, en general, y las insti-
tuciones educativas, en particular, deben ser analizadas y entendidas
desde el punto de vista de los valores y la técnica de la instruccién peda-
gogica. Para este autor, la motivacion para aprender esta constituida
por los denominados valores que sustentan y fundamentan el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje, asi como por los limites establecidos
por el proceso ontogenético (p. 7). La valoracién que hace Cecchini
del enfoque historico-cultural segtin el proceso de aprendizaje de los
anteriores, si bien describe y analiza rigurosamente el proceso educa-
tivo-institucional soviético, también posee valor explicativo para los
procesos educativos en general. Desde ahi, plantea criticamente las
razones materiales-valorativas inherentes al proceso educativo:

Aprender ;para qué? ;Para ser el primero, mejor que los demas
para hacerse después mas rico, para ser “humano’, etc.? ...En
otros términos, si es cierto...que el proceso educativo es un
proceso formativo, en el sentido literal de la palabra, entonces
el “redescubrimiento” y la interiorizacién de los valores... por
cada escolar adquiere un valor decisivo, no menos importante
que el del aprendizaje conceptual. (p.7-8)

En este articulo, comparto los principales resultados de la inves-
tigacion doctoral en la que examiné, mediante el acercamiento his-
toriografico critico de diversas fuentes documentales primarias y
secundarias, la ensefianza de la psicologia de la religion en institucio-
nes de educacion superior religiosa y teoldgica liberal protestante en
los Estados Unidos de Norte América (EE.UU.), durante el periodo
de 1899 a 1927 (Lopez Sierra, 2011). Dicho analisis exploré las dimen-
siones teoricas, epistemologicas e ideoldgicas de esta ensefianza desde
perspectivas marxianas y neomarxistas; la historia de las ideas o
mentalidades, o de la cultura, y la pedagogia critica (Williams, 1941;
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Williams, 1998; Puente, Matthews & Brewer, 1992; Pérez Delgado,
Samper Garcia & Soler Bardissa, 2000; Castorina, 2006; Rojas Osorio,
2010).> Este ensayo asume la concepcidn histdrico-material e ideo-
légica del lugar de los valores en los procesos pedagdgico-educativos
descritos previamente.

Método

En esta pesquisa, se concibe el método historiografico como un saber
que procura reconstruir los acontecimientos del pasado a partir de los
deseos, los intereses y las tendencias de quien protagoniza la investiga-
cién. La concepcion historica del tiempo esta ligada a la de su perio-
dizacidn, o sea, ala de su organizacion en tramos, etapas o periodos
cronologicos. La cronologia, en si, es una categoria socioculturalmente
construida que posee, entre otros objetivos, una funciéon heuristica, o
descriptiva, e interpretativa. En la periodizacién determinada —de
1899 a 1927—, se desenvuelve la vision de mundo de los principales
actores y actrices sociales de esta historia en el contexto de procesos
politicos, econémicos y culturales dinamicos. Esta sirve como tipolo-
gia que describe, explica e interpreta dialécticamente diversos hechos,
ideas y mentalidades de determinados bloques histéricos (Gramsci,
1947/1982-2000, 1948/1998, 1949/2004).

A partir de ello, se utilizan, como técnicas de investigacion, la
recopilacién documental y el analisis de contenido (Navarro & Diaz,
1994). Esto abarca la recopilacion, la descripcion, el analisis y la inter-
pretacion de los documentos existentes en funcioén de su contenido y
procedencia (Lucca Irizarry & Berrios Rivera, 2003). Los documentos
comprenden libros y articulos académicos, que constituyen los princi-
pales textos fundacionales del referido analisis histérico (Handy, 1987;
Schmidt, 1983).

Mediante este escrutinio, se comentaron los temas cientificos,
sociopoliticos, educacionales, culturales y ético-morales presentes en
los discursos textuales (Burman, 1994; Rosa, Huertas & Blanco, 1996;
Moradiellos, 1998; Titscher, Meyer, Wodak & Vetter, 2000). Ademas,
se reprodujeron las fuentes documentales a través de citas directas
(Carpintero & Peiro, 1983; Rosa, Huertas & Blanco, 1996; Carpintero,
2003). Lo anterior se llevd a cabo por medio de la recoleccion siste-
matica y la evaluacion de datos para describir, explicar y comprender
acciones y sucesos ocurridos en el pasado, con implicaciones para el
presente (Fraenkel & Wallen, 1996; Moradiellos, 1998; Corvalan de
Mezzano, 1998).
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Los documentos se sometieron a examen a través de la investi-
gacion histérico-documental argumentativa y exploratoria, para
desembocar en la formulacién de conclusiones criticas (Eco, 1997;
Montemayor Herndndez, Garcia Trevifio & Garza Gorena, 2002).

El referido método se empled con el propdsito de conservar la
experiencia o memoria social del conocimiento psicolégico-educativo
del pasado. Ese ejercicio me permitié acceder, critica, analitica e inter-
pretativamente, a los hechos ocurridos durante el periodo histérico
sobre el cual esta investigacion se enfoca. Junto a ello, se presenta el
contexto histdrico-cultural que constituye el trasfondo cronolégico,
geopolitico, cultural, institucional e ideolégico-social de los documen-
tos que sirvieron como base para el analisis historiografico (Corvalan
de Mezzano, 1998). Ese contexto se ubica a finales del siglo XIX e
inicios del XX, momento en el cual se impartio, por primera vez, un
curso de psicologia de la religién en una instituciéon de educacion
superior de EE.UU. (Strickland, 1953). Ese también fue el periodo en
que George Albert Coe finaliz6 su labor docente como profesor titular
de educacién y psicologia religiosa en Union Theological Seminary at
New York (UTSNY), una de las principales instituciones protestan-
tes liberales de ensefianza e investigacion a inicios de siglo XX, y en
el Teachers College, en Columbia University, New York (TCCUNY)
(Coe, 1937).

La actividad investigativa y docente de Coe en UTSNY se consti-
tuyo, de forma particular, en uno de los eventos histéricos prominen-
tes de la historia de la psicologia, de la educacion funcionalista de la
religion y de la educacion superior estadounidense en general (1909;
UTSNY, 1909-1910). Por eso, este estudio también atiende, mediante
analisis historiografico, biografico-personal e institucional, las princi-
pales contribuciones de Coe como parte del claustro en dicha acade-
mia.

Marco conceptual: Definiciones y perspectivas tedricas

Para proponer un marco conceptual adecuado a esta investigacion, en
primer lugar, fue necesario formular una definicién apropiada de psi-
cologia de la religion. En ese sentido, presento tres tesis que convergen
complementariamente en una definiciéon apropiada al propdsito de
esta pesquisa. Veamos las mismas:

1. Avendafio Amador (1999) plantea que existe una relacion inter-
disciplinaria entre la psicologia —entendida como ciencia, disci-
plina y profesion— vy el estudio y la reflexion de las experiencias
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humanas —tanto individuales, como colectivas— de encuentro
y respuestas a creencias y practicas relacionadas a una divinidad.
Esa relacion desemboca en el surgimiento de la psicologia de la
religion. Su objetivo es describir, analizar, interpretar y compren-
der los significados psiquicos de la experiencia religiosa. En este
contexto, el término experiencia se refiere a la estructura com-
pleja de comportamiento, que incluye lo cognitivo, afectivo, emo-
cional y existencial. Esa estructura se analiza mediante el estudio
del componente inmediato y empirico del conocimiento, ademas
de la conservacion del saber adquirido. Junto a lo formulado por
Avendafio Amador (1999), Van den Berg (1963) plantea que la
psicologia de la religion es la ciencia que se ocupa de la religién
en su aspecto de fendmeno psiquico, es decir, en la medida en que
es creencia de la persona en su caracter individual y del grupo
social, o colectivo.

2. Avila (2003) describe la psicologia de la religién como parte de la
psicologia general y, por lo tanto, utiliza su respectivo método.
De ahi que esta psicologia busca inventariar los comportamientos
religiosos, explorar sus diferencias significativas, comprender las
relaciones de estos con otros fendémenos humanos, reconocer y
distinguir las estructuras internas de las experiencias religiosas
presumiblemente auténticas, de las presumiblemente aparentes.

3. Grom (1994) afirma que la psicologia puede ser capaz de averi-
guar, con los criterios de las ciencias experimentales, las condi-
ciones subjetivas, psicosociales e intrapsiquicas, de las vivencias,
los pensamientos y los comportamientos religiosos facticos. Por
esa razon, la concibe como la investigacién de las experiencias,
actitudes y expresiones religiosas, observadas y analizadas con la
ayuda de diversas técnicas cuantitativas, cualitativas y clinicas.
Por lo tanto, es una psicologia aplicada en estrecho contacto con
la psicologia general, la de personalidad, la del desarrollo, la social
y la fisiolégica, entre otras. También se concibe como teologia
practica, pues sirve de herramienta de accién de las comunidades
de fe, para investigar como alcanzar los objetivos de educacion,
formacion y consejo religioso-pastoral.

Partiendo de los elementos comunes a las tres definiciones descri-
tas, es posible establecer que la definicién de psicologia de la religion
que George Albert Coe articulé en 1909 en su conferencia magistral
“Can religion be taught?”, en ocasién de su nombramiento como pro-
fesor titular de la citedra Skinner and McAlpin of Practical Theology,
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del UTSNY, es cénsona con lo indicado en las anteriores. Esto es, cada
una de dichas definiciones desemboca en una concepcion de la psico-
logia de la religién que la precisa como una disciplina fundamentada
en los principios epistemologicos y practicos de las ciencias humanas
en general, y de las psicolégicas en particular (Coe, 1909; Wundt, 1910;
Boys, 1989; Nicholson, 1994). En esta pesquisa, esa psicologia se ana-
liza a partir de la premisa de que, en la sociedad capitalista industrial
moderna, existe una correspondencia entre las relaciones sociales de
produccion y la esfera educativa y religiosa, entendida como parte del
ambito ideoldgico-cultural (Althusser, 1968; Bourdieu, 1977; Gramsci,
1949/2004, 1974).

Karl Marx asever6 que el proceso social de produccién es, al mismo
tiempo, un proceso de reproduccion, y esto es asi porque la produccién
capitalista no solo produce mercancias, no solo plusvalia, sino también
produce y reproduce la relacién burguesia y proletariado asalariado
(Marx, 1867/1894,1969). Por lo tanto, este sefiala la unién de ense-
flanza y produccién desde la reproduccion social. Esto es, la educacion
y la escuela juegan un papel decisivo en la dindmica propia de la repro-
duccioén de las relaciones sociales de produccion de bienes materiales y
simbolicos, y la clase dominante puede definir e imponer su modelo de
individuo y de la sociedad, asi como seleccionar y controlar los medios
por los cuales la educacion los realiza. Para este fildsofo social clésico,
la educacién es un fendmeno ideoldgico superestructural, dominado
por la clase social que controla la infraestructura econémica. Es decir,
se conciben los sistemas educativos en el marco de la sociedad capita-
lista, que operan como elementos reproductores del orden social. La
funcion del estado y de las instituciones publicas es ser rectoras y orga-
nizadoras de la educacion que el estado, bajo la fuerza del capital, dicta
y marca a beneficio del mantenimiento del orden clasista del capita-
lismo (Althusser, 1968; Fernandez Enguita, 1986).

De otra parte, el entendimiento marxiano de la reproduccion social
fue ampliado tedricamente desde la perspectiva neomarxista por Louis
Althusser (1968, 1970/1988). Este agrega a dicha teoria la distincién
entre poder del estado y aparatos del estado. Lo primero (su dominio)
es el objetivo de la lucha de clases; en cambio los segundos son insti-
tuciones que cumplen una funcién que concierne al poder (1968). Los
aparatos del estado son de dos categorias: por una parte, los represi-
vos, que funcionan con violencia (aunque no necesariamente fisica) y,
por otra, los aparatos ideoldgicos, que funcionan a base de ideologia.
Empiricamente, estos aparatos comprenden el gobierno, la adminis-
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tracion, el ejército, la policia y los tribunales, entre otros organismos.
Estos son instituciones especializadas, como, por ejemplo, el sistema
religioso, familiar, escolar, juridico, politico, cultural e informativo,
entre otros. Todo aparato del estado, ya sea represivo o ideoldgico, fun-
ciona al mismo tiempo con violencia e ideologia.

Consono con Marx, Althusser (1968, 1970/1988) plantea que la
accion educativa, encarnada en la escuela, viene a ser uno de tantos
aparatos ideoldgicos del estado porque, mas que por la coercién (apa-
ratos represivos del estado), la escuela renueva las relaciones de pro-
duccioén existentes a través de la introyeccion del discurso ideolégico
de la clase dominante, condicidn necesaria, pero no suficiente, para la
reproduccion de la fuerza de trabajo y las relaciones de produccion.
Estos dos aspectos son simultaneos y constituyen una misma funcién
del aparato escolar. La introyeccion también se efectda a través de las
practicas escolares.

Los aparatos ideoldgicos del estado reproducen las relaciones de
produccidn existentes, o sea, relaciones de explotacion capitalistas.
El aparato ideolédgico de la escuela solo se distingue de los otros por
constituirse en el dominante de la sociedad capitalista. Las normas,
valores, actitudes y practicas que ensefia, aunque se aprendan también
en la familia, o a través de los medios de comunicacién u otros medios,
son transmitidos predominantemente por la escuela (Althusser, 1968,
1970/1988). Para este, la mayoria de los maestros ni siquiera sospe-
chan o se imaginan que contribuyan a estructurar y a nutrir la repre-
sentacion del mundo de la burguesia.

En cuanto a la perspectiva historiografica de la historia de las men-
talidades, de la cultura o de las ideas —las cuales manifiestan una rela-
cion de continuidad y cambio con la marxiana y neomarxista (Febvre,
1975; Braudel, 1980; Burke, 2006; Castorina, 2006)—, esta enfatiza en el
conjunto de las llamadas representaciones colectivas (incluida la edu-
cacion). Estas se manifiestan a través de actitudes y comportamientos
socioeconomicos, culturales e ideoldgicos. Resalta la relacion dialéc-
tica entre dichas representaciones y la realidad material en la que se lle-
van a cabo las contradicciones, las evoluciones, las transformaciones,
las adaptaciones, los cambios, las crisis, los conflictos y las conciliacio-
nes entre dichas representaciones o mentalidades (Le Goff, 1974).

Antonio Gramsci (1948/1998, 1949/2004, 1974) sostiene que la
escuela, como funcién educativa positiva, y los tribunales, como fun-
cion educativa, represiva y negativa, conllevan algunas de las activi-
dades estatales mds importantes en ese sentido. Junto a la funcion de
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la escuela, existe una multiplicidad de varias iniciativas y actividades
privadas, que forman el aparato de la hegemonia politica y cultural
de las clases dominantes. La escuela acoge a la nifiez de todas clases
sociales y, a través de sus métodos propios, les inculca las “habilidades”,
envueltas en la ideologia dominante durante los aflos en que son mas
maleables, tanto a través del aparato del estado —familiar—, como
del aparato de estado —escolar—. También, suministra los recursos
humanos que se constituyen en los intelectuales y los agentes de la
explotacion y represion.

Por su parte, Pierre Bourdieu (1977) sostiene que la escuela no
seria solamente el lugar privilegiado de la reproduccién cultural, sino,
también, la instancia donde prevalece la violencia simbolica a través
de la accién educativa. De ahi que se afirme que la accién pedagdgica
es objetivamente una violencia simbdlica en cuanto a que impone la
arbitrariedad cultural. Las relaciones de fuerza en que se apoya dicha
violencia estan dadas por la existencia, en el seno de la sociedad capi-
talista, de una clase dominante que tiene poder para imponer arbitra-
riamente su modelo cultural, y una clase dominada que sufre la acciéon
de imposicion. Desde la perspectiva de la esfera ideoldgico-cultural, ve
a la escuela como una reproductora que refleja y potencia los habitus,
o pautas culturales, que estan ya en la sociedad bajo el dominio de las
clases hegemonicas.

De otro lado, Ignacio Martin-Baré (1989), a partir una psicologia
social marxiana y neomarxista desde Centroamérica, ha planteado que
la cultura es ideologia en cuanto constituye una superestructura, en
términos marxianos, y en cuanto a que toda superestructura ideolo-
gica cumple la funcién de legitimar la infraestructura o el orden social
establecido. Ademds, critica el modelo funcionalista por su incapa-
cidad para dar cuenta del conflicto entre clases y recupera la inter-
pretacion marxiana, entiéndase: el sistema de valores, ideas y normas
que regulan la vida social —la cultura establecida—, que se orienta
a satisfacer, unica o fundamentalmente, las necesidades y los intere-
ses de la clase social dominante. Esto, en consecuencia, deviene en
ideologia que encubre la desigualdad radical entre clases. Para él, la
ideologia fomenta un estado de falsa conciencia (estado opuesto al de
la conciencia de clase) en las clases dominadas, o mayorias populares,
que las lleva a adoptar aquellos valores e intereses que objetivamente
solo benefician a las clases dominantes, pero que subjetivamente se
interpretan como adecuados. De ahi se desprende que el cambio social
solo es posible a través de la consecucién de una quiebra ideologica,
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es decir, del fin de la falsa conciencia mediante el descubrimiento del
conflicto de intereses, objetivos que caracteriza la vida social (Martin-
Baro, 1985, 1989).

En continuidad y cambio con las perspectivas marxistas y neomar-
xistas de la educacion, los llamados educadores radicales (Giroux,
1985) han desarrollado una critica de la vision liberal de la ensefianza
asumiendo la nocién marxiana y neomarxiana de reproduccion social.
Utilizan esa nocién como fundamento tedrico para desarrollar lo que
conciben como una ciencia critica de la educacion. Critican a los ted-
ricos e historiadores liberales que afirman que la educacién publica
ofrece posibilidades de desarrollo individual, movilidad social y poder
politico y econémico, tanto a los desprotegidos, como a los desposei-
dos. Por el contrario, plantean que las funciones primordiales de la
escuela son: la reproduccion de la ideologia dominante, de sus formas
de conocimiento, y la distribucion de las habilidades necesarias para
la reproduccion de la division social del trabajo. Desde esta perspec-
tiva, la escuela debe entenderse mediante un andlisis de su relacion con
el Estado y la economia. El significado subyacente de la ensefianza se
descubre al analizar como las escuelas han legitimado la racionalidad
capitalista y han apoyado las practicas sociales dominantes. En lugar
de victimizar al estudiantado por su fracaso educacional, los educado-
res radicales sefialan a la sociedad dominante, ya que, en vez de abs-
traer a las escuelas de la dindmica de desigualdad y de los modos de
discriminacion clase-raza-género, estas son consideradas como agen-
cias a favor de la politica y los procesos de dominacion. En contraste
con la visién liberal de la educacion, que la concibe como la gran ecua-
lizadora democratica, los educadores radicales han mostrado que las
escuelas son reproductoras porque proporcionan a las diferentes cla-
ses y grupos sociales el conocimiento y las habilidades necesarias para
ocupar su supuesto lugar respectivo en una sociedad en la que fuerza
de trabajo esta estratificada en funcion de las asimetrias de poder y
fuerza (Giroux, 1981).

Enresumen, como se ha podido apreciar, las teorias resefiadas iden-
tifican la educacion como un fendmeno histérico-social. Coinciden en
atribuirle una funcién socializadora y reconocen su caracter elitista,
excluyente y conflictivo. Plantean que la escuela en las sociedades
modernas y contemporaneas es una institucion de reproduccion social,
en la que se lleva a cabo acciones (luchas que resisten o fomentan el
cambio) sociopoliticas. Por lo tanto, afirman el hecho de que la escuela
reproduce y fomenta las divisiones del mundo econdmico y laboral
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capitalista por medio de un curriculo educativo que separa a las pobla-
ciones por divisiones y diferencias que se dan en funcién del esquema
de la dominacion capitalista (Giroux, 1981, 1998; Apple, 1982, 1986;
Franklin, 1985, 1986, 1987).

Discusion de los resultados de la investigacion

Durante el periodo histérico explorado en esta investigacion, se inicia la
consolidacion del ascenso al poder del modo de producciéon moderno,
liberal, industrial y capitalista, y el desplazamiento final del modo de
producciéon econdmico agrario, feudal y esclavista del periodo previo
a la Guerra Civil, o de Secesion, de los EE.UU. Este resulté ser vital en
el subsiguiente proceso de interpretacion y comprension critico de las
fuentes documentales primarias desde la nocion tedrica de reproduc-
cidén social. Desde el marco tedrico conceptual, planteo que, de 1909
a 1927, la ensefianza de la psicologia de la religion en instituciones
de educacion superior teologica protestante en EE.UU. se fundamentd
ideolégicamente en la teoria psicologica funcionalista. Esto desem-
bocd, entre otras cosas, en una practica académica y pedagégica que
contribuy6 a impulsar ideoldgicamente el proyecto modernizador esta-
dounidense (Teague Case, 1924; Townsend, 2008; Avendaiio Amador,
1999; Boys, 1989). Dicho proyecto fue operacionalizado, entre otras
instancias, a través de los curriculos de ensefianza de estas institucio-
nes de educacion teoldgica, las cuales impulsaban la formacion de lo
que consideraban como un clero religioso moderno para una institu-
cion eclesial (iglesias) protestante moderna (Teague Case, 1924; May,
1934). Ese clero seria instrumental en el desarrollo del proceso socio-
politico, cultural e ideoldgico que promoveria, desde finales del siglo
XIX, tanto en los EE.UU., como en los paises dentro de su esfera de
influencia politica, la apertura hacia la ciencia moderna y su método
cientifico deductivo e inductivo, la provisionalidad del conocimiento,
la confianza en las capacidades humanas, la fe en el desarrollo, la cri-
tica a la ortodoxia religiosa, la democratizacion social basada en la
filosofia pragmatica estadounidense y una concepcion de la ética que
desembocase en la llamada formacion sociomoral del cardcter (Ross,
1901; Cooley, 1902/1956; Durkheim, 1922, 1938/1977; Wight & Davis,
1992; Nicholson, 1994; Pineau, Dussel & Caruso, 2005).

Las principales obras de George Albert Coe en las que contribuyé
al desarrollo de una psicologia de la religion y de su ensefianza desde
la referida ideologia sustentadora de la teoria psicolégica funciona-
lista fueron The psychology of religion (1916/1923) y A social theory
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of religious education (1917). Ambas fueron escritas mientras fungia
como profesor titular de psicologia de la religion, teologia practica y
educacion religiosa de la mencionada Catedra Skinner and McAlpin
of Practical Theology, de UTSNY. Coe delineaba sus contribuciones al
campo de estudio y la ensefianza de esas disciplinas en el también refe-
rido discurso inaugural de la catedra, en el que presentaba, ademas, la
necesidad de asumir la racionalidad intelectual moderna occidental
como fundamento tedrico y epistemologico de los primeros cursos
de psicologia de la religion que se impartirian en UTSNY (1909). Tal
planteamiento era consecuente con la opcidn ideoldgica y teologica
liberal (Coe, 1917; Gonzalez, 1984, 1985). Esta racionalidad era vital
para la consecucion de la libertad como parte de un proyecto psico-
social, religioso y educativo liberal. A la que el profesor se referia era
la cientifica (Coe, 1917), que, como se muestra en varios de sus traba-
jos académicos posteriores, se expresaba principalmente en la ciencia
psicoldgica funcionalista y evolucionista de la religion. Para este, la
opcion por dicha racionalidad redundoé en el interés por la promocién
formal y sistematica de un proceso de educacion religiosa moderna,
cientifica, progresista y democratica liberal, basada en un evolucio-
nismo adaptativo y teleoldgico psicosocial de tipo darwiniano y spen-
ceriano, que sirviese para impulsar el incremento de las capacidades
mentales —principalmente cognoscitivas y morales— del ser humano
(Spencer, 1855, 1898/1899; Darwin, 1859, 1871/1994; LeConte, 1888;
Schmidt, 1983; Amestoy, 2010). Este ultimo desembocaria en la con-
secucion de la transformacion humanista, humanitaria y democratica
de la sociedad industrial capitalista moderna desde una perspectiva
cientifica evolutiva, transformacion que se llevaria a cabo a partir del
triunfo de la concepcion de mundo y de los intereses de los grupos
y las clases hegemonicas que representaban los organismos e institu-
ciones politico-educativas de identidad religiosa protestante liberal
estadounidenses (Weber, 1905/1979; Troeltsch, 1958). Los grupos y las
clases hegemonicas referidas habian accedido al mayor saldo de poder
a finales del siglo XIX e inicios del XX, luego de desplazar a los otrora
sectores hegemonicos del protestantismo conservador y ortodoxo
sobrenaturalista que dominaban el modo de produccién social agri-
cola y rural de la economia de plantacién esclavista del periodo pre-
Guerra Civil estadounidense (LeConte, 1888; Domhoff, 1978, Holifield,
1983; Archibald, 1987; Handy, 1987; Boys, 1989; Hart, 1999; Nicholson,
1994; Dorrien, 2003a, 2003b; Townsend, 2008).
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El proceso socio-ideoldgico mencionado anteriormente fue posi-
ble debido a que en la sociedad capitalista burguesa, industrial, urbana
y moderna de finales del siglo XIX e inicios del XX oper6 una trans-
formacion vital en virtud de una relacion dialéctica entre las dinami-
cas sociales de produccion y la esfera del capital ideoldgico-cultural,
del cual la educacién forma parte integral (Bourdieu & Passeron,
1964/2009). Como resultado de tal relacion, la ensefianza de la psi-
cologia de la religion en las academias bajo estudio formé parte de las
diversas instituciones sociales a través de las cuales los sectores de elite
de la sociedad capitalista estadounidense ejercieron la hegemonia y el
poder de su capital, social, econémico y cultural (Mills, 1956/1987).
Dicho proceso religioso-educativo operaba como elemento reproduc-
tor de un orden social dominado por sectores hegemdnicos liberales
que buscaban la funcionalizacién de la mayoria de la poblacién a tra-
vés de una educacion religiosa formalmente institucionalizada y cen-
tralizada por parte de denominaciones protestantes que respondian a
los mencionados sectores hegemonicos estadounidenses. Esto pone de
manifiesto la importancia de la educacion en la construccion de subje-
tividades y formas de organizacion social.

El proyecto sociopolitico y econémico estadounidense —capita-
lista, liberal, industrial y urbano— que se llevé a cabo durante la época
historica que comprende esta pesquisa utilizaba las llamadas tecno-
logias que buscaban diseminar las esperanzas de la Ilustracion y de
la modernidad occidental mediante la acciéon humana, la razén y la
ciencia en aplicacién practica a la vida diaria (Popkewitz, 2007). De
ahi que es 16gico y prudente afirmar que la experiencia religiosa, tanto
en su dimension personal, como colectiva, fue primordialmente con-
cebida, explicada e interpretada desde la teoria y metodologia psico-
légica funcionalista; ademas, rechaza el denominado sobrenaturalismo
espiritualista (i.e., la realidad psicosocial determinada por la doctrina
de la creencia y la subsiguiente accién de lo divino trascendente) que
caracterizaba a los sectores protestantes de los grupos conservador
y ortodoxo, antiguamente hegemonicos, en el modo de produccién
agrario, rural y esclavista de la economia hacendada de plantacion del
periodo de la pre-Guerra Civil estadounidense (Dombhoft, 1978).

Segun Dorrien (2003a, 2003b) y Domhoft (1978), la razén para que
el protestantismo liberal hiciera suya la referida teoria y metodologia
psicoldgica funcionalista se debi6 a que un grupo significativo de cléri-
gos y académicos, varones blancos pertenecientes a la clase dominante
y provenientes de la pequefia burguesia y las elites con mayor capital
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cultural, suscribieron al llamado movimiento politico progresista como
su ideologia. Este movimiento impulsaba los llamados valores de liber-
tad individual, democracia igualitaria y libre eleccion como herramien-
tas para la adaptacion a la nueva realidad social surgida en los albores
del siglo XX (Burman, 1998). En el campo pedagoégico, religioso, pro-
testante y liberal, estos valores se fomentaron a través de un curriculo
educativo moderno compuesto por disciplinas medulares, como lo
eran el estudio moderno histérico-critico de la Biblia judeocristiana,
la historia comparada de las religiones, la educacion religiosa y la psi-
cologia cientifica funcionalista de la religion, entre otras (May, 1924,
1934; Schmidt, 1983; Boys, 1989). Al suscribir la referida ideologia,
estos clérigos se ubicaban en el control de las principales instituciones
de educacién superior y académicas liberales en EE.UU., entre ellas
UTSNY, University of Chicago y Boston University (Schmidt, 1983;
Boys, 1989). Dichas instituciones fueron impactadas directamente
con el auspicio que la burguesia liberal y religiosa brind¢ a la reforma
modernizadora del proyecto universitario (Peden, 2011).

En el caso especifico de UTSNY, ese apoyo se evidenci6 en el patro-
cinio financiero, institucional e ideoldgico que, desde 1863, las familias
Adams y Brown le brindaron a esta institucion. La familia Adams con-
taba con dos presidentes de los EE.UU. y con un presidente de UTSNY
entre sus miembros. En cuanto a la familia Brown, esta tenfa un mag-
nate en la bolsa de valores de Wall Street y duefio de un importante
banco de la ciudad de Nueva York. Estos notables financieros, costea-
ron una importante catedra de teologia practica, formaron parte de la
junta de directores de esta institucion teoldgica y apoyaron la posicién
liberal e historico-critica sobre la Biblia judeocristiana asumida por el
profesor Charles A. Briggs (1889). Ademas, defendieron a este ultimo
delaacusacion y posterior enjuiciamiento al que la Iglesia Presbiteriana
de EE.UU. le sometié por supuestamente haber cometido “herejia”
Tras esto, también endosaron la desafiliacion hecha por UTSNY de
su membresia institucional a esa denominacidn religiosa protestante
(Dorrien, 2001). Ese apoyo, sostenido desde finales del siglo XIX en
adelante por parte del sector elite liberal burgués del naciente modo
de produccidn capitalista industrial urbano de la sociedad estadouni-
dense operaba en funcién de la eventual eliminacién de la hegemonia
curricular de la metodologia educativa de los sectores dominantes de
la educacion superior durante el modo de produccion agrario, rural
y esclavista de la economia hacendada de plantacién del periodo de
la pre-Guerra Civil estadounidense. Dicha metodologia se caracte-
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rizaba por ser ideoldgica y teoldgicamente ortodoxa, conservadora,
sobrenaturalista, proselitista, conversionista y anticientifico-moderna,
por entenderse como estrictamente diddctica, de transmision literal y
acritica de informacion biblico-religiosa (Boys, 1989; Hart, 1999).

Establecidas las condiciones del desarrollo industrial y del prole-
tariado a finales del siglo XIX, su sustituta debia ser la forma que, sin
obviar los canones religiosos y morales, se ajustara a los cambios de
entonces (Cremin, 1964, 1970, 1980, 1988). Esos cambios se sustentaron
en la ideologia cientifico-moderna, experimental y bioldgica evolutiva,
que penetréd como un movimiento de avanzada que relativamente eli-
minaba el control eclesiastico y ensalzaba el progreso cientifico. Una de
las figuras mas representativas de esta nueva ideologia lo fue Chauncey
Wright, quien fuera miembro de la renombrada asociacién de filosofia
modernizante y pragmatica, el Club de los Metafisicos. Esta corriente
ideologica no respondio a las expectativas de la clase en el poder, pero
sus principios epistemologicos se cristalizaron en la primera expresion
filosofica propia del nuevo modo de produccion socioecondémico que
surgia, en los EE.UU. en las postrimerias del siglo XIX: el pragmatismo
(Pierce, 1878, 1903 /1978; Pérez de Tudela, 1988; Menand, 2002). En
este proceso historico, se llevé a cabo la subsuncion violenta del capi-
tal —violencia real o simbolica— sobre las formaciones econdmicas
esclavistas, feudales, agrarias y de plantacién, como sucedio, relativa-
mente, en todos los paises modernos occidentales (Dri, 1994). Es decir,
el sistema educativo operaba como elemento reproductor del orden
social. Este se caracterizaba por la dominacion de clase; la explota-
cién y la desigualdad; la educacién formalmente institucionalizada y
centralizada, desde el punto de vista de las elites gubernamentales y en
funcion de las condiciones de la moderna sociedad capitalista burguesa,
industrial y urbana (Marx, 1867/1894,1969; Althusser, 1968; Fernandez
Enguita, 1986; Le Goft, 1974). Dicha clase social se concibe como nacio-
nal superior, compuesta fundamentalmente por hombres de negocio,
ricos, y de sus familias: una aristocracia estadounidense de los negocios,
que posee la mayor parte de la riqueza y del ingreso de ese pais; dirige
los principales bancos y empresas —los cuales dominan la economia—;
controla los altos cargos de las empresas, las fundaciones, las universi-
dades, las instituciones de educacion superior teoldgica protestantes, la
mayoria de los medios masivos de comunicacién y la mayoria de las
asociaciones profesionales (Mills, 1956/1987; Domhoff, 1978).

Como se ha podido apreciar hasta aqui, desde el entendimiento
del papel reproductor de la escuela como institucién social —que
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incluye los diversos proyectos educacionales del protestantismo liberal
estadounidense—, es logico inferir que la psicologia cientifica evolu-
tiva, funcionalista, progresista, religiosa-moral y democrética promo-
vida por psicdlogos de la religion, como William James, John Dewey y
George Albert Coe (James, 1892/1989, 1924; Dewey, 1916/1929; Coe,
1917), fue una de las tecnologias de reproduccion social que sirvid
como herramienta ideoldgica para el desmantelamiento y la supera-
cion del modo de produccion socioecondmico agrario, feudal y escla-
vista del periodo previo a la Guerra Civil, o de Secesion, de los EE.UU.
(Burman, 1998). Ademds, fue vital en la subsiguiente implantaciéon
hegemonica del nuevo modo de produccion capitalista burgués liberal
occidental en general, y estadounidense en particular.

En ese nuevo modo de produccion, la psicologia funcionalista
evolutiva y la psicologia de la religién liberal tuvieron, como uno de
sus propositos, la formacion del tipo de cardcter que se dirigia hacia
la construccién de un sujeto que pudiese adaptarse a los vertiginosos
cambios operados por la sociedad capitalista-industrial de finales del
siglo XIX e inicios del XX. La ensefianza, desde una perspectiva liberal,
como se aprecia en las fuentes documentales estudiadas, jugé un papel
fundamental en la formacion de la nueva subjetividad (Coe, 1910,
1912). El liberalismo que George Albert Coe (1924) impulsé como
parte del proyecto docente y educativo para lograr la llamada demo-
cracia de Dios y la autorrealizacion del individuo partia de la premisa
ideoldgica liberal que afirma la constitucion de sujetos libres mediante
las practicas educativas como condicién de existencia del mercado y de
la ciudadania como ejercicio de sus derechos. Esa premisa se sustento
en una concepcion del poder entendido como disperso y diseminado
en los individuos, aglutinado por medio de las estructuras politicas e
institucionales, como los son los partidos politicos y los organismos,
agrupaciones y asociaciones libres y democraticas, que juntan sus
demandas y luchan por su concrecién. Por tal razén, el fin de la edu-
cacion liberal fue la formacion del caracter manifiesto en la existencia
de un “ciudadano libre”, “democratico” y “socialmente justo”, que fuese
portador de “derechos” y “obligaciones” Y que esos derechos y obliga-
ciones se expresaran, tanto por medio de la agencia individual, como
colectivamente, a través de “organismos electivos”: el multipartidismo
politico (Setran, 2005).

El pensamiento liberal ubico, entonces, la educacion en un doble
juego de obligaciones y derechos. Por un lado, se concibié como un
derecho incuestionable que la sociedad debe garantizar a los indivi-
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duos y como una obligacién de los ciudadanos para con la sociedad.
Ambeas partes (sociedad y ciudadanos) deberian exigir y cumplir; esto
es, se concibe el derecho y la obligacién educativa como realidades
indisolubles. Ademads, el liberalismo capitalista occidental aportd
la comprension de la educaciéon como la via predilecta que permitia
la adaptacion evolutiva del sujeto psicosocial como estrategia para
adquirir el conocimiento necesario que le permitiria el ascenso social a
partir de su funciéon monopolica de asignacion del capital cultural ins-
titucionalizado. Por lo tanto, se forjo el sistema educativo como una via
preciada de adelanto social y de nivelacion de las desigualdades, en una
tension constante entre la igualdad de oportunidades y la meritocracia
que ordenan sus practicas (Bourdieu, 1987). El proceso de adaptacion
de este sujeto haria posible que la nueva sociedad moderna, capitalista,
urbana e industrial funcionara y progresara en beneficio, en tltima
instancia, de los sectores elites y hegemonicos, capitalistas y liberales
que ascendia al control de la sociedad estadounidense en el periodo
histdérico de la post Guerra Civil (Jenkins, 2010). En ese proyecto, el
curriculo educativo en general, y el de la ensefianza de la psicologia
pedagdgica de la religion en particular, fue esencial (Hall, 1893/1924;
Niebuhr, 1932/1960; Schipani, 1985; Popkewitz, 1987, 1991, 1994,
2004, 2007; Pineau, Dussel & Caruso, 2005; Schultz & Schultz, 2012).
En el proximo apartado describiré someramente la influencia de ese
proyecto curricular educativo en las principales instituciones de edu-
cacion superior religiosa y teoldgica liberal protestante en las Puerto
Rico y Cuba como parte del Caribe antillano de habla hispana durante
los afos de 1916 a 1946.

Impacto de la ensefianza de la psicologia pedagdgica
funcionalista de la religién en el Caribe antillano, de 1912 al
1946: el caso de Puerto Rico y Cuba

La ocupacion, en 1998, de Puerto Rico y Cuba por parte de los EE.UU,
hizo que estos territorios islefios se convirtieran en objetos de su poli-
tica expansionista. Esta tenia que ver con la adquisicién y el dominio
de tierras no inmediatamente contiguas y de gentes con un idioma dis-
tinto y otras costumbres, y con instituciones, culturas y valores esta-
blecidos durante siglos. En el caso especifico de Puerto Rico, la isla se
convirtié de inmediato en una colonia.

En Cuba, las circunstancias histdricas y sociopoliticas particula-
res impidieron la anexién. Como alternativa, se desarrollaron algunos
métodos de dominio indirecto, como el establecimiento de un protec-
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torado no declarado informal, que permitia cierto grado de gobierno
propio; la utilizacion eventual de la fuerza militar de ocupacion, aun-
que sin abrogarse la absoluta soberania; la instauracion, por medio de
“tratados” comerciales de ataduras econémicas, y la incursién finan-
ciera por la invasion (compra ilimitada de territorios y empresas),
asi como el establecimiento y propagacion de industrias extranjeras
(Cepeda, 1986; Silva Gotay, 1997).

En ambas islas, después de la colonizacion espaiiola, el neocolo-
nialismo estadounidense promovia el protestantismo como ideologia
religiosa, que debia conjugarse con el capitalismo, la democracia, el
progreso tecnoldgico y la educacion de las masas. En estas Antillas, las
denominaciones protestantes, por medio de sus modelos religiosos y
pedagogicos, buscaban contribuir a la progresiva americanizacion de la
poblacion como supuesta via, o instrumento, para la creacion del cardc-
ter del sujeto puertorriquefio y cubano moderno. Esto no implicé, nece-
sariamente, que, en la medida en que fue surgiendo un nuevo liderazgo
religioso autdctono, no hubiese distincion entre los intereses misioneros
y las politicas neocoloniales de los afios subsiguientes.

Sin embargo, la consecuencia inmediata de la crisis de la guerra
Hispano-Cubano-Americana de 1898 fue, para los protestantismos
en ambas islas, la imposicién de un proceso religioso de aculturacién
en el que se pretendia que la organizaciéon econémica, la cosmovision
valorativa, la ideologia y la cultura religiosa islefia fuera un reflejo de
la estadounidense-anglosajona liberal (Bastian, 1998). Esos intereses
hicieron que el curriculo de educacién superior teoldgica protestante,
tanto en el Seminario Evangélico de Puerto Rico (SEPR), institucién
protestante de educacion superior teologica fundada en 1919 por deno-
minaciones protestantes de EE.UU., como el Seminario Evangélico de
Teologia en Matanzas, Cuba, (S.E.T.M.), fundado en 1946 por las igle-
sias Metodista, Presbiteriana y Episcopal como un proyecto ecumé-
nico del Concilio de Iglesias Evangélicas y auspiciado también por las
juntas misioneras estadounidenses (Garrido, 1996), partieran de un
modelo educativo que adiestraria para adaptar y moldear (conductista
y funcionalistamente hablando) al liderato religioso local y su desem-
pefo socio-religioso, siguiendo los principios de la teologia protestante,
liberal y anglosajona estadounidense, y de su proyecto religioso pana-
mericanista en América Latina y el Caribe (Kessler & Nelson, 1978;
Piedra, 2002; Sosa Siliézar, 2007; Lopez Sierra, 2009).

Durante el periodo de 1912 a 1946, tanto el S.E.PR. como el
S.E.T.M. desarrollaron un curriculo similar al de los seminarios teo-
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légicos de EE.UU. Dicha creacion tenia, en principio, el mismo pro-
posito que animaba la presencia misionera del protestantismo en
Puerto Rico a partir de la invasién: americanizar como supuesta via de
modernizaciéon. De ahi que se buscaba crear instituciones teologicas
que educaran a un clero moderno para un Puerto Rico y una Cuba
modernas, en las que las iglesias protestantes pudieran contribuir en
el proceso de formacién del llamado cardcter del sujeto libre, moderno
y democratico. Ese sujeto se adaptaria al cambio sociopolitico, eco-
noémico y cultural que la invasion estadounidense operaba en ambas
islas (Wellman, 1937). Es decir, en el caso de Puerto Rico, de una eco-
nomia precapitalista, esclavista y agraria hacendada, iria hacia ver-
tiginosos cambios operados en la sociedad de capitalismo incipiente
agrario en transicion, hasta la industrializacién manufacturera a gran
escala (Irizarry Mora, 2011). En cuanto a Cuba, la transformacion se
experimentaria de una economia esclavista de plantaciéon hacia una
economia azucarera industrializada (Roldan de Montaud, 2001).

En este proceso de adaptaciéon social evolucionista, la psicologia
de la religion y la educacion religiosa funcionalista y evolucionista, en
el caso de Puerto Rico, y en el de Cuba la educacidn religiosa basada
en las teorias educativas y psicoldgicas funcionalista y evolutivas, fue-
ron recursos curriculares claves para el adiestramiento y el desempefio
de las funciones religiosas del clero religioso protestante antillano
que se formaba teologica, religiosa y educativamente en el S.E.PR.
y el SE.TM. (Wellman, 1937; McGrath Andino, 1998; Gonzalez &
Cardoza-Orlandi, 2008).

Conclusiones

Desde el entendimiento del papel reproductor de la escuela como
institucion social —que incluye los diversos proyectos educacionales
del protestantismo liberal estadounidense—, se infiere que la psico-
logia cientifica, evolutiva, funcionalista, progresista, religiosa-moral
y democratica promovida por psicologos de la religion, como Dewey
(1916/1929) y Coe (1917), fue una de las tecnologias de reproduccién
social que contribuy¢ al desmantelamiento y la superacion del modo
de produccién socioeconémico agrario, feudal y esclavista del periodo
previo a la Guerra Civil de los EE.UU,, y fue vital en la implantacién
hegemonica del modo capitalista, burgués y liberal estadounidense.
En este ultimo, la psicologia funcionalista evolutiva en general, y la de
la religion liberal en particular, tuvieron como uno de sus propositos
la formacion del llamado cardcter del sujeto libre, moderno y demo-
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cratico que se dirigia hacia la construccion de un tipo de sujeto que
pudiese adaptarse a los vertiginosos cambios operados por la sociedad
capitalista-industrial de finales del siglo XIX e inicios del XX.

Aunque el objetivo de la pedagogia psicoldgica funcionalista,
evolutiva y liberal, en general, y de la religion en particular, fue crear
un proceso curricular de enseflanza y aprendizaje que promoviera y
lograra el crecimiento cualitativo psicosocial, democratico y moral de
las personas, el resultado obtenido fue contradictorio. Lo que se llevo
a cabo realmente fue la promocion de una individualidad en la que
primaba un optimismo candido y acritico hacia la creacién de una
conciencia ciudadana, que promoviese la contribucion racional, inte-
ligente y “desprendida” de un voluntariado civico-religioso que, desde
las nociones de un sujeto libre y autorrealizado, de igualdad y bus-
queda de la democracia, resolviera responsablemente los conflictos,
problemas y desigualdades de la sociedad moderna con sus acciones
ciudadanas y prosociales.

En mi opinién, fundamentada en el analisis logico-critico de los
respectivos documentos histéricos, Coe no asumio lo que denominé
una adecuada metodologia psicosocial cientifico-critica alternativa.
Como se mostrd, a pesar de las intenciones del profesor, y dado que,
en su momento historico, la teorfa y metodologia marxiana de accién
sociopolitica le parecia efectiva para lograr la transformacién de las
condiciones de injusticia de la clase obrera, contradictoriamente, su
propuesta de cambio psicosocial, sin analisis del conflicto social desde
la teoria marxiana, no evité lo que ocurrié en la mayoria de las socie-
dades modernas occidentales, incluida la estadounidense, una ambi-
gliedad ético-valorativa que desembocd en la construcciéon de un
sujeto individualista, consumista, anticolectivista y pequefio burgués.
Ese tipo de sujeto aprendid a valorar la violenta competencia del libre
mercado capitalista burgués y a perpetuar una realidad psicosocial que
beneficiaba a la clase social burguesa del capitalismo industrial.

Desde las perspectivas de las propuestas de tedricos de la psicolo-
gia evolutiva en didlogo critico con las teorias marxiana, neomarxista
y deconstruccionistas —como Erica Burman (1994) y John Broughton
(1987), entre otros—, habria que plantear que el proyecto de desarrollo
psicoreligioso, moderno, funcional y evolutivo de la educacién de Coe
adolecia de la suficiente criticidad como para identificar que su pro-
yecto de ensefianza de psicologia de la religion poseia, en sus entrafas,
los intereses de los sectores elites liberales de EE.UU. Este modelo de
ensenanza buscaba fomentar el adiestramiento de un clero que apoyara
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proyectos psicosociales “progresistas”. Pero, a pesar de la intencion cri-
tica, analitica liberal y democratica de ese modelo, este no conté con
un instrumental teérico adecuado que trascendiera la imagen ideolo-
gica y teoldgica del protestantismo liberal estadounidense. Ese hecho
no les permitié comprender adecuadamente las relaciones psicosocia-
les de poder y control socioeconémico e institucional que los sectores
burgueses liberales hegemonicos de su época ejercian sobre el proceso
educativo, tanto secular, como religioso.

Partiendo de la perspectiva historiografica contraida, se puede
afirmar que George Albert Coe propuso un proceso de construccion
de una sociedad estadounidense de justicia social y democracia libe-
ral “progresista’; a través de los instrumentos que brindaban la nueva
psicologia educativa liberal funcionalista y evolutiva de la religion
(Rauschenbusch, 1890, 1907). Ese proceso no llegé a consolidarse de
la manera en que Coe lo concibid. La razon para ello radicé en que,
a pesar de su fidelidad a la metodologia cientifica moderna, irénica-
mente, no recurrié al instrumental tedrico-analitico, sociopolitico
y cultural-ideoldgico alternativo adecuado y necesario (en mi argu-
mento, el marxiano) para lograr el proyecto colectivo sociohistérico,
econémico, politico y psicoeducativo que proponia. Coe apenas se
percaté de la crisis causada por la Primera Guerra Mundial, el con-
flicto de clases sociales, la discriminacién y segregacion étnica-racial
y la Gran Depresion econdmica, que eran elocuentes evidencias del
resultado de la paradoja de la ambigiiedad moral, ética y valorativa de
la sociedad capitalista, burguesa e industrial estadounidense. Ademas,
tampoco advirtio, con meridiana claridad, los limites existenciales y
sociales que causaban los graves problemas psicosociales que produje-
ron una confianza irracional en el progreso y en la racionalidad tecno-
cientifica de los paises modernos y occidentales durante las primeras
tres décadas del siglo XX (Burman, 1994, pp. 199-233; Jenkins, 2010;
Niebuhr, 1932/1960; Boys, 1989). Todo lo anterior se evidencia como
paraddjico, ya que su discipulo Henry E Ward (1952) declara en un
tono casi de frustracion que Coe (1952) expreso, en la postrimeria de
su vida, un aprecio somero a la validez del instrumental analitico y
politico marxiano (pp. 88-91).

La influencia del proyecto curricular educativo, teologico liberal
y protestante en las principales instituciones de educacién superior
religiosa y teoldgica liberal protestantes en Puerto Rico y Cuba de
1916 a 1946 se lleva a cabo en el neocolonialismo estadounidense,
que promovia al protestantismo como ideologia religiosa que debia
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conjugarse con el capitalismo, la democracia, el progreso tecnolégico y
la educacion de las masas. En estas Antillas, las denominaciones pro-
testantes, por medio de sus modelos religiosos y pedagdgicos, busca-
ban contribuir a la progresiva americanizaciéon de la poblacién como
supuesta via, o instrumento, para la creacion del cardcter del sujeto
puertorriqueio y cubano modernos. Lo anterior no implicd, necesa-
riamente, que, en la medida en que fue surgiendo un nuevo liderazgo
religioso autdctono, no supiese distinguirse de los intereses misione-
ros y de las politicas neocoloniales durante los afios subsiguientes.
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NOTAS

1 Quiero agradecer la direcciéon y el insumo critico que me ofrecieron los
doctores Wanda C. Rodriguez y Giovanni Tirado, del Programa Graduado
de Psicologia del Recinto de Rio Piedras de la Universidad de Puerto Rico;
el doctor Jesus Rodriguez Sanchez, profesor de religion y teologia pastoral
del Recinto Metropolitano de la Universidad Interamericana de Puerto
Rico, y el doctor José R. Irizarry, rector del Recinto de Cambridge College
en San Juan, Puerto Rico, y ex-decano académico y profesor de Teologia
Practica del Seminario Evangélico de Puerto Rico, en el proceso investi-
gativo que sustento la eventual produccion de la disertacion doctoral en
psicologia de la cual surge este articulo, que se publica en este numero de
la Revista Pedagogia. Obviamente, ninguno de ellos es responsable de las
limitaciones investigativas y los posibles errores de forma presentes en este
trabajo.

2 Cuando uso el término marxiano, me refiero al pensamiento directo de
Marx, y neomarxista, al pensamiento de tedricos y activistas que siguie-
ron su pensamiento y, a la misma vez, han llevado a cabo una revisién
dindmica y renovadora del mismo. Dicha revision enfatiza el hecho de que
el desarrollo de las sociedades no se explica solamente a partir de la dina-
mica de las estructuras socioecondmicas, sino que la explicacion correcta
de ese fenémeno debe incluir factores y variables que no son considera-
dos tradicionalmente como parte de esa estructura, tal como las variables
ideolodgicas y culturales. Sobre el particular, ver Cruz (1991).

Este articulo se recibié en la Redaccion de Pedagogia en agosto de 2012 y se
acepto para su publicacion en octubre de ese mismo aio.
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