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RESUMO: O objetivo desse estudo foi descrever como se da o processo de apropriacao de
conhecimentos legitimos e socialmente valorizados no projeto Ler é Viver realizado na
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, na Faculdade de Ciéncias e Letras,
campus de Araraquara. Para realizar o estudo descreveremos apoiados no referencial teérico
elaborado por Pierre Bourdieu e sua equipe 0s mecanismos desta apropriacdo legitima dentre
eles: habitus primario, o processo de reestruturacdo do habitus, capital cultural, estratégias etc,
procurando mostrar como o meio de apropriacdo do conhecimento influi nas trajetérias dos
diferentes agentes.
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O objetivo deste estudo foi analisar o processo de reestruturagdo do habitus, ou seja, o
processo de apropriacdo de conhecimentos legitimos de criancas da educacdo infantil e dos
primeiros ciclos do ensino fundamental, no Projeto Ler é Viver realizado na Universidade
Estadual Paulista na Faculdade de Ciéncias e Letras do campus de Araraquara, Brasil.

Para realizar este estudo, utilizamos principalmente os estudos de Pierre Bourdieu e de
sua equipe, porque desenvolvem um quadro tedrico que possibilita identificar os fatores e o
processo de apropriacdo do conhecimento dos agentes. Segundo ele a maneira de apropriacdo de
tais conhecimentos influenciam fortemente os éxitos e fracassos dos agentes em frente ao

universo escolar.

Apropriacao do conhecimento e conhecimentos legitimos: mecanismos de apropriacédo

No presente estudo apresentamos, a partir dos estudos de Pierre Bourdieu e colaboradores,
0 processo de reestruturacdo do habitus, ou seja, o processo de apropriacdo de conhecimentos
legitimos de criancas da educacéo infantil e dos primeiros ciclos do ensino fundamental, no no
Projeto Ler é Viver realizado na Universidade Estadual Paulista na Faculdade de Ciéncias e
Letras do campus de Araraquara, Brasil.

E importante ressaltar que, segundo Bourdieu, a heranca cultural (capital cultural e ethos),
herdada diretamente do meio familiar, pode ser entendida como um conjunto de saberes,
conhecimentos, posturas, disposicGes, informacgdes, cddigos linguisticos, que difere segundo a
origem social dos grupos de agentes.

As desigualdades do rendimento dos agentes frente ao sistema de ensino, em sua
concepgao, residem no fato de que a escola exige, consciente ou inconscientemente, para se obter
uma trajetoria escolar sem fracassos e interrupcOes, de todos os agentes, principalmente uma
familiarizacdo com a cultura e com a linguagem. Em suma, exige que 0S agentes possuam,
previamente, 0s cAdigos necessarios para a apreensao da cultura dominante que ela transmite.

Ou seja, exige que os agentes mantenham com a cultura e com a linguagem uma relacao
natural, familiar, privilegiando assim, a relagdo com o saber, muito mais do que o saber em si
mesmo. Tal relacdo de intimidade com a cultura e com a linguagem, a proeza verbal e a
competéncia cultural estdo relacionadas com o seu modo de apropriagcdo do conhecimento.

Na concepgéo de Bourdieu, a apropriacdo de conhecimentos culturais e de linguagem de

modo familiar s6 podem ser apropriada pelos agentes no interior de seu ambiente familiar,



atraves da aprendizagem imperceptivel proporcionada pelas familias que tenham por cultura essa
cultura da classe dominante.

Acrescenta, ainda, que como essa familiaridade com a cultura é proporcionada pela
aprendizagem imperceptivel no interior do contexto familiar, sem qualquer esfor¢co metodico, ela
ndo € percebida como tal pelos agentes e, como consequéncia, esses conhecimentos sdo
atribuidos ao dom, a vocacdo e as aptiddes inatas. A apropriagdo do conhecimento no interior
destas familias ndo é realizada de maneira metodica e, sim, familiar.

Em sua viséo, “[...] as classes/fracdes de classe dominantes tém o poder de impor a escola
os critérios de avaliagdo condizentes com suas normas educativas e com seus produtos culturais.”
(BOURDIEU, 1974, p.30, traducdo nossa).

Assim, a escola, por meio de seu veredicto (juizos, sancdes, repreensdes, adverténcias,
conselhos, etc), valoriza implicitamente essa apropriagdo do conhecimento culturalmente
legitimo realizado de forma familiar nas fratrias também privilegiadas culturalmente (proeza
verbal, relacdo de intimidade com o saber) e a exige dos diferentes agentes, que receberam
herancas culturais diferentes. Quanto mais essa heranca recebida do meio familiar se afasta da
cultura dominante, menos “valor” ela recebe diante da escola.

Em suas palavras:

[a escola] [...] uma instancia oficialmente incumbida de assegurar a transmissao
dos instrumentos de apropriacdo da cultura dominante que néo se julga obrigada
a transmitir metodicamente os instrumentos indispensaveis ao bom éxito de sua
tarefa de transmisséo, estd destinada a transformar-se em monopolio das classes
sociais capazes de transmitir por seus proprios meios, quer dizer, mediante a
acdo da educacdo continua e difusa e implicita, que se exerce nas familias
cultivadas [...], os instrumentos necessarios para assegurar a essas classes o
monopdlio dos instrumentos de apropriacdo da cultura dominante e por essa via,
0 monopolio desta cultura. (BOURDIEU, 1974, p.30, traducdo nossa).

E ainda:

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias de
um meio burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo podem adquirir,
sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo,
0 bom gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e aptidfes que s6 parecem
naturais e naturalmente exigiveis dos membros da classe cultivada, porque
constituem a “cultura” [...] dessa classe. (BOURDIEU, 1974, p.30, tradugdo
nossa).



Né&o recebendo de suas familias nada que Ihes possa servir em sua atividade escolar, a ndo
ser uma espécie de boa vontade cultural vazia, os filhos das classes médias sdo forcados a tudo
esperar e a tudo receber da escola, e sujeitos, ainda por cima, a ser repreendidos pela escola por
suas condutas por demais “escolares” (BOURDIEU, 1989).

Salienta, também, que para se obter, ou melhor, se apropriar desses conhecimentos
legitimos de modo familiar por meio de aprendizagem insensivel, imperceptivel, oferecida muitas
vezes inconscientemente pela familia, € necessario que no contexto familiar ocorram préaticas
culturais.

Ou seja, que a familia possua disposi¢des, inclinagdes a consumir 0s bens culturais
considerados legitimos e que, consequientemente, incite os seus descendentes a essas praticas.
Como indica Bourdieu (1974, p.29, traducdo nossa), os bens culturais considerados legitimos sdo
“[...] os bens simbdlicos que uma formac&o social seleciona como dignos de serem possuidos e
desejados [...]” e que sdo representados pela leitura, freqiiéncia a teatros, museus, cinemas, etc.

Em sua perspectiva, existe uma intima relacdo entre o nivel de instrucdo da familia e a
disposi¢do em consumir os bens simbdlicos, pois para se consumir um bem simbélico (leitura,
musica, etc) € necessario que 0 agente ou 0 grupo de agentes possuam 0s instrumentos de
apropriacdo, ou seja, possuam o0s codigos necessarios para decifra-los. Além disso, ele salienta
que, no caso da frequéncia a concertos e cinemas, a familia deve possuir também capital
econdmico suficiente para sua fruicao.

Ressalta, ainda, que o nivel de instrugdo da familia condiciona também a atencdo dedicada
a essas praticas culturais, como a discussao, e a idade em que sua prole comeca a consumir esses
bens simbolicos.

Essa heranca cultural, segundo Bourdieu, provém do habitus, um de seus conceitos
principais que, em sua visdo, pressupde um aprendizado passado que esta no principio da

estruturacdo de todo aprendizado posterior e que pode ser definido como:

[...] sistemas de disposi¢des durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representacdes que podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencéo consciente dos fins e o
dominio expresso das operacdes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de um regente.
(BOURDIEU, 1983, p.60-61).



De acordo com Bourdieu, as condi¢cdes materiais de existéncia proprias de um tipo
particular de meio, ou seja, proprias de um determinado grupo social ou fracdo de classe e sua
objetivacdo no contexto familiar, constituem uma mediacdo fundamental na producdo das
estruturas do habitus.

Em sua concepcéo, o habitus, sistema de disposi¢Bes duraveis, é apropriado pelos agentes
através do processo de socializagdo experimentado pelos agentes primeiramente no interior da
familia, que funcionara como “estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como
estruturas estruturantes”.

Ou seja, 0 habitus adquirido nas primeiras experiéncias vivenciadas no contexto familiar
“habitus primario”, constituir-se-& como esquemas de percepcdo e de apreensdo de toda
experiéncia posterior, como, por exemplo, na atitude da familia frente a escola.

Em suas palavras:

[...] o habitus adquirido na familia estd no principio da estruturacdo das
experiéncias escolares (e em particular, da recepcdo e da assimilagdo da
mensagem propriamente pedagdégica), o habitus transformado pela acdo escolar,
ela mesma diversificada, estando por vez no principio da estruturacdo de todas
as experiéncias ulteriores (por exemplo, da recep¢do e da assimilacdo das
mensagens produzidas e difundidas pela industria cultural ou das experiéncias
profissionais) e assim por diante, de reestruturacdo em reestruturagdo.
(BOURDIEU, 1983, p.80).

Em sua concepgéo, a identidade das condi¢cbes materiais de existéncia que caracterizam
um determinado grupo ou fracdo de classe tende a produzir sistemas de disposi¢des semelhantes,
pelo menos parcialmente, em todos os agentes que compartilham dessas mesmas estruturas
objetivas, resultando na relativa homogeneidade do habitus.

Em outros termos, os agentes de uma mesma fracdo de classe submetidos aos mesmos
condicionamentos, colocados, portanto, em condicfes objetivas idénticas, passam, segundo ele,
por um processo de homogeneizacdo do habitus, distinguindo-se, a partir dai, dos agentes
pertencentes aos demais grupos sociais.

Tal homogeneidade relativa do habitus, segundo Bourdieu, estd no principio da
harmonizacgdo objetiva das préaticas de todos 0s membros pertencentes a um mesmo grupo social,
conferindo-lhes uma regularidade e uma objetividade, ajustando suas acGes, independentemente
do apelo a normas ou regras explicitas estabelecidas pelo grupo social ou fracdo de classe, uma

vez que, as acoes, as praticas dos agentes tém por principio unificador o habitus.



Como explica Bourdieu (1983, p.73): “O habitus é a mediacdo universalizante que faz
com que as praticas sem razao explicita e sem intencdo significante de um agente singular sejam,
no entanto, ‘sensatas’, ‘razodveis’, e objetivamente orquestradas”.

Entende-se por habitus, os sistemas de disposi¢des duraveis, “duravelmente” inculcados e
produzidos pela mediacdo das estruturas objetivas semelhantes, das quais participam todos os
membros pertencentes a um mesmo meio social.

No dizer de Bourdieu (1983, p.68): “A harmonizacdo objetiva do habitus de grupo ou de
classe é o0 que faz com que as préaticas possam ser objetivamente afinadas na auséncia de qualquer
interacdo direta e, a fortiori, de qualquer concertacdo explicita”.

E mais:

Enquanto ignorarmos o verdadeiro principio dessa orquestracdo sem maestro
que confere regularidade, unidade e sistematicidade as praticas de um grupo ou
de uma classe, e isto na auséncia de qualquer organizacdo espontanea ou
imposta dos projetos individuais, nos condenamos ao artificialismo ingénuo que
ndo reconhece outro principio unificador da acdo ordinaria ou extraordinaria de
um grupo ou de uma classe a ndo ser o da concertacdo consciente e meditado do
compl6. (BOURDIEU, 1983, p.67).

Como afirma Bourdieu (1983, p.65), a préatica é o produto da relacdo dialética entre uma

situacdo e um habitus entendido como:

[...] um sistema de disposi¢Bes durdveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como um matriz de
percepcdes, de apreciacdes e de acdes - e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas,
que permitem resolver os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes
dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o passado do agente persiste no momento atual. O
habitus depositado em cada agente, no interior das relagdes familiares, funciona como
transferéncias analogicas de esquemas, matriz de percepcdes e de apreensdes que estdo na origem
e antecedem a prética do agente quando esse se confronta com uma determinada situacao,
assegurando, dessa forma, a presenca das experiéncias passadas e reestruturando-as na situacéo
presente.

Na concepcdo de Bourdieu, o habitus é um sistema de disposicdes “duravelmente armado
de improvisacOes regradas”, ou seja, 0 habitus, entendido como “transferéncias analdgicas de

esquemas”, permite ao agente comportar-se de maneiras muito diferentes perante uma nova



experiéncia, mas, tal comportamento, ndo se constituira como um imprevisto ou uma novidade,
pois, sempre terd como principio o habitus adquirido nas experiéncias passadas e nele se apoiara.

Portanto, seu comportamento sera, enquanto tendéncia, reconhecivel e previsivel por
todos os agentes que adquiriram o habitus sob condi¢cGes materiais idénticas. Bourdieu observa
ainda que, para se analisar o habitus de um agente singular, torna-se necessario reportd-lo ao
habitus de seu grupo ou fragdo de classe, pois, para ele, o habitus, como se viu, se organiza a
partir da situaco originéria de classe®, portanto, se apresenta como coletivo e individual.

E coletivo porque todos os membros de um mesmo grupo partilham das mesmas
condicBes materiais de existéncia, portanto, sdo suporte de habitus semelhantes. E individual,
uma vez que o processo de formacdo do habitus pressupde a apropriagdo inconsciente da
objetividade pelo agente singular.

Diante disso, afirma, ainda, que o habitus de um agente singular é uma especificacdo do
habitus de seu grupo social ou fracdo de classe e o estilo pessoal se apresenta como um desvio,
regulado e codificado, em relacdo ao estilo proprio da fracao de classe a qual pertence.

Como afirma Bourdieu (1989), cada familia transmite & sua descendéncia uma heranca
cultural que carrega em si, como se viu, 0 modo de apropriacdo do conhecimento. Essa heranca
puramente social é constituida pelo capital cultural e pelo ethos, que difere em cada fracdo de
classe, segundo seu meio social de pertencimento.

Se por um lado, o ethos, que é o resultado do processo de apropriacdo das probabilidades
de éxito escolar, define a relagdo dos agentes sociais com o capital cultural e com a escola, por
outro, o capital cultural influencia diretamente os seus éxitos escolares.

Com base nesse referencial tedrico foi elaborado o Projeto Ler é Viver que representa
uma tentativa com base cientifica que visa por meio de suas atividades reestruturar o habitus de
criangas oriundas dos meios culturais carentes por meio do contato com praticas culturais
legitimas favorecendo um percurso escolar menos sofrivel, permeado por fracassos, em um
percurso escolar bem sucedido.

Desenvolvemos agdes culturais que consideram o livro um direito e a leitura um
instrumento fundamental para o exercicio pleno da cidadania e para o acesso a atividades
culturais. Levamos o livro a realidade das criancas carentes ndo como uma obrigacao tediosa,
mas sim como parte de seu cotidiano, de forma a lhes proporcionar conhecimento e divertimento

de forma simultanea.



Essas sdo as bases tedricas, que norteiam o Projeto e que desvelam o processo de

apropriacdo de conhecimentos legitimos dos diferentes agentes.

EPISTEMOLOGICAL BASES OF KNOWLEDGE APPROPRIATION: READING IS
LIVING PROJECT

ABSTRACT: The objective of this study was to describe as is the process of knowledge
appropriation legitimate and socially valued at the Reading is Living Project at Paulista State
University “Jalio Mesquita Filho™ at the Science and Language College, Araraquara Campus.In
order to fulfill the study, supported on theoretical referential elaborated by Pierre Bourdieu and
his team, we described the mechanism of this legitimate appropriation such as: primary habitus,
the process of habitus restructuration, cultural capital, strategies, etc, trying to show how the
way of knowledge appropriation influences on the trajectory of different agents.

KEYWORDS: Habitus. Cultural heritage. Itinerary school. Legitimate knowledge.

REFERENCIAS

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. Traducéo de
Aparecida Joly Gouveia. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n.10, p.3-15, dez. 1989.

. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1983.

. Avenir de classe et causalité du probable. Revue Francaise de Sociologie, Paris, v.15,
n.1, p.3-42, jan./mar. 1974.



