UMA LEITURA (PRODUTIVA) DE OBRAS LITERARIAS
NO ENSINO MEDIO: ESTRATEGIAS E PERIGOS

Robson Coelho TINOCO!

m RESUMO: Este trabalho propde estratégias para o professor desenvolver, em sala de
aula, atividades de leitura (mais produtiva e conscientizadora) de textos literarios. Es-
tas estratégias, conforme demonstram o quadro abaixo, consideram o aluno como ele-
mento social inserido em um dado momento histérico que é resultado de experiéncias
culturais anteriores e atuais, condicionadas pelas normas da lingua e meios de expres-
sd0 das linguagens.

PROCESSO"DE CONSCIENTIZACAO
un
LEITURAMAISPRODUTIVA
Tl
ALUNO < LEITOR & SER SOCIAL
(Koch, 1989, p. 45),

m PALAVRAS-CHAVES: Comunicacao; leitura literaria; recepcado; conscientizagdo éti-
co-estética; literatura e sociedade.

A atividade do leitor-receptor de literatura se estrutura pela reconstrucéo, a
partir dalinguagem, de um dado contexto sicio-historico, articulando-se com outros,
gue se representam pelas e nas vivéncias pessoais do sujeito — suas experiéncias
mundo-vida. A obraliterériaapresentaumasérie deinformagdes potenciais, também
em“estado dedicionario”, como diria Drummond, que séo atualizadas pel o sujeito—
leitor-receptor — com 0 ato devidamente produtivo da leitura. Quando este ato é
reflexo dosinteresses (obrigatorios, mas sobretudo opcionais) do leitor, desencadeia-
seemtal processo deintegragdo / identificagdo (autor 6 texto/mundo 6 leitor) o que
pode se considerar como prazer da leitura.

Neste(s) sentido(s) de opgao e obrigacdo de leitura, todaformade linguagem,
entreelasaliteréria, expressaumainformacao que, devidamente apreendidaeavaiada,
pode se prestar aser um fator de aprimoramento intel ectual e mesmo de convivéncia
social. Articulado aoutros el ementos fundamentais (estrutura, contetido, literariedade,
originalidade) paraumaleituraprodutivade obrasliterérias, o contexto socio-cultural
deve ser avaliado como 0 meio onde a mensagem se transforma e a linguagem,
“mostrando-se” a pessoa, revela suafaceta de comunicagéo e poder.
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A linguagem escrita— e como um de seus componentes, alinguagem literaria—
deve cumprir o papel detransformar apessoaem um leitor consciente namedidaem
gue ele exerce a atividade de ler de maneira produtiva e reveladora; na medida em
gue, maisque aobra, ele“1€”, por meio dela, o(s) mundo(s) do autor e dele proprio,
leitor. Neste sentido, percebe-se umaarticul acdo possivel entre ateoriadaEstéticada
Recepcao, pel os conceitos de Robert Jauss, por exemplo, eaandlisede Eni P. Orlandi
(1988), em que aautoraafirmaque aleituraé produzi daem condi ¢des determinadas,
ou sgja, em um momento histérico que deve ser levado em conta.

Entenda-se que no exercicio daleituraliterériando deve haver separacéo entre
“processo e produto”, pois nainterlocucdo o sentido se constitui acada momento de
formamudltipla e fragmentéria. Multipla, porque cada leitura se integra a particular
experiéncia mundo-vida de cada leitor; fragmentéaria, porque “fragmento de vida’
representaumadeterminadacircunsténciae situagdo em queela(aleitura) éredizada
Esta relagdo dindmica entre atos de conhecimento (processo) e coisa produzida
(produto) finda por representar alinguagem — o exercicio produtivo deler, recebendo
0 que o texto of erece de criatividade, ambigUidade intencional, poesia, novidade.

Assim considerada, esta leitura ndo é mera apreensdo de um sentido escrito,
mas um processo determinado por elementos que sdGo mesmo mais técnicos
(paragrafacdo, construcéo frasal, teor argumentativo etc.) e outros elementos
propriamente estilisticos (criatividade, neologismos, teor poético etc.), fundamento
principal detextosliterarios. Todaviavarios so aos autores, entre eles Orlandi (1989)
e Marisa Lgjolo (1993) que observam o quanto a escola tem cometido o erro de
igualar tudo.

O que se propBe como eficiente (e produtiva) leituraliterariaé: “Ler” o mundo
em umaobraescrita; “ler” as marcas de um Homem-Sujeito que faz do mundo seu
Objeto de existéncia e comunicacdo — Homem-autor que estdno mundo eforadele:
Transformador-sujeito-transformado em fonte viva de acumul ac&o de suas proprias
experiéncias de vida e mais as das outras pessoas. Jauss, dentre outros, na base
tedricade suas consideragdes sobre o | eitor considerado como “a 32 via’ (umaseria
0 autor, outra o texto), trata dessa questao primordia mente.

Paraessa“leituraprodutiva’ éfundamental avaliar aobraliterariaescritacomo
linguagem mostrando o mundo, porque o revela, namedidaem que o leitor se percebe
refletido nela. Tem-se, enfim, como uma das conseqliéncias deste processo
comunicativo, um leitor que “lé melhor”, porque “Ié mais’, apreendendo mais
conscientemente (e literariamente) as informagdes, pelo fato de ter aprimorado sua
leitura, ao considerar aimportanciade ler aobracomo revelagcéo prériade s mesmo.

Umaboaleiturafaz-se por meio de um processo consciente de apreensdo ética-
estéticaem que ela, produtivamente, mostra-se como representacdo de consciéncia
gue busca“Quem?’ €0 Sujeito quelée“ O Qué?’ é o Objeto lido, poiso ato deler

110 Itinerarios, Araraquara, 17: 109-122, 2001



Uma leitura (produtiva) de obras literarias no ensino médio: estratégias e perigos

nadamaiséquereflexo direto do habito deler ou, antes, quanto mais se esta habituado
aler, melhor se estabel ece este ato representando uma, dentre tantas, “fungédo social”
(Camacho, 1988, p. 29).

~Voltando, pois, ao conceito proposto “Ler bem: um Estado de Consciéncia
Etico-Estética”, onde aidéia-base € a de que ler bem (gera um) estado (eficaz) de
Recepcéo (produtiva), surgem as seguintes constatacoes:

1. A pessoaalfabetizadapodeler asformas das palavras sem saber ainda“ desvendar”
suas muitas possi bilidades de significado nos véri os contextos; portanto, mais“vé’ do
guelé (desvendando aleiturafeita).

2. A pessoa inconsciente de sua fungdo ético-estética de leitor-receptor, 1€ sem
propriamente” chegar” ao texto; 1€ sem o “ler direito” por motivos como: impaciéncia,
preguica advindas de obrigagdo escolar; interesses efémeros (concursos varios,
vestibular etc.); meraimposi ¢éo socio-intelectual .
3. A pessoa consciente (produto de um processo de conscientizacgo social que promove
0 processo verbal) 1€ pelo prazer do ato em si ou pelo “prazer da necessidade” de
ampliar conhecimentos e dar vaz&o a suas necessidades artisticas; |é como obrigacao
sim, que, todavia, leva ao aprimoramento da paciéncia, da percep¢do da propria
expressdo verbal eartistica; leva, mesmo, ao aprimoramento do conceito de cidadania.
Em resumo, pode-se dizer das pessoas, aqui consideradas leitores-receptores
que:
a) O Sujeito a eatoriamente al fabetizado maisvé, pouco 1€,

b) o Sujeito inconsciente do “processo de leitura’ do qual ele proprio, enquanto
agente, faz parte, ndo |€ propriamente, pensando que | € bem, ou nem pensaem nada
e

C) 0 Sujeito consciente e sensivel “vé&’ (percebendo sutilmente) o que “néo precisa’
ser lido; classifica, seleciona muito melhor e mais rapidamente as informagoes e,
aprofundando-as, “1€" aesséncia do texto, ou melhor, 1€ também sua esséncia. Lé
bem, enfim.

Apreender aessénciade umamensagem qual quer, ssjaem umaleituraatentado
complexo Ulysses, de James Joyce ou do Grande Sertdo: Veredas, de Guimaraes
Rosa, tanto quanto naleiturade informagdesintencionalmenteimplicitas de umtexto
publicitério ou de um bilhete, repleto de girias e anglicismos, escrito, por exemplo,
por um jovem surfista para suanamoradinha, sempre requer, mesmo poucaou muita,
umaatitude reflexiva. Reflexao quejaé compreensdo e, ao setratar especificamente
deatividadesdeleitura, segundo Ezequiel Theodoro Silva, “néo bastadecodificar as
representacdes indiciadas por sinais e signos; o leitor porta-se diante do texto
transformando-o e transformando-se” (1992, p. 44).
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Refletir sobre umaleituraliterariaque sefaz, percebendo que“ sob” elaestdo as
raizes produtoras damensagem essencial do autor, e suaconcepcao deliterariedade,
€ compreendé-laalém dasimplesrepresentacdo verbal de um texto escrito; é perceber
esses trés propdsitos da leitura, relacionados por Silva (1992, p. 45) como os
fundamentos de uma produtivareflexdo: compreender amensagem, compreender-se
nelae compreender-se por ela

Ampliando a discuss&o para textos em geral e para o complicado conceito de
educaco, o que étambém importante, neste processo deleituraprodutiva, ainformacdo
subjetiva gera informagdo mais objetiva que, analisada e compreendida, promove
aberturas para uma nova analise subjetiva e assim sucessivamente. Ao seguir esta
linha de argumentacéo — e um sistema em que educacao libertadora geraum plano
de conscientizacdo (ético-estética) promotora de uma leitura critica (produtiva) —,
épossivel concordar com Silvaquando o autor estabel ece que:

1. Educagéo libertadorasdo “ atoslivres quelevam arefletir, interpretar, compreender”
e
2. Leituracriticasdo “ atos de constatar, comparar e transformar” (1992, p. 80):

Plano de conscientizacgdo ético-estética: ler a palavra literaria carregada de mundo

Este inovador processo conscientizador ético-estético se revela em um
determinado plano que leva em conta a condicéo primeira de, pelareflexéo e pelo
guestionamento, libertar-se de tudo que se mostra, aprincipio, politicamente correto,
filosoficamentereacionério, psi col ogicamente s mples. Essestrésniveistedricossurgem
como componentes de umaestruturasocial tradicional e ultrapassada, porque fechada
em si mesma— estrutura que tem na prépria preservacdo inquestionavel o Unico, e
por isso injusto, sentido de funcionamento e continuidade. A teoria da estética da
recepcadn, quanto aestas questdes, desenvolve seus estudos refl etindo sobre asrel aces
entre autor-texto-sujeito e, por esta linha, procura articular uma analise composta
entre aabordagem estrutural easocioldgica.

Note-se que este processo conscienti zador (envol vendo percepcdo socio-historica
eteorialiteréria) expde componentes, e um das mais revolucionarios e criticados, e
mal trabalhados, éaL eitura. Estar, pois, consciente de queler é“maisquever”, jaé
“ler melhor” e esta consciéncia é trazida a luz por uma leitura critica, revelando e
refletindo umafuncéo socia e artisticadapessoa-leitor-receptor. Estafuncdoimplica
um funcionamento mais integrado entre os vérios niveis de comunicagdo, que vao
desde as primeirasinformactes no convivio familiar, passapelarel acéo escol a-pessoa
e se reflete no dia a dia profissional que, se tudo € mesmo um “processo ciclico”,
finda por se manifestar de novo nafamilia.
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Assim conscientizada num processo de “desenvolvimento intelectual” pelas
experiénciasvividas, uma pessoa pode, quando dafase de suavidaescol ar, e enquanto
leitor, realizar umaleituraliterariamais produtivano que diz respeito aapreensdo das
informactes subjetivas— suportes das chamadas informagdes essenciai s: composi¢ao
daprépriamensagem pessoal eliterariado autor. A quest@o é gque apessoase aprimora
enquanto desenvolve suacapacidade derefletir, questionar, descobrir —aprimoramento
promovido pela conscientizagdo de um ser-agente-receptor consciente de si e do
mundo que o cerca.

Por este processo tem-se uma pessoa (potencial |eitor-receptor) consciente que

com o aprimoramento da leitura numa percepgéo estética e ideoldgica mais
aguda e com a visdo critica sobre sua atuagao e a de seu grupo, torna-se agente
de aprendizagem, determinando ele mesmo a continuidade do processo, num
constante enriquecimento cultural e social. (Bordini & Aguiar, 1988, p. 91)

Tem-seum |eitor-agente &gil naapreensdo do “texto implicito diluido” no texto
apresentado pelamensagem escrita; agil no exercicio dareflexdo, dadescoberta, da
andlise comparativa e na relacdo entre informacdes relevantes ou néo para a
compreensdo de umadadaobraliteréria

Umaleituraliterariaprodutivabusca“ o contato” com uma pessoa, representada
por suaexpressdo deleitor que percebe, também por este exercicio (sd 0 ato consciente
de ler ndo possibilita uma real apreensdo do momento socio-cultural que se vive),
umaampliagdo de suas capacidades, jaque

0 processo de recepcdo se inicia antes do contato do leitor com o texto. O
leitor possui um horizonte que o limita mas pode transformar-se continuamente,
abrindo-se. Este horizonte é o do mundo de sua vida, com tudo que o povoa
vivéncias pessoais, culturais, normas juridicas, filosoficas etc. (1988, p. 87)

CRONOGRAMA PARAAPLICACAO DE ATIVIDADES PROPOSTAS
(periodo proposto: um bimestre letivo / trés aulas semanais)

1° MES
12 Semana:
12 Aula - Avaliacdo geral dasatividades aserem desenvolvidas.

O professor, nesta primeira aula, discutira com os alunos os objetivos das
atividades a serem desenvolvidas, centrando-se haimportancia de, por meio desse
desenvolvimento consciente e criativo, trabalhar a capacidade que cada um tem de
realizar umaleituramais produtiva, do ponto de vista de umamelhor apreensdo das
informacdes vei cul adas pel ostextos apresentados.
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Antesdo trabalho com obrasliterarias, estaaulase prestaaumaandisegeral da
realidade socio-historicanaqual sevive—enela, arealidade educaciona —afim de
gue professor e alunos possam, numa discussdo aberta e sincera, entender como
sendo importante as atividades propostas ao |ongo do bimestre.

22 Aula - Distribuicdo dostemas para pesquisa (com posterior apresentacéo em sala
de aula) sobre Conscientizac&o e desenvolvimento social.

Antes de propor estratégias para uma leitura mais produtiva, o objetivo deste
trabalho é avaliar como importante a conscientizaco dapessoaquelé. Nestalinhade
avaliagao, o livro aparece como “objeto acabado” pronto para o consumo e o leitor,
como “ sujeito em acabamento” — ser com possi bilidade continua de aprimoramento
de opinides e conceitos. Partindo desta premissa, antes da leitura (por exemplo, de
livrosliterérios) haque se estabel ecer todo um trabal ho de* consciente disposicéo” do
aluno —leitor-receptor em potencial —ao ato produtivo destaleitura.

A proposta de distribucdo de temas gerais para pesquisa visa a oferecer aos
alunos as condicdes bésicas para que eles, mediante sua proprias habilidades para
discusséo em grupo, divisdo de tarefas, pesquisas em bibliotecas, coleta geral de
dados (e suapertinénciaparao traba ho), possam ir sefamiliarizando com os conceitos

implicitos em palavras como “consciéncia’, “desenvol vimento e contexto sociais’,

“grupossociais’, “consicentizacdo” etc.
Ostemas propostos pel o professor, depois dessa prel ecdo com osaunos, seriam
0S que versassem sobre assuntos como, por exemplo:
- O nivel de conscientizac&o politicadas pessoasno Brasil.
- O sistema educacional como prioridade, ou ndo, dos governos.
- A relac@o liberdade X juventude: avidaem sociedade.
- Os métodos de ensino de literatura atuai s e a questdo da conscientizag&o.
- A escolacomo ambiente moderno de transmisséo deinformaces.

Observa-se que aatividade de pesqui sasobre estestemas, que ndo séo “ fechados’
mas fruto de discussdo préviaem salade aula, tem aintencdo basica de oferecer ao
aluno, atravésde seu préprio trabal ho, as primeiras nogdes do que sgjaconscientizagao
social para que ele possa perceber mais claramente, ao longo do processo, a
importanciade ser, também, um “bom leitor”.

32 Aula - Discusséo preliminar sobre“ Niveisde Importancia’ detextos escritos.

A discussao, coordenada pel o professor (que pode dividir aturmaem grupos, se
desgjar), seriaestabel ecidapel os depoi mentos dos alunosfrente al eituras anteriormente
feitas (livros, revistas, gibis etc.). Ele deve, todavia, buscar encaminha-la para a
avaliacdo de alguns pontostais como:

- O hébito de ler textos simples (histérias infantis, por exemplo), desde crianca,
gjudariam naleituradetextos mais complexos (um romance de umaescolaliteréria)?
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- A “postura’ do leitor frente a textos de assunto ndo especifico — os literérios, por
exemplo — tem que ser necessariamente diferente, ou os variados textos exigem o
mesmo grau deatencdo do | eitor aleiturafeita—avaiacdo sobreinformagdesimplicitas
eexplicitasno texto?

- Ler gibis, revistasvariadas (sobre esportes, moda, musicaetc.) tem suaimportancia
dentro do contexto cultural em que sevive?

Esta discusséo, sendo um elemento de introducdo geral do aluno quanto a
conscientizacdo, deve, se possivel, ater-se aos pontos el encados acimae aumaaula.
Ressalva-se que estes “limites’ de assunto e tempo devem ser respeitados a exata
medidaem que o professor considere que o0 debate proposto serviu ao intuito basico—
0 de despertar 0 aluno paraa gumas consideracfes sobre:

1. A importancia socio-cultural dos variados tipos de textos escritos, sobremaneira
literérios;
2. avalidade daleitura desses textos também na escolae

3. ofato detodaleitura, desde que se esteja consciente de suafuncdo, ter seu grau de
necessidade e utilizaco.

23 Semana:
12 Aula - Leitura de trés textos propostos com diferentes niveis de construgéo para
andlise dosaunos.

Oferecendo textos ndo muito longos, o professor, mediante analise comparativa
entre eles, pode levantar alguns indicadores de intencéo dos autores ao escrevé-los.
Essaandlise permitiriaaosaunos perceberem que alinguagem, quanto mais* desviada’
de sualinearidade gramatical -discursiva, maisexigedo leitor umaefetivadisposicéo
par apreendé-laem suas possi bilidades de expresséo.

Avalia-se este exercicio de “ habilidade interpretativa’ como positivo amedida
em que o aluno-leitor (decodificador de mensagens) passeaavaliar o trabalho coma
expressao escrita como algo mais amplo mais do que alinhar palavras em umadada
sequéncialdgica, mesmo em setratando de um texto dissertativo, que primapor esta
logicidade textual. Como exempl o, 0 professor poderiaoferecer aturma: a) Um texto
publicitério; b) Um poemacurto; ¢) Um trecho de texto dissertativo.

2% Aula - Leitura de um texto técnico e um texto poético que tratem do mesmo
assunto paraavaliagdo pel os al unos da seguinte questéo:
Um texto literario, por ser uma “obra aberta”, exige uma leitura mais atenta?

A intencdo no desenvolvimento desta atividade € ade esclarecer paraos alunos
que hadiferencas“ quanto ainten¢ao” com que se deve ler determinadas obras.

Deve ficar claro para eles que ha obras cujo interesse basico é informar com
concisdo e objetividade ao leitor (caso de uma noticia de jornal) e outras em que 0
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autor, maisqueinformar, preocupa-seem “transformar” alinguagem padréo fazendo
uso de umaambiguidade intencional trabal hadacom recursos poéti cos expressos por
elementos subjetivos (caso de um poema, um conto, um romance).

O professor, para tento, dividird a sala em grupos a fim de que, depois das
leituras e discussoes prévias feitas, sejam apresentadas e debatidas as opinides dos
alunos com o intuito de se avaliar “as intengfes’ dos autores, ap escreverem seus
textos, e as “intences’ de leitura. A apresentacdo das opiniGes de cada grupo,
coordenada pel o professor, serafeitanaaulaseguinte.

Observacao: Estaaulatem também aintencdo de complementar aanalise sobre
os“Niveisde compreensao” paraleiturasdetextosdistintos, atividade desenvolvida
na 12 Aula da 22 Semana.

32 Aula - Producdo de texto

Estaaulaficareservadaao trabalho com a producdo de textos breves como um
paréagraf o dissertativo ou um texto descritivo de obj etos ou mesmo pessoas dasalade
aula.)

E importante que o professor avalie com os alunos que o processo de leitura
envolve outras expressdes como adaescrita, em que, amedidaque melhor se produz
um texto (levando em contatodos seus niveis de construgéo), melhor séo fixadas as
estruturasfrasais, gramaticais e, portanto, melhor e mais facilmente estas estruturas
serdo lidas em umaleituramais produtivaporque mais consciente dos el ementos que
acompdem.

32 Semana:
12 Aula - Leiturapropostadelivros caracteristicos daEscolal iterariaaser estudada
e divisdo de grupos para pesquisa de informacdes sobre a época referente (aspectos
dareligido, artes, ciéncias, habitossociais, politicasetc.).

Como atividade voltada a |eitura de obras das Escolas Literérias, o professor
pode iniciar esta aula avaliando aimportanciaem se ler tais obras, cujos contelidos
representam a propriaevolucéo historicado pais.

Ao término dessa avaliacdo o professor apresentara a relacdo dos livros que
caracterizaram determinada Escola, ponderando que eles sdo reflexo de toda uma
épocaestruturada pel os mai s variados aspectos culturais (religido, politicaetc.) cuja
composi¢ao sera pesguisada pelos aunos, divididos em grupos, e posteriormente
apresentadaparamelhor posicioné-losfrentealeiturafeitae suarelagdo com aépoca
atudl.

Em se tratando do Romantismo, por exemplo, os livros da Escola Romantica
seriam distribuidos aos grupos (poderia ser um mesmo titulo a cada um deles), que
também ficariam responsavei s por pesquisar um determinado aspecto socio-cultural
da época, neste caso, basicamente o século X1X.
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22 Aula - Apresentagdo de temas pesqguisados (distribuidos na22 Aula, 22 Sem.).
32 Aula - Idem.

42 Semana:
12 Aula - Idem.
Nessas aulas os alunos, previamente divididos em grupos e orientados pelo
professor, apresentardo as pesquisas feitas avaliando-as sob o ponto de vista de sua
estruturac@o e devem levar em conta el ementos como:

- dificuldades encontradas paraareuni&o do material aser pesquisado;

- divisdo das funcdes, e seu critério, para cada componente do grupo;

- manifestagdo da opinido propria do grupo frente as opinifes (conceitos, idéias,
andlises dosautores) dos textos pesqui sados;

- relagcdo do tema da pesquisa com a questéo da* conscientizacgo da pessoa’;

- preocupacdo de promover um debate, sobre as opinides manifestadas, com os
outros grupos.

Observacao: Esses elementos, como norteadores da composicdo da pesquisa
apresentada, devem ser discutidos com os alunos ainda quando da distribui¢do dos
temas propostos, direcionando assim o trabalho aser desenvolvido efacilitando aeles
suapropriaexecucao.

22 Aula - Texto proposto paraandlise (experiénciaparaumaleituraconsciente).

ApGsaleitura
a) Levantamento das pal avras desconhecidas (trabalho com dicionario).

b) Relagdo, feita pel osalunos, dos pontosimportantes do texto, com breve explicacéo
escrita dos motivos das escolhas desses pontos. Esta relagdo e comentérios serdo
utilizados, naaula seguinte, como subsidio as andlises dosalunos.

32 Aula - Idem.

Essas aul as representam um efetivo inicio de trabalho com os alunos no intuito
de promover umaleituramais produtiva, furto de umaconscientizacdo “ despertada’
pela aplicacdo das atividades anteriores compondo mesmo um “processo
conscientizador”.

Esse processo, construido a cada aula até aqui vivenciada, vem num ritmo
continuo de aprendizagem e expressao como resultado do desenvolvimento psico-
social dapessoaaindanasuafamilia, narelagdo com osamigos, nos primeiros contatos
com escola, cuja responsabilidade n&o € a de criar pessoas conscientizadas de sua
funcéo social (e nela, afuncéo de leitor) mas, antes, de “despertar” e “aprimorar”
nessa pessoas 0 que elas tém de potencialidade de conscientizacdo ético-estética.

Seguindo, pois, este processo de vida, € que a escola encontra seu espaco e
momento. Agente transformador, ela pode of erecer subsidios — mediante processos

Itinerarios, Araraquara, 17: 109-122, 2001 117



Robson Coelho Tinoco

realistas de aprendizagem — que auxiliem osa unos a, conscientizando-se, realizarem
melhor suas atividadesdiérias.

Os alunos deverdo avaliar o texto lido levando em conta itens, previamente
discutidos, como:

- interesse despertado pelaleitura;
- envolvimento com atramanarrativa;
- aspectos dalinguagem utilizados pelaautor (pontuac&o, neologismosetc.);

- nivel de acompanhamento dalinhanarrativa(“ grau dedificuldade” paraacompanhar
o desenrolar danarracéo);

- aconstrucado dos personagens (“ grau de complexidade” do aspecto psicol 6gico dos
personagens);
- mensagensimplicitasao longo do texto;

- arelacdo da leitura feita e sua aplicagcdo, como componente de aprimoramento
social, apropriavidado aluno.

Ao professor cabe, relembrando os alunos da importancia de se estruturar a
andlise naavaliacao dessesitens (ndo necessariamente todos), organizar e coordenar
agpresentacdo dasleiturasfeitas procurando torna-lasinformativas dos pontosprincipais
do texto e ndo simpl es descri¢des de resumos, por vezes exageradamente detal hados.
Cabe aele conseguir “agilizar” as apresentacdes de forma que, nessas duas aulas, 0
maior nimero possivel de alunos possase manifestar; deve, todavia, antes de qual quer
intencdo de serespeitar 0 “limite” de tempo proposto, ter a preocupagdo de permitir
umaexpressao livre e pessoa ao auno que desegjar manifestar-se.

2° MES
12 Semana:
12 Aula - Apresentacdo das pesquisas feitas (atividade da 12 aula, 32 Semanado 1°
Més) sobre os aspectos gerais da sociedade da época referente a Escola Literaria
estudadano periodo letivo.
2% Aula - Idem.
32 Aula - Idem.

28Semana:
12 Aula - Idem.
22 Aula - Idem.
32 Aula - Avaliacdo geral das pesquisasrealizadas nas aul as anteriores.
Seguindo a orientagdo das outras atividades desenvolvidas em sala de aula,
também nesta o professor deve ter a preocupacao de esclarecer 0s alunos quanto a
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importénciade conhecer maisamplamente asociedade naqual viviam osautoresdas
obras pertencentes a Escola Literériaque seré estudada.

Estabel ecendo arelacdo, pois, do meio social como um dosfatoresde produgdo
de um trabal ho artistico, ao professor cabe orientar os grupos paraque, utilizando de
“instrumentos efetivos de comunicacdo”, consigam informar os colegas sobre a
influéncia de um determinado aspecto na composi ¢do da sociedade da época. Esses

“instrumentos’ poderiam ser:
- apresentacOes em forma de seminério, do tema pesquisado;
- proposta de debates;
- uso variado de meios dudio-visuais;
- musi cas daépocacom mensagens significativas;
- teatro de fantoches;
- representagOes teatrai s etc.
Observacao: Nada impede que os grupos, se desgjarem, e com o intuito de

enriquecer o trabal ho, possam utilizar mais de um dessesinstrumentos, integrando-o0s
paraumamelhor exposi¢cdo do tema.

A hipotese é que, de posse deinformagdes mais variadas sobre um dado periodo
histérico-social, 0 aluno possa avaliar mais criticamente 0os componentes de
manifestacao artistica desse periodo (no caso, realizando “leituras produtivas’ de
livros pertencentes a determinadas correntes literérias) por meio de um processo
eficaz de aprendizagem em que ha umamelhor apreensdo das informagdes contidas
nas obras de autores romanti cos, realistas, modernistas etc.

32Semana:
12, Aula - Apresentacdo e discussao sobre oslivroslidos (relacdo delivros das Esco-
las Literarias distribuidana 12 Aula, 32 Semanado 1° Mé&s).
2% Aula - Idem.
3% Aula - Idem.

42 Semana:

12 Aula - Idem.
22 Aula - Idem.

Seguindo alinhade trabalho e valorizando a criatividade como um dosfatores
para aprimorar nos alunos o que eles tenham de “potencial de conscientizagdo”, o
professor deve propor a eles que procurem, sobretudo, ser inovadores quanto a
apresentacdo programada para essas aulas. Esta “inovagao” pode ser representada
por umamaneirade apresentar o livro que, agil, inteligente einformativa, desperte o

interesse dos col egas ao trabal ho feito.
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Se compete ao professor, pois, alertar a turma para esta preocupagdo com a
criatividade, € deinteiraresponsabilidade dos a unos aescol hados mei os para passar
etrocar asinformacfes “colhidas’ nasleituras feitas (representar teatralmente uma
passagem do livro € uma boaidéia e € importante para ajudar os alunos a“fixarem
melhor” atrama narrativa— e nelaacomposi ¢o dos personagens—como €importante
procurar posicionar aobradentro do contexto social em que foi produzida).

O professor deve oferecer possibilidades de expressdo a turma ressaltando “o
erro” dagueles que, movidos por uma leitura mal feita ou por aquilo que pareca
“menostrabalhoso”, contentem-se em realizar o trabalho —apresentar umlivrolido—
sem nenhum tipo de novidade, fazendo com que asalase disperse e, nestadispersao,
nado apreendanada de realmente (til.

Ao professor cabe, também, antes da apresentacdes, deixar claro os itens que
serdo avaliados, de acordo com sualinhadetrabalho. Essesitens, entre outros, podem
s
- divisdo racional dasfuncdes dentro de cada grupo de alunos,

- preocupacdo com acriatividade naapresentacao;

- esclarecimentos quanto a relagdo entre a obra (produto) e o periodo historico
respectivo (meio);

- esclarecimentos quanto a composi¢ao narrativa (processo de criagéo baseado nas
caracteristicasde estilo daépoca);

- andise do contetido / forma da obra (divisdo das partes, perfil dos personagens
principais, tramanarrativa, conceitosimplicitos, climax, posi¢ao do narrador, tipo de
linguagem etc.)

- preocupacado em apresentar o trabal ho dentro do tempo estipulado para cadagrupo;

- andlise do contexto da obra e sua relagdo com a sociedade contemporanea (as
“sociedades’ seigualam e sediferenciam em qué?)

32 Aula - Avaliacdo final dasatividades desenvolvidasao longo do Bimestre. Propos-
tade um temaa ser discutido:
Um aluno mais consciente (ética e esteticamente) de sua producao escolar.
Como avdiacdofina daaquisicdo deumametodol ogiadeleitura, também literéria,
o professor deve propor esta discussdo com o intuito de observar “quanto” foi
apreendido das estratégias desenvolvidas, em salade aulaeforadela, naintencdo de
gerar umaleituramais consciente de que arecepcao de obras variadas (e aqui o re-
aprender aler) € um processo gradual, rotineiro, prazeroso € mesmo penoso.

Com aturma, ele deve avaliar 0s pontos positivos e negativos (e seus porqués),
asdificuldades encontradas nesse desenvol vimento e osresultados obtidos, satisfatorios
ou ndo, comvistasavalorizar afigurade um leitor-receptor consciente de suafuncéo
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€tica e estéticanaapreensdo daleiturafeita, que assume, nestaandlise, umaformade
instrumento de conscientizag8o social. Paratanto, adiscussdo deve procurar ser mais
umaestratégiainovadoradaexperiénciavividapelaturma—avaliando este momento
final como consciente retomada de posi¢éo frente asuarealidade socio-educacional —
do que acabar sendo umameraexigénciacurricular, em que o que conta, basicamente,
€ anota recebida que permite, ou ndo, passar paraaoutrasérie.

Enfim, este €um momento em que o professor deve deixar claro parasi proprio
e paraosaunos que sefaz necesséria, como opgdo mesmo de experiénciade convivio
socia mais pleno, umarelacdo efetiva de ensino-aprendizagem estabel ecidaem um
processo de (re)descoberta da criatividade, nas vérias possibilidades de leitura e
interpretacdo de umaobra literaria, e da consciéncia educaciona como elementos
construidores de umaescolae nela, com ela, de um novo aluno. E um novo professor.

TINOCO, R. C. A (productive) reading of literary works in high school: estrategies and
risks. Itinerarios, Araraquara, n. 17, p. 109-122, 2001.

m  ABSTRACT: This paper proposes strategies for the teacher to develop, in the
classroom, reading activities (more productive and conscience-developing) of literary
texts. Those strategies, as shown in the chart bellow, consider the student as a social
element inserted in a specific historical moment which is the result of previous and
present cultural experiences, conditioned by the rules and means of expression of
the languages.

UNDERSTANDING PROCESS
un
MORE PRODUCTIVELECTURE
Tl
STUDENT <~ READER < SOCIAL PERSON

(Koch, 1989, p. 45)

m KEYWORDS: Comunication; literary reading; reception; formation of ethical-
aesthetic conscience; literature and society.
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