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VERBUNDMOGLICHKEITEN VON KINDERGARTEN,
GRUNDSCHULE UND SEKUNDARSTUFE | IM HINBLICK
AUF DEN EINSATZ VON BILINGUALEM UNTERRICHT

Henning Wode, Petra Burmeister, Angelika Daniel und Andreas Rohde
1. Einleitungd

Die zentralen Ziele durften heutzutage kaum mehr kontroverskaige Europaer sollten
zusatzlich zu ihrer Muttersprache (L1) mindestens zwei Spracheaiskernen, dass sie
funktional fur die Anspriiche des spateren Lebens ausreichen. Um effemendierten
Arbeitsmarkt gerecht werden zu kdnnen, sollte das Sprachenangebot sagvigiihoglich
gestaltet werden und in allen Schulformen mdglichst flachendeckend zur Verflghenq. st
Eine Elitebildung ist dabei unbedingt zu vermeiden. Fir jede der unteteict8prachen
sollte ein ausreichend hohes Schriftlichkeitsniveau gewahrleistet werdéetidifende
Sprache sollte also hinreichend lange gefordert werden. Wichtig ist vor, diéess in Zukunft
die regional vorhandenen kleineren Sprachen verstarkt einbezogen werdere Wer d
Sprachenvielfalt in Europa wirklich erhalten will, muss daftir sorgen,dd&sin
multilingualen Gebieten auch jene Sprachen schulisch gefordert werdérslaieg gar nicht
oder nur marginal im 6ffentlichen Erziehungssystem bericksichtigt wurdefilidigfer z.
B. Wode, 1990, 1992, 1995, 1998a). Eine integrierte Konzeption von bilingualem Unterricht
(BIU) im Verbund von Kindergarten, Grundschule und Sekundarstufe | kbnnte af diese
Anforderungen gerecht werden.

Bei allem, was in Deutschland im Zusammenhang mit BIU derzeit unklar, proldeimand
unbefriedigend sein mag, sowohl die bisher verfiigbaren praktischen Erfahrundgen, (
Drexel-Andrieu, 1991; Otto, 1991; Lagemann, 1993; Christ, 1996; Krechel, 1996; Masch,
1998) sowie die leider noch viel zu wenig umfangreiche wissenschaftlichehbogs(vgl.
Uberblicke Wode et al., 1996; Burmeister, 1988)egen, dass BIU zu einer wesentlichen
Verbesserung und effizienteren Férderung von Mehrsprachigkeit fihrenDesimalb ware
es unverantwortlich, diese Form des Unterrichts nicht energisch agitauwnd allen
Bevolkerungskreisen zuganglich zu machen. Auch fordert BIU, wie er heute j@raktizd,
nur eine zusatzliche Sprache wirklich intensiv. Damit ist der jui@eneration jedoch nicht
gedient, vor allem dann nicht, wenn alle Schulen dieselben Sprachen im Blt¢éanbie
namlich Franzosisch oder Englisch. Es ist daher ein vorrangiges Gebot, naothk&itgn
zu suchen, wie das Sprachenangebot fur BIU diversifiziert werden kann.

Zur Diskussion gestellt werden soll Folgendes: Die erste Fremdsprashs idader Regel
die zweite Sprache (L2) fur die Kinder, wird bereits in bilingualen &igdrten etwa ab dem
dritten oder vierten Lebensjahr eingefuhrt und in der Grundschule kontinuierlich
weitergefordert. Dadurch kénnte die zweite Fremdsprache (L3) ab der Grurdsdbul
Sekundarstufe | durch BIU jetziger Pragung intensiver vermittelt werden.

Um Missverstandnissen und falschen Hoffnungen vorzubeugen: Die bisher an den BIU
gestellten Anspriiche sollten nicht zurickgenommen werden, und zwar wedgeralck auf
konzeptionelle Grundlagen, Leistungsanforderungen und Integration in die fur die Zukunf
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wiinschenswerten Bildungssysteme Europas noch in Bezug auf die Zahl der&zhiiler
Schulen, die derzeit in den Genuss von BIU kommen. Es ware aber in gleiclféam Ma
unverantwortlich, wenn plausible Alternativen nicht durchdacht und ggf. erprobemir
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2. Verbund von Kindergarten, Vorschule und Grundschule

Ein entsprechendégodell kbnnte folgendermal3en aussehen: In bilingualen Kindergérten

wird die zweite Sprache, entweder als erste Fremdsprache oder alsleegiona
Minderheitensprache ab dem dritten Lebensjahr eingefihrt und anschliel3end in de
Grundschule kontinuierlich weitergefordert. Falls VorschulklasseVetiiigung stehen,

werden sie einbezogen. Am Ende der Primarstufe wére zu tberlegen, ob diegdielzeisa
Sprache ganz aus dem Angebot herausgenommen wird oder mit geringem Stundensoll auch
im Sekundarbereich weiter unterrichtet wird. Letzteres ware gunsiigedie altersgemalie
Entwicklung der Schriftlichkeit zu gewahrleisten. Bei beiden Alteveatwirde Raum
geschaffen, so dass die ndchste Sprache mit Beginn der Sekundarstufe, z. Blldurch B
intensiv geférdert werden kann.

Naturlich stellen sich hierb&irobleme Die wichtigsten dirften sein, dass deutsche
Grundschullehrkrafte fiir solche Aufgaben zumeist noch nicht hinreichend sibebézw.
ausgebildet sind (Rick, 1994; Seebauer, 1996), dass Lehrmaterialien fehlen und ddis$ zuna
entschieden werden muss, ob die weitere Forderung der Kinder aus bilingualen dtederg

z. B. als Immersion oder als Sprachfachunterricht gefuihrt werden soll ((dkertiber
verschiedene Konzepte zum Fremdsprachenlernen in der Grundschule z. B. Brusch, 1993;
Sauer, 1993; Bebermeier, 1994). Die Frage ist auch, wie Lehrkrafte in der Sskufedaden
unterschiedlichen fremdsprachlichen Voraussetzungen, die die Grundschulkinder ift Zukun
mitbringen werden, begegnen sollen (zum Problem der Weiterflihrung des
Fremdsprachenunterrichts im Sekundarbereich z. B. Christ, 1993; Helf6i89; Riick, 1994;
Bebermeier, 1997). Wichtig scheint es, sich klarzumachen, dass derargga Rieht nur in
Deutschland aufgeworfen werden, sondern dass andere Lander bereitsalialrigyimit
Fremdsprachen im Primarbereich haben, und zwar auch in jenen Féllen, inigenen d
Grundschule die sprachlichen Fahigkeiten von Kindern aus bilingualen Kindergérten
weiterférdert - in Europa z. B. Frankreich, Grol3britannien, Spanien ad@afd. Und auch

aus Deutschland liegen erste Erfahrungen vor, so dass bereits eine erge @k&truktur,
Funktionsweise und zu den zu erwartenden Ergebnissen gegeben werden kann.

3. Psycholinguistische Voraussetzungen fur bilinguale Kindergarten

Der 'Fruhbeginn' beginnt zu spAius psycholinguistischer Sicht spricht alles fiir das
Fremdsprachenlernen im frihesten Kindesalter (z. B. Flege, 1995; Johnddawpolrt,

1989; Uberblicke: Long, 1990; Singleton, 1989; Wode, 1988/1993, 1994b). Angesichts desse
stellt sich die Frage, warum die erste Begegnung mit der L2 nicht beratsgtzlich im
Kindergarten erfolgt.

Wissenschaftlich nachgewiesen ist, dass, von pathologischen Sonderfallexhahgés)
jedes Kind in hinreichendem Mal3e Uber die erforderlichen Sprachlernfé@rgkerfugt; (b)
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dass die menschliche Sprachféahigkeit und Sprachlernfahigkeit auf Mehrspedtchingknicht
auf Einsprachigkeit ausgelegt ist; und (c) dass es durch das Erlernen wgitaokres schon
vor Eintritt in die Grundschule nicht zwangslaufig zu Defiziten in andereei@een, etwa
der Entwicklung der L1, der geistigen Entwicklung oder der spateren Ssturigeen kommt.
Im Gegenteil, mehrsprachige Kinder sind erfahrungsgemal largykaginitiv
leistungsfahiger und fremden Sprachen und Kulturen gegentiber aufgeschlossener und
toleranter.

_3-

Wissenschaftlich nachgewiesen ist auch, dass weder die Zahl deneésprdie jemand zu
lernen vermag, biologisch festgelegt ist, noch dass es einen Zeitpunkt gibt, abmem kei
weitere Sprache mehr gelernt werden kann (Wode, 1994b). Noch in den sechzigegidghren
man von einer kritischen Lernspanne im Spracherwerb aus, die mit daealisasging der
Hirnhemispharen um die Zeit der Pubertét korreliert (Penfield und Roberts, L E3G®berg,
1967). Diese Auffassung ist nicht mehr haltbar. Zu viele empirische Beoibgen
widersprechen ihr. So erfolgt der Abschluss der Lateralisierung sehrcivaimiech lange vor
der Pubertat (z. B. Krashen, 1973). Die Tatsache, dass L2-Lerner imhiautBereich
Interferenzen aufweisen, wird heutzutage nachweislich aufgtermsehe Entwicklungen
zurlckgefuhrt, die sich in der zweiten Halfte des ersten Lebensjahres, algpaditigginn,
vollziehen (Wode, 1994b). Entsprechend hatten schon die Untersuchungen zum nattrlichen
L2-Erwerb in den siebziger Jahren gezeigt, dass Erwachsene, Schuler undri{inde
Wesentlichen die gleichen entwicklungsspezifischen Fehler machen (nd#, \081). Es ist
daher unklar, worauf sich die Einschrankungen im Sinne der kritischen Spnaphlene
beziehen - auf jenen Teil der Sprachlernfahigkeiten, der den Umgang mialrdeiein
Strukturen einer Sprache erlaubt, etwa distinktive SchallmerkmalagRligg im lautlichen
Bereich oder Wortstellung, Einbettungen, Flexionen im morpho-syntaktischen Bereah. O
betreffen diese Einschrankungen allgemeinere Aspekte wie die Lerngeschwirmligkelas
erreichbare Niveau? Dass altere Menschen tber grundlegend andere gkeiiiiniverfiigen
sollen als Kinder widerspricht dem Befund, dass Kinder wie Erwachsergeiventd die
gleichen Fehler machen. Andererseits bestatigen auch die jingerendBeuigjnblieren
Probandengruppen, dass éltere Lerner in der Regel schlechter abschngitegesds(z. B.
Johnson und Newport, 1989; Munro et al., 1996; Flege, 1995). Nur finden sich in diesen
Arbeiten immer wieder altere Probanden, die ebenso gute oder gar llagetmasse

erzielen. Bongaerts et al. (1995, 1997) konnten sogar nachweisen, dass Le®rst, rtach
der Pubertat begonnen hatten, Englisch zu lernen, ein L1- oder L1-nahes Niveaarerreich
konnen. Deshalb muss man zweierlei konstatieren: Es gibt derzeit keimealigekzeptierte
Erklarung fir altersbedingte Unterschiede im Lernerfolg; dennoch ist esistétigesehen

so, dass, wer friih die Chance erhélt, eine weitere Sprache zu lernen, erhdhte
Erfolgsaussichten hat (Uberblick Wode, 1988/1993; Bohn, 1996).

Wenn sie diese frihen Jahre nutzen, bieten bilinguale Kindergarten dennkaireler
Maoglichkeit, inre nattrlichen Sprachlernfahigkeiten in der ihnen eigenen, d. h. kidd- u
altersgemalien Weise zu entfalten. Wie muss folglich der Kontakt zuzlmissit Sprache
gestaltet werden, damit die kindlichen Lernfahigkeiten mdglichst opgne#ien konnen?
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4. Zur Organisation von bilingualen Kindergéarten

Eine Moglichkeit, in bilingualen Kindergarten Mehrsprachigkeit zu fordetndass die
Kinder eine von ihnen nicht oder nur schlecht beherrschte Sprache dadurohdessesie
von der Betreuungsperson alsrkehrssprach&erwendet wird. Im Prinzip kann jede
Sprache einbezogen werden, in Deutschland z. B. Deutsch plus Danisch, TurkidsbhEng
Franzosisch usw. Wie sollten bilinguale Kindergarten strukturiert samitdler erhoffte
Lernerfolg eintritt, und wie lassen sie sich in die 6ffentlichen Erzigbsysteme integrieren,
damit moglichst viele Kinder Uber ihre Kindergartenzeit hinaus davon prefifter
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Die wichtigste organisatorische Voraussetzung - das Vorhandensein ezngisperson pro
Sprache - durfte in Deutschland in jedem Kindergarten gegeben sein, da Kindgrgagen
in der Regel von zwei Personen betreut werden: Beide Erzieher verwenderemaegler
Kinder jeweils nur ihre L1 und halten dies auch mdglichst konsequent duicttighst, dass
der Reprasentant der Zielsprache die L1 der Kinder so weit beherrsshiljetessich mit
Winschen an ihn wenden kénnen.

Erfahrungsgemaf kénnen die Kinder gar nicht anders, als eine zweite Spead&ens so
weit zu lernen, dass sie sich auch mit der fremdsprachlichen Bezugspesténdigen
konnen. Ein ganz wichtiger Punkt: Die Aufgaben und Funktionen missen so auf beide
Erzieher verteilt werden, dass das, was den Kindern besonders viel Spald maebh oder
ihnen besonders begehrt wird, nicht nur auf einen von ihnen konzentriert ist.

Entscheidend ist die kindgemal3e Kontextualisierung der Fremdsprache,anussiso in

die Ablaufe des Kindergartens eingebettet sein, dass sich die Kinder dex it

Strukturen maoglichst ohne Erklarungen seitens der betreuenden Personen @lgeassin

den Situationen erschlieRen kdnnen. Wohlgemerkt: Kinder werden dadurch nicht varhganzli
neue Aufgaben gestellt, denn genau das Erschliel3en sprachlicher Struktusen siis

taglich auch fur ihre L1 leisten, ein Vorgang, der selbst mit Eintritt in chell® noch langst
nicht abgeschlossen ist (Uberblick Wode, 1988/93).

5. Erfahrungen mit bilingualen Erziehungsformen

Es scheint, dass man in Deutschland mindestens drei Zielgruppen unterssbbide(a)
monolingual deutschsprachige Kinder, die eine weitere Sprache lernen solee i ngfiisch,
Franzosisch oder Spanisch; (b) Kinder autochthoner Minderheiten, die ewkei@sen,
Sorben oder Danen, schon lange im Lande heimisch sind, alle Hochdeutsch and®mi
Sprache oder zumindest gleich gut wie etwaige andere Sprachen beherrsctiierdisnd
autochthone Sprache lernen sollen; und (c) Migrantenkinder, die entweder Ddiatsch,
Herkunftssprache oder beide lernen bzw. ihre Sprachkenntnisse verbesserrB$0lffir die
Gruppen (a-b) scheint im Gegensatz zu (c) weniger SchwierigkeitemeitebeTyp (c)
dagegen stellt sich wegen der zumeist aul3erst vielschichtigen ggrachind sozio-
kulturellen Situation der Kinder als besonders komplex dar und fthrt im Hinblickeauf
Lernerfolg oft zu Enttauschungen, weil die Erwartungen von vornherein zu hoch gesteckt
werden.
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5.1 Bilinguale Kindergarten

In der Diskussion zur Weiterentwicklung des deutschen Erziehungssystbers bilinguale
Kindergarten und Vorschulklassen alles andere als einen breiten Regen@nmen. Daraus
sollte nicht gefolgert werden, dass es keine gabe. An bilingualen Kindergarten in
Grenzgebieten lassen sich beispielsweise verschiedene Mdglichkeitksmfiferbund von
Kindergarten, Vorschule und Primarbereich illustrieren.

-5-

Man denke z. B. an ein Projekt zur Férderung des Deutschen im Elsal3, das inzimsssiche
Erziehungssystem integriert ist. Der Erwerb des Deutschen beginne fiinetiirheitlich
L1-franzésischsprachigen Kinder im Kindergarténglematernelle Die dort erworbenen
L2-Kenntnisse werden in der nachfolgenden Grundschule weitergefordeld. Beasen und
die Lehrplane sind aufeinander abgestimmt. Evaluierungen haben gezeigichaks
Kenntnisse in der L1-Franzésisch und im Fach Mathematik altersgemagkattwin vielen
Fallen wurde sogar ein geringfligig besseres Abschneiden der Kinder ausrdgralah
Gruppen festgestellt (vgl. Petit und Rosenblatt, 1994, Petit, 1996; Commissid@niqae
d'Evaluation de I'Enseignement des Langues, 1996, 1997).

Hinsichtlich des Deutschen zeigt sich eine Diskrepanz in der Entwicklungzigtiven
gegeniber den produktiven Fahigkeiten (Petit und Rosenblatt, 1994; Petit 1996). Schon vor
Ende des ersten Kontaktjahres verstehen die Kinder alles, was dikgéghiolaufe im
Kindergarten betrifft, und nach insgesamt drei Jahren soll ihr Horverstetigeiend dem
L1-deutschsprachiger Altersgenossen entsprechen. Die spontane Produktrdr?ifédst
hingegen langer auf sich warten. Am Ende des ersten Jahres beschraokiasiélaurze
AuBerungen, die oft nur ein Wort umfassen. Gegen Ende des dritten Jahres ist die
Spontanproduktion insofern funktional angemessen, als die Kinder sich, wenn auch in
rudimentarer Weise, auf Deutsch verstandlich machen kénnen.

Ein Beispiel fur die Forderung einer Regionalsprache ist der Modellve@ueisprachigkeit
im Kindergarten' in Ostfrieslander das Ziel verfolgt, das dort als L2 im Alltagsleben
verbreitete Plattdeutsche Kindern ab dem dritten Lebensjahr nahengerb 1997 wurde
dieser Versuch in insgesamt 12 Kindergéarten, Kinderspielkreisen und Vorssiselkl
begonnen. Neben der personenbezogenen Methode wurde auch die so genannte zeitbezoge
Methode zur Auswabhl gestellt, nach der in jeder Kindergruppe taglich fur einaitéstZeit
- im Idealfall die Halfte - Plattdeutsch gesprochen wird. Beidéhbten dirfen je nach
Bedurfnissen und Gegebenheiten innerhalb einer Einrichtung variieren. Diéahkalt
Planung und die Organisation des Modellversuchs liegt beim Plattditskbiro der
Ostfriesischen Landschaft, das Uber umfangreiche Erfahrungen aualingitalen
Schulversuchen verfugt (Nath, 1998, 1999).

Auch im Grenzgebiet zu Danemark finden sich bilinguale Kindergametgenen

monolingual oder dominant deutschsprachige Kinder im Umgang mit dem danischsprachiger
Personal und eventuell vorhandenen danischsprachigen Altersgenossen Danischiesee
Kindergarten sind das erste Glied in einer auf die danische Kultur atiggegn Erziehung.

Die Kinder kénnen schon aufgenommen werden, bevor sie drei Jahre alt sind. feakalatz
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vor der im Alter von sechs Jahren beginnenden Grundschule wird als Vorschulé. gefihr
Neben Kindergarten und Grundschulen werden auch danischsprachige weiterfihrende
Schulen angeboten. Das Abitur am danischen Gymnasium in Flensburg berechtigt
gleichermal3en zum Studium an danischen und deutschen Universitaten (Danska
Skoleforening for Sydslesvig 1989). Detaillierte wissenschaftlichersathungen zur
Sprachentwicklung gibt es anscheinend noch nicht.
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Die Vorklassen der 'Staatlichen Europa-Schule Be{B8ESB) stellen eine interessante
Alternative zu den oben besprochenen Fallen dar (Liepe, 1996; Zydatil3, 1997). $HsS&aK
wurden 1992 in Berlin als Alternative zum Regelunterricht eingeichtd stellen einen der
in Deutschland noch seltenen Versuche dar, Fremdsprachen schon ab der&/arschul
vermitteln. Sie sind ihrer Struktur nach reziproke Immersionskla¥edd, 1995), d. h., der
Unterricht wird in zwei Sprachen durchgefiihrt, wobei die eine Spracheldierleinen
Halfte der Schuler, die andere die L1 der anderen Halfte ist. Partn&espiées Deutschen
sind z. Zt. Englisch, Franzgdsisch, Russisch, Spanisch, Italienisch, Hiokiec
Neugriechisch. Der Unterricht wird nach einem bestimmten Schewizseleeise in der
einen oder anderen Sprache durchgeftihrt. Die Alphabetisierung erfolgt invdgigen L1.
Als Lehrkréafte werden nur L1-Sprecher eingesetzt. Man hofft, das sprachigjebét Uber
das der Lehrkrafte hinaus zu bereichern, indem die L1-Schuler zusatziicimgang mit
den gleichaltrigen L1-Reprasentanten ihrer L2 profitieren. SESB-tisttebeginnt in dieser
Form mit der ersten Klasse der Grundschule. Ihr ist eine Vorklasse fijé o
vorgeschaltet, die nach derselben Konzeption gefihrt wird. WissenstteBlerichte zur
Leistungsfahigkeit sind in Vorbereitung (Doyé, personliche Mitteilung).

Im Hinblick auf die Integration von Kindergarten und Primarbereich werden igefadén

zwei bilinguale Kindergarten vorgestellt, die im Rahmen des Kieler Psojgksenschatftlich
begleitet werden: diRappelkisten Rostock und didWO-Kindertagesstattie

Kiel/Altenholz. In Rostock geht es um Deutsch und Franzésisch, in Kiel uns@eund
Englisch. Beide Einrichtungen haben das Ziel, eine in der Region nicht gespr&ginacke
einzufihren. Besonders bemerkenswert ist die Vereinbarung mit den zustédeien der
Lander Mecklenburg-Vorpommern und Schleswig-Holstein, den Kindern aus den bilmguale
Kindergartengruppen Franzgsisch bzw. Englisch auch in der Grundschule terzdnadass

die jeweilige L2 kontinuierlich weitergefordert wigd.

Die Rostocker Gruppwurde 1995 eingerichtet, die Kieler auf der Grundlage der Erfahrungen
in derRappelkisteein Jahr spater. Mittlerweile umfasst die Einrichtung in Altenhala di00
Kinder, die in funf Gruppen eingeteilt sind. Die erste bilingual deutsch-engjefchrte

Gruppe entstand im Mérz 1997, wobei die Auswahl der Kinder nach dem Zufallsprinzip
erfolgte. Seit September 1998 folgen drei der funf Gruppen dem bilingualen Ansatz.
Langfristiges Ziel ist es, die Kinder moglichst friih mit dem Englischetnatgrzu machen,

um sie in dieser Sprache in der Grundschule beschulen zu kénnen. Wie in Rostockinverde
Kindergarten Altenholbeide Sprachen nach der personenbezogenen Methode eingesetzt:
Jede Gruppe hat sowohl einen deutschen als auch einen englischen/franz&seher.

Beide interagieren mit den Kindern stets in ihrer L1, wobei die Erzieheraimander
Englisch/Franzosisch sprechen. Anfangs war diese Verfahrensweid¢éotivendigkeit, da
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das L2-sprachige Personal ohnehin nur geringe Deutschkenntnisse besafivéd@tkonnen
die Kinder bei Problemen die fremdsprachigen Krafte auch auf Deutguteamsn, diese
antworten jedoch in ihrer Muttersprache. Ein solches Vorgehen hat sich sehrtbewa

-7-

Erste Untersuchungsergebniggigen, dass nach sechs bis sieben Monaten die Ublichen
Kindergartenroutinen in der Fremdsprache erledigt werden kdnnen; neue Adtivééch
Spiele, kdnnen in ihr erklart und verstanden werden, wenn sie angemessen kositxtuali
sind. Insgesamt ist eine Diskrepanz zwischen Rezeption und Produktiastielétn.

Pilottests zeigen, dass die 3- bis 5-jahrigen bereits im ersten 3akontakts zur L2
Lernfortschritte erzielen. Ersten Untersuchungen zu den Strukturber¢iekigon und
Phonologie zufolge verstehen und produzieren die Kinder Worter in der L2 acisiedesien
semantischen Feldern sowie komplexe Formeln aus dem Kindergartenaditaind

imstande, sich ein ihnen unbekanntes Wort schon nach einmaligem bzw. kurzzeitigem
Kontakt zu merken (vgl. Westphal, 1998; Daniel und Lauer, 1999, Leibing, 1999; Maibaum,
1999; Rohde, 1999; Rohde und Tiefenthal, 1999). Die Lautstruktur der L2-Produktion &hnelt
derjenigen von erwachsenen L2-Lernern: Es gibt Hinweise auf positiven Trdadfevo die
Lautkategorien von L1 und L2 tbereinstimmen und auf negativen Transfer bei Kategorie
die nicht Bestandteil des L1-Lautsystems sind (vgl. Berger, 1999; Damddlauer, 1999;
Wode, 1999a). Die Tatsache, dass sich die linguistische Entwicklung der KindetaokRos
und Kiel-Altenholz in die typischen L2-Erwerbsstadien einzufiigen schmsatétigt bereits
vorhandene Forschungsergebnisse, denen zufolge einem Frihbeginn des
Fremdsprachenlernens im Kindergarten nichts entgegensteht (vgl. KpBelt August

1999 haben die Kinder der ersten bilingualen Kindergartengruppe, der so genannten griine
Gruppe, erstmalig die Mdglichkeit, eine deutsch/englisch bilinguale Grundsatadkin
Altenholz zu besuchen. Alle Facher bis auf Deutsch werden auf Englischalegrrauch

fur diejenigen Kinder, die nicht in der bilingualen Kindergartengruppe wangidiése Weise
haben die Kinder weiterhin Kontakt zu ihrer ersten Fremdsprache bzw. begirtrdsmmi
L2-Erwerb zu einem Zeitpunkt, der weit vor dem im schleswig-holsteinissblenlsystem
ublichen liegt. Das Grundschulprojekt in Altenholz wird wissenschaftlich von de
Arbeitsgruppe um Henning Wode begleitet, um die fremdsprachliche Entwicklungndier K
(weiter) dokumentieren zu kdnnen.

Insgesamt sind die obigen Beispiele beileibe keine Einzelfalle.efeindpares findet man in
vielen Landern, und oft verfiigt man dort auch tber mehr Erfahrung und wissensobatftli
Ergebnisse zu jenen Fragen, die Erzieher und Eltern gleichermalRen hgscméiissen,
namlich: Leidet die L1, die kognitive Entwicklung oder das Niveau des Fachwidseims
der neuen Sprache unterrichteten Facher? Die weltweit vorliegendemsakaftlichen

Ergebnisse nicht nur aus Kanada sind sehr einheftlidir. Majoritatenkinder, die eine
zusétzliche Sprache lernen, ohne dass dadurch ihre L1 bzw. ihre dominante Spéduletgef
wird, sind keine negativen Auswirkungen zu beftirchten. Das Gleiche gilt fur
Majoritatenkinder, die zusatzlich eine autochthone Minderheitensplecten. Schwerer zu
beurteilen sind hingegen nach wie vor jene Félle, in denen Migrantenkinder miusaia
sprachlich heterogenem Hintergrund zusammengefasst und womdglich noch @rejnee

mit L1-sprachigen Kindern der Zielsprache sind. Damit scheint es, @gasguten Gewissens
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zur Einrichtung bilingualer Kindergéarten und Vorschulen zumindest fur die Uberwiegende
Mehrzahl der deutschen Schiiler raten kann.

-8-
5.2 Der Beitrag von BIU in der Sekundarstufe |

Ergebnisse der wissenschaftlichen Evaluierung im Rahmen des KielektBrmj Immersion
und bilingualem Unterricht zeigen, dass der BIU jetziger Pragung fraglosaitigeis

Instrumentarium zur Verbesserung der Fremdsprachenkenntnisse drstellt.
Untersuchungsgrundlage sind mittels eines kommunikativen Tests erhobeneubatstard
des L2-Englischen bilingual und monolingual unterrichteter Schiler deesiahtl zehnten
Klassenstufe aymnasien in Schleswig-HolstefKnust, 1994; Wode, 1994a). Einige
Strukturbereiche scheinen besonders zu profitieren. Das gilt z. B. flemiendung
kohasiver Mittel in mundlichen Diskussionen von Siebtklasslern (Krohn, 1996; Schrieve
1997) und Zehntklasslern (Claussen, 1997) sowie flur schriftliche Texte vokl&sst#rn
(Mukherjee, 1999); desgleichen fir die Verwendung gambitsin einer mundlichen
Diskussion zwischen Siebtklasslern (Ruthenberg, 1999). Als sehr ausgemiagérrsich
auch die Unterschiede im Interaktionsverhalten von bilingual und monolingual untsteic
Schilern (Schriever, 1999). In den einzelnen Diskussionsgruppen bestehend ausdijeiveils
Probanden und einer Interviewerin bezogen die monolingual unterrichteteerShngil
Redebeitrage signifikant haufiger aufnsder Interviewerin als auf die ihrer
Diskussionspartner. In den bilingual unterrichteten Gruppen hingegen bezogen sichgdie
signifikant haufiger auf die Schilerbeitrage, d. h., sie diskutierten eigeiggé und
authentischer.

Weniger eindeutig sind bislang die Befunde zur Syntax. Es liegen inzwischen Uniergeic

zu 93 Schulern der siebten Klasse vor (z. B. Pries, 1992; Claussen und Kiel, 1994yrdohrs
Wellmann, 1994; Wellmann, 1995; Kiel, 1996). Bilingual unterrichtete Schiler neeten
gegenuber den monolingual unterrichteten u. a. komplexere Satze. Bei den von Cohrs (1999
untersuchten 18 Zehntkl&asslern hingegen waren die Unterschiede wenigeragisge

Am intensivsten ist bisher der Wortschatz untersucht worden, und zwar an knapp 100
bilingual unterrichteten Schiilern aus siebten und zehnten Klassen (z. RrKi€as;

Chung, 1997; Brandt, 1998; Daniel und Nerlich, 1998; Daniel, 1999; Freese, 1999; Stanko,
1999; Uberblick Wode et al. 1996; Wode 1998a, 1998c; Burmeister, 1998). Die Ergebnisse
weisen in eine eindeutige Richtung: Bereits nach sieben Monaten bilingualenditgesind
signifikante Unterschiede hinsichtlich der lexikalischen Kompetenbiingual

unterrichteten gegentber den monolingual unterrichteten Gruppen erkennbdre@i& den
Umfang des Wortschatzes, die Verwendung von Wartern, die im Kontext des Tests synonym
verwendet werden, sowie den Gebrauch von Wartern, die in der Vokabelliste des Lehrbuchs
der Klasse sieben als rezeptiv gekennzeichnet sind. Hinsichtlich dealilgothen Fehler in

den Daten ergab sich fir die bilingual unterrichteten Gruppen eine geringfligig haioéee Q
(Daniel, in Vorbereitung). Die wenigen Ausnahmen, in denen eine monolingual untégrichte
Gruppe in der Mehrzahl der Aspekte besser abschnitt (vgl. Schmidt, 1995),dasaef
schliel3en, dass die festgestellten Unterschiede weniger qualidswaeelmehr quantitativer

Art sind, dass also die bilingual unterrichteten Schuler keine Leistunigengen, die nicht
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auch in geringerem Mal3e bei den Vergleichsgruppen nachweisbar waren. Dies legt die
Vermutung nahe, dass fur die Teilnahme am BIU keine spezielle Sprachigkeitibeitens

der Schiler vorhanden sein muss und dass umgekehrt die Starke des BIU darin $egt, bes
Maoglichkeiten zur Entfaltung der individuellen Fahigkeiten zu bieten. Eine ahnliche
Schlussfolgerung ergibt sich angesichts der grol3en inter-individuelleativarder

Ergebnisse aus Wortschatzstudien zum bilingualen Kindergarten (vgélDad Lauer,

1999; Leibing, 1999; Maibaum, 1999).

9-

Ein vergleichbares Muster zeichnet sich hinsichtlich des WortschaineSchulern der

zehnten Klasse ab. Bisherigen Untersuchungen zufolge scheint BIU insbesbenléimfang
des Wortschatzes sowie die Differenzierung von Wortfeldern zu fordern (wghgz1997;
Brandt, 1998; Freese, 1999; Stanko, 1999). Ferner scheint es nach Daniel (1999), dass der
Leistungsvorsprung der bilingual unterrichteten Kinder aus dem siebtenriigabigaur

zehnten Klasse nicht verloren geht. Um allerdings genauere Aussagen zumeStand
L2-Wortschatzes in Klasse zehn sowie dessen Entwicklung machen zu kénnereitgne w
Studien sowie statistische Analysen vonnéten (RUM3, in Vorbereitung).

Am Beispiel des Wortschatzes lasst sich auf3erdem zeigen, dassstiasgsplus der
bilingual unterrichteten Schiler nicht auf bessere Lernfahigkesterdern auf einen
umfangreicheren und reichhaltigeren sprachlichen Input zurtickzufiihrerode (\A998Db,
1999b). Analysen bezuglich der Herkunft des im Test verwendeten Vokabulars ergaben
namlich, dass die Vergleichsgruppen zwar gleichermal3en neue Worter aliesttext
aufzunehmen vermochten, die bilingual unterrichteten Schuler aber mehr Worterestivi
die weder im Test noch im Englischlehrbuch verzeichnet sind (z. B. Brandt, 1888p St
1999).

6. Implikationen im Hinblick auf Verbundmaoglichkeiten

Der BIU an weiterfiihrenden Schulen in Deutschland weist drei Schwéachdn)daf beginnt
zu spat; (b) er lasst zu wenig Raum fur die intensive Forderung einer dpteeeh&; und (c)
die finanziellen Lasten bedingt durch den zusatzlichen Zeitaufwandefir di
Verstarkungsstunden sind zu hoch, als dass BIU flachendeckend fiir die gesadtkerfdng
angeboten werden konnte.

Wird auf einen Frihbeginn im Kindergarten verzichtet, misste im BedeicSekundarstufen
| und Il etwas getan werden, damit auch die zweite zusatzliche Spnaichie
Leistungsniveau gebracht werden kann, das im Hinblick auf ihre sp&eventung
zumindest funktional ausreicht. Daflrr steht beim jetzigen Zuschnitt desn@Ggstems
jedoch nicht gentigend Zeit zur Verfigung. Wird die erste zusatzliche Spoattiib s
vorgeschaltet, dass anschliel3end hinreichend Zeit fir den Erwerb wErmredsprachen zur
Verfligung steht, misste die gegenwartige Gestalt von BIU im Sekundarberéich nic
verandert werden.

Entsprechend wird in diesem Beitrag eine Konzeption zur Diskussion gektetufolge die
erste zusatzliche Sprache bereits in bilingualen Kindergarten eingédatinuierlich und
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intensiv im Primarbereich weitergefordert und ab Sekundarstufe | im Stwidema sehr
reduziert wird. Unter diesen Voraussetzungen konnte der BIU jetzigauri@grady der
Sekundarstufe | fir die Forderung der zweiten oder dritten zusatzlichen Sgeachzt
werden. Die Starken eines derartigen Entwurfs liegen besonders dasi{a)dasie fir den
Spracherwerb auferst fruchtbare Zeit genutzt wird; (b) vielen Kinderutn€Ende ihrer
Schulzeit mehrere Sprachen zuganglich gemacht werden kénnen; und (c) aufgrund de
lAngeren Kontakts zur Fremdsprache die jetzt noch notwendigen Verstatkndgssin den
ersten Jahren des BIU langfristig wegfallen kénnten.

-10-

Naturlich gilt es, vor voreiligen Schlissen zu warnen. Die obigen Vorschliigdezn eine
sorgféaltige Erprobung in der Praxis und eine grtindliche wissenschaftheth@dtung. Die
Untersuchungsmethoden missen weiterentwickelt und erganzt werden. Ohne NMaddire
jedoch lassen sich diese Probleme kaum angehen. Dabei darf die Forschuwegitecht
abseits bleiben, wie es bisher weitgehend geschehen ist. Und selbst wenrasisstélézn
sollte, dass sich einzelne Aspekte der obigen Uberlegungen als unzutreffend ot a
durchfiihrbar erweisen, sollten die anderen nicht automatisch mit verworféanver

Anmerkungen

1. Dieser Beitrag vertieft Uberlegungen aus Wode 198&dgick zum Text.

2. Im Folgenden wird aus praktischen Griinden nur die maskuline Form (z. B. Schdler,
Erzieher, Betreuer etc.) verwendétrick zum Text.

3. Das Vorhaben in d&appelkisten Rostock wird wissenschatftlich von einer Gruppe der
Universitaten Kiel und Rostock unter der Leitung von Henning Wode und Jirgen Schmidt-
Radefeldt begleitet. Von besonderem Interesse ist die sprachlithielfang der Kinder.
Zurick zum Text.

4. Vqgl. z. B. Katalanisch in Spanien: Bel, 1994; Forns-Santacana und Gomes-Bead;
Deutsch in Australien: Clyne, 1986; Imberger-Sonntag, 1996; Schwedisch innéinnla
Bjorklund, 1998; Vesterbacka, 1991; Franz6sisch in Kanada: Lambert und Tucker, 1972;
Weber und Tardif, 199Zurtick zum Text.

5. Seit 1991/92 wird in Schleswig-Holstein BIU im Sekundarbereich angebomvisthen
wird BIU an 15 Gymnasien und 5 Realschulen praktizartiick zum Text.
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