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ZUR WEITERENTWICKLUNG DES BILINGUALEN
LEHRENS UND LERNENS IN DEUTSCHEN SCHULEN

Bilinguale Zuge - Bilingualer Unterricht - Module
"Fremdsprachen als Arbeitssprachen”

Ingeborg Christ
1. Problemaufriss

Das bilinguale Lehren und Lernen hat sich in der Bundesrepublik Deutschlandret&lsli

hat betrachtlichen Umfang angenommen. Gemal3 einer Erhebung des Schulausdehusses
Standigen Konferenz der Kultusminister mit Stand vom 1. 8. 1998 wird an 379 deutschen
Schulen der Sekundarstufe (einschliel3lich Grundschulen sind es 393) bilingigieicht in
verschiedenen Fachern und in verschiedenen Zielsprachen und in verschiedenen Forme
erteilt (Sekretariat, 1999).

Man kann derzeit von einer Stabilisierung und Konsolidierung dieses Untesprieichen.
Dennoch gibt es neue Herausforderungen, die es angezeigt erscheinen lagsektjveersir
die Zukunft zu entwickeln. Das ist auch der Inhalt des Auftrags, den die
Kultusministerkonferenz in ihrem am 7. 10. 1994 gefassten Beschluss "Uberlegungen z
einem Grundkonzept fur den Fremdsprachenunterricht" den Landern erteilékaté8at,
1994; erste Reaktionen hierauf in Sekretariat, 1999).

Bilingualer Unterricht bezeichnet einen Unterricht, in dem die Freradbprin anderen
Fachern als dem Sprachunterricht benutzt wird. Er ist flr Lerner korizigeeen
Herkunftssprache Deutsch ist. Dieser Unterricht findet mehrheitatier nicht ausschliel3lich
- in den Sekundarstufen statt. Es wird auch zweisprachiger UnterriSehulen fur Lerner
anderer Herkunftssprachen erteilt (Christ, 1996, S. 85-86). Diese werdem fiolgenden
Ausfihrungen nicht berucksichtigt.

Zunachst werden die wichtigsten in Deutschland erprobten Modelle des bilimdpedlieens
und Lernens vorgestellt.

2. Bilinguale Zlge

Wenn von bilingualem Lernen in Deutschland die Rede ist, denkt man zuné&chst ah die se
1970 bestehenden so genannten bilingualen Zige (Masch, 1993a, 1993b, 1995a). Fir diese
hat sich eine Struktur herausgebildet, die einen Bildungsgang von Jahrgangsstufe 5
(Lebensalter 10 Jahre) bis zum Abschluss des jeweiligen Bildungsgangessdumlitnde

der Jahrgangsstufe 10 (Ende der Sekundarstufe I, Lebensalter 16 Jahia}s padler Abitur
(Jahrgangsstufe 13 bzw. 12) vorsehen.

StrukturelleKennzeichen der bilingualen Zuggt ein kontinuierliches Nebeneinander und
Miteinander von Fremdsprachenunterricht und Sachfachunterricht in der practus
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wobei das Sachfach - nach einem zweijahrigen Vorlauf in den Klassen 5 und 6 mit
verstarktem Fremdsprachenunterricht - in der Regel in Jahrgangsstngeziei

Facher der bilingualen Ziige sind vorwiegend die gesellschaftswissensbleaffidacher. Beli
Englisch als Sprache des bilingualen Zuges ist auch Biologie in nennenswenfamg
vertreten. Facher des musischen und des mathematisch-naturwisskcsehd@ereichs und
Sport sowie berufsorientierte Facher wie Arbeitslehre, Wirtsahissnschaften oder
Rechtswissenschaft werden nur selten angeboten. Die starke Veraletun
gesellschaftswissenschaftlichen Facher steht im Zusammenhangy miisdringlichen
Zielsetzung der bilingualen Zlge, die Fremdsprache als Partnersprachmittelreund die
Schilerinnen und Schiler zu kulturellen Mittlern heranzubilden (Masch, 1995b)

-2

Das erste Sachfach ist in der Mehrzahl der Falle Erdkunde. Es folgemlauf\der Schulzeit
die Facher Politik bzw. Sozialkunde/Gemeinschaftskunde/Geselldehedtsind Geschichte.
Im Durchschnitt ist von einem Angebot von zwei Sachfachern auszugehen, diegifigichz
oder auch alternierend gefiihrt werden. In einigen Landern gehoren drei Sachtéoh
bilingualen Bildungsgang. Parallel dazu lauft der Fremdsprachenunterricét,wed zwar in
der gymnasialen Oberstufe (Klassenstufe 11-13 bzw. 11-12) zumeist als funf- bis
sechsstindiger "Leistungskurs".

Ziel dieses Unterrichts ist eine vertiefte sprachliche Ausbildung wichgkitig die

Vermittlung grindlicher Kenntnis der Kultur des Partnerlandes. An denl&Stmit

bilingualen Zlgen ist ein zunehmendes Interesse am Erwerb von Zemifdede
Partnerlandes zu beobachten. Die Nachfrage nach den franzdsischen Pritabgam
DALF (Diplome d'Etudes de la Langue Francaise/Diplome Approfondi de la Langue
Francaisg und nach englischsprachigen Zertifikaten @ambridge-Certificateind APIEL
(Advanced Proficiency International English Certificasteigt. An 16 Gymnasien mit
bilingualem Zug und ihren franzdsischen Partnerschulen kann im Rahmen einek-deuts
franzosischen Kooperationsprogramms gleichzeitig mit der allgemeindrsétadreife das
Baccalauréaerworben werden (Sekretariat, 1995, 1997). Erste Erfahrungen mit dem
International Baccalaureatals Erganzung zum deutschen Abitur liegen ebenfalls vor, so in
Hessen und in Nordrhein-Westfalen. Am Friedrich-Ebert-Gymnasium in Bonejroas
bilingualen deutsch-franzésischen Zug fuhrt und das Angebot des Internatacald&ireate
macht, haben drei Schilerinnen und Schiler zum Abiturtermin 1999 sogar gleichzeitig da
deutsche Abitur, das franzosisdBaccalauréatund dadnternational Baccalaureatabgelegt.

3. Bilingualer Unterricht

Der neutrale Begriff 'bilingualer Unterricht' wird fir Modelle angewt, die nicht die
Organisationsstruktur eines besonderen Zuges aufweisen. Auch dieseichinttrauf
Kontinuitat und ein Nebeneinander von Sprachunterricht und Sachfachunterdeht in
Fremdsprache angeleqgt.

Im Unterschied zum bilingualen Zug, in dem ein verstarkter Fremdspratieerncht von
Klasse 5 an den Sachfachunterricht vorbereitet, fallt die Entscheidungiéberidahme am
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bilingualen Unterrichspater, zumeist in der Jahrgangsstufe 7, und zwar auf der Grundlage de
Beobachtung aller Schilerinnen und Schiiler in den ersten Jahren des
Fremdsprachenunterrichts. Nur denjenigen Schiilern, die sich fur Fremdsprache
aufgeschlossen und begabt gezeigt haben, wird das Angebot zur Teilnahme am
Sachfachunterricht in der Fremdsprache gemacht. Dieses Modelnviegsamtschulen
bevorzugt, die in der Erprobungsstufe keine aul3ere Differenzierung vorsehen. Die
Schulerinnen und Schiler, die am bilingualen Unterricht teilnehmen, werden nur i
Sachfachunterricht zusammengefuhrt, der Ubrige Unterricht enfoilgtem jeweiligen
Klassenverband. Fur Nordrhein-Westfalen lauten die Vorgaben fir den bilinguatkemi¢ht

an der Gesamtschule folgendermal3en:

"Fur den bilingualen Unterricht einer Jahrgangsstufe werden keine gesonderten
bilingualen Klassen (Zuge) eingerichtet. Es nehmen Schilerinnen und Schuler
verschiedener leistungsheterogen gebildeter Klassen teil. Die Tedratmigt

nach Beratung durch die Schule auf Antrag der Eltern. Die Schuilerinnen und
Schiler, die den bilingualen Unterricht besuchen, werden im Rahmen der
Fachleistungsdifferenzierung ab der 7. Jahrgangsstufe in der Regel einem
Erweiterungskurs im Fach Englisch zugewiesen" (Ministerium fur Sainde
Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung, 1998).
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Auch beim bilingualen Unterricht gilt das Facherangebot, von dem oben die Redewa
Gesamtschulen spielen allerdings die berufsorientierten Facheitéabee und
Wirtschaftswissenschaften) eine bedeutendere Rolle.

4. Module "Fremdsprache als Arbeitssprache

Aus unterschiedlichen Grinden, die im Folgenden noch genauer benannt werden, findet in
letzter Zeit in Deutschland das in Osterreich entwickelte Modell "Eciykls Arbeitssprache”
Interesse (Abuja und Heindler, 1993; Heindler und Abuja, 1996). Dieses Modellakt dur
grof3e Flexibilitdt und eine Vielzahl von Varianten gekennzeichnet.

"Variante 1: Englisch wird als Arbeitssprache phasenweisegoiaesn
Fachunterricht eingesetzt; Fachinhalte werden mit Hilfe der #sprache
erarbeitet.

Variante 2: Bestimmte sprachliche Fertigkeitskil(s) werden in einem
fachertbergreifenden Unterricht erarbeitet, um damit verschiedengéadische
Ausdrucksformen fremdsprachlich bewaltigen zu lernen (z. B. Beobachtungen
versprachlichen, Experimente beschreiben, Vergleiche und Bewertungen anstelle
u.d.).

Variante 3: Englisch als Arbeitssprache wird gezielt in einer Reilgnian
Kleinprojekten im Rahmen von 'Interessen- und Begabungsférderung' verwendet

..

18.08.2015 12:¢



ZIF 4(2), 1999. I. Christ: Zur Weiterentwicklunggdkilingualen Lehre... http://zif.spz.tu-darmstaefjg-04-2/beitrag/christi2.ht

Variante 4: Langerdauernder, ununterbrochen fremdsprachiger Fachuntarricht i
einem oder mehreren Fachern im Rahmen des Regelschulwesens bis hin zum
durchgehend fremdsprachlich gefihrten Fachunterricht." (Heindler und Abuja
1996, S. 19 f1.).

Dieses Osterreichische Projekt, von dem Heindler und Abuja sagen, es seotieith, bias
kein Modell ist" (1996, S. 13), kommt in seiner Variante 4 den deutschen bilinguaien Z
beziehungsweise dem bilingualen Unterricht in seiner Langform nahe. In seirganubr
Varianten enthélt es Anregungen fir Schulen, die keinen férmlichen bilinguaden Z
einrichten wollen oder kbnnen, sondern ein kleineres Programm entwickédm wbés
gegebenenfalls auch innerhalb eines bilingualen Zuges als ein Erganzungsprogmner
dritten Sprache. Je nach den personellen Gegebenheiten der Schule lassgchsitesem
Vorbild kleinere Unterrichtseinheiten in der Fremdsprache durchfiihren.

Da in Deutschland fir solche kleineren Projekte (die keine zusatzlicheersieimden
fordern) keine besondere administrative Genehmigung erforderlicteggnlkeine
verlasslichen Informationen dariber vor, wo und unter welchen BedingungernuBgah mit
Englisch oder einer anderen Sprache als "Arbeitssprache" gemacht wordectsimhehn S
aul3erten jedoch in den letzten Jahren immer wieder Interesse, egfisclioder einer
anderen Sprache als "Arbeitssprache" zu versuchen. Es soll allerdinggensciwiegen
werden, dass manche Schulen diese begrenzten Modelle als Sparprograanhtdretmd sie
deshalb ablehnen. Ganz von der Hand zu weisen ist dieser Eindruck nicht, wie folgende
AuBerung zeigt:

-4-

"Wahrend man in bezug auf die anspruchsvolle, kostenintensive Aufgabe der
Einrichtung bilingualer Schulen eher Zurtickhaltung tbte, sollten durch das Projekt
‘gangbare Wege' zur Intensivierung des Fremdsprachenunterrichts inrcersal
allgemeinbildenden und berufsbildenden Regelschulwesens gefunden werden”
(Heindler und Abuja, 1996, S. 16).

Auch Ministerien und Schulbehoérden in der Bundesrepublik Deutschland dirften solche
Gedanken nicht fern liegen.

5. Die Modelle im System der Schule

Nach dem Bericht des Schulausschusses (Sekretariat, 1999) vertéildie 48 Schulen des
Sekundarbereichs mit deutsch-englischem Angebot folgendermal3en auf die S8aulfdr
Hauptschulen, 65 Realschulen, 6 Sekundar-1-Schulen (Bremen), 6 Realschghgtiluge an
schulformbezogenen Gesamtschulen (Hessen), 15 Gesamtschulen, 144 Gyr@nasien,
Sekundar-II-Schulen (Bremen), 4 gymnasiale Bildungsgéange an schulformbezoge
Gesamtschulen (Hessen) und an 2 Schulen des Berufsbildenden Schulwesdnsdg}Hdam

Die 81 Schulen des Sekundarbereichs mit deutsch-franzésischem Angehlatnveith auf
68 Gymnasien, 10 Realschulen, 2 Sekundarschulen mit Erweiterter Rea(Saarland) und
eine Gesamtschule.
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Die weiteren Sprachen verteilen sich wie folgt auf die SchulformeSelesndarbereichs:

» Griechisch (1 Gesamtschule, 2 Gymnasien),

Italienisch (1 Gesamtschule, 2 Gymnasien),
Niederlandisch (4 Realschulen, 2 Gymnasien),
Russisch (4 Gymnasien),

e Spanisch (3 Gymnasien),

e Tschechisch (1 Gymnasium) (Sekretariat, 1999, S. 10).

Die Ubersicht ergibt, dass danteil der Realschulen und der Gymnasien am bilingualen
Angebotiberwiegt (79 Realschulen und 216 Gymnasien). Diesen stehen 40 Schulen anderet
Schulformen der Sekundarstufe gegenuber. Es ist deshalb zu fragen, ob nicht Mwmdelle z
Erganzung des bisherigen Angebots entwickelt werden sollten, die den Lernlsseinther
Schuler der bisher unterreprasentierten anderen Schulformen bespeza@n.

Die Erhebung des Schulausschusses (Sekretariat, 1999) macht auf der agitkedusiich,
dass das bilinguale Lehren und Lernen in Deutschland organisatorisch und adtivimsgr
auch didaktisch auf festen Grundlagen steht. In 15 der 16 Lander in der Bundesrepubli
Deutschland - d. h. in allen, in denen es bilinguale Zlige gibt - liegen Erlasse und
Verwaltungsvorschriften, Lehrplane, Handreichungen, Unterrichtsempfgdriusowie
schulinterne Curricula vor, an die sich die Schulen halten konnen (Sekrd@9@t.S.
16-20).

-5-

Die in den Jahren der Griundung der ersten bilingualen Ziige schwierige Situdtaem
Gebiet der Lehrmaterialien hat sich in den neunziger Jahren gebessght Eeute bereits
sowohl von Arbeitsgruppen an Schulen erstellte wie von staatlichen
Lehrerfortbildungsinstituten - zum Teil in Verbindung mit kommerziellenagen -
erarbeitetéviaterialien oder solche Materialien sind in Erarbeitung (Sekretariat, 1999, S.
20-22). Dies gilt vor allem fiur die stark vertretenen Sprachen Englisch undbistoiz Dabei
helfen auch zahlreiche Fachzeitschriften, die didaktische und methediscegungen geben
und auch Materialhinweise enthalten. Als besonders hilfreich und der Nachahmung
empfohlen gilt das Modell der Materialbérse, das mit Hilfe der frasaibsn Regierung und
desService Culturetler Franzésischen Botschaft unter der Bezeichnung "Projekt CDI
(Centres de Documentation et d'Informadibims Leben gerufen wurde. Im Rahmen dieses
Projekts wurden deutsche Schulbibliotheken in Anlehnung an franzésische Duétiomes-
und Informationszentren grundlegend umgestaltet. Die Schulen, die Gber ein €iQewer
sind in einem Netz verbunden. Die CDI stellen eine Quelle dar, aus delingudle
Unterricht jeglicher Form schdpfen kann. (Informationen findet man in der periodischen
Veroffentlichung "CDI-Brief".)

Die Zusammenstellungen in der Bibliographie und der Dokumentation "Frerodsprals
Arbeitssprachen im Unterricht", erarbeitet vom Landesinstitut fur $amd Weiterbildung
in Soest in Zusammenarbeit mit dem Staatlichen Institut fir Lelnteudiod -weiterbildung in
Boppard, werden gern genutzt (Landesinstitut, 1996, 1997a). Verdienstvoll undmsitadic
auch die Arbeiten zu CLILGontent and Language Integrated Learnings Socrates-
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Projekts CEILINK Consolidation Experiencethroughinter-Linking SocratesPro)ects
(Sekretariat, 1999, S. 24).

Die Lehrerbildunghat sich erst relativ spat fur den bilingualen Unterricht interessiat. Hi
sind aber in den letzten Jahren erhebliche Fortschritte zu verzeichnegehn Bad Sachsen
ist die Mdglichkeit zum Ablegen einer Erweiterungsprufung zum Erwerbdserachlicher
Qualifikation fir Lehrkrafte der Sachfacher eréffnet worden; in Sadbssteht ferner das
Angebot einer universitaren Weiterbildung fur Sprachlehrerinnen und -iehegrem
Sachfach; in Nordrhein-Westfalen kdnnen Lehramtsstudentinnen und -studerden
Universitaten Wuppertal und Bochum eine Zusatzqualifikation fur bilinguateerkicht
erwerben.

Fur die zweite Phase der Lehrerausbildung - die praxisorientiertelduwspim

Referendariat - besteht seit langerem in Rheinland-Pfalz, seit eigeuch in Nordrhein-
Westfalen, die Mdglichkeit, an Studienseminaren eine bilinguale Zusatdciadn zu
erwerben. Sachsen hat einen Austausch von Referendarinnen und Referendarénleon Sc
mit bilingualem Bildungsgang mit dé&cadémievon Grenoble organisiert. Hessen fiihrt
regelmanig eine gemeinsame Ausbildung von Studienreferendaren und Studierenden de
IUFM (Instituts Universitaires de la Formation des MailrelerAcadémievzon Metz mit dem
Ziel der spezifischen Qualifizierung fir den bilingualen Unterrichtldudeich Baden-
Wairttemberg und das Saarland haben ein Ausbildungsangebot fur bilingualen binterric
begonnen.

In derFortbildungist der bilinguale Unterricht schon seit langerem fester Bestaridés
Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung in Soest hat fir die Lehrerthrtiglim Bereich
bilinguales Lernen Deutsch-Englisch umfangreiches Material fir Mademaén und
Moderatoren zusammengestellt (Landesinstitut fir Schule und WeitenjliQ97 b).

-6-
6. Probleme des bilingualen Lehrens und Lernens

Der durch Materialien, Curricula und Lehrerfortbildung und seit einiger delt aausbildung
gualitativ (zunehmend) gut unterstitzte bilinguale Unterricht soll futedi&prach- und
Sachkenntnis vermitteln und zur Entwicklung interkultureller Kompetenz dere3uoingn
und Schiiler beitragen, die zu Mittlern zwischen den Kulturen herangebildet wereen sol
Bei Erdrterungen uber die inhaltliche Gestaltung dieses Unterrichtsdgs€lroblem der
doppelten Perspektivierung der Unterrichtsinhalte und der Auswahl dersgeazif
Schwerpunkte im Hinblick auf das Partnerland/die Partnerlander unaudirefkultur(en)
eine bedeutende Rolle. Allein durch eine solche doppelte Perspektivierung kann das
angestrebte Ziel eines bilingualen Lernens erreicht werden. Auf die hi@miindenen
Probleme gehen Richtlinien, Handreichungen und Empfehlungen ein und versuchen den
Lehrern Auskunft zu geben. (Eine Zusammenstellung der amtlichen Riehtlind
Empfehlungen findet man in Landesinstitut, 1996; Ministerium fur Schule uriéNi&ung,
Wissenschaft und Forschung, 1998.) Aber es bleibt trotzdem ein erheblicheniinhik,
der auf dem einzelnen Lehrer lastet: Wie ist die optimale Verteilung vtaensprachlichen
und fremdsprachlichen Anteilen in diesem Unterricht? Wie kann der Lelmarh besten
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abgesichert werden und wie kann die Leistungserhebung aussehen? Wie muss der
Sachfachunterricht angelegt sein, der zum einen in zwei Sprachendgitsoll und zum
zweiten im Hinblick auf zwei Traditionen - z. B. britische oder US-&maarsche und
deutsche Geschichtsbetrachtung - informieren soll, eben eine doppelterogieega
Mehrfach-Perspektive erdffnen soll? Hier stellt sich nicht nuiRteblem, dass in zwei
Sprachen gelernt werden soll und damit die sachfachdidaktische Frages&ihotig durch
eine sprachdidaktische erganzt werden muss. Auch das Problem der Veranderung des
Gegenstandes ist zu beriicksichtigen: Karl der Grol3e ist in der deutsadéimimicht
identisch mit der franzdsischen Sicht auf Charlemagne (zum ProblenaS8adiafktik vs.
Sprachdidaktik vgl. Hallet, 1998).

Weitere Problempunktauf der Schilerseite sind nicht zu tGbersehen. Die Anforderungen an
die Schulerinnen und Schiler, die sich fur bilinguales Lernen entschemnkhosih. Die
Entscheidung fur einen organisatorisch so fest geftigten und inhaltlich so asspfien
Bildungsgang fallt mancher Schulerin und manchem Schiiler oder ihren Elterer.s8hiwle
und Lehrende missen beraten. Eine Prifung oder ein Test, der die Entscheidung fallt,
scheiden aus. Welche Schilerinnen und Schiuler sollen in einen bilinguaten Kur
aufgenommen werden, der von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern zusatzliche
Leistungsbereitschaft und -fahigkeit verlangt? Die bereits tatBroschire des Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen zum bilimgualerricht

gibt folgenden Hinweis:

"Grundsatzlich richtet sich das bilinguale Angebot einer Schule an alle
Schiulerinnen und Schuler. Die Teilnahme erfolgt auf Antrag der Eltern. Einer
entsprechenden Entscheidung sollte aber immer eine intensive Beratung
vorausgehen. Nach bisher vorliegenden Erfahrungen sind neben der Leistung in
der bisherigen Schullaufbahn auch Lernbereitschaft und Konzentrationsfahigkeit
zu bertcksichtigen sowie die Bereitschaft, [angerfristige Ziele aebeastr
Schilerinnen und Schiler sowie ihre Eltern sollten wissen, dass einlichsst
Angebot immer auch mit zusatzlicher Anstrengung verbunden ist" (Ministerium
fur Schule und Weiterbildung, 1998, S. 8).

-7-

Da ein bilingualer Zug personell einen gewissen Aufwand verlangt (in Ddanscwird von
einem Mehr etwa einer halben Lehrerstelle pro Zug ausgegangen), wird in derrRegel a
Schulen ein einziger Zug eingerichtet. Bei Englisch als Sprache degiblem Unterrichts
stellt sich haufig das Problem, dass mehr Schiler den Zug wahlen, als eimef&dassDaher
muss eine Auswahl unter den Bewerberinnen und Bewerbern getroffen werdand&ein
Sprachen ist es haufig so, dass zu wenige Schulerinnen und Schuler sickefiir dies
anspruchsvollen Bildungsgang bewerben.

Die Schulbehdrden empfehlen eine intensive Beratung der Eltern. Die Schuddfetaich
zuweilen mit pragmatischen Lésungen, indem sie beispielsweise bei zu yeaffdrage ein
Losverfahren anwenden. Einige Schulen richten in der Jahrgangsstufe 5lingeale
Klassen ein, fihren aber in der Klasse 7, zum Zeitpunkt des EinsatZgsatéaches, nur
einen Zug mit ausgewéhlten Schilerinnen und Schilern weiter. Andere bidterigaliger
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Basis und nur als zusatzlichen Hinweis) vor Einstieg in die Klasse 5 elgemainen
Sprachtest an. Dieses Verfahren soll helfen, bei Eltern vor der Entscheidengefandere
Sprache als Englisch mogliche Angste abzubauen oder zu mindern.

Wenn man diese Probleme bedenkt, die sich beim bilingualen Bildungsgang zeigen, dann
scheint der Vorteil der Organisationsstruktur des bilingualen Untesréet der Hand zu

liegen. Am Schuljahrsende der Jahrgangsstufe 6 (oder spater) werdehiiariGeen und
Schiler angesprochen, die bereits bewiesen haben, dass sie sich sprasduiaticizu
engagieren mochten und dies auch kénnen.

Als Nachteil ist jedoch zu sehen, dass dabei in der Regel nur von der Fremelgmglich
als Pflichtfremdsprache fur die grof3e Mehrzahl der Schilerinnen und SchDieutschland
ausgegangen werden kann. Um diesen Nachteil auszugleichen, machen einideiRealsc
die eine andere Sprache als Englisch fiir den bilingualen Unterrichteanméthten - z. B.
Franzdsisch oder Niederlandisch -, das Angebot, neben Englisch als erster
Pflichtfremdsprache in Jahrgangsstufe 5 eine weitere Spradbmen, die dann in
Jahrgangsstufe 7 Sprache des bilingualen Zuges wird. Dieses Angebbt bash fur Kinder
mit den Herkunftssprachen lItalienisch oder (Neu-)Griechisch.

Der Vorteil der kirzeren bilingualen Einheiten, die das OsterreichisduelM'Englisch als
Arbeitssprache" vorsieht, liegt in der Flexibilitat dieser Angebotebi8ten Schulen, die sich
nicht fir einen bilingualen Zug entscheiden mdchten, vielleicht auch nicht tber die
notwendige Personalausstattung verfiigen, die Moéglichkeit zu ersten Versuchemmit de
Sachfachunterricht in der Fremdsprache. Die Schilerinnen und Schuler kdhkaezein
Phasen Erfahrungen im Arbeiten in der Fremdsprache machen und auch itinechana
Fertigkeiten zusatzlich zum Fremdsprachenunterricht schulen, olnigsaen
folgenreicheren bilingualen Zug oder den bilingualen Unterricht in seingfdsan zu
entscheiden. Heindler und Abuja bestatigen, dass dieses Modell den Lehrkrédtube,
"sich der neuen Unterrichtssituation in kleinen Schritten zu ndherragit@rd und 3) [...].
Wichtig war auch, von Anfang an Hauptschulen in diesen Unterricht einzubeziehen"
(Heindler und Abuja, 1996, S. 19).

_8-

Als Problemfall ist auch bei den kiirzeren Modellen die Diversifizierungrogamdsprachen
zu sehen. Zwar schliel3t das 6sterreichische Modell weitere Fremusprasben Englisch
nicht aus, doch stellen Heindler und Abuja fest:

"Grundsatzlich ist diese Form des Einsatzes einer Fremdspratheaui Englisch
beschrénkt, jedoch bietet sich Englisch in seiner Eigenschéifigus francaund
als im heimischen Schulsystem weitest verbreitete Sprache besond@rd%)'S.
17).

Allerdings fugen sie hinzu:

"Gerade in jungster Zeit zeigen sich jedoch auch Lehrerinnen und Lehrer fur
Franzgsisch oder Italienisch interessiert, die Fremdsprache phasemigei
Arbeitssprache im Fachunterricht zu verwenden" (1996, S. 18).
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Schwierig ist es angesichts der geringen Verbindlichkeit dieser Angebategamessenes
Materialangebot und eine spezifische Lehrerfortbildung fir die einzelratridsher
vorzuhalten. Hinzu kommt fiir die Lander in der Bundesrepublik Deutschland die
Schwierigkeit, dass keine gemeinsamen Lehrplane vorliegen. Es musstéifilverpien, ob
es ubereinstimmende Themen gibt, die sich gut fur die Vermittlung in eex@dBprache
eignen, um hierfir Materialien zusammenzustellen und methodische isinzveerarbeiten.
Hier wartet auf die Lehrerfortbildung ein weites Feld, das es zu bearimgit

7. Bilinguales Lehren und Lernen angesichts neuer Herausforderunge

Der bilinguale Unterricht, wie er bisher in Deutschland durchgeftihrt witdsi¢la bewahrt.
Die bilingualen Zuge und der bilinguale Unterricht in seiner Langforrteleisinen wichtigen
Beitrag zur Qualitat des Schulwesens in der Bundesrepublik Deutschlandland so
entsprechend gepflegt, gefordert und weiterentwickelt werden. Mit ModulemdSprache
als Arbeitssprache” sind erste Erfahrungen gesammelt, weitedemfigen.

Es gibt aber aucheue Herausforderungen fur das Sprachenlemngrdie von vielen Seiten
hingewiesen wird: aus dem wirtschaftlichen Raum, aus dem politischen && namentlich
aus europaischen Gremien. Die Standige Konferenz der Kultusministerigtrimulhrem
Grundkonzept zu einem auf Europa hin orientierten Sprachenlernen, watia sie
Herausforderungen sieht (Sekretariat, 1994). Das bilinguale Lehren und kprekbei
ihren Uberlegungen eine besondere Rolle.

Jeder Burger Europas soll seine Rechte und Pflichten, jede Birgerinedientituropa
wahrnehmen koénnen. Dies setzt sprachliche und interkulturelle Kompetenzen vaebder Zi
europaischen Gremien ist es, dass jeder Birger und jede Birgerin Uber augbaufahi
Kenntnisse in zwei Sprachen - Gber ihre Muttersprache hinaus - verfugt.

Sprachenlernen soll nicht mehr als Angelegenheit von wenigen gelten, saritiEmadle
Jugendlichen eine anzustrebende Schltisselkompetenz darstellen. Entsprechend si
Motivationen zum Sprachenlernen zu férdern und auch die Ziele, Inhalte, Lehr- und
Lernverfahren sowie Uberprifungs- und Zertifizierungsformen zu Gberpi@feachenlernen
muss in allen Lebens-, Studien- und Berufssituationen mdglich sein und zagdaeghacht
werden. Dies erfordert, dass Sprachen schon in der Schule anwendungsbezogen z
unterrichten sind, aber auch, dass das Lernen von Sprachen ein Lernen desl8pmacke
ist.

-9-

Nicht jeder muss alle seine Sprachen gleich gut kdnnen, und es sollte imaizundsh nicht
jeder die gleiche Sprache wie alle anderen beherrschen. Vielmehrdivnduelle
Sprachprofile méglich und fur eine Gesellschaft auch wiinschenswert. Herkladtsspsind
in das Konzept der Diversifizierung und der Mehrsprachigkeit einzubeziatgaugh
weniger verbreitete Sprachen verdienen eine Chance.

Den heute gestellten Aufgaben werden die bilingualen Zige in besonderer Wecse. §ee
vermitteln vertiefte sprachliche Kenntnisse und interkulturelfalfungen und sie erlauben
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es, Erfahrungen mit der Arbeit in Fremdsprachen zu gewinnen. Damit schaféemesgrite
Voraussetzung fur Mobilitat in Studium und Beruf und bauen Angste gegen das Lerne
fremder Sprachen ab. Die zunehmende Bereitschatft, sich dem Wettbews&beruund dies
z. B. durch den Erwerb internationaler Zertifikate unter Beweis zurstekégt, dass diese
Schiler und Schilerinnen auf dem richtigen Weg in ein mehrsprachiges Eurbfda dieser
Hinsicht ist der Beobachtung in dem der Standigen Konferenz der Kultusmuusgelegten
Gutachten zum Fremdsprachenunterricht zuzustimmen, welches die Leistinghdaealen
Zluge so zusammenfasst:

"Wegen ihres nachvollziehbar hohen Ertrages und Zugewinns im Sinne des
europaischen Mehrwerts verdienen bilinguale Bildungsgange eine entsprechende
organisatorische und personelle Unterstlitzung. Vorrangig erscheint zum
gegenwartigen Zeitpunkt, das didaktische und methodische Konzept einer
interkulturellen Bildung und Erziehung weiterzuentwickeln, die Stabilisig der
Organisationsgrundlagen auch durch landertbergreifende Angleichung zu férdern
und die Ausweitung des Angebotes im Wege seiner Generalisierung aremistreb
(Sekretariat, 1994, S. 67).

Dennoch wird auch bei diesem Unterricht noch nicht allen Herausforderungaeutn
Europas entsprochen. So ist das Prinzip der Diversifizierung der Sprachen naéinefin
verwirklicht. Im Grundsatz ist Mehrsprachigkeit im bilingualen Zug nradttvendig

angelegt, wenngleich vielfach die Schulerinnen und Schiler als Folge dfatemiBgen mit
dem Sprachenlernen im bilingualen Zug auch Interesse fur weitere Spratheken.

Dieser anspruchsvolle Unterricht ist bisher nicht fur alle Schileriond Schuler attraktiv
und in seinem vergleichsweise hohen Anspruch auch nicht unbedingt fr alle Lermgruppe
zuganglich.

In dieser Hinsicht kdnnen bescheidenere Modelle bilingualen Lernens daagdrge dass
auch bisher nicht beteiligte Schulformen an den positiven Ergebnisseninigsdidn

Lernens Anteil haben und Gelegenheiten zur Anwendung der Sprachen in anderenefiachli
Zusammenhangen erhalten. Bescheidenere Modelle kdnnen auch insofern fir andere
Sprachen als Englisch eine Stutze darstellen, als die fur ihren UmtexricVerfiigung
stehende knappe Lernzeit durch Ubungs- und Anwendungsmaglichkeiten im bilingualen
Sachfach erganzt wird. In diesem Sinne kbnnen Module "Fremdsprache atsshriaehe”
auch zur Mehrsprachigkeit beitragen.

Mit bilingualen Modulen kénnen dartber hinaus Erfahrungen mit zweisprachigésrricht
in Fachern gemacht werden, die bisher seltener Gegenstand des bilingualenHissend.
Dies gilt fir phasenweise fremdsprachig gefiihrten Unterricht in matrssimati
naturwissenschaftlichen, aber auch in musischen sowie in berufsbhezogehemrwie
Wirtschaftslehre, Rechtskunde und Arbeitslehre. Die Ausweitung des Arbeiie
bilingualen Modulen auf mehrere Facher kdnnte im Grundsatz schlief3lich zu einem
(vorubergehenden) Aussetzen des Fremdsprachenunterrichts zugunsten einer
(vorubergehenden) Verstarkung des Unterrichts in anderen Sprachen fthren.

-10-
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Eine genauere Erprobung verdiente auch der Hinweis von Heindler und Abuja (1996, S. 19)
dass nicht ein ganzes Fach, sondern fachertbergreifende Fertigkeitestimedsamen
Fachern in der Fremdsprache zur Disposition stehen. Als solche Feetigheitnen die
Autoren beispielsweise Beobachtungen versprachlichen, Experimente besghrergieiche
und Bewertungen anstellen (Heindler und Abuja, 1996, S. 19). Weitere Fertigkeden si
denkbar, wie Stellung nehmen zu einem Sachverhalt, ein Restimee in derdraeimei®der
eine deutschsprachige Zusammenfassung fremdsprachiger Texte erstellenragévort
einen Diskussionsbeitrag in der Fremdsprache leisten, ein fremiligg@=aerotokoll oder
einen Bericht verfassen, eine Folie in der Fremdsprache entwickeln @ediéen o. &. Aus
solchen kleinen, bilingualen Einheiten liel3e sich ein Programm "Spraaiemliér Europa”
fur alle Schuler und mdglichst in mehreren Sprachen entwickeln. Die biengulailen Lehren
und Lernen angelegte fachertbergreifende Zusammenarbeit von Sachfachern und
Sprachunterricht kdnnte auch bei dieser Variante zur Anwendung kommen.

8. Zusammenfassung

Das bilinguale Lehren und Lernen hat sich bewahrt. Es halt auch den Herausfonlarunge
das Sprachenlernen fir das neue Europa Stand. Die bisher erprobten Bladedi@her zu
bewahren, zu pflegen und auszubauen. Dennoch sollten neue Entwicklungen aufgegriffen
werden. Allerdings muss man sich bewusst sein, dass die unterschiedlichele Mioti¢ldas
Gleiche bedeuten und nicht fur die gleichen Ziele stehen. Daher misste maoltgisch
differenzieren und auch bei Zertifizierungen unterscheiden.

Module "Fremdsprache als Arbeitssprache" bieten Gelegenheit zumdunwgsbezogenen
Sprachenlernen und erlauben eine weitere Nutzung der schulischen Lemzeit al
Sprachlernzeit. Sie werden flexibel eingesetzt und nicht auf lAngere feplant. lhre
Themen sind daher in dieser begrenzten Intention auszuwahlen. Die bilmglgk und der
bilinguale Unterricht in seiner Langform zielen zuséatzlich zu der v&tstaund erweiterten
sprachlichen Forderung auf interkulturelle Erfahrung und auf doppelte inhaltlic
Perspektivierung bei einer vertieften und kontinuierlichen Auseinandengatzitieinem
Fach, einschlie3lich der Erkenntnis unterschiedlicher fachmethodischer \isgeigen im
eigenen Land und im Zielsprachenland. Dass der geschlossene bilintdaihgy8yang eine
intensivere Auseinandersetzung mit Sprachen und Kulturen (Ausgangssprache und
Zielsprache, Ausgangskultur und Zielkultur) fordert als der flexibldnmegoiale Unterricht,
und auch ermdglicht, sollte nicht vergessen werden. Alle drei Formen bilinguetiesnis
und Lernens leisten ihren je eigenen Beitrag im Gesamt der Zielsetzungaess &ir ein
mehrsprachiges Europa.

_11_
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