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Universidad

La Investigacion,

Método de Docencia

per
el Profesor
Huge A.

FOURCADE

El auter, ex Decano de la Focultad de Ciencias de San Luis {Uni-
versidod de Cuyol y actual profeser en ella, analiza en la presente
nota un aspecto fundamental de nuestra universidad moderna. inspi-
randose en maoestros como Jaspers y Wittram.

1) EL TEMA DE LA UNIVERSIDAD

En el ano 1964 decia Reinhard Wittram,
profesor de la Universidad de Gotinga (“La
Universidad: ensayos de autocritica”, Sur,
Buencs Aires, 1966) que “la Universidad es
una de las pocas instituciones viejas de Euro-
pa que, desde la Edad Media han sobrevi-
vido a todos los cambios y transformaciones.
La misma Universidad al transformarse
—continiia— ha refiejado el cambio de los
tiempos y, naturalmente, en alguncs perio-

dos, ha sido una especie de monumento en-
mohecido al margen del cual nuevas nece-
sidades creaban otras formas, mientras ella
conservaba los rastros y reliquias de épocas
diferentes. Sin embargo, es dudeso que por
esta razon la universidad pueda ser consi-
derada, en su forma actual, como una es-
pecie de depésito de todas las posibilidades.
Hay que examinar seriamente si és posible
decir —como lo ha dicho Josef Pieper hace
un afio en su conferencia de Bochum— que
en la institucion universitaria occidental es-
tin “‘refundidas" y “escondidas™ experien-
cias pasadas, ; Interesa hoy fundamentalmen-
te —como afirma Pieper— “volver a tener
presente experiencias existenciales, en cierto
mado invisibles”, cerciorarse acerca de la
concepcion fundamental del nicleo origina-
rio de la Universidad? ;Cuil es ese nacleo?”

Wittram nos conduce a la bhsqueda de
ese niicleo originario retornando hasta la mis
anticua Universidad, la de Bolonia, que a
fines del siglo XI nacia simplemente “por
un deseo espontineo del saber juridico” ya
que “por una voluntad de saber y una preo-
cupacidn por la verdad comenad el lego a
estudiar y al mismo tiempo a sentir la ne-
cesidad. de la comunicacidn”, seplin expre-
sibn de Grundmann. Y que otra oosa no
ocurrié en Paris donde se entendié el re-
petido preguntar como la primera clave de
la sabiduria y hasta en Salerno donde maes-

_tros y discipulos acufiaron la asociacién uni-

versitaria alld por el afio 11007

Desde aquella hora inaugural y sin citar
siquicra los momentos mis significativos que
van jalonando en el tiempo el proceso de la
vida universitaria mundial, el autor que ve-
nimos citande nos sugiere esta pregunta:
“¢Es posible... encontrar algo que en la
esencia de la Universidad v de sus difusas,
contradictorias y desiguales tradiciones, de
importancia y constancia wvariable, sea lo
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suficientemente general y preciso como para
pretender validez por encima de todas las
formas especiales? Creo —argumenta Wit-
tram— que hay tres cosas con las cuales Ja

universidad, hoy como ayer, se mantiene o

L5 i

1) La vinculacion indisoluble de las dos

formas de la conducta cientifica, una ense-
nanza académica que sacia su sed en la in- -

vestigacion, y una investigacién que por es-
tar obligada a la cnsefianza puede hacerie
cuestion de si misma, «precisar su respon-

- sabilidad por la ensefianza v dirigir los con-

ceptos supremos. La concordancia institu-
cional de todo esto ¢s la comunidad de maes-
tros y discipulos, que exige nuevas nOrmas.

2%) No se puede renunciar a aquello que
nuestros  antepasados, bajo otras eondicio-

.+ nes, llamaban “libertas scholastica”, la li-

bertad académica, como gran complejo que,

“naturalmente, a lo largo de la historia ha

ido adquiriendo las formas s diversas, an-
ticuado en algunos puntos, mal utilizado a
veces —siempre  podri serlo— y también

- siempre necesitando ser reexaminado.

#). Lo mis importante, lo que constitu-

- ye la universidad, es su sometimiento a una
verdad que impulsa v trasciende a todo lo

que s correcto, una verdad que en su esen-
cia sblo-puede ser pensada como “tinica’ . . .
verdad que hay que servir al caer la noche
o al amanecer; verdad —en fin— que el
investigador conquista en sus  oblizaciones
docentes,

Concordancia pues entre ‘docencia e inves-
tigacion, libertad académica v sometimien-
to y servicio a la verdad constituyen, en l-
tiIﬁD terming 'F}.ill‘a Wittram el nicleo gﬁgi.
nario- de la Universidad, aquello que expli-
ca su ser, lo que da consistencia a su ma-
gisterio perenne, Jos f{irmes cirnientos donde
S€ Apoya su. siempre antipua v siempre nue-
va dinimica estructiura.

2) LOS FINES DE LA UNIVERSIDAD

Es verdad que cuando Wittram enuncia

aquellas tres cosas, que si se mantienen la

Universidad vive y si desaparecen la Uni-
versidad es una imagen contrahecha, un no

. Ser, oonsigna en mayor o menor modida los

atributos esenciales de la institucidén por an-
tonomasia de la cultura superior, Dicho en
otras palabras facil seri advertir que esos
enunciados - vienen a expresar aquello que
corresponde al dmbito misme. de los fines
y objetives. de la Universidad.

Si la primera evidencia al decir de Wit-
tram ¢s, en la Umversidad, una concor-
dancia institucional enire ensefianza e inves-
tigacion ello es asi, y no podria ser de otro
modo, porque entre los fines primarios que
definen ¢ identifican su naturaleza se pro-
pone, tal por ejemplo el texto de la Ley
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Universitaria Nacional, “la formacién del
hombre, la formacién del universitario para
el servicio y la lealtad de la Nacidn, la pre-
paracién de profesionales; la preservacién,
difusién y trasmisién de la eultura y la in-
vestigacion de la verdad v el acrecentamiento

-del saber”.

Surge asi plenamente visualizada, por un
lado la labor de docencia y por otro, la la-
bor de investigacion. Labor de docencia que
lleva a procurar educacién general de nivel
superior, estimulando la ereacién personal,
el espiritu indagativo y las cualidades que
habilitan para actuar con idoneidad, patrio-
tismo y dignidad moral en la vida piblica
y privada, conforme a la norma clara del
texto legal citado. Labor de investigacidn
que en la misma linea del to de re-
ferencia obliga a cubrir el drea “‘cientifica,
humanistica y tecnolbgica en €l mds alto ni-
vel y a estimular la creaciém artistica”.

De esta labor de docencia e investigacidn
deberd tomar razén el profesor universita-
rio porque “los docentes estin obligados a
realizar investigacion y los investizadores a

-participar “de la docencia”,

Suya seri también, lo declara ¢l articulo
siguiente de la ley, la responsabilidad de la
ensenanza, Ja investigacion vy el gobierno, co-
mo la direceibn de la citedra v la orienta-
cion general del quehacer docente.

Esta seri también sin duda la linea que
marca el Estatuto de nuestra Universidad
de Cuyo, que no falsea, es cierto, el pre-
rrequisito que dijera Wittram, el irrenuncia-
ble principio de la vinculacidén de investiga-
cifn y docencia como queria Jaspers y que;
segin Bahrdt esplende como unidad de in-
vestigacidn y ensefianza en la universidad
alemana: tradicional.

Pero el Estatuto de la Universidad ecuya-
na formulard otras precisiones. La existen-
cia independiente del “investimador”, la ea-
tegoria de investigador no anexa como exi-
gencia del profesor-docente o ensefiante, vy
ain como obligacién de la misma Univer-
sidad que lo habilita para un reparto equi-
tativo de-tareas, que fiene a su carpo la fis-
calizacidn de la’investigacién cientifica y la
formacién moral, intelectual, cientifiea y
técnica de sus discipulos, levan a cabo, co-

" mo labor .complementaria, la participacién

en la docencia.

Loz dos oficios individualizados compor-
tan dos careras, la de la docencia v la de
la. investigacidn, ambas destinadas a “‘esti-
mular a los estudiosos con. vocacién para
esas tareas, con el objeto de promover la
creacion cientifica y el mejoramiento de la
enséhanza y de la investigacibn, asegurando
la continuidad de la labor universitaria v,
consecuentemente, una méis completa for-
macién académica®,
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3] LA UNIDAD DE INVESTIGACION
Y ENSENANZA

Sefiala Hans Paul Bahrdt, en la obra ci-
tada al principio, que la idea de la vincu-
lacién intima entre la investigacion y la en-
sefianza se expresa con intensidad gradual:
en primer lugar en la concepcitn que afir-
ma que gquien investiza también debe en-
sefiar y que a su vez quien ensefia debe tam-
bien investigar. Por lo pronto esto signifi-
ca que aqui se pone freno a una tendencia
a la especializacién. La ensefianza y la in-
vestizacidn son actividades muy heterogéneas
que exigen una calificacién diferenciada. Es
cuestibon m#s problemdtica la de saber si
un buen investigador también un buen
profesor y viceversa.

Las desventajas que de aqui resultan son
aceptadas conscientemente con miras a un
segundo fin. Se espera que, en cierta ma-
nera, con una trasmisién directa, sin instan-
cias intermedias retardatarias, puedan par-
ticiparse los Gltimos conocimientos de la
ciencia a los cientificos del mafiana. Al mis-
mo tiempo se espera que el investizador do-
cente comunique a sus estudiantes no sblo
los dltimos resultados, sino que, ademdis, les
presente una idea de la génesis de estos re-
sultados y de qué manera progresa la cien-
cia en el momento actual. Evidentemente
esto no puede lograrse si ¢l investigador dic-
ta solamente clases magistrales —recuerda
Bahrdt— hace falta un tercer elemento o
sea que aquellos que fe siguen colaboren con
él en el proceso de la investigacién. Sélo en
este estadio, es decir, cuando el proceso de
aprendizaje es al mismo tiempo participa-
citn, aunque dependiente, en una investiga-
cién, se materializa el principio de unidad
de investigacién y docencia,

Pero, nos lo dird el autor al gue venimos
recurriendo, si consideramos la realidad ac-
tual de nuestras universidades (expone sobre
las universidades alemanas del presente) des-
cubrimos —y esto no es una novedad— que
¢l principio de unidad de investigacién y
ensenanza 3¢ ha convertido en gran medi-

da en una ficcidn Y ello por miltiples ra-

zones. Una entre muchas arrastra la idea
de que la universidad no puede renunciar a
su misidn como instituto de formacién pa-
ra una seric de problemas pricticos. Esto ha
traido consigo lo que a menudo llamamos
escolarizacion. Entendida correctamente, es
decir, como un sistema mediante el cual se
trasmite en cada caso el saber fundamental,
sin el cual no se puede ni ejercer una pro-
fesibn académica ni practicar la investiga-
cidén, habia crecido considerablemente, a pe-
sar de la especializacién. En realidad todos
nuestros planes de estudio y ordenanzas de
examenes responden a esta voluntad didée-
tica. Ahora bien, cabe preguntarse si estos

planes no hubieran resultado mejores si, en
vez de establecerlos parcialmente segiin las
necesidades —y siempre con incertidumbre—
hubieran sido elaborados con la conciencia
dlara de que un estudio, en cuanto reali-
zacion de la investigacién y participacién
activa en la misma, presspone una cierta
cantidad de saber racionalmente adquirido
que, en la actualidad, ninguna escuela supe-
rior —aln cuando las hubiera mejores—
podria proporcionar. Se ha dicho amenudo
que cuando da universidad tiene que ser
escuela, no tiene por que avergonzarse de
ello, y tiene que ser una buena escuela. Es-
to significaria que una considerable parte
de la tarea de la ensefianza tiene tenden-
cias estructurales didicticas que le son pro-
pias, y de-las que no pucden hacerse cargo
marginalmente quienes dedican lo funda-
mental de sus esfuerzos a la investigaciém,
Esto quiere decir también que existen pro-
blemas con respecto a la realizacién del prin- -
cipio de la unidad de investigacién y ense-
flanza.

La dificultad que en este sector no
seri menor qué aquellas que resultan de las
nuevas tendencias de la investigacidén, Tal
el caso que una parte cada vez mayor de
la investigacidn se realice fuera de las uni-
versidades, Naturalmente existen en diversos
lugares del muredo institutos que pertenecen,
a pesar de su independencia formal, al mun-
do de las univresidades, Pero ghora inte-
resa algo diferente. Se trata de la creacién
de un nuevo tipo de centro de investiga-
cién que ya mo puede ser insertado en el
sistemna de una universidad v de la apari-
ciin de un tipo de temitica de investiga-
cibn, como las investigaciones encomenda-
das por el Estado, En una y otra perspec-
tiva han surgido enormes institutos, nume-
rosos laboratorios de la industria, la com-
plejidad de la labor exige una cantidad de
cientificos de las mis variadas disciplinas,
s¢ ha hecho preciso crear grandes estructu-
ras de organzaciom, los proyectos reclaman
cada vez mayor nimero de equipos, estos
equipos requieren su propia burocracia, ne-
cesitan instancias especiales, complejos  sis-
temas de informacién y en situaciones de
este nuevo tipo ya no es posible respetar los
status académicos, los Ambitos de competen-
cia de los diversos ecatedriticos y sobre todo
hay que dejar de lado el hecho de que la
formacion universitaria exige las mis de las
VECES Una, oTganizacidén por materias o dis-
ciplinas especiales.

No concluye en este punto la aportacidn
de Bahrdt, pues si bien afirma “tenemos que
contar con que la investigacién moderna en
gran escala tiene que ser separada y libe-
rada de una conexidén inmediata con las uni-
versidades”, advierte en qué medida el prin-
cipio de la unidad de investigacion y docen-
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cia se salva hoy —mis alli del superado ta-
ller y de la gran empresa del futuro— en
el instituto de tamafio medio. Alli se daria
la formacion de equipos de trabajo de dife-
rentes disciplinas, se facilitaria la coopera-
cidn, se posibilitaria que algunos grupos se
dedicaran a la investigacién y otros a la
ENSEN4AnZa.

4) LA INVESTIGACION COMO METODO
DE DOCENCIA

51, como ha dicho Bahndt, se advierten
tantas dificultades para mantener el prinei-
pio integrador de la docencia y la investiga-
cién pareceria llegado el caso de comenzar
por utilizar y dar relevancia a una moderna
metodologia —tal vez en la denominacién
€| hecho no sea rigurosamente exacto— que
nos ofrece Humberto Etcheverry, en un in-
teresante articulo publicado en la Revista
de la Universidad de Antioquia, Tomo 44,
abril-junio de 1968.

La investigacidn, dice Etcheverry, se nos
presenta como un clemento sistematizado y
orientado a fines bien determinados, esto es,
convertida en método, El hecho fenomeno-
légico hace posible una o muchas metodo-
logias de la investigacidn como coadyuvan-
tes a la condicion fundamental. Esta meto-
dologia constituye el arma mas poderosa de
la Universidad comtemporanea o para ha-
blar en lenguaje universitario actual, lz in-
vestigacion es el método mds sddneo de toda
docencia universitaria,

Este método pretende ensefiar, no hay que
dudarlo, las técnicas de la investigacion en
cada una de las ramas especificamente, pero

LIBRERIA Y EDITORIAL ALSINA
PRESENTA:

RAFFO, €. M.: Introduccién a la Estitica
y Resistencia de Materiales.
min. 1400— § 14—

SOBREVILA, M. A.: Introduccién a la Elee-
trotecnia. '
m$n. 1.000— % 10.—

Y un amplio surtido en
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también debe simultineamente dotar al estu-
diante de los hikjitos intelectuales y volitivos,
éticos y sociales que exigen al docente y al
investigador las disciplinas del saber univer-
sitario,

Como método de docencia la investiga-
cion busca ensefiar investigando, propone la
pesquiza del dato, dirige y orienta la bis-
queda individual auténtea. Asi este método
trata no sélo de formar investigadores sino
primordialmente de dotar de instrumentos
y actitudes, ya sea para quienes se dediquen
a una profesién o para quienes en el futuro
accedan a una funcidn docente o bien para
la especialisima carrera de investigador, en
el total sentido de la palabra.

Ciertamente que esos instrumentos, esas
actitudes, esos procedimientos y en general

. bos recursos de la investigacion serin dife-

rentes segin el campo y disciplina donde
se ejerciten. Pero no cabe duda que de al-
gan modo se especificarin en lecturas e in-
terpretaciones de textos, documentos o pro-
blemas, discusiones sistematizadas, cursos ge-
nerales o especiales aclaratorios de técnicas
de investigacidn y sobre todo los seminarios
y trabajos individuales y por equipos con sus
correspondientes informes y disousiones de
los mismos.

Desde este mismo angulo cabe consignar
que hablar de docencia en forma de inves-
tigacién es tanto como proponer la trasmi-
sibn de un patrimonio cultural no en una
simple forma de exposicién magistral sino
de blisqueda de tode el repertorio que invo-
lucra el testimonio recibido, es tanto come
ensefiar en esa blsqueda los métodos que
han de servir para encontrar caminos nue-
vos y es, en fin, el superior anhelo de for-
mar las virtudes del investigador: espiritu
de observacién, planeamiento, interpretacidn,
constancia, paciencia en el largo proceso de
la bisqueda, probidad en las interpretaciones,
humildad para reconocer los fracasos, firme
voluntad para seguir adelante sacrificando
el tiempo libre en el servicio y en el amor
de la verdad.

Al elegir este rumbo, al transitar esta for-
ma metodolégica, Etcheverry nos remarca
que no podemos olvidar que en la Universi-
dad Contemporinea la misién fundamental,
serin Karl Jaspers, es la investigacitn, y la
tarea segunda es la docencia, para aprender
a investigar en base a la trasmision de lo
conocido o para encontrar nuevas formas
de la verdad desconocida. Pero el filasofo
aclara su pensamiento enseguida al decir:
“Puesto que la trasmisién de menos conoci-
mientos o habilidades seria insuficiente para
aprender la verdad, la cual exige mis bien

* la formacién espiritual de todo el hombre,

es la formacidn (o educacidn) el sentido de
la ensenanza y de la mvestipacién”, *
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