-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byﬁ CORE

m 0C EM..
T E REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA = ®
mm SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

ARTIGOS

Formac¢ao docente para a educagao infantil:
uma leitura do curso de pedagogia pos diretrizes
curriculares

Leandra Fernandes do Nascimento
Maria Marina Dias Cavalcante

RESUMO:

O estudo representa um recorte de uma pesquisa mais ampla realizada no Ceard, tendo como objetivo
geral - analisar a organizagéao curricular dos cursos de licenciatura em Pedagogia, em sete (7) Cursos de
Pedagogia presenciais e um (1) EaD de uma Instituicao de Ensino Superior multi campi. Caracteriza-se por
ser uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada a partir da pesquisa documental - a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Pedagogia de 2006 e a Resolucdo CNE/CP 2/2015, e, as Matrizes Curriculares. Os dados foram analisados
a luz dos conhecimentos tedricos relacionados a Formacédo Docente, Curriculo, e Educacéo Infantil. Os
resultados apontam que a formagao docente inicial dessa instituicdo precisa ser repensada, considerando
ndo somente as exigéncias legais, mas que reveja seus conceitos, inclusive como instituicao que oferece
cursos presenciais. Nesse campo ha que se refletir criticamente sobre os elementos oferecidos durante a
formacao do futuro professor para a Educacao Infantil da educacao bésica brasileira.

PALAVRAS-CHAVE:
Formacéao de Professores; Educacao Infantil; Curriculo.

TEACHER’S TRAINING FOR CHILD EDUCATION: READING THE PEDAGOGY COURSE POST
CURRICULUM GUIDELINES

ABSTRACT:

This research presents a snip from a wider research. This work has as general goal — analysis the curricular
organization of the degrees in Pedagogy, it's in seven (7) face-to-face Pedagogy courses and one (1) EaD
from a multi campus institution of higher education, having as legal documents of analysis the Law of
Guidelines and Bases from National Education - LDBEN n°® 9394/1996, the National Curricular Guidelines for
the Pedagogy courses from 2006 and the Resolution CNE/CP n° 2/2015. Characterize for being a qualitative
research, collecting data from the teaching projects of the pedagogy degree's courses of a public institution
of higher education of Ceara. Setting itself in a documental research. And for the data analysis it was used
the curriculum’s matrices. The data was analyzed based on the knowledges related to the teacher training,
curriculum, and child education. The results shows that the initial teacher’s training of this institution nee-
ds to be rethought, considering not just the legal requirements, but revising its conceptions, including as
institution that offers face-to-face courses. On this area there are some things to review critically about the
offered elements during the training of a future teacher for the child education of the Brazilian basic Education.

KEY-WORDS:
Teacher’s Training; Child Education; Curriculum.
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INTRODUCAO

A escola cearense se encontra conforme afirma Noévoa (2009) transbordada de obrigacdes, porém nao po-
demos desfocar de seu papel social, que é promover o0 acesso ao conhecimento acumulado historicamente
pelo Homem, passando assim de geracao em geracao (SAVIANI, 2000; LIBANEO, 2001, 2006).

E é diante dessa realidade muitas vezes conflituosa que o professor se encontra, sendo fundamental prepara-
-lo para a realidade concreta. Assim, a formacao docente acaba sendo mola propulsora para resignificar o
contexto de suas praticas pedagodgicas.

Pensando nessa realidade, a presente pesquisa propde se aproximar do cendrio da Educacao Infantil, que
configura como espaco inicial dos dilemas do sistema educacional brasileiro.

Diante desse cenario surge a seguindo pergunta - qual o tratamento dado aos conhecimentos formativos
voltados para atender o futuro professor da Educacao Infantil? E foi pensando em respondé-la que buscou
investigar uma instituicao publica do Ceara, observando o curso de Pedagogia oferecido na modalidade -
presencial e EaD.

Em outras palavras pretendeu-se analisar a organizacao curricular dos cursos de licenciatura em Pedagogia,
enfocando no tratamento dado aos conhecimentos formativos para atender o futuro professor da Educacao
Infantil.

Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, embora se faca uso de dados quantitativos oriundos das
matrizes curriculares dessa instituicdo, se configurando como pesquisa documental.

Pretende-se assim, contribuir com os campos epistemoldgico e politico em torno da Formacao Docente e
da Educacéo Infantil, procurando estabelecer uma discussao que promova a intersecao entre esses campos.

Para tanto o presente artigo se encontra organizado em quatro se¢des: na primeira intitulada Formacao do-
cente para a Educacao Infantil: apontamento da legislacado em vigor, apresentando uma discusséo a partir dos
documentos legais sobre a formacao docente que estao em vigéncia; na secao seguinte tem-se Pedagogo:
o profissional da Educacéo Infantil, aqui aponta ainda que introdutoriamente um debate conceitual acerca
das principais categorias tedricas desse estudo.

Seguindo, tem-se o Caminho metodolégico da pesquisa, registrando os procedimentos metodoldgicos aqui
utilizados; e, na quarta secao denominada de a Formacao docente inicial nos cursos de Pedagogia — presencial
e EaD: dialogando com os dados, se apresenta os achados dessa pesquisa, que embora 0s cursos estejam na
mesma instituicdo o debate em torno da Educacao Infantil é particular em cada curso e em cada modalidade.

FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO INFANTIL: APONTAMENTO DA
LEGISLACAO EM VIGOR

A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9394/1996 é um documento de quase duas déca-
das, que vem ao longo desse periodo orientando a oferta da educacao brasileira em todos os niveis, etapas
e modalidades. Mas, nesse estudo procurou-se destacar a Educacao Infantil, que de acordo com o artigo
29° é caracterizada como a primeira etapa da educacgao bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento
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integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, comple-
mentando a acdo da familia e da comunidade, atualizacdo decorrente da lei 12.796/2013. Isso ndo é uma
tarefa facil, implicando uma escola que esteja atenta ao seu papel de promover uma educacéao infantil, se
tornando efetivamente significativa.

Nesse contexto, a formacao docente passa a representar o calcanhar de Aquiles nessa discussao, tendo
no curriculo um aspecto politico que merece ser considerado no interior desse debate, principalmente, por
entender que sem ele nao tem como avanga-la.

A LDBEN 9394/1996 aponta a necessidade da formacédo docente. Desse modo, no artigo 62° afirma que a
formacao de docentes para atuar na educacao basica farse-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacéao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio na modalidade normal. Vale destacar que o presente estudo se centrard no curso
de licenciatura de nivel superior.

No mesmo artigo, terceiro paragrafo, o documento em questdo destaca que a formacéao inicial de profissionais
de magistério daréd preferéncia ao ensino presencial, sendo subsidiado pelo uso de recursos e tecnologias
de educacéao a distancia - EaD. Embora a énfase dada a formacao inicial presencial considerou-se também
0 ensino a distancia nessa pesquisa.

Por fim, no artigo 65° a formacao docente, exceto para a educacao superior, incluird pratica de ensino de, no
minimo, 300 horas. Isso significa que os cursos promotores de formacéao inicial presencial ou EaD deveréao
ter em seu curriculo a preocupacao de ter componentes curriculares que tenham essa natureza.

Outro documento que merece igual importancia é a Resolugao CNE/CP 1/2006 que traz o artigo 3° desta-
cando as competéncias do curso de Pedagogia, onde,

o estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacdes e habilidades composto
por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacao sera proporcionada no
exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacéo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

O artigo 4° afirma que o curso de Pedagogia destina-se a formacéao de professores para exercer funcoes de
magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos. O documento segue destacando outras atribuicoes do
pedagogo e estabelece ainda que as atividades docentes compreendem a participacdo na organizacao e
gestao de sistemas e instituicoes de ensino, englobando nesse mesmo artigo:

| - planejamento, execucéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacéo de tarefas proprias do setor
da Educacéo; Il - planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico
do campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares.
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E centrando-se na tematica destaca o artigo 5°, o qual aponta que o egresso do curso de Pedagogia deverd
estar apto segundo o inciso |l para compreender, cuidar e educar de criancas de zero a cinco anos, de forma
a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensoes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social.

Os trechos destacados evidenciam o amplo campo de atuagao profissional que hoje se coloca ao egresso
dos atuais cursos de Pedagogia, o qual supera, e muito, o universo escolar e, a0 mesmo tempo, explicita o
complexo e ambiguo perfil profissional do Pedagogo.

O artigo 7° aponta que o curso de Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho
académico, sendo reservado, de acordo com o inciso Il, 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicéo.

Sobre isso 0 artigo 8° inciso IV, reafirma que o estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, deve
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares,
ampliando e fortalecendo atitudes éticas, conhecimentos e competéncias, dando énfase na Educacéo Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente.

Recentemente ocorreram novas intervengdes no curriculo trazidas pela Resolucdo CNE/CP 2/2015 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em nivel Superior (cursos de licenciatura, curso
de formagéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

Parafraseando o artigo 9° é importante perceber que os cursos de formagcao inicial para a educacao béasica,
em nivel superior, se realizam em trés possibilidades: | - cursos de graduacao de licenciatura; Il - cursos de
formacao pedagodgica para graduados néo licenciados; e, Il - cursos de segunda licenciatura. Tal discussao
se centra na primeira possibilidade formativa.

E segue afirmando no mesmo artigo que:

§ 1° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de desenvolvimento da
formacao inicial dos profissionais do magistério da educacao basica articuladas as politicas de va-
lorizacdo desses profissionais e a base comum nacional explicitada no capitulo |l desta Resolucéo.

§ 2° A formacao inicial para o exercicio da docéncia e da gestao na educacao béasica implica a for
macao em nivel superior adequada a area de conhecimento e as etapas de atuacao.

§ 3° A formacéo inicial de profissionais do magistério seréd ofertada, preferencialmente, de forma
presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e tecnolégico e cultural.

Conforme se evidencia nesta resolucao o foco se mantém para a formacao dos profissionais do magistério,
agora justificando a importancia da formacao inicial e da formacéo continuada daqueles:

Artigo 3°- A formacéao inicial e a formacédo continuada destinam-se, respectivamente, a preparacao e
ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na educacao basica em suas etapas
- educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades - educacéo de jovens e adul-
tos, educacgao especial, educacéo profissional e técnica de nivel médio, educacéo escolar indigena,
educacao do campo, educacao escolar quilombola e educacao a distancia - a partir de compreenséao
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ampla e contextualizada de educacao e educacao escolar, visando assegurar a producéo e difusao
de conhecimentos de determinada area e a participagao na elaboracao e implementacao do projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestao democréatica e a avaliagao institucional.

Nesse sentido, hd a defesa de uma formacao que compreenda ampla e contextualmente a educacao.
Complementando essa concepcao segue o artigo 5°, o qual afirma que as diretrizes expressam opcoes para
um curriculo que favoreca a vivéncia da realidade social e cultural para o exercicio da cidadania e qualificagéo
para o trabalho.

Por sua vez, o artigo 8° considera que o egresso desse curso devera ter, inciso Il, a concepcao ampla e
contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que
nao tiveram oportunidade de escolarizacdao na idade propria. Vale destacar que esse artigo traz treze (13)
incisos, que vao apresentando as atribuicoes que deveram esté consolidada apds a conclusdo do seu curso
de licenciatura.

Em relacao a Educacao Infantil, a Resolucao CNE/CEB 5/2009 define no artigo 3° o curriculo como sendo,

... um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Diante dos apontamentos legais apresentados, se observa que é exigido do futuro professor capacidades
multiplas para atuar na complexidade das escolas e dos sistemas de ensino, demandando, portanto, uma
sélida formacao.

PEDAGOGO: O PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil é a primeira etapa da educacao formal, tendo como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade, conforme o artigo 29° da LDBEN 9394/1996).

Vale destacar que a LDBEN 9394/1996 no artigo 4°, inciso |l, aponta que educacao infantil gratuita as criancas
de até 5 (cinco) anos de idade. E parafraseando o artigo 11°, a referida etapa é dever dos municipios, o qual
reforcado pelo incisoV é incumbido de oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas.

Mais adiante no artigo 30° destaca que a Educacao Infantil deve ser oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade.

Para atingir tal finalidade a escola conta com o professor licenciado em pedagogia — o0 pedagogo, que tem
o proposito de oferecer elementos que estimule os aspectos objetivados na lei para a etapa em questéo.

Nesse contexto é preciso um profissional que possua uma formacao docente inicial que alicerce suas futuras
praticas pedagogicas (VEIGA, 1994; CUNHA, 1989) e que durante o processo de formagao, conforme apon-
tado por Pimenta (2009), seja ressaltado a importancia de estudos articulados sobre Educacao e Pedagogia,
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considerando-os fundamentais para investigar a pratica e construir “saberes pedagogicos” O “saber peda-
goégico” nao se fundamenta no “saber disciplinar” e é diferente do “conhecimento pedagdgico” Portanto, o
“conhecimento pedagdgico” é aquele conhecimento elaborado por pesquisadores e teéricos da Educacao,
j& 0 “saber pedagdgico” é o “saber construido pelo professor no exercicio da docéncia” (PIMENTA, 2009).

Tardif (2002) é outro autor que considera a formacao docente um aspecto extremamente importante para o
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem, pois segundo o autor o professor se constitui por
diversos saberes que vao se acumulando antes mesmo de iniciado seu processo formativo formal, o que
chamou de saber investido.

Pimenta (2011, 2014) ensina que a formacédo ndo deve ser orientada por principios dominantes e sem qualquer
articulacdo com a realidade. Considera que o professor em formacao e em exercicio da pratica prossegue
adquirindo condicoes para contribuir para transformar o mundo social. Compreende que os professores de-
vem vivenciar na formacao experiéncias que os ajudem a compreender o contexto histérico/social/cultural/
institucional nos quais ocorre a sua atividade docente.

A autora citada contesta a concepcao de professor como “técnico reprodutor de conhecimentos e/ou moni-
tor de programas pré-elaborados” e ressalta a importancia do papel que desempenham na constituicdo da
cidadania dos educandos, considerando fundamental essa participacao, que concorre para a superacao das
desigualdades escolares. Assim entende a educacao como processo de humanizagao, uma pratica social
realizada por todas as instituicoes da sociedade; sendo a escola o espaco de desenvolver um trabalho cole-
tivo e interdisciplinar com alunos e professores; com o conhecimento numa perspectiva de insercéo critica
e transformadora (PIMENTA, 2009).

Para Libaneo (2001, 2006) o professor deve ter o dominio sélido e duradouro dos conteldos. Essa ideia
nédo se confunde com o professor conteudista, mas com o profissional que é autor da sua pratica e possui
solida formacao tedrico-pratica e autonomia para decidir e intervir no processo de ensino e aprendizagem
(LIBANEO, 2011).

De acordo com Farias et al (2014) o “saber ensinar” requer o dominio nao somente do campo disciplinar da
formacao — dos contelidos — mas também “saber ensinar” supde o “dominio do campo pedagdgico’

Nesse sentido, o professor deixa de ser “mero instrutor” responsavel pelo “repasse objetivo e normativo dos
conhecimentos socialmente reconhecidos” e tem contribuicao efetiva na formacgao de sujeitos que possam
"descobrir os multiplos saberes e significados” do mundo (FARIAS et al, 2014).

Desse modo, a preocupacao com a formacéo de professores deve priorizar a promocéao de uma educacao
publica de qualidade, como concebida por Davis e Grosbaum (2002). Sendo assim, a formagao de professo-
res em cursos superiores deve ser considerada o alicerce, a base de formacao sobre a qual se edificarad seu
processo formativo e sua condicao de exercicio profissional.

Observa-se diante do que fora exposto que a formacao docente inicial além de uma exigéncia burocratica
configura como elemento essencial na vida do futuro professor. Nessa perspectiva, percebe-se como &
fundamental uma formacao de professores de qualidade, a qual os prepare para lidar e contribuir com as
questoes sociais.
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A formacao inicial do professor para o magisterio se apresenta como,

[...] a trajetoria que ele percorre do momento em que inicia a escolaridade (na Educacgao Infantil) até
sua conclusao, que pode ocorrer no Ensino Médio ou no Ensino Superior. Nesse processo espera-
-se que ele adquira qualificacdo minima e certificacdo, habilitando-se legal e tecnicamente para o
exercicio profissional (FUSARI, 1997 p.157).

Nessa perspectiva compreende que mais do que obter uma certificacdo legal para o exercicio da atividade
docente, espera-se que a formacao inicial proporcione, diante do foco dessa pesquisa, uma formacao de
professores para a educacao Infantil, desenvolvendo nos futuros professores habilidades, atitudes, valores e
conhecimentos que Ihes possibilitem construir permanentemente seus saberes, suas praticas e sua identidade.

Nesse sentido, a formacao é entendida nesta investigacdo como parte integrante do desenvolvimento pessoal
e profissional do professor. Tal processo segundo Zabalza (2004, p.145) “requer atualizacdes constantes que
capacitem os individuos para dar uma resposta adequada ao instavel mundo dos novos cenarios de trabalho’

Esse autor considera também que a formacao pedagdgica visa contribuir para o aperfeicoamento das praticas
docentes, destacando que as novas modalidades de formacao abrangem eixos béasicos, tais como: a reflexao
sobre a pratica ou revisao sistematica do préprio exercicio profissional; e a unidade entre teoria e pratica pro-
fissional real, ou seja, a relagao entre as instituicoes formativas e os cenarios reais de trabalho - as escolas.

Na concepcao de Moreira (2010) a Educacao institucionalizada precisa atender a sociedade contempora-
nea como sendo multicultural e possuidora de diferencas relacionadas com a classe social, género, etnia,
orientacao sexual, cultura e religiao, que se expressam nas distintas esferas sociais, aspectos que também
nao podem ser desconsiderados no discurso educacional. Nesse sentido, visualiza um curriculo atento as
necessidades da sociedade.

Assim, qualquer que seja a proposta curricular ha intencionalidades em relacao aos individuos, a cultura her
dada, a sociedade, na qual estao inseridos. Em cada periodo o que se considera como conteldo de ensino
reflete uma visao, da cultura e do papel social da educacao, fornecendo ferramentas para que os professores
compreendam o papel que a escolaridade estd a cumprir, assim “0 que se ensina, se sugere ou se obriga
a aprender expressa os valores e funcdes que a escola difunde num contexto social e histérico concreto”
(SACRISTAN, 2007 p. 150).

Pelo exposto é possivel verificar que o curso de Pedagogia tem, na atualidade, um duplo e complexo desa-
fio: atender, por um lado, ao perfil formativo determinado pela legislacao educacional, e, por outro, as reais
demandas da sociedade contemporanea.

Diante desses desafios, os curriculos dos cursos de Pedagogia tém sido reorganizados, de maneira mais
intensa a partir de 2006, visando atender as determinacoes das Diretrizes Curriculares Nacionais. Entretanto,
é salutar considerar que o presente esforco ndo tem garantido a ampliacao da qualidade da formacao do
professor no pais; ao contrario, estudos atuais tém evidenciado que essa tem se apresenta muito compro-
metida (GATTI e BARRETO, 2009 e LIBANEO, 2010).

E importante que os direitos sejam estabelecidos e efetivados, nao ficando apenas no discurso, logo é pre-
ciso cuidar da formacgao docente e das condicdes para a oferta da educacdo formal brasileira de qualidade
(LIBANEO, 2010).
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CAMINHO METODOLOGICO

O presente estudo investigou uma (1) instituicdo de ensino superior do estado do Ceard, se centrando nos
cursos de Pedagogia nas modalidades — presencial e EaD, tendo como perspectiva a formacéo do futuro
professor que atuard na Educacao Infantil. Desse modo, tratou-se de um estudo exploratério de abordagem
Qualitativa realizado em sete (7) cursos de Pedagogia presenciais e de um (1) EaD, representando um recorte,
de uma pesquisa mais ampla, de uma Instituicdo de Educacao Superior (IES).

Nesse sentido, caracterizando-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa (BOGDAN, BIKLEN, 1982),
pois se preocupou em responder — qual o tratamento dado aos conhecimentos formativos voltados para
atender o futuro professor da Educacéo Infantil? Primeira etapa da educacéo basica, no estado do Cear3,
sendo os Projetos Pedagodgicos dos Cursos — PPC de Pedagogia dessa instituicao de ensino superior a base
desse estudo. E embora faca uso do quantitativos de disciplinas e de suas respectivas cargas horérias a
perspectiva de andlise é qualitativa, destacando o fendmeno e procurando interpretd-lo como outrora des-
tacou Minayo (2012).

Ja Gil (2002) entende que esse tipo de pesquisa aprimora as ideias ou a descoberta de intuicdes, se apoiando
inicialmente na pesquisa bibliografica, a qual demanda um levantamento bibliografico, que de acordo com
Gondim (1999), tem por objetivo principal conhecer os trabalhos anteriores que tratam de objetos comparaveis,
de modo a subsidiar a preparacao da revisao teorica, isso significa, que é extremamente importante fazer
um apanhado geral dos trabalhos realizados, com a finalidade de coletar um maior nimero de concepcoes
sobre o assunto para melhor compreensao do estudo em andamento.

A pesquisa bibliografica recorre a um discurso argumentativo, sendo assim, o pesquisador apresenta os
principais conceitos, categorias e nocdes com as quais vai trabalhar, estabelecendo um didlogo com os
autores sobre os quais fez a revisado da bibliografica (MINAYO, 2012). Em outras palavras esse primeiro
momento da pesquisa se caracteriza pela anélise do arcabouco literario de uma determinada tematica. De
acordo com Gil (2002) é desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido, principalmente de livros
e artigos cientificos.

Salienta que o presente estudo se ancorou principalmente na pesquisa documental constituindo-se em uma
técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986). Nesse sentido, a pesquisa
promoveu uma analise dos projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia — presencial e em EaD de uma
dada instituicao de ensino superior.

Sendo assim, a analise documental favorece a observacdo do processo de maturacao ou de evolugao de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros a partir
de fontes primarias ou secundarias (CELLARD, 2008).

Nesse caso, vale destacar que se fez uso de fontes secundarias. Diante desse tipo de fonte o investigador
nao intervém, visto que tudo esté dado, sua principal preocupacao ¢ manter a imparcialidade diante dos
documentos.

Para Phillips (1974), documentos sao quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de
informacéo sobre o comportamento humano. Entretanto, esses conceitos, vinculados a materialidade, se
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apresentam ampliados na contemporaneidade, diante dos formatos tecnoldgicos, e desse modo, os docu-
mentos digitais também sao validados. Desse modo, se justifica o uso de sites na internet para consolidacao
dos dados na presente pesquisa.

Apods a coleta dos dados nos PPCs da instituicdo de ensino, guiada por um instrumento que centrou nas
Matrizes Curriculares encontradas nos sites do E-MEC e da instituicao pesquisada. Na sequéncia foram
organizados no Sistema N* VIVO e analisados a luz das categorias: formacao docente e curriculo, gerando
graficos que serao apresentados e analisados a seguir.

A FORMACAO DOCENTE INICIAL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA — PRESENCIAL E EAD:
DIALOGANDO COM OS DADOS

Nesta secao tem o propodsito de realizar a apresentacao e a andlise dos dados coletados nas matrizes curri-
culares dos cursos de licenciatura em Pedagogia investigados em uma mesma instituicao de natureza publica
estadual, tendo como horizonte o objetivo deste trabalho.

Sendo assim, se concentrara nas seguintes categorias de andlise: Conhecimentos relativos a Educacao
Infantil, Conhecimentos relacionados com a Educacéao Infantil, e, Estégio supervisionado na Educacéo Infantil.

Os dados obtidos sdo aqui apresentados por meio de quadros que revelam como se organizam os curriculos
desses cursos, identificando os espacos ali destinados a formacgao do professor para atuar na Educacéo Infantil.

Desse modo, segue a caracterizacdo dos cursos foco dessa investigacao: sete (7) oferecidos na modalidade
presencial (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7) e um (1) organizado a distancia (C8).

QUADRO 1 — CARACTERIZACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Carga Horaria N° disciplinas Carga Horaria N° disciplinas
Curso o Py
Total obrigatorias Total obrigatorias
C1 3.315 43 Cbh 3.247 49
C2 3.247 49 C6 3.230 37
C3 3.264 43 C7 3.281 47
Ca 3.213 39 C8 3.230 42

Fonte: Banco de dados do PERFORMA.

Diante do exposto no quadro, em relagao a carga horéria, todos os cursos sondados apresentam o minimo
exigido pela legislacao educacional em vigor que é de 3.200h.

Com essa breve apresentacao do perfil dos cursos investigados segue-se para os dados que competem
especificamente as disciplinas obrigatdrias que apresentam em seu programa objetivos direcionados a
Educacéo Infantil. Nesse contexto, aponta-se a primeira categoria de analise.

a) Conhecimentos Relativos a Educacao Infantil
As disciplinas que compdem essa categoria referem-se aquelas especificas ao ensino com criancas até 5
anos, voltadas portanto, para a formacao do futuro professor da Educacéo Infantil.

Form. Doc., Belo Horizonte, v. 09, n. 17 p. 107-124, ago./dez. 2017 115
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



m 0C m.
T E REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA ~ °
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

QUADRO 2 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS DE EDUCACAO INFANTIL NOS CURSOS INVESTIGADOS.

©
Conhecimentos relativos a Educacao Infantil ar,g?
horaria
C1 Fundamentos da Educacao Infantil 01 68h
C2 Educacéao Infantil 01 68h
C3 Educacao Infantil I; Educacao Infantil I 02 136h
C4 Educacéao Infantil 01 68h
C5 Fundamentos da Educacao Infantil; Saberes e praticas na Educacéao 02 136h
[Infantil
Cé - 00 00
C7 Fundamentos da Educacao Infantil 01 68h
Saberes e Préaticas da Educacao Infantil I: Logica Matematica;
Saberes e Praticas da Educacao Infantil Il: Linguagens e cédigos;
cs Saberes e Praticas da qucagao Infantil ||~|: Identl(jade Somal 07 476h
e Cultural; Saberes e Praticas da Educacao Infantil IV: Vida e
Natureza; Psicologia do Desenvolvimento Infantil; Fundamentos da
Educacao Infantil; Aquisicao da linguagem

Fonte: Banco de dados do PERFORMA.

Observando o presente quadro verifica-se o nimero reduzido de disciplinas ofertadas nos cursos presenciais
que visam ao aperfeicoamento dos conhecimentos e habilidades do professor para o ensino de criancas
nessa primeira etapa da Educacao Basica.

Apenas o curso com o ensino a distancia C8 apresentou mais de duas disciplinas no curriculo desse curso,
gue contempla uma sequéncia de conteudo que proporcionam uma fundamentacao tedrico/pratica capaz
de garantir um futuro professor atento ao desenvolvimento das criancas em suas habilidades e dimensoes
socio-culturais.

O curso C6, por sua vez ganha destaque nesse quadro por nao apresentar indices quantitativos. No entanto,
com as proximas observagoes é que poderemos apontar para uma desvalorizacao ou nao do curriculo desse
curso para a educacao infantil. Até o momento, pode-se dizer que nao foram identificadas disciplinas que
apresentaram em seu programa elementos destinados apenas a Educacao Infantil.

b) Conhecimentos Relacionados com a Educacao Infantil

Para a distribuicao das disciplinas nesta categoria foram consideradas apenas aquelas que especificaram,
no nome ou no programa da disciplina, alguma relacdo com a Educacao Infantil.
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QUADRO 3 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS RELACIONADAS A EDUCACAO INFANTIL

CARGA
HORARIA

Conhecimentos relacionados com a Educacao Infantil QTD

Fundamentos da leitura e da escrita; Lingua Portuguesa | na
Educacao Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental;
Matematica | na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Lingua Portuguesa Il na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; Matematica Il na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Histéria e Geografia |
na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
Ciéncias Naturais | na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; Corporeidade e psicomotricidade na Educacéo;
Arte-Educacéo

C1 09 612h

Arte-Educacao; Alfabetizacao de criancas; Ensino em Ciéncias;
C2 Ensino em Portugués; Ensino em Geografia e Histéria; Ensino 06 408h
em Matematica

C3 Alfabetizacdo e Letramento; Literatura Infantil 02 136h

ca Alfabetizacao de. Crla,ngas; Literatura Im‘anﬂtll; Fundamentos 03 204h
Linguisticos para a Educacao

C5 Psicomotricidade; Alfabetizacao e Letramento; Fundamentos 03 136h

da Arte-Educacao

Geografia na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Matematica na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental I; Histéria na Educacao Infantil e nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental; PCC II: PPP na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; PCC IV: Linguagem e
Cdédigos na Educacao Infantil e nos Iniciais do Ensino Fundamental;
C6 PCC VII: A Historia na Educacao Infantil e nos Iniciais do Ensino M 476h
Fundamental; PCC VIII: os Saberes Complementares na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; PCCV: A
Mateméatica na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; PCC VI: A Geografia na Educacéao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; Literatura Infanto-juvenil; Arte e

Educacao
C7 Alfabetizacao de Criancas; Arte-Educacao; Literatura Infantil 03 204h
C8 Corpo Movimento |: Recreacéo, Jogos e brincadeiras 01 68h

Fonte: Banco de dados do PERFORMA.

De acordo com o quadro acima, percebe-se uma maior expressividade na carga horéaria das disciplinas ofer-
tadas nos cursos de licenciatura em Pedagogia que relacionam a Educacao Infantil com outras tematicas
educacionais, Partindo dessa perspectiva, constatou-se que as disciplinas que aqui se apresentam se rela-
cionavam geralmente com as discussdes do Ensino Fundamental.
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Em outras palavras, os cursos preferem ofertar um curriculo, no qual suas disciplinas se apresentam germi-
nadas, ou seja, relacionam a educacgao infantil com o Ensino Fundamental e outras tematicas, destinando
seus conteudos as duas primeiras etapas da Educacao Bésica.

Por exemplo, tem-se o curso C6, que no Quadro 02 ndo havia apresentando nenhuma disciplina especifica
para a Educacéo Infantil, e no Quadro 03 o cenéario muda radicalmente, registrando onze (11) disciplinas
voltadas para Educacao Infantil e Ensino Fundamental. J& o curso C8 demonstra ofertar suas disciplinas
relacionadas a formacao docente inicial de modo préprio para cada etapa da Educacéao Bésica.

A sondagem realizada durante esta pesquisa possibilitou a partir dessas duas categorias apontar que a orga-
nizacao dos curriculos nos cursos presenciais relaciona os conteldos de formacao docente para a Educacéo
Infantil, em grande medida, com a tematica do Ensino Fundamental. Por sua vez o curso C8 (EaD) compreende
que a Educacao Infantil € uma discusséao singular, devendo acontecer separadamente, registrando, portanto,
a menor carga horéria de disciplinas relacionadas.

c¢) Estagio Supervisionado na Educacao Infantil

Tendo visto como os conhecimentos para a Educacao Infantil estao distribuidos entre os cursos, nos quais
a maior parte da carga horéria é reservada a disciplinas que acabam relacionando a Educacao Infantil com
temas diversos do Ensino Fundamental.

Segue o préximo quadro que apresenta as disciplinas e as respectivas cargas horéarias direcionadas para o
estagio, momento de grande importancia no percurso formativo do futuro professor da Educacao Infantil,
pois 0 estagio configura um momento de reflexao e de acéo (tedrico/pratico)

QUADRO 4 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS DE ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL

o o = . CARGA
Estagio supervisionado na Educacao Infantil QTD HORARIA
C1 Estagio | — Educacéo Infantil: Creche e Pré-escola 01 136h
C2 Estagio Supervisionado Il — Educacéo Infantil 01 102h
C3 Estagio em Educacéo Infantil 01 136h
C4 Estagio | Educacao Infantil 01 136h
Ch Estdgio Il — Educacéo Infantil 01 102h
Cé Estagio Supervisionado | em Educacéo Infantil 01 102h
C7 Estdgio | Educacao Infantil 01 136h
cs Pesquisa e Pratica Pedagégicfa V: Esté'gio Supervisionado na 01 204h
Educacao Infantil

Fonte: Banco de dados do PERFORMA

Constata-se que todos os cursos possuem uma (1) disciplina para essa categoria, com predominancia de
136h destinadas ao seu cumprimento, com destaque para o curso C8 que apresenta 204h, representando a
maior carga horaria destinada a promocao do estagio na investigada instituicdo de ensino superior.
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Mesmo os cursos que revelaram disciplinas relacionadas ao Ensino Fundamental apresentaram estagio es-
pecifico para a Educacao Infantil, seguindo em conformidade com a legislacdo vigente, que apresenta como
objetivo a formagéao de professores habilitados na referida etapa da Educacao Basica, foco desse estudo.

Os resultados parciais desse estudo corroboram com os obtidos por Gatti e Barreto (2009), Leite e Lima (2010)
e Libaneo (2011), os quais apontaram que o curriculo dos cursos de Pedagogia apresenta adensamento de
disciplinas tedricas e pouco trabalho com disciplinas especificas que permitam maior aproximacao do futuro
pedagogo com a atividade de professor que assumird na realidade concreta das escolas, com o curriculo
escolar e com o cotidiano de trabalho vivenciado pelos docentes nas escolas.

Vale destacar que os estudos acima citados apresentam um mapa geral da condicdo da formacéo de pro-
fessores, e mais especificamente, em cursos de Pedagogia, ressaltando suas insuficiéncias, ambiguidades
e limites quanto ao entendimento acerca da Educacao Infantil.

d) Dialogando com as Categorias de Analise

Com o intuito de apresentar um panorama geral dos cursos investigados, e assim, obter uma visao mais
especifica de como efetivamente é tratado o conhecimento para a Educacgao Infantil no interior dos curri-
culos desses cursos de licenciatura em Pedagogia, segue-se realizando a comparacao dos cursos a partir
das trés (3) categorias de analises ja discutidas isoladamente: Conhecimentos relativos a Educacéo Infantil;
Conhecimentos relacionados com a Educacao Infantil; e, Estagio Supervisionado na Educacao Infantil.

Para isso foram somadas todas as cargas horéarias apresentadas no Quadro 02, Quadro 03 e Quadro 04,
comparando com a carga horéria total, gerando consequentemente o Quadro 05, apresentado a seguir 0
cenario de cada curso dessa instituicdo investigada no estado do Ceara.

QUADRO 5 — A EDUCACAO INFANTIL NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

N° dis- N° disci- % N° discip.

CargaH.  Carga H. Ed. % Ch Ed. S LSS o N Ciseip

Curso . . ciplinas plinas Ed. Ed. Infantil/

Total Infantil Infantil/Total o .
obrigatorias Infantil Total

c1 3315 816 24,62 % 43 11 25,58%
C2 3247 578 1780% 49 8 16,33%
C3 3264 408 12,50% 43 5 11,63%
Cc4 3213 408 12,70% 39 5 12,82%
C5 3247 374 11,52% 49 6 12,24%
Cc6 3230 578 17,89% 37 12 32,43%
C7 3281 408 12,44% 47 5 10,64 %
Cc8 3230 748 23,16% 42 9 21,43%

Fonte: Banco de dados do PERFORMA.

A partir dos dados coletados e apresentados neste trabalho permitiu-se (re)Jconhecer a representatividade
dada a Educacao Infantil no estado do Cearé a partir dos cursos investigados nesse instituigao.

Isso significa, que somada as cargas horérias destinadas a Educacéo Infantil de todos os cursos dessa insti-
tuicdo se chegou a seguinte representacao 16,59% (4.318h) do total de 26.027h contabilizadas. Enquanto
que em numero de disciplinas, obtemos 61 (1748%) das 349 ofertadas no somatério de todos 0s cursos.
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O presente quadro nos permite observar que mesmo entre os cursos presenciais os indices sao diversos,
devido a autonomia dos campi.

E embora os cursos se organizem de maneira distinta e em modalidades diversas se arrisca realizar um
paralelismo entre aos oito (8) cursos investigados, lembrando que um (1) é em EaD, sob esse ponto de vista
destaca-se 0 C1 e 0 C8 como cursos que apresentam maior carga hordria para o tratamento de conhecimen-
tos que se vinculam com a Educacéo Infantil, isso de modo geral.

Especificamente, é importante considerar que quanto menor for a carga hordria destinada a disciplinas
relacionadas com outras etapas e tematicas, maior € o entendimento de que a Educacgao Infantil possui
suas especificidades, merecendo assim discussao propria. Nesse sentido, destaca-se positivamente o C8
e negativamente o C1.

Sendo assim, para o processo formativo do futuro professor da Educacao Infantil interessa o investimento
de uma carga horéria especifica para tal etapa da Educacao Basica. Nesse aspecto o C6 ndo apresentou
nenhuma carga horéria e o C8 registrou o maior nimero de horas para a promocao desse estudo.

Outro aspecto que merece ser apontado nessa discussao é que ter uma carga horaria total elevada nao
significa que no interior do curso ela esteja adequadamente bem distribuida. Aqui registra-se o C1 (3.315)
com maior e o C4 (3.213) com menor carga horéria total.

Isso significa que, por exemplo, ndo foi o C1 que oferece a maior carga horaria para estdgio em Educacao
Infantil, ficando esse indice para o C8, com 204 horas e o C6 aparece com reducéo de horas.

Assim, diante das analises estabelecidas tem-se o C8 como o melhor curso quanto a formacgao do futuro
professor para a Educacao Infantil, se apresentando satisfatoriamente em todas as categorias de analise.
Vale salientar que se trata de um curso de educacéao a distancia.

Em segundo lugar estd o C3 com apresentacdo mediana diante das categorias, e, o C6 se representa como
0 pior curso desta instituicdo, ambos sao cursos da modalidade presencial.

Outro dado interessante é que o C8 e o C6 possuem a mesma carga horéria total (3.230) e o C3 (3.264)
reforcando o discurso de que ndo € uma questao de eleva-la para oferecer uma formacao satisfatéria, mas
uma questao de politica e de gestao dos cursos.

Desse modo, cabe aos organizadores dos centros possibilitar maior visibilidade para os contetdos de forma-
cao de professores para a Educacao Infantil, e assim, despopularizar a idéia de que para ensinar nesse nivel
basta ter “jeito” Tal caracterizacdo do perfil do professor pode ser originada pela confusao nas concepcgoes
de educare cuidar que fundamentam o ensino durante essa etapa. Nesse sentido, € oportuno considerar
nessa discussao o perfil definido nos documentos legais que norteiam os cursos de licencitura em Pedagogia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida possibilitou o surgimento de algumas reflexdes sobre o processo formativo do
futuro professor para a Educacéo Infantil, considerando que os novos tempos impdem a profissdo novas
referéncias e exigéncias de qualificacao profissional para o exercicio do trabalho (LIBANEQO, 2001).

Percebeu-se que a instituido investigada demostrou nao apresentar coeréncia curricular, isto por que, diante
da autonomia de cada campi, 0s cursos se apresentaram curriculamente de maneira distinta. E consequent-
mente, o0 modo de tratar o conhecimento se mostrou singular em cada curso.

Os quadros acima apresentados elencaram as disciplinas especificas para a Educacao Infantil, incluindo a
disciplina de Estagio, e as outras que se relacionam com essa etapa de ensino de alguma maneira.

Ao longo desse estudo se demonstrou as cargas hordrios destinadas as disciplinas ja citadas, pois se enten-
deu que o quantitativo de horas reservadas a Educaao infantil seria um critério de andlise capaz de dialogar
com as categoérias de analises, atingindo assim o objetivo geral dessa pesquisa.

E, por fim, foi promovido um didlogo entre as categorias de analise com o intuito de conhecer o tratamento
dado aos conhecimentos formativos para atender o futuro professor da Educacéo Infantil, nesse sentido,
concluiu-se que o curso em EaD apresenta os melhores resultados para a formacao do professor para a
Educacéao Infantil quando comparado com os demais cursos de modalidade presencial.

Esse resultado desconstréi a concepcao existente no senso comum acerca da EaD. |sso passa a represen-
tar uma reelaboracao do habitus (BOURDIEU, 2007) firmado na cultura educacional brasileira, promovendo
uma praxis efetiva (VASQUEZ, 1968), a qual reestrutura a unidade teoria/pratica que vem transformando os
cursos de EaD nessa instituicao.

NOTAS
Ficha de Caracterizacao das Instituicoes de Educacao Superior (IES).

2 Para a definicdo das categorias de anélise consideramos, inicialmente os exemplos: Gatti, Nunes (2009),
Libaneo (2010) e Pimenta e Fusari (2014), as quais foram reformuladas para este estudo.
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