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ABSTRACT

AT THE MEETING POINT OF THE INTERNET AND SCHOOL.
CASE STUDY FOR THE USE OF THE INTERNET
BY HIGH SCHOOL STUDENTS IN BUCHAREST

Starting from the idea that there is a gap between the possibilities of
information offered by the new information and communication technologies, and
especially the internet, and the concrete use thereof for information purposes, and
especially for school-related information, we have analyzed the meeting point of the
internet and school from the point of view of the complementarity or overlapping of
the two, of the transformations they undergo but also of the transformations each of
the two information institutions determines. The concrete field for the study of these
potentially public and philosophical (gnoseology, epistemology, etc.) issues was the
use of the internet by the high school students in Bucharest.
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Problema abordata in acest articol este una practicd, si anume ,,intdlnirea”
dintre douad institutii de formare si informare: una deja clasica, scoala, al carei rol in
educare a fost bine statornicit de-a lungul secolelor, iar cealalta, o institutie noua,
care a aparut in cadrul noilor tehnologii de informare si comunicare (NTIC), in
spetd internetul. Cand vorbesc despre intilnirea dintre cele doud, nu am Incad in
minte o abordare de tipul efectelor/influentelor acestui mediu asupra activitatilor
scolare sau a efectelor scolii asupra folosirii internetului, ci ma plasez in
perspectiva deschisa de studiile asupra utilizarilor media, urmarind, la modul
concret, cum are loc utilizarea internetului de catre elevi in activitatea lor scolara,
vorbind despre satisfactiile pe care aceasta utilizare le aduce si asteptarile pe care le
suscita. Cu alte cuvinte, ma plasez exact In paradigma acelor studii care ,,descriu,

* Address correspondence to Cristina Damboeanu: Institutul de Sociologie al Academiei Roméne,
Calea 13 Septembrie nr. 13, sector 5, 050711 Bucuresti, Romania, e-mail: anca_velicu@gmail.com

»Revista Romani de Sociologie”, serie noua, anul XIX, nr. 5-6, p. 477-495, Bucuresti, 2008



478 Anca Velicu 2

analizeaza si explicd utilizarea efectiva a TIC, adicd a ceea ce fac realmente
oamenii cu aceste obiecte si dispozitive tehnice de informare si comunicare™'. O
ipotezd de pornire ar putea fi aceea cd, odatd cu patrunderea internetului in viata
scolard a tinerilor, copii sau adolescenti, cele doud institutii se modifica, dacad nu in
functionarea lor de facto, macar in perceptia acestora, in randul tinerilor, niciuna
dintre ele neramanand la fel in urma intélnirii.

Despre aceastd zona de suprapunere dintre internet si scoald s-a scris mult in
ultimul timp, subiectul fiind abordat din diverse unghiuri. Unele dintre discutiile
purtate in Franta si Canada’ pe aceasti temd, pornesc, spre exemplu, de la
problema industrializarii procesului de formare (din invitimant, mai ales cel liceal
si superior, dar si din cadrul procesului de formare continud), punand sub lupa
folosirca NTIC in procesul de formare, ca element de industrializare (prin
standardizarea suporturilor de curs in invatamantul deschis la distanta, de exemplu,
ca opus invatdmantului clasic, care beneficia de ,personalizarea” adusd de
profesorul-mediator). De asemenea, se mai pune in discutie si adecvarea formarii,
care are loc in cadrul scolii, la societatea impregnatd de NTIC, careia copiii,
viitoarele ,,produse” ale industriilor formarii, trebuie sa 1i faca fa§é3.

In spatiul romanesc, astfel de discutii nu au aparut in mod sistematic, ele
fiind inca sporadice. Acest lucru se datoreaza si diferentelor de sistem formativ
(diferente 1n ceea ce priveste structura invatdimantului), dar si unei relative
intarzieri (fatd de Franta, cel putin) in ceea ce priveste digitalizarea Invatamantului
in scoli. Pe de alta parte nsa, in ciuda acestor diferente in abordarile ,,specializate”
ale interactiunii dintre cele doud institutii, in abordarile ,eseistice” ale
fenomenului, exista similaritati. Astfel, atat in Franta, cit si in Romania, cu un
anumit decalaj in timp, existd voci foarte puternice, care deplang decaderea
invitimantului’, unul dintre motivele invocate fiind si cel al scaderii prestigiului
scolii In aceasta societate digitalizata in care traim.

Dintre ludrile de pozitie® opuse, care deci, intr-o manierd nu mai putin
eseisticd, iau in considerare provocarile — in sens bun — pe care internetul i le aduce

! Philippe Breton si Serge Proulx, L explosion de la communication @ I’aube du XXI° siécle,
Paris, Editions La Découverte, 2002, p. 25.

2 In Pierre Moeglin (coord.), Industriile educatiei si noile media, lasi, Polirom, 2003, sunt
prezente mai multe astfel de abordari ale problemei, cum ar fi: dezvoltarea productiei de multimedia
educativa, problema autoformarii, vazuta ca ,self-service” si implicatiile acesteia, problema
industrializare vs mediere in formare etc.

? Problema centrala a cartii coordonate de Moeglin este formulati de acesta in modul urmator:
»scopul cartii de fata este de a aprecia gradul de conformitate (...) a formarii fatd de industrie in
genere” (p. 13); in alt loc, autorul precizeaza ca gradul de conformitate este mai ales fatd de
,neoindustrie”, adica acea industrie tehnologizata si informatizata, care cere competente specifice.

*In Franta, Michel de Certeau vorbea inci din anii 70 de aceasti devalorizare a
invatamantului, In timp ce la noi, mai ales dupd anii 90, au aparut (sau doar atunci s-au facut auzite)
astfel de voci.
valorile pe care le pune in joc internetul si nu este vorba despre o analiza a utilizarii concrete a
acestuia in scop formativ, urmata de o evaluare a interactiunii dintre cele doua institutii.
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scolii, meriti amintiti pozitia profesorului Mircea Miclea®, care, in contextul
dezvoltarii internetului, neagad perenitatea institutiei numite ,,scoald” considerind ca
»asa cum a inventat-o intr-un moment dat al istoriei, societatea nu va pregeta sd o
desfiinteze”. Pornind de la posibilitatile pe care le ofera internetul — democratizarea
accesului la informatie, rapiditatea (sinonima uneori cu instantaneitatea) ajungerii
la informatie, multiplicarea fara dificultate a surselor (acelasi curs, aratd profesorul
Miclea, il gasesti pe internet intr-o multime de variante), variatia suportului
informational (de la clasicul text pe suport de hartie, la continuturi multimedia,
actualizabile in timp real si, de cele mai multe ori, interactive) etc. — se afirma
necesitatea intelegerii transformarilor pe care le suportd scoala. ,,Dupa aparitia
Internetului si a mediilor digitale, scoala se confrunta cu cele mai mari oportunitati,
dar si cu cele mai mari amenintari din istoria ei ca institutie sociala. (...) Scoala a
pierdut definitiv monopolul asupra invatarii si, din pacate, si prestigiul social
aferent. (...) Ea nu mai este un tabu pe care trebuie si-1 venerim neconditionat™’.
In acelasi timp, aceasta nu este definitiv condamnati, insa este necesard o regandire
a rolului ei In formarea tinerilor si de o regandire a statutului ei social. ,,Ea este (cel
putin deocamdata) locul cel mai bun de antrenament al deprinderilor intelectuale.
Scoala, nu Internetul, te invatd cd datele trebuie prelucrate ca sa ajungi la
informatie, iar informatia trebuie analizata, evaluatd si sintetizata, ca sa ajungi la
cunoastere. Datele incd nu sunt informatie, informatia incd nu este cunoastere, iar
cunoasterea, fard credinta in cateva valori, nu te face mai intelept™. Acest tip de
discurs, desi cu mare putere de patrundere, pacatuieste prin aceea ca reflecta un
determinism tehnologic, care ia ca dat existenta, in cazul nostru, a internetului,
pentru a ii afla ,,influenta”, ,,impactul”, ,,efectul” asupra societatii in ansamblu sau
asupra unei parti a ei (scoala), pornind de la virtualitatile respectivei tehnologii si
nu de la actiunea ei concreta’.

Un alt tip de discurs, care apare, mai ales, In spatiul public, legat de
suprapunerea dintre gcoald si internet, este cel al decidentilor si al guvernantilor,
cei care 1si fac un titlu de glorie din o cat mai rapida si mai extinsa digitalizare a
scolilor, acest lucru fiind privit ca scop in sine', fara sa isi puna problema utilizarii
de facto a acestei infrastructuri de cétre elevi, a capacitatii profesorilor de a lucra
cu aceastd infrastructurd sau chiar a regandirii programei scolare pentru a fi

8 http://www.cotidianul.ro/scoala_la_judecata_generatiei_digitale-46458.html, ultima accesare
10.06.2008.

7 Ibidem.

8 Ibidem.

? Acest exercitiu este facilitat prin faptul ci inovatia tehnicd despre care se vorbeste este
implementata doar de cativa ani si, in consecintd, nu poate fi judecata decat pentru virtualitatile sale si
nu pentru actiunile ei efective...”, Ph. Breton si S. Proulx, 2002, p. 253.

19 Bineinteles ci putem relua discutiile despre eficacitatea formelor fara fond, dar lisim altora
aceasta sarcina.
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conforma'' cu aceastd noud realitate a ,,environment-ului mediatic”, cu sintagma
Soniei Livingstone, digitalizat, as adduga eu, in care traiesc tinerii de astizi'®.
Dincolo insd de toate aceste abordiri posibile ale problemei, pe noi ne
intereseaza utilizarea NTIC de ciatre elevi, independent de o ,,politicd” in acest
sens, independent de problema pregatirii ulterioare pentru piata muncii sau de
posibilitatile nelimitate, pe care le-ar oferi internetul prin folosirea lui in scop

educational-formativ.

DISCURSURI GENERATE DE ,,NOILE MEDII”; JUSTIFICAREA TEMEI
DE CERCETARE

Aproape toate mediile de informare au suscitat, cel putin la inceputurile lor,
doua tipuri de discursuri®, pe cét de opuse, pe atit de vehement sustinute/denuntate
de catre partizanii, respectiv opozantii lor. Este vorba, din partea sustinatorilor
acestor — fiecare la vremea lor — noi media, despre un discurs laudativ la adresa
potentialului lor de informare si educare, in opozitie cu un discurs de ,,denuntare” a
influentei nefaste pe care aceste noi media le-ar putea avea asupra utilizatorilor, in
special a celor tineri §i asupra copiilor, prin continutul promovat (violenta,
sexualitate si erotism) — care poate duce la dezechilibre in dezvoltarea normala a
acestei categorii de utilizatori, precum si la degradarea unor valori sociale —, dar si
prin simpla lor utilizare, prin consum, dat fiind ca aceste media sunt considerate (si
studiile au aratat ca in mod justificat) a fi cronofage.

Internetul, mai mult decat celelalte medii, a dus aceasta disputd la extrem,
furnizdndu-le, atat sustinatorilor, cat si ,detractorilor”, argumentele necesare.
Astfel, accesul nelimitat la informatie poate fi un lucru bun, daca se are in vedere
democratizarea cunoasterii. Ph. Breton descrie acest mod de a privi internetul
astfel: ,,... punctul lor de vedere tinde sd devina ,,ideologia dominantd” in acest
domeniu, adica singura privire posibild si legitima asupra acestei probleme, in asa
fel incat nu ne imaginim céteodati ci ar putea si existe si o alta”'*. Dar tot
internetul poate fi un lucru rau, daca ar fi sa ne referim la lipsa oricarei instante,

' Un exemplu elocvent, in ceea ce priveste aceastd desincronizare intre realitate si programa
scolard, ar fi urmatorul: desi, Incd de la gradinita, apoi in ciclu primar, sau mécar in cel gimnazial,
elevul poate lua contact cu calculatorul/ordinatorul (mai ales in conditiile in care Ministerul Educatiei
si Cercetarii declara incheiat programul de dotare al scolilor cu laboratoare de informatica), lectiile de
informatica din clasa a noua incep cu... descrierea si prezentarea calculatorului.

12 Mircea Miclea foloseste, in articolul sau, sintagma ,,digitali nativi”, pentru a-i desemna pe
acesti tineri.

'3 Ph. Breton vorbeste despre trei tipuri de discurs, incluzdndu-i si pe moderati, a ciror voce nu
este 1nsd prea puternica: ,,Distingem, grosso modo, trei pozitii: mai intai, militantii lui ,,tout-internet”,
prozeliti, uneori fara sa o stie, ai unui nou cult, apoi tehnofobii, ostili oricdrei tehnologii, si, in fine,
cei care gandesc cd o utilizare rationald a tehnologiilor poate, in anumite conditii, sa fie un factor de
progres”, in Le culte de I’Internet. Une menance pour le lien social?, Paris, Editions la Découverte,
2000, p. 13.

' Ibidem.
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care sa reglementeze difuzarea informatiei in spatiul virtual (site-uri pornografice,
xenofobe, violente sau care promoveaza violenta sau incitd la ura rasiald, coexista
cu site-uri culturale si/sau educative). De asemenea, internetul este negat adeseori
pur si simplu in baza unei atitudini tehnofobe si in lipsa oricarei analize a, macar,
potentialului acestuia, dacad nu chiar asupra a ceea ce inseamna el, de fapt. Cei care
au o astfel de pozitie sunt ,,...mai numerosi decit par. Ei opun, pe considerente
filosofice, din ignoranta, sau pur si simplu din iritare, un fel de rezistentd pasiva,
subterand dar eficace, la difuzarea noilor tehnologii de informare”'®. Mai mult,
trecand peste problema continutului (stabilind ca existd site-uri cu potential
educativ/formativ, alaturi de altele cu potential nociv), se pune problema utilizarii
de facto a acestor site-uri. Sunt primele realmente accesate de catre tineri, cei care,
de cele mai multe ori, sunt vizati? Sau, asa cum sustin opozantii acestor media,
avem de-a face cu un utilizator iremediabil pasiv, lenes sau lenevit, care percepe
acest nou mediu doar ca pe mijloc de divertisment, plasandu-l automat intr-un
registru al loisir-ului, opus celui scolar/educativ?

Pornind de la acest cadru de discutii, am incercat sd prindem in cercetarea
noastrd dimensiunea concretd a utilizarii internetului in registrul scolar. Astfel, pe
langd problema utilizarii internetului pentru obtinerea informatiei scolare, ne-a
interesat in ce masura gcoala oferd o deschidere spre noile tehnologii de informare
si comunicare (prin cursuri dedicate initierii in acest domeniu, prin cursuri de
utilizare a calculatorului sau prin deschiderea profesorilor de alte materii catre
informatia preluatd din mediul virtual, catre predarea cu suport multimedia etc.).
Am incercat ca, prin design-ul cercetarii, sd acoperim problema relatiei internetului
cu scoala pe doud mari paliere: pe de o parte, am vizat latura factuald (incercand o
descriptie cat mai extinsd a patfern-urilor concrete de utilizare) si, pe de altd
parte, am vizat autoperceptia asupra utilizarii (adicd modul in care tinerii percep
influenta utilizarii internetului in relatiile sociale, in utilizarea altor media, in
situatia scolara etc.)

In aceasta lucrare vom prezenta — in cele doud registre descrise mai sus, al
utilizarii efective si al autoperceptiei — utilizarea internetului de cétre liceeni din
Bucuresti. Cateva dintre intrebarile de la care am pornit sunt urmatoarele: este
internetul un mediu cronofag? Dacé da, ia el din timpul alocat scolii sau din timpul
alocat altor media? Sau, de ce nu, din timpul pentru alte activitati, nemediatice,
foarte importante In dezvoltarea acestor tineri (sportul, intalnirea cu prietenii etc.)?
Este internetul utilizat pentru informatie scolard? Este complementar scolii sau se
substituie acesteia? Schimbad internetul obisnuintele de consum mediatic,
dezvoltand un utilizator activ? Schimbd el modul de raportare al elevilor la
infomatii/cunostinte? Dar al profesorilor? Pe scurt, este el perceput ca avand o
influentd mai degrabd pozitivd sau mai degraba una negativa asupra situatiei
scolare? Acestea sunt cateva dintre intrebdrile la care incercdm sa dam un raspuns,

5 Ibidem.
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pentru a intelege mai bine atdt cele doua institutii i functionarea lor, cat si pe
tinerii din ziua de astdzi.

PLANURI DE ANALIZA A INTERNETULUI: INTRE UTILIZARI
SI ,CREDINTE”

Studierea internetului, in general, si a problemei noastre, In special, poate
porni de la doua paradigme de cercetare. Pe de o parte, din perspectiva studiilor
media, putem ,,gandi” internetul prin prisma modelului ,,uses and gratifications”.
In acest sens, internetul raspunde anumitor nevoi, principiul de bazi fiind acela al
,examindrii cauzelor recurgerii la (respectivele — n. ns., A.V.) media”'®. Acest
model explicativ, caruia i se pot gasi radacinile 1n cercetérile despre radio ale lui
Lazarsfeld din anii ’40, dar care s-a dezvoltat apoi ,in contextul afirmarii
televiziunii ca media predominanti in ansamblul cAmpului mediatic”'’, are meritul
de a considera utilizatorul drept un subiect activ, impins de anumite motivatii spre
un anumit mediu. Astfel, internetul, care impune din partea utilizatorului o forma
de ,activism” si de ,,voluntarism” (poate chiar mai accentuate decat cele impuse de
televiziune, macar prin aceea ca fluxul de informatie din retea nu vine spre tine fara
ca tu sd il activezi prin celebrul ,,dublu click”), poate fi studiat in cadrul acestui
model al paradigmei functionaliste, model ,,ancorat intr-o ideologie liberald si
individualista si centrat pe experienta si intentiile utilizatorilor”'®. Subiectul nostru
de studiu ne apare cu atat mai pertinent si abordabil din aceastad perspectiva, cu cat
este vorba despre un anumit tip de utilizare a respectivului mediu (in speta,
utilizarea internetului In scopul pregatirii scolare), tip posibil (dar nu neaparat
necesar) printre alte tipuri ( cum ar fi utilizarea in scopul divertismentului, pentru
informatii utilitare sau pentru comunicare etc.).

A doua paradigma, din care putem aborda subiectul, este aceea a ,,cultului
informatiei”. Ph. Breton, in Le culte de ['internet, vorbeste despre ,,vechiul
discurs”, initiat de Norbert Wiener, prin care se propune ,,0 viziune a lumii mai
ampla, care face din informatie (...) nodul dur al unei reprezentdri globale a
realului”. Pe acest fond al viziunii ,,informationale”, spune Breton, se pot intelege
internetul si societatea in cadrul céreia acesta se dezvoltad. Aceastd paradigma
informationala, despre care acelasi autor afirma ci ,,include realul in relational si
relationalul in informational™®’, isi giseste concretizarea perfectd in internet.
Derivat din cultul informatiei, cultul internetului ,,se sprijind pe un anumit numar
de credinte (...) intr-un factor unic. Punctul de plecare si centrul de iradiere a

'® Charon, 1991, apud Dragan, 2007b, p. 211.
' Dragan, 2007b, p. 209.

18 Belisle et al., 1999, p. 337.

1 Breton, 2000, p. 35.

2 Ibidem, p. 37.
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acestei credinte este viziunea unei lumi, a carei singura realitate, singur adevar, ar
fi informatia™'. Acest cult este inteles de citre Breton pe urmitoarele dimensiuni:
1. idealul transparentei; 2. idealul deschiderii; 3. libera circulatie a informatiei si
refuzul legii; 4. comunicarea directd cu corolarul refuzului medierii; 5. apologia
spiritului** (Breton, 2000). Dintre acestea, comunicarea directi si refuzul medierii
au cel mai mare impact asupra invatdmantului (conceput in maniera traditionald).
Astfel, ,,cei mai radicali nu ezitd, in domeniul educatiei, sd apere ideea, dupa care,
pentru ca toatd cunoasterea este potential on line si disponibild pe internet,
invatamantul clasic ar trebui rapid sa dispara” (Breton, 2000, p. 64). Schimbarea
profunda, pe care ar aduce-o aceasta profetie, dincolo de trecerea de la traditionalul
face-a-face cu profesorul, prin cote-a-cote, cu ceilalti elevi, in fata calculatoarelor,
la seul-a-seul cu ecranul (anuldndu-se, astfel, si locul concret in care are loc
intalnirea cu ceilalti ,,invaticei”, dupa anularea rolului profesorului-mediator), este
aceea a unei noi reprezentari a stiintei: ,,astfel conditionata si formata in sanul unei
unice dimensiuni informationale, apropierea de un ideal enciclopedic, unde unitatile
separate sunt combinabile si recompozabile la infinit” ( Breton, 2000, p. 65).

Intre preconizatul ,,cult al internetului” si intelegerea utilizarilor de facto ale
acestuia, prin intelegerea motivatiilor, ne plasdm cercetarea, aplicata pe
adolescentii bucuresteni.

METODOLOGIA CERCETARII

Cercetarea a fost realizatd in cadrul proiectului ,,Studiul impactului social si
cultural al internetului asupra adolescentilor din Romania” si a presupus doua etape
de culegere a datelor. In prima etapa s-a realizat un studiu exploratoriu, de naturd
calitativa, pentru a se vedea care sunt exact dimensiunile/vectorii, pe care trebuie sa
fie cercetatd utilizarea internetului de cétre adolescentii din spatiul geografic si
sociocultural ales de noi, in spetd de adolescentii liceeni bucuresteni. Acest studiu a
fost necesar din doud motive: pe de o parte, deoarece fiecare limitare a cercetarii la
0 anumita zona induce o anumita specificitate a obiectului de studiu, care, la rAndul
ei, poate sa accentueze pertinenta anumitor intrebari de cercetare si sd erodeze
insemnatatea altora. Spre exemplu, desi tentatia adolescentilor de a copia lucrérile
de pe internet este universal valabild, modul in care are loc aceasta preluare mot-a-mot
a lucrarilor postate in spatiul virtual de catre elevii romani creeazd un fenomen
specific acestui spatiu, care meritd aprofundat, poate mai mult decat, sa zicem,
comertul electronic, preocupare care nu este foarte dezvoltatd in randul
adolescentilor de la noi. Pe de alta parte, in urma analizei secundare a unor date ale

2! Ibidem, p. 48.

22 Aceastd noud reprezentare a omului trece deci printr-o descentrare, in raport cu
reprezentarile si practicile uzuale. Ea valorizeaza trei trasaturi esentiale: comparabilitatea omului cu
magina, interactivitatea si privilegiul acordat spiritului in detrimentul corpului...” (Breton, 2000, p. 68).
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altor cercetari despre utilizarea media (si media clasice, televiziune, radio, si a
vechilor media, cartea, ziarele, dar si a noilor media, internetul, calculatorului,
dvd-player-ul etc.), avem in fatd un tablou al utilizarilor, fard insd si reusim o
explicatic a anumitor comportamente. In aceasti situatie, interviurile in
profunzime, adicd partea calitativd a cercetdrii, ne-a oferit citeva noi piste de
cercetare (scadderea consumului de televiziune al adolescentilor nu trebuie astfel
pus doar in corelatie cu consumul de internet, ci si cu manifestarea unei dorinte de
a-si ,alege” divertismentul pe care il consumd, cu alte cuvinte, trebuie pus in
legatura cu o personalizare a ,,play-list’-ului de cantece sau de filme).

Au fost realizate, in aceastd etapd, interviuri semidirectionate®, pe un
esantion de 30 de liceeni din Bucuresti, esantion diversificat in functie de varsta/an
de studiu (7 elevi in clasa a 1X-a; 8 elevi in clasa a X-a; 7 elevi in clasa a Xl-a;
8 elevi in clasa a XII-a), sex (au fost selectati 16 fete si 14 bdieti), si tipul de
liceu/clasa (7 elevi la un liceu cu profil real; 8 la profil uman; 4 la profil informatic;
4 la profil tehnic; 4 la profil artistic si 3 la profil sportiv).

Pe baza rezultatelor analizei interviurilor si in prelungirea obiectivelor pe
care ni le-am stabilit in proiectul de cercetare, intr-o a doua etapa a fost efectuata o
ancheta sociologica de tip cantitativ, pe un esantion de 1 008 liceeni, reprezentativ
la nivelul Bucurestiului. Esantionul a fost tristratificat (dupa forma de invatamant —
liceu forma de zi si cu frecventa redusa si scoald de arte si meserii —, dupd anii de
studiu/clasa — a IX-a, a X-a, a XI-a, a XII-a si a XIII-a — si, in sfarsit, dupa profilul
claselor — uman, real, informatic, tehnic, economic, artistic, sportiv si teologic.
Alocarea elevilor In esantion pe baza acestor criterii a fost corespunzitoare
populatiei de referinta (adica adolescentilor liceeni din Bucuresti) si s-a stabilit
conform cu datele obtinute de la Inspectoratul Scolar al Municipiului Bucuresti.
Ulterior stabilirii acestei structuri a esantionului, selectia propriu-zisa s-a efectuat
aleatoriu, respectandu-se un pas statistic. Chestionarul, care urmairea sa
generalizeze datele obtinute in urma interviurilor, dar si sa obtind noi date despre
pattern-urile de utilizare cele mai frecvente si despre cum anume variaza acestea in
functie de -caracteristicile sociodemografice ale populatiei studiate, a fost
administrat elevilor din 60 de forme de invidtamant si a fost autoaplicat, la clasa,
sub supravegherea operatorilor de teren.

23 A fost utilizat un ghid de interviu, discutiile au fost inregistrate, apoi transcrise si analizate;
prim element de selectie a subiectilor era statutul de licean sau echivalent (au fost intervievati si elevi
apartinand asa-numitelor ,,scoli de arte si meserii”, forma de invatamant paralela liceului, de trei ani,
in urma céreia elevului i se certificd competente intr-o anumita meserie, putdnd ulterior sa-si continue
si finalizeze studile liceale, prin absolvirea claselor a XII-a si a XIII-a §i sustinerea bacalaureatului),
precum si statutul de utilizator de internet (,,utilizatorul de internet” a fost definit ca persoana care
foloseste internetul, de acasd, de la scoald/loc de munca sau din alte spatii, foloseste internetul in
scopul divertismentului, informarii sau comunicarii cu alte persoane, fie cd acestea sunt sau nu
cunoscute).



9 La confluenta 485

REZULTATELE CERCETARII

Timpul alocat internetului, corelat cu timpul alocat scolii. Influenta scolii
asupra utilizérii internetului se poate observa inca de la una dintre cele mai
obiective dimensiuni ale cercetarii, anume in ceea ce priveste durata utilizarii
internetului. Astfel, utilizarea internetului sub raportul duratei depinde direct de
programul scolar. Fie ca diferenta apare de la o zi la alta, de la un moment la altul
al anului scolar, sau chiar la nivelul diferitilor ani scolari, cert este faptul ca acest
timp scolar nu este unul uniform, diferentele resimtindu-se si la nivelul utilizarii
internetului.

Casetanr. 1

Alexandra (clasa a Xl-a, profil informaticd): ,este o diferenta intre zile. De exemplu,
cand am mai mult de invatat la scoald, dau lucrari, am teme mai multe, stau mai putin pe
internet”.

Virgil (clasa a XII-a, profil uman): ,,... cand am lectii la scoala sau acum, cand sunt in
ultimul an, (mi se) pun restrictii (de timp — n. ns., A.V.)”.

. lar restrictii temporale, in ceea ce priveste timpul de acces, ti s-au pus? Alina
(clasa a X-a, profil sportiv): Cand am fost in clasa a VIlI-a, da. Ca¢? O ora si jumatate,
doud, maximum. Seara, dupa ce invatam, repetam, pentru a mai iesi din stres, mai intram
putin pe messenger.

Apropierea unui examen de sfarsit de ciclu scolar sau a evaludrilor de sfarsit
de semestru functioneaza cel mai frecvent ca motiv de diminuare a timpului de
utilizare a internetului, fie la insistentele parintilor, fie din proprie initiativa.

Aici ar fi insd de semnalat doud lucruri: in primul rand, trebuie spus ca,
atunci cand sunt Intrebati direct pentru ce utilizeaza cel mai frecvent internetul,
majoritatea adolescentilor intervievati dau un prim raspuns conformist. Acest prim
raspuns — care vine in Intdmpinarea asteptarilor pe care un adult (intervievatorul)
poate sa le aiba, in ceea ce priveste utilizarea internetului de catre un elev, si care
este posibil sd aiba legatura si sd fie conform si cu discursul practicat in cadrul
familiei*, in mass-media, eventual chiar in scoala, legat de aceastd noui tehnologie
— este: ,pentru scoald/informatie scolard”. La o detaliere 1nsd, constatim o
diversificare a raspunsurilor, informatia scolard ramanand pe ultimul loc.

Caseta nr. 2

»Pentru ce utilizezi cel mai frecvent internetul? Alexandra (clasa a Xl-a, profil
informatica): Pentru informatii, pentru scoald, referate. Cdt stai pe mesageria instant, cdt
folosesti pentru download, cdt pentru informare pentru scoald si cat pentru navigare pur §i
simplu, paginad de pagina? Cam 70% mesagerie ...”

2 Avansim aceastd ipoteza, tindnd cont de faptul ¢ unii parinti, cu un nivel de cultura scizut,
care de multe ori se asociaza cu venituri modeste, parinti care nu sunt, la randul lor, utilizatori de
internet, fac niste eforturi financiare pentru conectarea gospodariei la internet, eforturi sustinute de
perceptia internetului ca mijloc de acces la informatia necesard formarii §i dezvoltérii copilului
(pregatirea pentru o viitoare meserie ,,curata”).
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Spuneam deci ca este de remarcat acest ,,conformism” initial, in masura in
care poate fi pus in legatura cu observatia de mai sus a propos de lipsa de
linearitate a timpului alocat scolii, corelat cu timpul alocat internetului. Astfel, daca
ar fi sd consideram ca este adevarat faptul ca in primul rand sunt cautate informatii
scolare, atunci, in aceste perioade ,.fierbinti” din punctul de vedere al scolii,
utilizarea internetului ar trebui sa se Inteteasca si nu sa se diminueze. Or, recurent,
adolescentii la care s-a observat un interes ridicat pentru scoald, declara ca, in acele
perioade, durata de utilizare a internetului scade.

Rezultatele anchetei au confirmat aceasta tendintd, remarcatd 1n partea
calitativa a cercetdrii, de dependenta a timpului alocat internetului de timpul alocat
scolii (confirmand ipoteza ,,timpului neomogen”).

Asa cum se observa si din graficul de mai jos, atunci cand au timp (in speta,
in vacantd, sau in week-end), aproape jumatate dintre adolescentii utilizatori de
internet 1i dedica sase sau mai mult de sase ore zilnic. Este foarte vizibilad cresterea
celor care, de la zilele de lucru, la cele de week-end si apoi la cele de vacanta, au o
utilizare intensiva a internetului (cu sase sau peste sase ore zilnic). In timpul zilelor
de lucru, ponderea utilizatorilor pe fiecare interval testat de noi era aproximativ
egala (in jur de 17%), cei mai multi situdndu-se totusi pe intervalul 3—4 ore (adica
un consum mare de internet).

Figuranr. 1

Durata de utilizare a internetului in anumite perioade (procente)
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Intorcandu-ne la intelegerea acestei incoerente intre utilizrile si satisfactiile
internetului declarate de adolescenti si consumul concret de internet, o altd
explicatie a acesteia (pe langd ideea de raspuns preconceput — fie conform cu
asteptarile, fie preluat ca atare din diverse alte tipuri de discurs) este aceea ca, odata
iesiti de logica intervievator-intervievat, in limbajul comun, ideea de folosire a
internetului intrd in logica loisir-ului, a timpului liber, a timpului ,,pierdut” in
diferite activitati curente. Deci, explicatia faptului cé, desi unui adult i se va
raspunde ca utilizeaza internetul pentru scoald, dar, in acelasi timp, atunci cand ar
trebui sa il utilizeze mai mult, nu o fac sau nu o contorizeaza ca atare, este si aceea
ca eventuald utilizare pentru gcoala nu este catalogatd de catre adolescent ca ,timp
de net” ci ca ,,timp pentru scoald”. Si deci, nu este considerat si ,,contabilizat” la
timpul de utilizare al internetului, timp rezervat exclusiv hobby-urilor proprii
(sport, fotografie, muzicd, jocuri si, in primul rand, de departe, comunicarii —
interpersonale sau de grup — prin mijlocirea calculatorului).

Reevaluarea conceptului de informatie. O idee ineditd, care a rezultat din
aceastd cercetare, este aceea cd identificarea conceptului de ,,informatie”, cu
conceptul derivat de ,informatie scolard” este unul foarte propriu pentru
adolescentii intervievati. Astfel, existd o deformare a perceptiei/conceptiei unora
dintre copii despre ce inseamni informatia. In DEX, informatia este definiti ca
fiind: 1. ,,comunicare, veste, stire, care pune pe cineva la curent cu o situatie;
2. lamurire asupra unei persoane sau asupra unui lucru; 3. fiecare dintre elementele
noi, in raport cu cunostintele prealabile...”. In toate cele trei definitii, specific
informatiei este ca aduce un element de noutate, care este revelator, care determina
o modificare a situatiei anterioare (fie ca este doar situatia epistemica in care se afla
persoana cunoscitoare sau este vorba despre modificari ale actiunii acesteia). In
conceptia adolescentilor intervievati de catre noi, ,,informatia scolard” presupune
un obiect (referatul), pe care il ,.transportd” din spatiul virtual (internetul) in spatiul
real (scoala), fard Insd ca ei sa isi insuseasca ceva din continutul informational al
acestui obiect (uneori interactiunea dintre elev si referat este minima, elevul nefiind
nici madcar ,,cautatorul” respectivului referat, eventuala citire a acestui produs
avand loc, de cele mai multe ori, in cadrul lectiei, daca este pus sa il prezinte.

Caseta nr. 3

wInformatii pentru scoald, cauti pe internet? Alina (clasa a X-a, profil sportiv): Da,
referate, in primul rand, foarte multe, mai ales la sfarsitul semestrului, cdnd n-am destuld
energie sd ies din casd, pentru ca fac sport si profesorii cer repede un referat sau ceva, dau
un telefon si-mi trimite mama sau o colega de clasa, care este in Bucuresti si are internet, si
o rog frumos si-mi scoatd. Ce-nseamnd cind descarci un referat si-1 iei de pe net? Il iei in
formatul in care-1 gasesti? Da. In formatul in care-1 gisesc, il scoate la imprimanti. Deci nu
sd scoatd ceva sau sa ia doar o parte... Nu. Intrd la referatul de care am nevoie si, cum il
gaseste, asa [1l trimite] (...) Nu, deci ne spun (profesorii — n. ns., A.V.): aduceti un referat
sau ceva, 1l scrieti voi sau il luati de pe net. Sau sunt alti profesori care spun: vreau sa vad
scrisul vostru de ména si atunci il iau de pe net si-1 transcriu.
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Alteori, profesorul trimite direct la site-urile cu referate, incurajand furtul
intelectual. Ceea ce este insa de mirare este faptul ca, la unii dintre adolescenti, nu
exista nici cel mai mic semn c¢a acest tip de practica este ilicit. Este adevarat ca nu
este situatia tuturor subiectilor. Desi aproape toti descarca uneori referate gata
facute si le prezinta la scoald in nume propriu, elevii la care s-a remarcat un interes
crescut pentru scoald sustin ca fac aceasta doar la materiile care nu ii intereseaza.

Casetanr. 3

Alexandra (clasa a XI-a, profil informatica): ,,De exemplu, la orele de muzica, de
fiecare data, ne trebuie referate si le caut pe internet. (...) Depinde si de materie. Daca este o
materie care ma intereseazd mai mult, iau informatii din mai multe referate, mai multe
pagini, mai multe documente, in care se vorbeste despre ce ma intereseaza pe mine. Le iau
informativ de acolo. Iar dacd e o materie precum muzicd, desen si asa mai departe, iau un
referat.”

Astfel, credem ca, in general la materiile considerate ,,marginale”,
»heinteresante”, a prelua informatii de pe internet echivaleazd cu a descirca
referate, care, ulterior, vor fi preluate ca atare. Aceasta viziune depinde 1nsa si de
interesul pe care adolescentul 1l manifesta pentru scoala.

Dincolo de faptul cd anumite materii par mai ,,permeabile” decat altele la
informatia venitd direct via internet, fara vreo interventie a elevului, o alta idee pe
aceastad tema, sugeratd de rezultatele cercetarii, ar fi aceea cd, in societatea
dominatd de cultul informatiei, societate in care traim, informatia a devenit o
valoare in sine, pierzandu-si astfel capacitatea de a actiona. , Informatia agent” — un
concept prin care s-ar putea defini informatia in evul cartilor, cind aceasta era
cautatd, inteleasa, asumata si, astfel, schimba ceva 1n cautator, devenind un agent al
schimbarii, este Inlocuitd, din ce in ce, de ,,informatia tangentd” sau ,,informatia
tangentiald”, cea care este gasita fara efort prea mare si care atinge cautatorul doar
intr-un punct foarte bine definit, un punct geometric, aproape imposibil de
identificat, pentru ca apoi sa se despartad de aceastd suprafatd de contact, interactiunea
fiind minima.

Ancheta ne-a relevat faptul ca, statistic, 38% dintre liceenii investigati
declara ca preiau de pe internet, pentru scoald, informatii in stare brutd, informatii
obiective, pe care ulterior le prelucreaza ei, pe cand 21% declarda cd preiau
informatii gata prelucrate, in sensul referatelor.

O treime dintre elevi declara 1nsd ca folosesc ambele modalitati de a utiliza
internetul pentru informatie scolara, depinzand de materia la care il folosesc.
Procentul celor care declara, la aceastd intrebare, ca nu folosesc internetul in
pregitirea temelor este de 9%, un procent semnificativ mai mic decat al celor care
declarasera, la o intrebare anterioara, ca nu folosesc internetul pentru pregatirea
scolari (la acea intrebare, raspunsurile au fost 78% — ,,da, folosesc internetul”; 22%
— ,,nu, nu folosesc internetul”). Din nou, are loc o discrepantd in raspunsuri,
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discrepantd ce poate fi interpretatd ca o consecinta a Intelegerii diferite a ideii de
,folosire a internetului pentru scoald” (in sensul cd, atunci cand sunt preluate direct
referate de pe internet, este posibil ca adolescentii s nu perceapa cd folosesc
internetul pentru scoald, ci, mai degraba, sa perceapa acest mediu ca pe un
instrument, un mijlocitor intre ei si alti elevi, de la care ar ,,copia” tema).

Figuranr. 1

Cum are loc folosirea internetului la pregatirea scolara
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Folosirea enciclopediilor. O altd idee interesantd, care s-a degajat din
discutiile cu adolescentii, in corelatie cu problema referatelor, este cea a folosirii
informatiei brute vs a informatiei prelucrate. Spre exemplu, punctual, ne-a interesat
folosirea enciclopediilor. In ciuda faptului ci internetul poate fi considerat/vizut ca
o mare bazd de date, ca o mare enciclopedie, exercitiul utilizarii concrete a
enciclopediilor aflate on line este relativ scazut. Informatia scolard preluata din
spatiul virtual este una gata ambalatd, de putine ori mergandu-se la surse, la
informatia bruta, care sa fie apoi prelucrata.

Casetanr. 4

»Folosesti wickipedia? Alexandra (clasa a Xl-a, profil informatica): Da. lau si
informatii de pe wickipedia, dar nu neaparat. O definitie, de exemplu, sau un termen...”

In schimb, in momentul in care apare un interes specific pentru un anumit
domeniu (astronomie, sport, fotografie, poezie), cautarea informatiilor este mai
profunda, mergandu-se, de foarte multe ori, la sursa. In aceste momente, apare la
unii dintre intervievati o evaluare relativ corectd a capacititii de informare a
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internetului; apare o exigentd fatd de acuratetea informatiei cautate. Problema
autoevaluarii corecte a capacitatii de gasire a unei informatii in mediu virtual este
una recurentd in studiile despre internet. Mergand mai departe, am spune cd un
anumit pattern de utilizare a internetului poate duce la o scadere a exigentelor in
cautarea informatiei, elemente conexe si neesentiale gasite despre un anume
subiect putand trece drept ,informatia cdutatd”. Putem, in cercetarea noastra, sa
includem utilizatorii in doud mari clase: utilizatorii ,,usor de multumit” — cei care
declara ca gasesc intotdeauna ceea ce cautd, in cel mai scurt timp, dar care se
multumesc cu informatii conexe, cu o simpla referire din zona de proximitate a
informatiei cautate — si ,utilizatorii exigenti” — cei care recunosc limitele
internetului ca baza de date organizata pe criterii statistice §i nu calitative, cei care
cautd informatia de calitate, informatia esentiala.

Caseta nr. 5

,Ce parere ai despre posibilitatile de informare de pe internet? Alexandra (clasa a
Xl-a, profil informatica): Eu cred ca sunt eficiente, desi nu perfecte. Unde ar fi problema?
Pai, In primul rand, ... faptul ca nu gésesti toate informatiile. De exemplu, cand cauti un
anumit subiect care te intereseaza, este posibil sd gasesti o pagina, in cadrul unei pagini, dar
nu exact ceea ce te intereseaza pe tine. (...) Pe mine ma deranjeaza in momentul in care dau
o denumire §i o gasesc in foarte multe articole, care nu au legaturd cu denumirea. De
exemplu, este o stire despre astronomie, dar nu este un site unde pot gasi eu anumite
informatii. Pur si simplu, iti povesteste ceva, o stire scurtd de cateva randuri, nu-s toate
informatiile de care ai nevoie si asta ma incurcd.”

Timpul alocat temelor. impirtirea timpului intre lectii si internet. La
anumiti elevi, exista un timp alocat numai temelor, la materiile care ii intereseaza
sau care le apar lor ca fiind importante, timp in care internetul este oprit. Aceasta
alocare exclusiva este Tnsa una perceputd ca exceptionald, In conditiile in care
internetul, la fel ca mai vechile medii (televiziunea, radioul sau muzica stocata pe
alte suporturi (casete, cd-uri audio, mp3)) a inceput sa aiba o utilizare de plan
secund in timpul altor activitati de prim plan.

Caseta nr. 5

Wi faci si temele cand esti pe internet? Alexandra (clasa a XI-a, profil informaticd):
Depinde. In general, nu. Cand fac temele la materiile care ma intereseazi, ma concentrez.
De exemplu, la matematica, la fizici, nu stau si pe internet, ma concentrez. Inchid
calculatorul si intru la mine in camera, nu mai stau in sufragerie. Dar, de exemplu, cand fac
programare, pentru informatica, fac programe, deschid DC++-ul, ma apuc si le tiparesc, le
dau running si, 1n acelasi timp, fac si temele. Fiind legat de internet, nu pot sd ma abtin. (...)
Restul temelor sunt la calculator. Acuma depinde si de tema, dacd sunt teme care ma
intereseazd, fizica, matematica si la care trebuie sd ma concentrez mai mult, sigur nu sunt la
calculator. Dar, dacd am de copiat o lectie, de facut un rezumat din carte la o lectie, la
istorie, de exemplu, stau si la calculator in timpul respectiv, fiindcd atunci cand copiez din
carte, nu gandesc prea mult.”
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In general, perceptia copiilor este aceea ci reusesc si isi gestioneze singuri
timpul, Tmpartindu-1 in timp pentru teme §i timp pentru internet, ori practicand
exclusivismul (un timp alocat numai temelor/un timp alocat numai internetului),
caz mai rar, ori alternand cele douad mari activititi (in fapt, sunt mai multe
activitati, deoarece utilizarea internetului presupune, de cele mai multe ori,
concomitent, descarcare de muzica/filme, ascultarea muzicii (fie pe un radio on
line, fie muzica proprie stocatd in calculator), chat-uri cu prietenii s.a.). Apare,
bineinteles, si varianta in care temele sunt cele care ,,furd” (foarte putin, de altfel,
fiind tratate mai degraba superficial) din timpul alocat internetului.

Alte probleme, pe care le ridica relatia scoala-internet si pe care nu le vom
detalia aici, sunt cele ale scolii ca prim contact cu internetul, ca formator in
programare si ale folosirii internetului, precum si problema dezvoltarii
tehnologiilor comunicarii si posibilul impact asupra scolii. In ceea ce priveste
aceastd din urma idee, amintim doar un raspuns, pe care il consideram interesant,
prin imaginatia de care da dovada (in general, raspunsurile fiind mai degraba lipsite
de imaginatie). Ideea sustinuta este aceea cd o dezvoltare a internetului poate duce
la sporirea accesului la scoala al copiilor din regiunile izolate. Nu aceasta a fost
insd ideea originald, ci descrierea modului concret in care ar putea sa functioneze
aceasta ,,scoald virtuald”, descriere care da dovada de o conceptie interactiva a
cunoasterii.

Casetanr. 6

Alexandra (clasa a XI-a, profil informatica): ,, (scoala — n. ns., A.V.) sd ajunga un
spatiu virtual, In care sa poti célatori. Cred cd o sa evolueze intr-o asemenea directie. (...)
Ca in jocurile virtuale, care existd, din cate am auzit, §i pe piata. Pur si simplu, te conectezi
la un aparat i intri in spatiu. Chiar si cursurile, cred, vor ajunge sa fie asa si mi s-ar parea
utile, de exemplu, pentru cei care nu locuiesc in oras sau stau departe de scoald, sa fie lectii
virtuale, si fie o clasd virtuala, te conectezi la calculator si ajungi in sala de curs. (...) De
exemplu, nu mai accesezi, nu mai scrii la tastatura, ci pur si simplu intri intr-un spatiu
virtual, unde ai foarte multe casute si spui, vorbesti cu calculatorul: ,,gdseste-mi ceva” si el sa-ti
deschida un fel de camera unde gasesti tot felul de spatii pe care le poti citi ...”

Se poate recunoaste influenta literaturii SF (pe care repondenta marturiseste
cd o citeste), a filmelor si a jocurilor video, In formularea acestui raspuns, dar acest
fapt nu diminueaza deloc meritul repondentei, care integreaza scoala in aceasta
cultura media, fapt imbucuritor, In masura in care, in majoritatea interviurilor, se
constatd o distantare a celor doua institutii.

Autoperceptia influentei internetului asupra scolii. In ceea ce priveste
factorul timp, influenta perceputa a internetului asupra activitatii scolare este una
mai degrabad negativd. Subiectii nostri deplang de cele mai multe ori acest timp
alocat internetului, catalogandu-l mai degraba ca fiind un timp ,,pierdut”, din
perspectiva timpului acordat scolii.
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Casetanr. 7

,,Crezi cd activitatea ta scolara este influentatd de utilizarea internetului? Alexandra
(clasa a XI-a, profil informatica): Cred ca da. Cum? Pozitiv/negativ i ce tip de utilizare? ...
Banuiesc ca da ... pentru cd stau uneori pe internet, cand as putea sd-mi fac temele, chiar
daca temele respective nu-s foarte importante, dar poate n-am garantia ca le-as face, daca
n-ag sta pe internet, dacd temele respective nu ma intereseaza. Ai sau nu ai garantia? Nu
am garantia.”

Tot ca influenta negativa este perceputa si facilitatea in accesul la informatii,
pe care o oferd internetul, avandu-se aici in vedere, agsa cum am ardtat mai sus,
=9

accesul la referate gata facute. Aceasta facilitate poate naste o ,,lene intelectuala” si
o superficialitate a cunostintelor.

Caseta nr. 8

Alexandra (clasa a XlI-a, profil informatica): ,lar prin faptul cd am de luat anumite
referate pentru scoald. Daca n-ar fi existat internet as fi cautat in carti si as fi aflat mai
multe. Da, poate fi o trisiturd negativa. (...) In cazul altor persoane, este posibil si le
dezvolte o lene intelectuala si doar sd copieze anumite chestii fara s mai stea sa le gandeasca.”

Ca influenta pozitiva, este vazut acelasi acces la informatii, care poate duce,
din contra, in unele cazuri, la o ,,sete de cunoastere”.

Casetanr. 9

Alexandra (clasa a XI-a, profil informatica): ,,Da, si pozitiva pentru ca e un lucru
pozitiv sa gaseste anumite informatii mai usor, chiar daca nu-s luate din carti. De exemplu,
eu caut doar o datd si se gaseste mai usor pe net. (...) Nu, de multe ori, internetul chiar
instruieste, anumite articole, anumite sife-uri, care explica fel de fel de fenomene, ma fac
sd-mi doresc mai mult, sa aflu mai multe.”

Figura nr. 2

Influenta internetului asupra scolii

NS/NR
5%
nu consider ci ek mai degrabd o
internetul are o q influenta pozitiva
influentd asupra 36%

scolii
42% mai degraba o
influenta negativa

17%




17 La confluenta 493

Ancheta de teren a relevat faptul cd cei mai multi dintre liceeni nu
considera ca internetul are o influentd asupra scolii (42%). Cei care considera ca
existd una, vad mai degraba o influentd pozitiva (36% din totalul repondentilor),
doar 17% dintre liceenii intervievati considerand cé influenta internetului asupra
scolii este mai degraba negativa.

Asa cum spuneam mai sus, este interesant cum, din discurs, se poate
observa faptul ca internetul, ca sursd de cunoastere scolara, nu are un statut
asemdndtor cartii (care isi pastreazad legitimitatea in fata afluentei de noi medii),
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fiind consideratd o sursd mai putin ,.stiintificd”, mai putin adecvatd folosirii In
instructia scolara.

RELATIA DINTRE INTERNET SI SCOALA. CONCLUZII

Ca o concluzie la acest studiu, am vrut sa aflam chiar de la ei, de la elevi,
care este relatia dintre internet si scoald. Este cazul sd ne gandim ci, odata cu
generalizarea si dezvoltarea internetului, scoala, cu intreaga ei traditie milenard —
conform careia Invatarea si educarea se fac prin intermediul profesorului, deci un
mediator uman intre invatiturd si copil, mediator cu o anumitd autoritate — va
disparea si locul ei va fi luat de aceastd noud encyclopaedia universalis care este
internetul? Sau, inversand perspectiva si interesandu-ne, de aceastd data, de viitorul
internetului si nu de cel al scolii, cum putem vedea viitorul acestui mediu in acelasi
timp de divertisment, de comunicare si de informare? Care dintre aceste directii va
prevala in dezvoltarea lui ulterioara?

Figura nr. 3

Relatia internetului cu scoala
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Majoritatea (66%) dintre liceenii studiati stabilesc o relatie de
complementaritate intre scoala si internet, intre formativ si informativ. Astfel, ei
declara ca ambele 1si au rolul specific, scoala unul preponderent formativ,
internetul unul preponderent informativ, ceea ce face ca intrebarea: ,,care dintre ele
va dispdrea in viitor?”, sa fie desueta: cele doua institutii nu doar ca nu se anuleaza
una pe alta, dar se completeazd si se pot chiar potenta reciproc (cu cét scoala
formeaza mai bine abilitatile de cautare, dorinta de a sti si de a corela lucrurile intre
ele, cu cat, cu alte cuvinte, scoala deschide gustul de a sti**, cu atat internetul poate
oferi mai multe informatii).

Totusi, existd 15% repondenti aflati la polul opus, ei considerand cé cele
doud institutii sunt esential diferite si deci nu incape o comparatie intre ele. Pentru
acestia, internetul este exclusiv un mijloc de divertisment, rolul sdu informational
fiind, cel mult, in domeniul informatiilor utilitare, practice. Si pentru aceasta grupa
de elevi, cele doua institutii vor putea sa coabiteze In continuare, in conditiile in
care relatia dintre ele este una practic nula.

In schimb, 20% dintre elevi au o atitudine partinica, fie pro scoald, fie pro
internet. Aproape jumatate dintre cei 20% considera ca internetul nu face decat sa
dubleze, intr-un mediu electronic, informatia, care, mai 1nainte, era de gasit pe
suport traditional (pe hartie). Cealaltd jumadtate, reprezentatd de 10% dintre
repondenti, partizani inflacarati ai internetului, considera ca internetul nu doar ca
dubleaza scoala dar aduce cu el si acel salt calitativ, care face din institutia scolii o
institutie desueta, care poate deci disparea.

Concluzia ar fi aceea cd statutul internetului este incad ambiguu, chiar si in
ochii tinerilor, acerbi consumatori: el este informare (uneori scolard), dar si
divertisment, ele este o tehnicd, dar si un instrument, este folosit pentru pregatirea
scolard, dar, atunci cand sunt cele mai ,,fierbinti” momente gcolare, internetul este
folosit cel mai putin. Din pacate, nu putem si nu remarcdm faptul ca acest
ansamblu complex nu le este integrat elevilor intr-un tot unitar de cétre un
indrumator, de cétre un profesor, in spetd, accentudndu-se astfel chiar aceastd
ambivalenta. in lipsa unei ,,bune intdlniri” a scolii si a internetului, ambele institutii
risca sa deformeze.

Pe de alta parte, o altd problema, pe care cercetarea ne-a relevat-o, dincolo de
aceste aspecte institutionale, este aceea ca aparitia si dezvoltarea internetului ridica
noi probleme de cercetare, in domeniul gnoseologiei si al epistemologiei. Asa cum
am vazut, intrebarile fundamentale ale filosofiei revin in actualitate, odata cu
aceasta irumpere a comportamentului tehnologic. Ce e adevarul? Ce e cunoasterea?
Ce e informarea? Sunt intrebari asupra carora trebuie sd revenim, in conditiile in
care ne luam internetul ca partener de drum in ale cunoasterii.

2 Bineinteles, vorbim de rolul ideal al scolii; suntem de acord ca, uneori, scoala, din pacate,
inchide dorinta de a sti a celor mici, prin oferirea unor informatii intr-o maniera dogmatic, in care nu
se admite indoiala si, uneori, nici chiar intrebarea: ,,dar de ce este asa?”. Daca este sa il urmam pe
Popper, raspunsurile pe care le oferd scoala acum, cu titlul de stiinta, reprezinta doar informatii, a
caror certitudine de adevar consti in aceea ca inca nu au fost infirmate.
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