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A APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA ERA DIGITAL:

A utilizacao de tecnologias digitais no processo de aprendizagem
colaborativa na disciplina de Historia

Resumo

No século XXI, pode considerar-se como uma verdade quase universal que o mundo
no qual nos inserimos se encontra em constante mudanca na qual se destacam os grandes
progressos tecnoldgicos que seriam inimaginaveis ha cerca de 50 anos. Estes progressos
transformaram a nossa sociedade numa Sociedade da Informacdo, onde esta se encontra

disponivel a qualquer momento e em qualquer lugar.

A escola e, em especial, o processo educativo ndo podem ser considerados imutaveis,
mas sim uma resposta ao mundo no qual os alunos se vao inserir, devendo alterar-se a medida

que este também se altera.

Este trabalho apresenta uma andlise da utilizacdo das tecnologias digitais no processo
de aprendizagem colaborativa, metodologia implementada na Pratica de Ensino
Supervisionada no ambito do Mestrado em Ensino da Historia. Esta pratica decorreu na Escola

Secundéria Miguel Torga e foi aplicada a duas turmas de ciclos diferentes: 9° e 12° ano.

Com este projeto pretende-se refletir sobre as vantagens e desvantagens de uma
aprendizagem colaborativa, associada as tecnologias digitais, na formacdo de jovens que
pretende responder as necessidades dos alunos nesta Sociedade da Informacao, tanto a nivel da
aprendizagem de conteudos programaticos da disciplina de Historia, como do desenvolvimento

de competéncias de que vao necessitar para serem cidadados ativos e profissionais qualificados.

Verificou-se que, apesar de ser uma estratégia valida para a aquisicao de conteudos e
desenvolvimento de competéncias, os seus resultados diferem consoante a realidade de cada
turma, a ferramenta digital e a estratégia utilizada. As estratégias devem, entdo, ser adaptadas
as caracteristicas de cada turma e utilizadas de modo a diversificar o processo de ensino e nao

como metodologia Unica.

Palavras chave: Tecnologias Digitais, Aprendizagem colaborativa, Processo Educativo,

Sociedade da Informagao
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COLLABORATIVE LEARNING IN THE DIGITAL ERA:

The use of digital technologies in the process of collaborative
learning in the teaching of History

Abstract

In the XXI century we can consider as a universal truth that the world that we live in is
constantly changing in which we can highlight the technological progress that would be
unthinkable 50 years ago. These progresses have transformed our society in to the Information

Society in which information can be available in any place at any time.

School, and especially, the educative process can’t be considered immutable but a
response to the world in which the students are going to live in, therefore it should alter as the

world changes too.

This work presents an analysis of the use of digital technologies in the process of
collaborative learning, a methodology implemented on the Supervised Teaching Practice in
scope of the Master’s Degree in the Teaching of History. This practice was held in the Miguel
Torga Highschool and it was applied to two classes of different cycles: grade 9 and 12.

With this project it is intended to reflect the advantages and disadvantages of the
collaborative learning, associated with the digital technologies, in the youth formation that tries
to respond to the necessities of students in the Information Society, both in the content
acquisition of the History program and in the development of skills needed to become active

citizens and qualified professionals.

It was verified that, even though this is a valid strategy to the content acquisition and
skills development, the results may vary according to the reality of each class, the digital
technology and the utilized strategy. This strategy should be, therefore, adapted to the
characteristics of each class and utilized as a method to diversify the educative process and not

as a unique methodology.

Keywords: Digital Technologies, Collaborative Learning. Educative Process, Information

Society
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INTRODUCAO

Ao longo do meu percurso académico, principalmente com o Mestrado em Ensino da
Historia, deparei-me com um desafio que os professores enfrentam durante toda a sua carreira:
uma constante necessidade de adaptacao e readaptacgdo. Isto acontece porque o mundo em que
hoje nos inserimos se encontra em transformacao continua a uma velocidade alucinante e, por
isso, o contexto escolar ¢ as necessidades dos alunos alteram-se também. A escola e,
consequentemente, os professores, ndo podem ignorar estas transformacdes. Devem, pelo
contrario, aceitd-las, compreendé-las e perceber as suas consequéncias na vida dos alunos e na

sua formagao enquanto cidadaos ativos e profissionais qualificados.

Cabe a escola, enquanto local de preparagdo dos jovens para o exercicio da cidadania e
para a vida em sociedade, responder as necessidades profissionais, sociais € pessoais que
aqueles irdo encontrar. As constantes criticas que se ouvem em relacdo & mesma direcionam-
se ao facto de esta ndo se adaptar ao contexto em que se insere, no fundo de se encontrar
“desatualizada”. Como forma de ilustracdo deste problema podemos referir que, apesar das
grandes mudangas que se fazem sentir no mundo ao longo dos ultimos 50 anos a nivel
tecnologico, cientifico, social e cultural, o sistema educativo portugués nao sofre alteragdes
significativas na forma como constrdi a escola, enquanto instituicdo e espago fisico, desde
1975. A forma de pensar a escola, os seus objetivos, a sua organizagdo, os seus edificios € o
papel dos varios agentes que a constituem parecem manter-se inalterados ainda que o contexto

cm quc a mesma s insere nao seja 0 MESMmo.

As aulas expositivas que recorrem a memorizagdo e a repeticdo como estratégias de
ensino sdo a realidade mais comum nas escolas publicas. Esta situacdo ja havia sido alertada
por Ledo (1999, p. 194) e, em 2012, Mitha Ribeiro refere que as suas aulas utilizam quase
exclusivamente o método expositivo ja que considera que esta metodologia tem como
vantagens a diminuicao da indisciplina e uma gestao de tempo mais pratica tendo em conta os

vastos programas das disciplinas (RIBEIRO, 2012, pp. 69-72).

Através de uma conversa com criancas em idade escolar ou com professores em
exercicio de fungdes conseguimos perceber que hé varios docentes que partilham desta opinido.
Na Escola Secundéaria Miguel Torga, escola onde foi realizada a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), foi realizado um inquérito aos professores de Historia no qual a grande

maioria referiu dar primazia a um método de ensino centrado em exposi¢des do professor



intercaladas por intervengdes dos alunos. Esta metodologia ¢ considerada pelos mesmos como
uma das que obtém mais resultados ao nivel da aprendizagem de contetidos, mas ¢ ultrapassada

por outras quando o assunto se centra no desenvolvimento de competéncias.

No século XXI espera-se que a escola abandone o “modelo tradicional”, definido por
Silva (2011) como um método de ensino que se concentra numa mera transmissdo de
conhecimentos unilateral onde predomina o método expositivo. Este modelo tem uma estrutura
fortemente hierarquizada com uma clara distin¢do e afastamento entre aluno e professor. Este
ultimo controla a aprendizagem individual do aluno que aceita a informag¢do como verdade

universal e isolada.

A aprendizagem colaborativa e a utilizacdo das tecnologias na educagdo, objetos de
estudo deste relatorio, seguem um modelo diferente, cada vez mais valorizado, e que coloca o
aluno no centro do processo educativo sendo este o agente principal da construcdo do seu
proprio conhecimento: o modelo socio-construtivista. Aqui a aprendizagem ndo ¢ encarada
como um processo isolado e individual, pelo contrario, ¢ influenciada pela cultura e pela
interagcdo do estudante com o meio em que se encontra, com a intera¢ao com o professor e com
os colegas. Neste modelo sdo utilizadas estratégias de ensino alternativas realizadas, muitas
vezes, em grupo e com recursos tecnologicos (SILVA, 2011, p.73). Ao professor, € entregue o

papel de mediar e dirigir o percurso pessoal de constru¢do de conhecimento do aluno.

Neste modelo, a disciplina de Historia, tal como as restantes disciplinas, deixa de ser
inerente apenas o ensino da Historia, e comega a ser exigido que, a0 mesmo tempo, se
desenvolvam capacidades como a pesquisa e tratamento de informacdo, a reflexdo, a
capacidade de argumentacdo, o espirito critico, a constru¢do de uma narrativa histdrica pessoal,
a interatividade, o trabalho em equipa, a criatividade e a capacidade de se relacionar e de

comunicar com o outro.

Por outro lado, a nova sociedade em que nos inserimos, considerada a Sociedade da
Informagdo, encontra-se rodeada de tecnologia, fruto de uma democratizacdo da mesma.
Parece-nos impensavel um mundo sem a utilizacdo de computadores, da Internet, de
Smartphones e de redes sociais que nos permitem aceder a informagao a qualquer hora e em
qualquer lugar. A informacao, antes privilégio de uma elite, encontra-se disponivel para todos
a distancia de um clique. Acrescente-se que ao publico ndo ¢ permitido apenas o acesso a

informacdo, mas também a sua produg¢ao e transformag¢ao (LAGARTO 2007, p.7).



Para que se caminhe para uma Sociedade do Conhecimento ¢ necessario que o publico
consiga utilizar esta informagdo disponivel e a transforme em conhecimento, tal como ¢
referido por Lagarto (2007), a escola vai ter um papel fundamental neste processo sendo os
professores os principais agentes da mudanga. Para alguns autores, o professor passa a reunir
em si a fun¢cdo de um antropologo: deve descodificar esta nova cultura que se enraiza e
identificar quais as inovagdes que irdo persistir bem como as suas potencialidades pedagogicas

(SILVA, 2009).

Foi neste sentido que, em 2017, surgiu um novo documento regulador, elaborado pelo
Ministério da Educago: Perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatéria’ (MARTINS,
2017). Com este, as competéncias associadas ao saber ser, saber fazer e saber estar com os
outros, presentes nos programas do ensino basico e secundario desde a sua elabora¢do® surgem
com uma importancia redobrada para o século XXI, em grande parte como resposta a alteracao
de 2009 da Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, de 1986, que alargou a escolaridade
obrigatdria até aos 18 anos, implicando que alunos com percursos diversificados usufruissem

de um ensino de qualidade que oferecesse a todos as mesmas oportunidades.

Neste documento surgem duas preocupagdes, associadas ao novo paradigma da
educagdo socio-construtivista, que em muito influenciaram a minha experiéncia no Mestrado
em Ensino da Histdria: a necessidade de “Organizar e desenvolver atividades cooperativas de
aprendizagem, orientadas para a integracdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si,
dos outros ¢ do meio e a realizagcdo de projetos intra ou extraescolares” e a necessidade de
“Organizar o ensino prevendo a utilizagdo critica de fontes de informacao diversas e das

tecnologias da informacdo e comunicagdo” (MARTINS, 2017, p.31).

Neste contexto, muitas das escolas encaram como linha orientadora dos seus projetos
educativos a utilizagdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no processo
educativo e a utilizagdo de metodologias de aprendizagem colaborativa. O projeto que
desenvolvi ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada em Historia, na Escola Secundéria
Miguel Torga em Massama, pretende perceber de que modo as TIC podem rentabilizar o
trabalho colaborativo dentro da sala de aula, ou seja, de que forma a aprendizagem dos alunos

pode beneficiar de uma metodologia de trabalho colaborativa que utiliza as ferramentas que a

! Este documento tem como objetivo estabelecer as competéncias que os alunos devem desenvolver durante a
escolaridade obrigatdria seguindo um perfil de base humanista.

2 No caso da disciplina de Historia, os programas de Historia A do ensino secundario e de Historia do ensino
basico datam de 2001/2002 e de 1991, respetivamente.



Era Digital oferece. Assim, as questdes orientadoras que o conduzem surgem divididas em dois
grandes grupos: “Como se pode utilizar as tecnologias digitais em estratégias de aprendizagem
colaborativa?” e “Terd uma metodologia de ensino que una a aprendizagem colaborativa a
utilizacdo de tecnologias digitais vantagens, tanto na aprendizagem de conteudos especificos

de Histéria como no desenvolvimento de competéncias essenciais?”’

Desta forma, parte-se do pressuposto que a metodologia utilizada beneficiard das
grandes vantagens tanto da aprendizagem colaborativa como da utilizacdo das TIC, entre as
quais se destacam o desenvolvimento da entreajuda, solidariedade, responsabilidade, trabalho
em equipa para a resolugdo de problemas, ou para alcangar um objetivo comum e

desenvolvimento das capacidades comunicativas, de pesquisa e de transmissdo de informagao.

Considera-se, ainda, que a relagdo entre as TIC e a aprendizagem colaborativa podera
exercer um papel importante para a sensibilizacdo dos alunos quanto a utilizacdo das
tecnologias como um mecanismo de aprendizagem, ou seja, quanto a sua correta utilizagao
para efeitos educativos. Por outro lado, a utilizacdo das mesmas poderd ter um carater
motivador e ajudar na inclinag@o dos alunos para metodologias de trabalho colaborativo bem

como para uma maior abertura e interesse aos contetidos especificos da disciplina.

As seguintes hipoteses carecem, entdo, de uma analise e reflexdo cuidadas de modo a

responder as questdes orientadoras:

1. Os alunos tém melhores resultados quando incluidos em tarefas praticas, como
em estratégias colaborativas, em que se afastam da “aula tradicional” e
constroem o seu conhecimento em grupo?

2. As estratégias de aprendizagem colaborativa que utilizam as TIC tém uma
componente motivadora, ajudando os alunos a interessarem-se pelos contetidos
da disciplina e por essa area do conhecimento?

3. As estratégias de aprendizagem colaborativa que utilizam as TIC permitem aos
alunos desenvolver competéncias essenciais para a sua inser¢do na sociedade
da informagao e do conhecimento em que hoje vivemos?

4. Em que sentido podem as estratégias de aprendizagem de carater colaborativo
beneficiar da utilizagdo das TIC e como podem estas ser inseridas em sala de

aula?

Estas hipdteses foram colocadas e trabalhadas, ao longo de todo o ano letivo, em duas

turmas de ciclos diferentes: 9°ano e 12°no. As estratégias de aprendizagem seguiram esta



metodologia, mas foram adaptadas ao contexto escolar e a realidade dos alunos, procurando
um ensino que corresponde as necessidades de cada turma. Para isto foi necessdria uma
observagdo prévia das aulas da professora orientadora cooperante de modo a identificar as
dinamicas da turma, as caracteristicas e interesses dos alunos e as suas dificuldades de
aprendizagem. Foi ainda feita uma andlise ao seu contexto familiar e cultural e aos seus

rendimentos escolares bem como aos recursos que a escola disponibiliza.

Assim, todas as atividades tiveram em atencdo as caracteristicas das turmas, a relacao
entre os varios alunos e a sua postura em relacdo as aulas, a disciplina e aos professores, bem
como as competéncias gerais, ou seja, comuns a varias disciplinas, € as competéncias

especificas da disciplina de Historia que careciam de maior ateng¢do e desenvolvimento.

Colocam-se, logo a partida, alguns obstdculos ao funcionamento das atividades
previstas, entre os quais destacam-se as dificuldades associadas a utilizagdo da Internet,
computadores, fablets e outras ferramentas ja que, grosso modo, os equipamentos das escolas
ndo sdo topo de gama, sendo muitas vezes lentos, limitados e muito requisitados. Em
contrapartida, ainda que exista uma grande massificacdo dos mesmos, ndo se pode partir do
principio de que todos os alunos tenham acesso a estas tecnologias fora do recinto escolar, ndo

podendo estes, em situacdo alguma, sair prejudicados devido a isso.

Para além destes obstaculos, podem enumerar-se outros, relacionados com uma parte
mais pratica da aula: a assiduidade dos alunos, que pde em causa o desenrolar das atividades
colaborativas, o tempo que demoram a organizar-se sempre que lhes ¢ pedido que se juntem
em grupos € o tempo que demoram a realizar as atividades propostas. Por ultimo, foi
constatada, logo no inicio do ano, alguma resisténcia ao trabalho colaborativo uma vez que
varios alunos afirmavam ndo gostar de realizar trabalhos de grupo ou que ndo os consideravam

momentos de aprendizagem tdo validos como as aulas expositivas.

De modo a responder a todas as questdes colocadas de forma coerente, o presente
relatorio esta estruturado em trés partes distintas. O primeiro capitulo é composto pela
fundamentagdo tedrica onde se procede a uma contextualizagdo e esclarecimento do tema em
estudo, relacionando as vantagens da aprendizagem colaborativa com a utilizagao das TIC no
processo educativo através da opinido de varios autores. Neste mesmo capitulo enumeram-se

também algumas alteragdes ao papel e as competéncias do professor.

O segundo capitulo apresenta a caracterizagdo da escola e das turmas que

protagonizaram a PES bem como a metodologia utilizada durante a mesma. Sao descritas as



estratégias que foram adotadas, as ferramentas digitais escolhidas e as atividades realizadas

com cada uma das turmas.

O terceiro capitulo pretende apresentar uma reflexao final sobre a metodologia utilizada

respondendo as questdes que foram inicialmente colocadas.



CAPITULO | - JUSTIFICACAO TEORICA
1. O QUE E A APRENDIZAGEM COLABORATIVA?

A colaboragdo em grandes e pequenos grupos surge, no século XXI, como uma aptidao
profissional essencial, requerida nas mais diversas areas. Nos dias que correm, ndo ¢ fora do
comum ouvir falar de trabalho colaborativo na profissdo docente, em areas da saude, da gestao
ou da informadtica, entre outras. Esta colaboragdo parte de uma dinamica de entreajuda em que
se rentabiliza as forgas e qualidades de todos os membros de forma a alcangar o melhor

resultado final possivel.

Assim, torna-se um requisito essencial do individuo, ao ingressar no mercado de
trabalho, que tenha a capacidade de se inserir num grupo, trabalhando em equipa para a
realizacdo de uma tarefa, ou para o alcance de um objetivo comum. Para isto € necessario que
se trabalhem vérias capacidades e valores: o saber ouvir e respeitar opinides diferentes, saber
argumentar corretamente fundamentando opinides pessoais, a responsabilidade pelo trabalho

individual e em grupo, a sociabilidade e a comunica¢do (PANITZ, 1999).

Preparar os estudantes para o mundo profissional deve, obrigatoriamente, requerer que
lhes sejam apresentadas situagdes semelhantes aquelas em que se vao incluir. Assim a melhor
forma de se habilitar os jovens para uma sociedade que insiste no trabalho em equipa ¢ comecar
a praticar o mesmo desde cedo, utilizando-o como forma de aprendizagem. Deste modo serdo
construidas competéncias, as acima descritas, que lhes serdo uteis tanto para o fim descrito

como para outras realidades da sua vida adulta.

Freitas & Freitas (2003), enumeram os beneficios de uma aprendizagem
colaborativa/cooperativa sendo alguns dos mais importantes, ¢ que vdo de encontro aos
documentos reguladores de ensino, uma aprendizagem mais profunda dos conteudos, um maior
desenvolvimento das relagdes interpessoais dos alunos, da sua autoestima, do seu pensamento
critico, da sua capacidade em argumentar corretamente, defendendo o seu ponto de vista e, ao
mesmo tempo, respeitando e aceitando as perspetivas dos outros. E ainda exposta a sua
natureza motivadora, capaz de conceber uma atitude positiva dos alunos para com as
disciplinas estudadas, a escola, os professores e os colegas, levando a menos problemas

disciplinares e a uma reducdo do abandono escolar.

As vantagens do trabalho colaborativo no processo educativo ndo sdo algo de novo,

algumas das primeiras referéncias a utilizacdo do mesmo remontam ao século XVIII, em



particular no Reino Unido e nos Estados Unidos. No entanto, a sua teorizagdo e valorizacao
vai surgir, com redobrada for¢a, apenas na segunda metade do século XX, associada as teorias

construtivistas de Jean Piaget® e Lev Vygotsky* e ao Movimento da Escola Nova®.

Para Piaget, a aquisi¢@o de conhecimento realizava-se através da organizagao interna e
da adaptag@o ao meio, a inteligéncia era um produto do confronto de ideias de varias pessoas.
Vygotsky, por sua vez, apresentou, com a sua teoria socio-construtivista, uma perspetiva que
dava énfase as relagdes entre alunos, em detrimento das relagdes entre alunos e professor. Estas
teorias inseriam-se numa conce¢do em que a aprendizagem ocorre socialmente, de forma
horizontal, com a interagdo entre pessoas € ndo de forma hierarquizada, do professor para o
aluno (TORRES & IRALA, 2007, pp. 73 e 74). Consequentemente, entregava-se ao aluno a
responsabilidade pelo seu proprio conhecimento: este deixava de o receber passivamente e
passava a construi-lo gradualmente, com a ajuda dos seus pares e com uma continua media¢ao
por parte do professor, sendo essencial o desenvolvimento de uma capacidade de

autorregulacdo da aprendizagem (PANITZ, 1999).

Para Dewey®, a importancia do trabalho colaborativo derivava do seu papel para a
preparacdo dos individuos para a democracia sendo necessaria a simulagdo de situacdes
reguladas por principios democraticos. Mais tarde, Thelen’ volta a realgar a importincia destas

simulag¢des, inerentes ao processo de colaboragdo.

Mas em que consiste, de facto, a aprendizagem colaborativa? O que a distingue das
restantes estratégias de aprendizagem? Nao se pode dizer que haja uma definicdo global,
utilizada por todos os profissionais de ensino e pedagogos quando se referem ou utilizam esta

metodologia, ndo obstante ha varias que tentaram esclarecer e caracterizar este conceito.

3 Jean Piaget (1896-1980) foi um epistemologo e psicologo suico cujos estudos sobre educagio e pedagogia foram
fundamentais para o desenvolvimento de um ensino que derrubasse as concec¢des tradicionais da aprendizagem.
A sua explicagdo sobre como ocorre o conhecimento permitiu formular novos paradigmas de ensino que se
afastassem do modelo que se centra no professor.

4 Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicdlogo soviético que deu grandes contribuicdes a pedagogia
contemporanea formulando a teoria da constru¢do do conhecimento da crianga através da sua relagdo com o
ambiente que a rodeia.

5 O Movimento da Escola Nova surgiu no século XIX, na Europa, e desenvolve-se durante a primeira metade do
século XX. Baseou-se na legitimidade da autonomia da crianga para dirigir a sua aprendizagem libertando-se da
opressdo do adulto.

¢ John Dewey (1859-1952) foi um filésofo e pedagogo dos Estados Unidos que, com as suas obras, fundamentou
uma educagdo democratica centralizada na participagdo do individuo na sociedade.

" Herbert Thelen (1913-2008) foi professor da area da educagdo na Universidade de Chicago. Os estudos que
desenvolveu diziam respeito a dinamica de grupos de trabalho.



A defini¢do que se encontra no Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa® para a
palavra colaborar remete para o ato de “trabalhar em comum com outrem” e para “agir com
outrem para a obten¢do de determinado resultado”. Esta definicdo ¢, todavia, demasiado
simples para a compreensdo da sua dimensdo quando associada ao processo educativo

tornando-se necessario um maior aprofundamento da mesma.

As componentes teorica e pratica da aprendizagem colaborativa sdo resumidas na obra
de Torres & Irala. Para o efeito deste trabalho, tal como para estes autores, ndo ¢ suficiente
uma defini¢do como a de Dillenbourg ou de Morris que se concentram apenas numa situagao
em que existe um conjunto de pessoas a aprender algo juntos ou a trabalhar em conjunto para
um mesmo fim (TORRES & IRALA, 2007, p.65). E necessaria uma descodificagdo das
estratégias e atividades do trabalho colaborativo, desde as questdes orientadoras da atividade,
ao papel do professor, a divisdo de tarefas, e a natureza e desenvolvimento do trabalho em

equipa.

O conceito de aprendizagem colaborativa desenvolve-se, ao longo do século XX em
conjunto com o conceito de aprendizagem cooperativa. Ambos sdo baseados na teoria
construtivista e tém em comum a utilizagdo de grupos de trabalho. Desde a década de 50/60
que se tenta definir uma distingdo concreta entre ambos, no entanto, ainda hoje ndo se
conseguiu chegar a defini¢des claras e unanimes. Por este motivo, na literatura, podemos
encontra-los como sinénimos ou como dois processos distintos que se confundem numa mesma
atividade j& que acontecem simultaneamente, ndo sendo possivel um decorrer sem a existéncia

do outro.

Matthews, citado por Torres & Irala, refere que as aprendizagens colaborativa e
cooperativa partem de conjeturas idénticas ja que encontram no trabalho ativo e refletido do
aluno em grupo mais-valias em relacdo ao trabalho normal, individual ou competitivo, pois
“cada pessoa envolvida na atividade consegue ver o problema de uma perspetiva diferente e
estdo aptas a negociar e gerar significados e solugdes mediante um entendimento

compartilhado” (TORRES & IRALA, 2007, p.72).

Em 2003, Freitas & Freitas publicam um quadro, baseado em ideias de Johnson e
Johnson, que pretende distinguir as caracteristicas do trabalho colaborativo/cooperativo e do

trabalho em grupo tradicional, que pode ser consultado na figura 1. Através da andlise do

8 A definigdo de “colaboragio” pode ser consultada no Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa, disponivel
em , visualizado em outubro de 2018.



mesmo ¢ possivel identificar um conjunto de singularidades associadas ao trabalho
colaborativo/cooperativo: uma constitui¢do heterogénea do grupo, uma lideranga partilhada,
onde ndo existe um lider unico, a presenga de uma responsabilidade pessoal, comum a todos
os membros do grupo e partilhada pelos mesmos; uma observacao e interveng¢ao do professor

apenas quando necessario; o ensino de competéncias sociais.

DIFERENCAS ENTRE GRUPOS DE TRABALHO

TRADICIONAL E DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Grupos em aprendizagem cooperativa

Grupos de trabalho tradicional

Interdependéncia positiva
Responsabilidade individual
Heterogeneidade

Lideranga partilhada

Responsabilidade muatua partilhada
Preocupacao com a aprendizagem dos
outros elementos do grupo

Enfase na tarefa e também na sua
manutengao

v Ensino direto dos skills sociais

AN NN N T

(\

v" Papel do professor: observa e intervém

v" O grupo acompanha a sua
produtividade

v" Nao ha interdependéncia

v" Nao ha responsabilidade individual

v' Homogeneidade

v" Ha um lider designado

v" Nao ha responsabilidade partilhada

v Auséncia de preocupagdo com as
aprendizagens dos elementos do grupo

v Enfase da tarefa

v E assumida a existéncia dos skills
sociais, pelo que se ignora o seu ensino

v" O professor ignora o funcionamento
do grupo

v" O grupo ndo acompanha a sua
produtividade

(Adaptado de Johnson, Johnson, Holubec & Roy, 1984, p. 10 e Putman, 1997, p. 19)

FIGURA 1 - DIFERENGCA ENTRE GRUPOS DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA E DE TRABALHO TRADICIONAL, RETIRADO DE
FREITAS E FREITAS (2003, P.37)

Ademais, surge neste quadro, o conceito de interdependéncia positiva que se resume ao
facto de que se considera que o resultado que se consegue obter em grupo seria impensavel de
se obter sozinho (LOPES & SILVA, 2009). Em quase todos os autores que tentaram uma
explicacdo dos conceitos acima descritos percebe-se esta teoria comum que distingue o método
de aprendizagem colaborativa/cooperativa como uma forma de maximizar as qualidades de
cada individuo, facilitando a interagdo e integracdo de todos os alunos que devem participar e

contribuir para uma constru¢do conjunta do conhecimento.

Na verdade, para que a aprendizagem colaborativa e cooperativa funcionem

corretamente, € necessario que os alunos percebam que apenas podem ser bem-sucedidos em
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grupo, ou seja, a sua participagao no trabalho, bem como a participagao dos colegas ¢ essencial

para o alcance dos objetivos estipulados.

Para estes autores as principais diferencas entre a colaboragdo e a cooperagdo
encontram-se no papel do professor, na sua forma de se relacionar com os alunos, e na liberdade
dos mesmos em todas as fases do trabalho de grupo (desde a elaboragdo do mesmo, até a
divisdo e construcdo de tarefas). A colaboragdo parece implicar uma estratégia mais profunda
que a cooperagdo, chegando a ser considerada uma filosofia baseada no constante
questionamento, reflexdo e problematizacdo, em que o condutor de todo o processo ¢ sempre

o aluno (PANITZ, 1999).

Uma forma mais pratica de distinguir os dois conceitos estd relacionada com a divisao
de tarefas. A aprendizagem cooperativa prevé uma separagdo formal das mesmas por cada
membro do grupo. Na aprendizagem colaborativa esta divisdo ndo ¢ tdo vincada, todos
trabalham em conjunto num mesmo problema e a distribuicao de responsabilidades ¢ discutida
e aprovada pelo grupo democraticamente (DILLEMBOURG, 1996 apud TORRES & IRALA,
2007, p. 68).

O papel do professor, na aprendizagem colaborativa, deve acontecer nos bastidores,
criando as condi¢des € contexto necessarios para uma boa interagdo dos grupos, colocando-
lhes questdes orientadoras, mas permitindo-lhes a liberdade necesséaria para procurarem a
resposta as mesmas. O seu papel serd o de um mediador de discussao, sintetizador de conteudos
e facilitador das relagdes interpessoais ndo devendo intervir no funcionamento interno do grupo
Jé& que considera que os alunos estao dotados das competéncias necessarias para a resolugao de
problemas dentro do mesmo (MATTHEWS et al., 1995 apud TORRES & IRALA, 2007, p. 67
e p. 69).

Por ultimo, a avaliagdo, numa metodologia de trabalho colaborativa, ocupa uma
relevancia fundamental. De modo a autorregularem o seu conhecimento, os alunos devem
participar ativamente no processo de avaliagdo, compreendendo todas as suas etapas e
refletindo sobre elas a nivel individual e em grupo. Para Freitas & Freitas (2003), o processo
de avaliagdo deve seguir os seguintes parametros: uma avaliacdo das interagdes dentro do
grupo; um constante feedback dado pelo professor sobre todas as etapas do processo, tempo
para reflexdo individualmente e em grupo; avaliagdo da atividade e dos resultados em grande

grupo; demonstracao de satisfacdo pelos progressos.
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O projeto implementado durante a PES vai de encontro a estes principios e baseia-se
numa aprendizagem colaborativa através de projetos, com a utilizacdo recorrente das
tecnologias. Assim, deve incluir um conjunto de principios enumerados por Torres & Irala: um
objetivo claro dos projetos, perguntas condutoras ou situagdes-problema, atividades que t€ém
em vista um produto final, momentos de avaliacdo claros e uma constante comunicacao entre
os grupos e o professor que deve, ndo s6 fornecer todas as informagdes relevantes para o
desenvolvimento das atividades, mas, também, oferecer feedback sobre as mesmas. Ainda
assim o trabalho realizado em grupo deve dotar aos alunos a liberdade necessaria para serem

os agentes principais da constru¢do de conhecimento.

Para algumas pessoas este afastamento da sala de aula tradicional, em que o professor
¢ o responsavel maximo da transmissdo de conhecimentos, constitui uma mudanga tao radical
de paradigma que pode chocar. Por isso mesmo a utilizagcdo destas metodologias ainda ndo esta
totalmente enraizada na pratica do ensino em Portugal, existindo muitas escolas onde

predominam as aulas expositivas.

2. As TIC NO PROCESSO EDUCATIVO

A utilizacdo de meios tecnologicos ndo ¢ uma novidade na educacdo uma vez que desde a
IT Guerra Mundial se utilizam filmes para fins educativos, por exemplo. Por outro lado, em
1970 surgem as primeiras obras que definem como utilizar as tecnologias na educagao,
questdes que obtiveram um redobrado interesse quando os computadores e a Internet se

tornaram de acesso publico (COSTA, 2012).

As transformac¢des do mundo que nos rodeia nos ultimos anos sdo um produto de
fenémenos de progresso cientifico e tecnoldgico, de globalizagdo e da massificagdo dos
computadores, fablets e outros equipamentos tecnoldgicos, que alteram a vida quotidiana e as
relacdes sociais de forma inegavel e a varios niveis. Surge, associado a rede de computadores
e a World Wide Web, um novo ambiente cultural, econdmico € comunicacional, em constante

evolucdo, que altera comportamentos e mentalidades, a cibercultura (SILVA, 2009, p.2).

Estes avancos tecnoldgicos dominam a sociedade em que nos inserimos € o mercado de
trabalho. Deste modo, dotar os alunos das capacidades essenciais para viverem num mundo
informatizado e para carreiras dependentes das tecnologias ¢ algo quase universalmente aceite
(VIEIRA, 2008). A dificuldade da utilizagdo das TIC ndo se centra no facto de ndo se
reconhecer nas mesmas potenciais educativos os quais ja foram enumerados por varios autores

como Eca (1998) que considera a Internet como um meio de aproximacao da escola ao mundo
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real e de uma transmissdo de conhecimentos mais aliciantes (p.61). O verdadeiro desafio ¢
encontrar uma forma de as implementar no processo educativo que utilize totalmente o seu

potencial.

Com a Internet, a informacao e a comunicacao deixam de ser unilaterais e centralizadas, a
aprendizagem deixa de ocorrer, necessariamente, num determinado tempo e lugar ja que as
tecnologias digitais ultrapassam os limites do tempo e do espaco. Com o0s chats e com as
comunidades virtuais surgem novas oportunidades de sociabilidade, e, por consequéncia, de
educacdo, a distancia, “sem hora e local marcado” (COUTINHO & ALVES, 2010, p. 208). A
educagdo, incluida nesta nova realidade, encara o desafio de um ensino que rompe com as
paredes fisicas da escola, ou seja, de um processo educativo que vai além da instituicdo formal

e que se adapta através da utilizacdo das tecnologias digitais.

Como forma de resposta, os sistemas educativos nacionais de varios paises, incluindo
Portugal, implementaram nas escolas computadores e I/nternet numa tentativa de modernizacgao
e de dotar os alunos de literacia digital, ou seja, de os tornar “proficientes no uso das
tecnologias, para realizar tarefas comuns como a pesquisa na Internet, a criagao de graficos ou
a comunicagado online” (COSTA, 2012, p. 44). Porém, esta modernizac¢ao acaba por ser apenas
superficial pois a educag@o “continua presa a lugares e tempos determinados: escola, salas de
aula, calendario escolar, programas curriculares” (SILVA, 2009, p.1). Nao basta que as escolas
tenham salas equipadas com computadores, tablets, quadros interativos e Internet para que a
introducdo das TIC como opcao educativa se realize, ¢ necessario que estas ferramentas se

incluam nos curriculos das disciplinas e se relacionem com a aprendizagem de contetdos.

A esta dificuldade da escola soma-se a dificuldade de adaptagcdo por parte dos
professores que ndo dominam as TIC uma vez que ndo cresceram com elas e estas ndo eram
uma realidade comum na sua formagao inicial. Muitos ndo as utilizam porque ndo tém tempo
ou conhecimentos informadticos suficientes para as perceber e utilizar, outros apesar de terem

esses conhecimentos, ndo se sentem confiantes o suficiente no dominio das mesmas.

(RODRIGUES, 2017, p.23).

Em contraste, a net generation tendo nascido num mundo ja repleto de tecnologia, tem
uma predisposi¢do natural para as mesmas que deve ser aproveitada (CARVALHO, 2007).
Contudo, isto muitas vezes leva a um aumento dos sentimentos de desconfianca e medo por
parte dos professores ja que os alunos parecem ter um maior conhecimento que eles sobre as

tecnologias. Assim, hé professores que ndo admitem uma inversdo de papéis onde os alunos
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podem ensinar e ajudar os professores e que, por isso, “mantém uma estrutura repressiva,

controladora e repetidora” (SILVA, 2009, p.4).

Torna-se essencial combater estes medos e mudar a abordagem dos professores as TIC,
que deve passar de uma “tecnologia do professor”, ou seja, da utilizacdo das TIC como apoio
das estratégias de ensino tradicionais, como por exemplo a utilizagdo de PowerPoints e de
filmes, para uma “tecnologia do aluno”, em que ¢ este a utilizar as ferramentas digitais e os
equipamentos tecnoldgicos. Deve ser o aluno a pesquisar, selecionar e analisar conceitos, a
criar e a representar conhecimento, a sintetizar informacao e a construir uma narrativa pessoal

(COSTA, 2012).

Apesar desta resisténcia por parte do corpo docente, a crescente utilizagdo das
tecnologias no ensino ¢ inevitavel e a formacao dos alunos para a mesma ¢ tida em conta em
todos os documentos reguladores do sistema educativo. E necessério que os alunos recebam
formacao para a literacia digital, para a pesquisa em ferramentas digitais e para a transmissao
e construcdo de informagdo através de variadas plataformas, algo que, sem davida, irdo

necessitar na sua carreira profissional.

Para que esta seja uma realidade nas escolas ¢ clara a necessidade de uma formagao
inicial de professores também nesta literacia digital de modo a que possam assumir a sua fun¢ao
de orientadores da utilizacdo das tecnologias no processo educativo. O professor deve
conseguir criar situagdes de aprendizagem inovadoras que permitam uma articulagao das TIC
com os conteudos, estas, por sua vez, ajudam no abandono de uma educagdo unilateral,
individualista e competitiva, fortalecem a colabora¢do e o didlogo entre todas as partes

envolvidas ¢ desenvolvem atitudes criticas ¢ autocriticas (SILVA, 2009).

Esta linha de pensamento segue o mesmo raciocinio da aprendizagem colaborativa
inserindo-se nas teorias construtivistas ja antes apresentadas uma vez que considera o aluno
um agente ativo da aprendizagem implicando uma maior autonomia do mesmo e o
desenvolvimento de competéncias como a pesquisa, a organizagdo do trabalho, a criatividade
e a interatividade. Esta tltima seréd a grande novidade da educacdo inserida na cibercultura, o
aluno deve passar de um utilizador passivo das tecnologias para conseguir manipular a
informacdo que delas recebe: reestruturando, reorganizando, adicionando ou retirando

informacao, sintetizando e analisando.

Com as ferramentas da Web 2.0, as wikis, como o Wikispaces ou, mais conhecida, a

Wikipedia, as redes sociais, como o Facebook, o Pinterest ou o Youtube, a informacao deixa
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de ser uma mensagem imutavel e passa a ser aberta e a permitir modificacdes. Estas
ferramentas usufruem da “facilidade em publicar contetidos e em comentar os “posts” (...)
Postar e comentar passaram a ser duas realidades complementares” (CARVALHO, 2008, p.8).
O mesmo autor acredita que estas realidades “muito tém contribuido para desenvolver o
espirito critico e para aumentar o nivel de interag¢do social online” (p.8). Esta afirmagdo pode
ser, na minha opinido, algo contraditoria uma vez que também se pode afirmar que a
democratizagdo do ato de comentar e postar pode fomentar a informagao falsa e a transmissao

de opinides sem reflexdo critica.

Assim, o desenvolvimento do espirito critico deve ser encarado ndo como algo inerente
a utilizagdo de ferramentas digitais, mas sim como uma prioridade no percurso de uma correta

utilizagdo das mesmas.

Ainda neste registo, a Web 2.0 permite a “qualquer utilizador produzir os seus proprios
materiais, colaborar na constru¢do de outros e partilhd-los online” (COSTA, 2012, p.40)
permitindo assim que todos, incluindo professores e alunos, sejam criadores de conhecimento
e colocando a analise e a transformacao de informag¢do no centro de uma boa utiliza¢do das

TIC no processo de aprendizagem.

Neste sentido, a adaptagdo das tecnologias a educagdo surge de quatro formas
diferentes: aprender fazendo, utilizando ferramentas digitais para produzir trabalhos que
desenvolvam conteudos da disciplina; aprender interagindo, que se centra na partilha de
conhecimentos online; aprender pesquisando, ou seja, utilizando a web para a busca de fontes
de informagdo fidedignas e sua respetiva andlise; e, por ultimo, aprender compartilhando,
utilizando plataformas (abertas ou ndo a elementos exteriores) que permitem a partilha de

informacao e dos trabalhos realizados nas aulas (TRAVERSO et al., 2013, p.5)

Esta facilidade na participacdo de todos para o conhecimento que se encontra online
deve ter em conta as suas desvantagens, a mais notoria sendo a possibilidade de a informacao
ndo estar correta. Novamente, torna-se importante combater esta realidade através do
desenvolvimento do espirito critico na recolha de informacao e, acima de tudo, quando somos

nds os responsaveis em colocar essa informagao acessivel a todos.

A vantagem mais clara da utilizacdo das TIC, associada ao modelo construtivista, ¢ o
rapido acesso a fontes de informagao, a recursos multimédia, entre os quais, imagens, videos e
mapas, ¢ a plataformas de transmissao de informagao que, de outro modo, poderiam apresentar

custos elevados ou ndo ser, de todo, acessiveis (COUTINHO & ALVES, 2010). Deparamo-
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nos com um processo de democratizagdo da informagdo e do conhecimento em que ndo se
considera que as tecnologias garantam uma “educa¢ao democratica, mas estar conectado, saber
ler, participar do mundo digital e da rede de comunicagdo, sdo condi¢des prévias e
alimentadoras da liberdade — e por ela alimentadas” (ALMEIDA, 2011 apud ALMEIDA &
SILVA, 2011, p. 7).

Outros beneficios da utilizagdo de tecnologias acima descrita, em especial da Internet,
sdo a possibilidade do fomento da curiosidade, a facilidade da partilha e de exposi¢dao dos
produtos finais realizados pelo aluno, o que aumenta o empenho dos alunos na sua realizagao,
o contacto com outras culturas e o aumento da motivagdo dos alunos através de atividades
dinamicas e divertidas (COUTINHO & ALVES, 2010). Ainda nesta linha motivadora, a
“diversidade de recursos tecnoldgicos de que dispde, podem minimizar possiveis problemas de
compreensdo e desinteresse por parte dos alunos podendo proporcionar um ambiente de

aprendizagem real e atraente” (FERNANDES, 2014, p. 19).

Como podemos concluir, a utilizacdo das tecnologias e o trabalho colaborativo estao
intimamente ligados pois “o0 meio por exceléncia que favorece, em qualquer local do mundo e
em qualquer hora, a colaboragdo entre as pessoas ¢ a internet € os seus servicos.” (ALMEIDA,
2000, p. 195). Estes partilham objetivos e beneficios quando associados ao processo educativo.
A sua associagdo pode ser realizada de duas formas: a partir de uma comunicagdo entre alunos
através das plataformas, chats e grupos de discussdo, ou através de um projeto de grupo no qual
os alunos utilizam as ferramentas digitais e produzem um trabalho final que deve ser
apresentado ao resto da turma através da sua publicacdo ou da sua apresentacdo e debate em

aula.

Por ultimo, a utilizagdo de uma metodologia colaborativa que utiliza as tecnologias
digitais tem tido resultados positivos quando os alunos percebem bem as plataformas e
ferramentas utilizadas, principalmente em alunos com mais dificuldades e que ndo se inserem
bem em modelos de ensino expositivos (SULISWORO, 2012). Assim, esta metodologia pode
ser uma forma de combater o insucesso escolar e de permitir que o ensino, ndo se centrando

num modelo fixo, responda as dificuldades de um maior nimero de alunos.
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3. AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR

A utilizagdo das TIC e a aprendizagem colaborativa partilham, como ja foi explicado
anteriormente, uma necessidade de alteracdo do papel do professor: uma passagem de
transmissor do conhecimento para mediador da construgdo do mesmo. O aluno deve ter um
papel ativo na sua aprendizagem e o professor, trabalhando nos bastidores, dota-o de todas as

ferramentas, condi¢des e meios suficientes para este a conseguir alcangar.

Deste modo, as competéncias tradicionais do professor, das quais ndo se descuram os
conhecimentos cientificos e pedagogicos, devem acrescentar-se outras, apropriadas a esta

metodologia.

Em primeiro lugar, torna-se essencial uma autorreflexdo sobre o processo educativo
que transcenda a adequacdo das estratégias de ensino de conteudos aos alunos, focando-se,
também, na construcdo de estratégias capazes de desenvolver competéncias essenciais para o
desenvolvimento profissional, pessoal e social dos discentes. As novas competéncias do
professor constroem um vasto leque que vai desde organizar e estimular situagdes de
aprendizagem, até ao trabalho em equipa e a utiliza¢do de “novas” tecnologias, entre outras. O
aperfeicoamento destas competéncias apenas se consegue através de um processo reflexivo

profundo (PERRENOUD, 2001).

Em segundo lugar, o professor deve protagonizar uma constante procura de informagao
de modo a que conheca as tecnologias e plataformas que existem. Deve utilizar o processo
reflexivo anteriormente referido de modo a conseguir avaliar o impacto que elas podem ter na
aprendizagem dos alunos e, ao mesmo tempo, as dificuldades que podem levantar,

identificando qual a melhor forma de as utilizar.

Em terceiro lugar, a esta capacidade de avaliagdo das ferramentas utilizadas une-se
ainda a necessidade de dominio das mesmas e dos recursos materiais necessarios para o seu
funcionamento. Desta forma, o professor deve apostar num conhecimento atualizado das
ferramentas digitais conhecendo as regras de seguranca e as praticas indicadas para a sua
utilizagdo, deve conseguir resolver problemas comuns de hardware e de software e deve

conseguir elaborar e partilhar documentos digitais (COSTA, 2012, pp. 89-90).

Com isto constroi-se uma nova forma de trabalho do professor que passa por uma
preparacao prévia e cuidada do processo de aprendizagem onde ¢ feita pesquisa, exploragdo e
adaptacao das ferramentas digitais e criacao de estratégias de ensino adequadas. Durante a aula,

o professor passa para um segundo plano onde age como guia e mediador, fomentando a

17



autonomia e integrando nos contetdos curriculares experiéncias digitais que passem pela
pesquisa, andlise, critica, selecdo e transformac¢do da informagdo disponivel (SILVA, 2011,

p.74). Torna-se, assim, essencial a aposta numa continua formacao dentro das TIC.

Em suma, o conhecimento tecnoldégico do professor coloca-se, nesta metodologia, em
pé de igualdade com o conhecimento cientifico e com o conhecimento pedagdgico onde apenas
com uma boa articula¢do dos trés, unidos por um processo de autorreflexdo, se pode alcangar
as vantagens enumeradas para esta metodologia, que implica um conhecimento técnico das
tecnologias digitais e uma andlise sobre as suas vantagens e aplicagdo para o processo

educativo que muitos ndo conseguem realizar (LAGARTO, 2007, p.10).

Novamente se refere que este conhecimento tecnologico pode ser exigente para o
professor uma vez que € necessario que este conheca as tecnologias que existem, que as domine
e que consiga avaliar o impacto que podem ter na aprendizagem dos alunos. Este processo pode
ser bastante demorado e requer que se fagam experiéncias de modo a testar o método escolhido

e a perceber as suas vantagens e desvantagens.

Coloca-se, desta forma, um grande entrave a sua aplica¢do ja que, na maioria dos casos,
os professores ndo tém o tempo necessario para investir na sua formag¢ao de uma forma tao
profunda e, durante o ano letivo, encontram-se limitados por um vasto programa para o qual

tém um numero de aulas muito limitado.

Assim, o primeiro passo para uma verdadeira modernizagdo da escola passa por uma
reformulagdo dos programas, dos tempos letivos e dos recursos da escola bem como de uma
formagao inicial dos professores no sentido de desenvolverem o conhecimento tecnoldgico em

conjunto com o cientifico e pedagogico.

CAPiTULO Il - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Prética de Ensino Supervisionada decorreu durante o ano letivo 2017/2018 na Escola
Secundéria Miguel Torga (ESMT). Esta escola foi fundada em 1985 e ¢ sede do Agrupamento
de Escolas Miguel Torga, do qual fazem parte a Escola Basica D. Pedro IV e a Escola Basica/Jl
n°l de Massama, desde 2012.

Localizada no concelho de Sintra, serve alunos da Freguesia de Massama, com 28 112

habitantes, da freguesia de Monte Abrado, com 20 809 habitantes, da Freguesia de Queluz,
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com 24 248 habitantes e da Freguesia de Belas, com 26 089 habitantes. Estas sdo zonas
densamente povoadas ainda que desde 2011 se faca sentir um decréscimo da populacdo
contrastante com a tendéncia anterior (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Miguel

Torga, 2013, pp. 5-7).

A densidade populacional tem como principal causa a forte imigracdo com origem nos
paises PALOP, no leste europeu, na China e no Brasil, algo que acentua a multiculturalidade
do corpo estudantil. Alguns destes alunos sdo inseridos nas escolas a meio do ano letivo,
acabados de chegar a Portugal, com um fraco dominio da Lingua Portuguesa e,
consequentemente com grandes dificuldades no dominio de contetidos e no desenvolvimento

de competéncias.

Quanto ao grau de instrucao desta populacdo, o Projeto Educativo do Agrupamento de
Escolas Miguel Torga (2013) indica que existe uma elevada heterogeneidade, com a freguesia
de Massama a apresentar o maior indice de grau de instrucdo (20.5% da populagdo tem o
Ensino Secundario como o grau de escolaridade mais elevado), segue-se Monte Abrado (21,4%
da sua populagdo tem o terceiro ciclo como grau de escolaridade mais elevado), Queluz (23,5%
de populagdo tem o primeiro ciclo como grau de escolaridade mais elevado) e, por fim, Belas

que “apresenta o indice mais elevado na éarea referente a nenhum grau de instrugdo: 19,3%.”
(p-5)

No ano letivo 2017/2018 a ESMT foi frequentada por 1290 alunos distribuidos por 54
turmas, do 7° até ao 12°ano, com turmas de ensino secundario de cursos cientifico-humanisticos

e de cursos profissionais.

A escola foi construida em pavilhdes tendo, ao longo dos anos, sofrido varios
alargamentos, principalmente entre o final da década de 80 e o inicio do século XXI. O ultimo
dos quais foi a constru¢do do pavilhdo Gimnodesportivo em 2001. Apesar de se encontrar
ligeiramente degredada, j& que ndo foi alvo de remodelacdes significativas nos ultimos anos, a
escola apresenta um bom ambiente e tem disponiveis recursos de diversas naturezas, entre os
quais: biblioteca escolar, salas de estudo, salas de informatica, ginasio, campos desportivos,

clubes, tutorias, desporto escolar e apoios educativos.

As salas de aula estdo equipadas com quadro, projetor, computador e Internet, materiais
essenciais a diversidade didatica. E ainda possivel a requisicao de tablets como recurso de aula

e a requisi¢do de salas de computadores.
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2. CARACTERIZACAO DAS TURMAS

No ambito da PES lecionaram-se duas turmas, nas quais se implementou a metodologia

descrita, correspondentes ao 9°ano e 12° ano de escolaridade.

A turma de 9° ano ¢ composta por 27 alunos, 12 raparigas e 15 rapazes, com idades
compreendidas entre os 14 e os 17 anos, existem trés alunos repetentes ¢ um aluno com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Logo nas primeiras semanas de aulas foram feitas
algumas alteracdes (entradas e saidas de alunos), a mais tardia ocorreu no final do 1° periodo
com a entrada de um novo aluno estrangeiro. Tal como € regra na escola, esta turma apresenta
uma vasta multiculturalidade: hd dezassete alunos portugueses, um angolano, quatro

brasileiros, dois cabo-verdianos e trés guineenses.

Os alunos inserem-se numa familia de tipo nuclear. Apenas 11,5% dizem ser filhos
anicos, 26,9% tém um irmao, 30,8% tém dois irmdos € os restantes tém mais de trés irmaos. A
grande maioria dos alunos vive com pelo menos um dos progenitores havendo, porém, varios
casos de pais divorciados. Apenas um aluno diz viver com o avo, dois dizem viver com outros

familiares e dois referem viver com pessoas sem relagdo familiar.

Cerca de metade dos pais trabalha por conta de outrem (46%) enquanto que 38,5%
trabalham por conta préopria e 9,6% estdo desempregados. Os restantes encontram-se em

situacdo laboral desconhecida.

Existem doze alunos que beneficiam de subsidio escolar: sete com escaldo A e cinco
com escaldao B. Todos os alunos tém acesso a Infernet em casa, 73% tém computador e 77%

tém Smartphones.

O comportamento geral da turma foi caracterizado, pelos professores das varias
disciplinas, nas reunides de Conselho de Turma, como agitado e perturbador, havendo varios
alunos desatentos que prejudicam o bom funcionamento da aula. Durante o primeiro periodo
registaram-se varias participagdes disciplinares algo que teve tendéncia a diminuir no segundo
e no terceiro periodos. Ainda assim, os professores apontaram sempre uma atitude incorreta
por parte dos alunos ja que ndo demonstravam interesse, responsabilidade e autonomia

faltando, portanto, uma postura correta dentro da sala de aula.

Durante as aulas de Histodria, lecionadas com a professora Helena Neto, que ¢ também

a Diretora de Turma, este comportamento ndo era tdo acentuado, no entanto, também nesta
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disciplina se levantavam, juntamente com as outras, preocupacgdes em relagdo a pontualidade

e assiduidade dos alunos.

Apesar desta visdo negativa da maioria dos professores, 61% dos alunos afirma dedicar
entre uma e duas horas didrias ao estudo e 53,8% dos alunos diz gostar da escola considerando-
a “‘uma parte marcante nas nossas vidas”, um local onde se pode “ter amizades, aprender mais

e conviver”.

A disciplina de Historia ¢ indicada por 46,2% dos alunos como uma das suas disciplinas
favoritas. No final desta lista encontra-se a Fisico-quimica e a Matematica sendo também

nestas que se concentra o pior aproveitamento, juntamente com o Franceés.

A familiaridade destes alunos com as tecnologias digitais ¢ notoria. Quando
questionados, 77% da turma diz ndo ter qualquer tipo de dificuldade na sua utilizagdo e muitos
deles referem utiliza-las nos seus tempos livres: para ver filmes/séries, navegar na Internet e
aceder a redes sociais. Destaca-se, ainda o facto de todos os alunos admitirem utilizar pelo

menos uma rede social - as mais populares sdo o Instagram e o Youtube.

No geral, o aproveitamento dos alunos mantinha-se dentro dos niveis centrais: 2 —
Insuficiente, 3 — Suficiente e 4 — Bom, ndo havendo grandes discrepancias dentro da turma. No

primeiro periodo, utilizado como ferramenta

1.° Periodo
essencial para a observacdo das dindmicas da | Classif | N.° Alunos ‘ %
turma e para a adaptagdo da metodologia e das 1 0 0,00%
2 8 29,63%
estratégias de ensino, verificou-se que a 3 17 62,96%
esmagadora maioria obteve Suficiente a disciplina 4 2 7.41%
5 0 0,00%
de Histéria ¢ a classificagdo maxima ndo foi [ TOTAL 27 100%

TABELA 1 — DISTRIBUIGAO DAS CLASSIFICACOES DOS
ALUNOS DO 92ANO NO 12 PERIODO

atingida por nenhum aluno (tabela 1).

A turma do 12° ano de escolaridade pertence ao curso cientifico-humanistico de
Linguas e Humanidades. Da mesma fazem parte dezanove alunos, oito rapazes e onze raparigas
com idades compreendidas entre os dezassete e os vinte anos. A turma ndo sofreu grandes
alteracdes ao longo do ano letivo, tendo havido apenas uma aluna a ser transferida para a

mesma a meio do primeiro periodo e uma no inicio do segundo.

Na sua maioria, os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, existindo apenas trés alunas
cabo-verdianas, uma delas recém-chegada a Portugal e com dificuldades a nivel da

compreensdo da Lingua Portuguesa e na aquisi¢ao de conhecimentos
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Tal como na turma de 9°ano, estes alunos inserem-se em familias de tipo nuclear,
apenas 18,8% sdo filhos Unicos e 56,3% tém um irmao, os restantes tém 2 ou mais irmaos.
Todos os alunos vivem com pelo menos um dos progenitores ndo havendo casos em que os

mesmos habitem com outros familiares ou com pessoas sem relagcao familiar.

Quanto a empregabilidade dos pais, 70% trabalham por conta de outrem, 18,8%
trabalham por conta propria e 9,4% estdo desempregos. Os restantes encontram-se em situacao
laboral incerta. A alta empregabilidade dos pais explica o facto de 75% destes alunos ndo serem

beneficidrios de subsidio escolar: existem apenas 2 alunos com escaldo A e um com escaldo B.

A nivel comportamental a turma mantinha uma atitude correta nas aulas, ndo tendo sido
registados problemas graves de indisciplina. No geral, os alunos mostraram-se atentos e
motivados ao longo de todo o ano letivo ainda que, durante as aulas de Historia fossem pouco
participativos. A maior preocupacado residia na utiliza¢do indevida dos telemdveis na sala de

aula e na falta de pontualidade® dos alunos que em muito encurtava o tempo efetivo de aula.

Confirmando a tendéncia do 9°ano, 56% dos alunos diz gostar de andar na escola, na
maior parte dos casos referindo gostar de adquirir novos conhecimentos e de conviver com os
colegas, sendo que consideram a escola uma forma de se prepararem para o futuro, algo que
vai de encontro ao facto de 70% indicarem estar a considerar seguir o Ensino Superior. Nos
casos de alunos que dizem ndo gostar de frequentar a escola as justificagdes sao variadas: desde
falta de interesse na mesma e nas disciplinas, até alunos que dizem ndo concordar com os

métodos de ensino adotados.

A preocupacdo dos alunos com as notas e com as suas aprendizagens ¢ muito mais
significativa do que na turma de ensino basico. Cerca de metade dos alunos diz dedicar duas a
trés horas diarias ao estudo, sdo mais dedicados nas tarefas de aula e nos trabalhos de casa. Por
outro lado, tém uma maior perce¢do do processo de aprendizagem e por isso verbalizam melhor

as suas preocupacoes e dificuldades.

O alunos indicam como método de ensino favorito as aulas de didlogo entre professores

e alunos e a disciplina de Historia é encarada como uma das favoritas, sendo apenas

® As aulas de Historia A correspondiam ao primeiro periodo da manha onde € por norma dada uma tolerancia de
dez minutos aos alunos. Ainda assim, um grande nimero dos alunos chegava até vinte minutos depois desta
tolerancia algo que resultou em varias faltas de presenca e em constantes chamadas de atengdo por parte da
professora orientadora.
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ultrapassada pelo Inglés. A disciplina menos apreciada pelos alunos ¢ a Filosofia, disciplina

esta que regista os niveis mais baixos de aproveitamento.

Todos os alunos tém computador e acesso a Infernet em casa, 88% tém Smartphones e
69% tém tablets, sendo que metade da turma diz utilizar as tecnologias de que dispdem como
ferramenta de estudo para além da sua utilizagdo nos tempos livres. Tal como no 9°ano, todos
os alunos tém pelo menos uma rede social, a acrescentar ao Youtube e ao Instagram encontra-
se 0 Facebook como preferido deste grupo. Esta aproximagdo as tecnologias explica o seu

dominio das mesmas, 81% afirmaram nao ter qualquer dificuldade na sua utilizagao.

Ao contrario do que acontece na turma do

9°ano, aqui os alunos ocupam um espetro . Lo PEr96
Classif o
. .. . ~ N.° Alunos %
maior dos niveis de classificagdo. No
o [0,5] 0 0,00%
primeiro periodo houve apenas trés alunos 6,9] 3 16.67%
com classificagdo negativa. A maioria [10,13] 7 38,89%
encontra-se entre os dez e os dezassete [14.17] 6 33,33%
: 18,20 %
valores havendo, no entanto, dois alunos que [ ] 2 11,11%
TOTAL 18 100%

conseguem alcangar o grupo de classificacdes
TABELA 2 - DISTRIBUIGAO DAS CLASSIFICAGOES DOS

mais elevadas (tabela 2). As discrepancias de -
ALUNOS DO 122ANO NO 1¢ PERIODO

classificagdo sdo substancialmente maiores
do que na turma de 9°ano indicando maiores dificuldades na adaptacdo de uma estratégia unica
para todos os alunos e uma necessidade de um acompanhamento mais focado nos alunos com

mais dificuldades.

3. METODOLOGIA UTILIZADA

A metodologia utilizada durante a PES consistiu na organizacdo de estratégias
educativas que interligassem a aprendizagem colaborativa, em grupo, as tecnologias digitais
com o objetivo de desenvolver os contetidos programaticos e as competéncias previstas pelos

programas reguladores.

Pela professora cooperante foram privilegiadas, ao longo do ano letivo e em ambas as
turmas, estratégias de ensino que se centravam num dialogo entre professor-alunos, partindo
das suas ideias prévias, opinides, questdes e andlise de documentos para a explicacdo da

matéria, desenvolvimento e relacionamento de conteudos. De igual forma foram privilegiadas
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as aulas de trabalho dirigido dos alunos, em diades ou em grupo, onde os mesmos trabalhavam

autonomamente recorrendo a ajuda da professora apenas quando necessario.

Neste sentido, as estratégias de ensino adotadas durante as aulas assistidas ndo
consistiram um choque para os alunos. A persisténcia de estratégias de ensino semelhantes,
utilizadas tanto nas aulas assistidas como nas aulas da professora cooperante, foram essenciais
para se manter uma continuidade no progresso dos alunos, principalmente no desenvolvimento

de competéncias, e na sua familiaridade com a metodologia utilizada.

Foi decidido, pelo nticleo de estagio, que as aulas lecionadas pelos estagiarios deveriam,
quase na totalidade, ser organizadas em blocos, cada um correspondente a um tema ou subtema
do respetivo programa, podendo, portanto, englobar vérios conteidos programaticos e
estendendo-se por vdrias aulas de modo a ser possivel um maior aprofundamento dos temas e

das metodologias.

A organiza¢do das mesmas beneficiou do acompanhamento feito a turma durante todo
o ano letivo e da observagdo das aulas lecionadas pela professora orientadora, ja que permitiu
uma maior compreensdo das dindmicas da turma, das dificuldades dos alunos e uma
aproximacao e familiaridade com os mesmos. Por outro lado, a participacdo em reunides de
Conselho de Turma e nas reunides de departamento foram essenciais para conhecer a realidade
ndo s6 dos alunos que integram a turma mas também dos professores que os acompanham e do
meio em que se encontram — a escola — permitindo a ado¢do de uma estratégia diferenciada

para cada uma das turmas que correspondesse as suas necessidades.

Assim, em cada uma das turmas foram realizadas atividades diferentes das quais apenas
se vao referenciar quatro — duas para cada uma das turmas antes apresentadas. Uma das
atividades corresponde a um tema especifico, a realizar integralmente em aula, com o
acompanhamento da professora e durante um periodo curto de aulas, todas elas seguidas. A
outra corresponde a um trabalho de projeto, a realizar durante um espago de tempo longo (no
caso do 9°ano, dois periodos, € no 12°ano, todo o ano letivo), constituido por varias fases e com

tarefas para realizar em aula e em casa.

Em todas as atividades se procedeu a uma organizagdo que reunia quatro parametros
correspondendo as quatro formas de aprender que sdo associadas a utilizagdo das tecnologias

e explicadas por Traverso (2013):
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e Aprender fazendo: conduzir os alunos a uma aprendizagem auténoma, onde estes sao
os protagonistas, através da andlise de documentos de diversas naturezas (fontes
escritas, videos, esquemas, imagens e discursos), utilizando as TIC para as tornar o
mais diversificadas possivel. No mesmo registo, pedir-lhes a constru¢io de uma
narrativa historica pessoal, que explique e relacione contetidos através da realizagdo de
textos, powerpoints, mapas e esquemas conceptuais, videos, infografias ou outros

mecanismos de transmissdao de comunicagao.

e Aprender interagindo: a realizacdo das atividades propostas deve ser concebida em
grupo, implicando que para um bom resultado das mesmas seja necessaria a partilha e
discussdo de informacgdo: com os colegas de grupo, com a turma e com o professor.
Este ponto corresponde a uma grande ligacdo entre a aprendizagem colaborativa e a
utilizacdo das TIC ja que a colaboragdo pode tornar-se mais facil através das

tecnologias, que permitem uma aproximacao entre individuos.

e Aprender pesquisando: utilizar a Intermet como um recurso para pesquisa de
informagao, aprendendo a verificar a veracidade da mesma e dotando os alunos de uma
literacia digital e das ferramentas certas para pesquisarem e aprenderem ao longo da

vida.

e Aprender compartilhando: partilhar os trabalhos realizados com os restantes colegas e,
com o resto da comunidade escolar podendo estes ser publicados na pagina digital da

escola.

Tal como foi anteriormente descrito, através desta metodologia pretende-se analisar se
a juncdo do trabalho colaborativo a utilizagdo de tecnologias digitais € vantajosa para os alunos.
De modo a responder as quatro questdes iniciais € necessario avaliar a experiéncia percebendo

qual foi a aprendizagem dos alunos e que competéncias conseguiram desenvolver.

De modo a compreender este tltimo ponto torna-se necessario um esclarecimento sobre
as competéncias que se pretende que os alunos obtenham através da aplicacdo desta
metodologia, além do aprofundamento de contetidos. As mesmas dividem-se em dois grandes
grupos: as competéncias gerais, comuns a grande maioria das disciplinas e integrando a
formagdo geral do aluno essencial para a sua integracdo na sociedade, e as competéncias

especificas da disciplina, indissocidveis dos dominios cientificos da mesma.
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Para todas as atividades, independentemente do ciclo de escolaridade, existem,

portanto, competéncias gerais e especificas semelhantes que podem ser consultadas na tabela

3.

Competéncias gerais:

Competéncias da disciplina:

Desenvolver atitudes favoraveis ao trabalho

em equipa;

Utilizar as tecnologias de informagdo e
comunicacdo, manifestando sentido critico

na selegao adequada de contributos;

Desenvolver a capacidade de pesquisa, de

sintese e de selegdo de informagao;

Desenvolver o pensamento critico e a
capacidade de reflexdo e de relacionar

conteudos;

Desenvolver a responsabilidade, a
autonomia e a capacidade de resolugao de

problemas;

Desenvolver a capacidade social e de

comunica¢do com os outros.

Desenvolver a criatividade e a sensibilidade

estética.

Analisar varios tipos de fontes histéricas:

escrita, visual e auditiva;

Relacionar a historia de Portugal com a histdria

europeia e mundial;

Situar cronolégica e espacialmente

acontecimentos e processos relevantes
relacionando-os com os contextos em que

ocorreram;

Construcao de uma narrativa histérica pessoal,
com rigor cientifico e utilizando terminologia

adequada;

Desenvolver a capacidade de transmissdao de
conhecimento histérico de diversas formas:

escrita, esquematica, oral, etc.;

Perceber o impacto e a importancia de

individuos na histéria de Portugal;

Identificar a multiplicidade de fatores e a
relevancia da acdo de individuos ou grupos
historicos

relativamente a fendmenos

circunscritos no tempo e no espago.

TABELA 3 — COMPETENCIAS GERAIS E ESPECIFICAS DAS ATIVIDADES PLANIFICADAS COM A UTILIZAGAO DA

METODOLOGIA DESCRITA

A escolha das ferramentas a utilizar para realizar cada uma das atividades foi uma das

partes fundamentais do planeamento desta metodologia e a0 mesmo tempo uma das mais

dificeis dada o elevado niimero de ferramentas digitais com potencial educativo que uma
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pesquisa inicial revelou. A grande oferta e facilidade de utilizagdo destas plataformas tornou a
escolha quase impossivel, no entanto, optou-se por limitar a pandplia de opgdes inicialmente
através de trés critérios: a compatibilidade com os recursos disponibilizados pela escola, a sua
simplicidade e clareza que permitissem uma descoberta e familiarizacdo da mesma de forma
intuitiva por parte dos alunos e, por ultimo, as competéncias indicadas na tabela 3 que se

pretendiam desenvolver.

Este processo foi alvo de uma continua reflexdo e por isso as atividades planeadas
foram sendo alteradas a medida que se obteve um maior conhecimento das dificuldades dos
alunos e das competéncias que mais necessitavam de desenvolvimento. Para efeitos deste
relatorio ndo seria possivel descrever e analisar todas as ferramentas utilizadas para cada uma
das turmas nem tao pouco todas as atividades realizadas ao longo do ano letivo que, apesar de
ndo terem entrado para a andlise desta metodologia, ndo deixaram de ter relevancia nas
alteracdes realizadas a mesma ja que permitiram um conhecimento mais aprofundado da

realidade dos alunos e assim alterar e adaptar as atividades as suas necessidades.

Desta forma, segue-se uma explicacdo das ferramentas digitais que serdo o palco central

do relatorio PES.

Para a turma de 9°ano a primeira ferramenta escolhida foi a plataforma Kahoot, esta ¢
uma plataforma de aprendizagem interativa com um objetivo educacional apesar do seu
caracter ludico. Desde a sua abertura ao publico em 2013 ¢ focada nas salas de aula mas o seu
crescimento ao longo dos ultimos anos levou a que se tornasse apelativa também para outros

contextos.

O Kahoot funciona como um jogo online, organizado em estilo de quiz, no qual para
cada pergunta seguem hipoteses de escolha multipla. Pode ser realizado em grupo ou
individualmente sendo necessario um computador onde o professor dé inicio ao jogo gerando
um codigo que ¢ seguidamente inserido nos dispositivos dos alunos (estes podem ser tablets,
computadores ou até mesmo smartphones). A pergunta ¢ projetada através do computador do
professor e cada grupo/aluno responde através do seu dispositivo. Para cada resposta correta ¢

dada uma pontuagao.

As vantagens desta plataforma para o tipo de atividade prevista foram vérias. Em

primeiro lugar, ¢ uma ferramenta gratuita!® muito simples de utilizar onde o professor apenas

100 kahoot oferece versdes pagas mais desenvolvidas e com alguns beneficios, no entanto, a sua versdo gratuita
foi a utilizada durante a Pratica de Ensino Supervisionada.
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tem que fazer registo de modo a poder criar quizzes ou utilizar os de outros utilizadores. O site
¢ bastante apelativo, tem graficos de grande qualidade e, apesar de estar em inglés, os jogos
criados podem ser feitos em qualquer lingua. Por ultimo, ao longo da duragdo do jogo ¢
recolhida informacdo sobre as respostas dos alunos que ¢ imediatamente organizada e

transformada em relatérios que foram muito Uteis para a analise critica da atividade.

A plataforma Powtoon, também escolhida para trabalhar com a turma de 9°ano, partilha
algumas das vantagens antes enumeradas para o Kahoot, nomeadamente o facto de ter uma
opgdo gratuita e de ser uma ferramenta de facil utilizacdo, simples e intuitiva. Foi criada em
2012 com o objetivo de renovar o mundo das apresentagdes digitais e torna-las menos
monotonas e entediantes. Através desta ferramenta ¢ possivel criar apresentacdes em formato
de video utilizando modelos pré-definidos onde tudo pode ser editado, desde os fundos, até a

musica e a clipes de voz.

A escolha por esta plataforma veio do facto de, tal como o Kahoot, ser indicada para a
sala de aula e apelativa para todas as idades ndo sendo necessario conhecimentos de informatica
ou de programagdo para se chegar a um resultado final criativo e de qualidade, como
aconteceria com outras plataformas de edi¢do de videos. Para a adaptagdo do Powfoon para a
turma do 9°ano a principal dificuldade foi a plataforma encontrar-se apenas disponivel em
inglés, algo que se tentou combater com uma explicacdo prévia da professora sobre como esta
funcionava e a entrega a todos os alunos de um glossario com a traducdo das palavras mais

importantes!!.

A ultima ferramenta escolhida, apesar de ter sido a primeira a ter sido utilizada, foi a
plataforma Draw.io onde se pode construir esquemas ou mapas conceptuais de uma forma facil
e gratuita podendo estes depois ser editados e guardados como imagens e até mesmo publicados
ou expostos. A intencdo desta escolha era colocar os alunos de encontro com uma ferramenta
desconhecida que lhes permitisse desenvolver a sua capacidade de organizacdo e de
relacionamento de conteudos e a0 mesmo tempo perceber a sua atitude e autonomia quando

colocados em contacto com uma plataforma que desconhecem.

Além de esta ser uma ferramenta gratuita, ¢ oferecida a opcao de traduzir a pagina para

portugués facilitando assim a sua utilizagao.

! Salvaguardo que este foi um obstéculo que acabou por nfo ter o impacto previsto ja que os alunos conheciam
a grande maioria dos termos mais importantes em inglés.
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Com o 12° ano optou-se por trabalhar, essencialmente, com ferramentas criativas e que
permitissem um papel ativo e autdbnomo dos alunos valorizando a iniciativa, a responsabilidade
e a organizacdo. Neste sentido foi pedido aos alunos que se inscrevessem na plataforma
Wikispaces, onde seria criada uma sala de aula virtual privada para esta turma. Nesta seriam
colocados recursos de aula, realizadas tarefas e atividades e colocados os trabalhos dos alunos
para que os colegas tivessem acesso aos mesmos. A estas funcionalidades acresce que qualquer
dos alunos poderia comegar debates ou conversas sobre diversos temas bem como comentar

publicagdes ou materiais colocados pela professora ou pelos restastes alunos.

O site foi criado em 2005, direcionado aos professores e tinha um caracter gratuito.
Estes dois elementos, como acontecia com o 9°ano, foram fatores fundamentais para a escolha
desta plataforma em detrimento de outras aos quais se acrescentou o facto de ter sido realizada
uma pesquisa sobre as suas funcionalidades que revelou uma relativamente vasta bibliografia
sobre a mesma onde varios autores lhe davam uma avalia¢do bastante positiva, principalmente

em situagoes de ensino a distancia.

Previamente foram levantadas duas preocupagdes em relagdo ao Wikispaces. Em
primeiro lugar, a plataforma a nivel grafico ndo era tdo apelativa como algumas plataformas
ou redes sociais as quais os alunos estdo habituados. Em segundo lugar, apesar de todos os
recursos € paginas criadas estarem em portugués algumas funcionalidades de edi¢do apenas
estavam disponiveis em inglés. Estas duas desvantagens foram combatidas através de
explicagdes e motivagdes constantes por parte da professora estagiaria em relacdo a mesma e

tentando tornar a plataforma o mais apelativa e simples possivel.

Inicialmente esta plataforma iria ter um papel central nos trabalhos do 12°ano, no
entanto, a meio do ano letivo a plataforma indicou que iria encerrar e por isso acabou por se
redirecionar os esfor¢os dos alunos para outras atividades tendo o Wikispaces desempenhado

um papel secundario.

A segunda plataforma trabalhada com os alunos foi a plataforma Canva, um site que
funciona como uma ferramenta grafica onde ¢ possivel realizar, de forma simples e gratuita,
infografias, posters, folhetos, postais e outros elementos visuais. Esta plataforma foi escolhida,
tal como as anteriormente referidas, devido ao registo facil e gratuito da mesma e a
possibilidade de uma utilizagdo intuitiva que permitia alcangar resultados criativos, complexos

e apelativos visualmente.
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Ao contrario do que acontecia com outras plataformas utilizadas, este site, criado em
2012, ndo foi construido a pensar na sua utilizacdo educativa, mas sim com o intuito de colocar
o design grafico ao alcance de todos: profissionais ou amadores. Ainda assim, o seu potencial

quando associado a educacdo ndo deve ser ignorado.

Por outro lado, este site permitia escolher o idioma no qual era visualizado, uma

funcionalidade ndo oferecida pelas outras opgdes contempladas.

A avaliagdo da metodologia foi realizada através de véarios métodos. Em primeiro lugar
a observagdo e analise critica do professor, em relacdo ao desenrolar das atividades e ao
trabalho dos alunos. Em segundo lugar, a avaliagdo do trabalho realizado pelos alunos que
devera ter sempre trés componentes: dominio de conteudos, aspetos técnicos da utilizagdo das
TIC/dominio da ferramenta em questdo e dindmica de grupo/atitudes. Em terceiro lugar
procede-se a uma analise do aproveitamento dos alunos no teste de avaliagdo correspondente

a matéria lecionada em comparagdo com os restantes momentos de avaliacao.

Por ultimo, foram realizados inquéritos a cada um dos alunos sobre a atividade

decorrida onde estes avaliam e partilham a sua opinido sobre a mesma (anexo 1).

4. APLICACAO DA METODOLOGIA AO 92ANO
4.1. DESCRICAO DA 12ATIVIDADE

Para a turma do 9°ano o tema curricular escolhido foi o “10.1 — as dificuldades
econdmicas dos anos 30 — A grande crise do capitalismo”. A planificagcdo das aulas (anexo 2)
previstas para estes conteudos foi organizada para um bloco de aulas de noventa minutos e um
de quarenta e cinco minutos e tomou a forma de uma aula pratica, na qual o trabalho dos alunos,
a realizar em grupo, seria dirigido por um guido com diferentes tarefas (anexo 3).

A atividade englobava como objetivos gerais o desenvolvimento das competéncias
descritas no capitulo anterior. Por outro lado, os objetivos especificos destas aulas seriam o
conhecimento dos alunos das causas, caracteristicas e consequéncias da crise de 1929.

Comecgou-se por pedir aos alunos que realizassem uma ficha de conhecimentos iniciais
(anexo 4) para aferir os conhecimentos que os alunos tinham sobre a crise de 1929 e as suas
consequéncias, a mesma ficha deveria ser novamente realizada no final da atividade de modo

a comparar as respostas dadas pelos alunos.
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De seguida, procedeu-se a distribuicdo do Guido da Atividade e da explicacdo da
mesma e a organiza¢do dos alunos em grupos de cinco elementos. A cada grupo foi entregue
um fablet.

Desta atividade contavam quatro tarefas, as quais deveriam ajudar os alunos a responder
a questdo orientadora: “Qual foi o impacto econdmico e social da Grande Depressao dos anos
30?”. Em primeiro lugar, os alunos deviam realizar uma pesquisa, utilizando o manual e o
tablet para definir, por palavras suas, seis conceitos base sobre a crise de 1929: Bolsa, Acdes,
Especulagdo Bolsista, Superproducao, Crash de 1929 e Quinta-feira negra.

A segunda tarefa correspondia a visualiza¢do de um video sobre a Grande Depressdo!?
durante o qual os alunos deviam retirar apontamentos essenciais para a tarefa seguinte: o
Kahoot.

O Kahoot elaborado para esta atividade continha dezoito perguntas algumas delas
acompanhadas de documentos ou graficos que deviam ser analisados pelos grupos de forma a
escolherem a hipdtese correta. Depois de todos os grupos responderem a cada questdo, esta era

debatida em turma de modo a que todos os alunos percebessem qual a opcao correta.

Analisa o grafico e seleciona a opgao correta. O valor das ag¢des: Q

A riocenedstiences _
. desceu . sofreu alteragées muito pequenas

FIGURA 2 - EXEMPLO DE UMA PERGUNTA DO JOGO KAHOOT

FIGURA 3 - APLICACAO DO KAHOOT NO
92ANO

Depois da realizacdo do Kahoot os alunos deveriam proceder a constru¢do de um
esquema sintese da Crise de 1929, através da plataforma Draw.io, que interligasse os topicos
indicados no guido. Este site, quando utilizado nos fablets da escola (e com muitos alunos a
aceder a plataforma ao mesmo tempo), tornou-se demasiado lento para ser utilizado. Esta tarefa
acabou por ser realizada sem a ajuda das tecnologias digitais, “a moda antiga”, com folha e

caneta.

120 video pode ser consultado em https://www.youtube.com/watch?v=1WXj2kDyEXg,
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A ultima tarefa consistia na leitura de um artigo do Publico sobre a crise de 2008 e as
suas consequéncias. Partindo do mesmo e dos conhecimentos adquiridos ao longo destas aulas,

ou alunos deviam compor um texto reflexivo que comparasse ambas as crises.

Todos os grupos conseguiram terminar o Guido ainda que a atividade ndo tenha corrido
exatamente como esperado. Devido a varias falhas na Internet, a lentidao dos dispositivos
eletronicos e a existéncia de grupos com diferentes ritmos de trabalho, o tempo necessario para
a realizacdo de cada uma das tarefas ultrapassou aquilo que havia sido previsto. Estes
contratempos, associados ao resultado das fichas de conhecimentos iniciais e finais terem sido
bastante baixos, levou a que se optasse por dedicar uma aula ao esclarecimento de duvidas
sobre os contetdos partindo das questdes com que os alunos haviam ficado sobre os mesmos,
que ndo havia sido prevista e que funcionou como consolidacdo da matéria. No total, foram

precisas mais duas aulas de quarenta e cinco minutos para completar este tema programatico.

A avaliagdo dos alunos foi feita através de trés componentes: 60% para a realizacdo do

guido, 30% para as atitudes e valores e 10% para a auto e hétero avaliagdo (anexo 5 e 6).

A atividade com o 9°ano acabou por nao se desenrolar como planeado e nao alcangou
os objetivos estabelecidos. A turma continha vérios elementos com dificuldades de

aprendizagem, de concentrag@o e de motivagdo o que levou a um atraso na maioria das tarefas.

Por outro lado, no geral, esta era uma turma ainda com pouca maturidade e com
algumas atitudes infantis o que levou a que, em alguns casos, este tipo de aula menos
tradicional fosse encarada como um momento ludico ou de convivio com os colegas e, por isso,
os alunos adotavam um ritmo mais lento e descontraido iniciando brincadeiras e conversas sem

relacdo com a atividade ou com os conteudos.

Associada a esta falta de maturidade encontra-se ainda a falta de autonomia e
responsabilidade essenciais para esta metodologia. Os alunos tinham dificuldade em organizar
o seu trabalho e muitas vezes pediam ajuda ao professor ainda antes de tentarem realizar a
tarefa algo que também acontecia em aulas de modelo tradicional quando as tarefas eram, por
exemplo, a resolu¢do de exercicios do manual. Assim, foi essencial uma atitude por parte da
professora de encorajamento para superar dificuldades e de encaminhamento para a descoberta
das respostas responsabilizando, a0 mesmo tempo, os alunos pelo trabalho realizado e pela sua

propria aprendizagem.

Ainda assim, houve varios alunos que se demonstraram responsaveis € que assumiram

papéis de lideranga dentro do grupo tentando ajudar os colegas a terminar as tarefas no tempo
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designado. Salvaguarde-se, ainda, o interesse que a maioria dos alunos demostrou nestas aulas,
estando sempre dispostos a experimentar metodologias alternativas e inovadoras, € o seu “a
vontade” com as TIC, participando na resolug@o de problemas que surgissem relacionados com

as mesmas.

Por ultimo, apesar de se considerar que os alunos t€ém uma aptidao natural para as
tecnologias, constata-se que muitos deles tém alguma dificuldade a realizar tarefas simples
como guardar documentos e aceder a sites. O seu “a vontade” com as TIC ¢, num grande
nimero de casos, limitado as redes sociais, jogos e aplicacdes de carater ludico e, quando
confrontados com tarefas de pesquisa ou de utilizacdo de ferramentas digitais educativas,

podem sentir-se ligeiramente perdidos.

Apesar de este poder ser considerado um entrave a aplicacdo das tecnologias em sala
de aula também pode ser encarado como um sinal de uma necessidade maior de sensibilizacao
dos alunos para a utilizagdo das TIC como ferramenta de trabalho e de aprendizagem.
Acrescenta-se que, apesar da primeira reacgao a tarefa pedida poder ser de confusdo ou de nao
a saberem realizar, os contactos que t€ém com as tecnologias permitem-lhes uma aprendizagem
rapida das ferramentas digitais sendo que, depois de uma explica¢do inicial e de algum
acompanhamento por parte da professora aos alunos com maiores dificuldades, quase todos os

grupos acabam por conseguir realizar o que lhes ¢ pedido.

4.2. RESULTADOS OBTIDOS

Como foi anteriormente referido, a atividade com o 9°ano acabou por ndo se desenrolar
como planeado e ndo alcangou os objetivos estabelecidos inicialmente. Segundo os alunos, o
principal entrave ao bom funcionamento desta metodologia ¢ uma ma dinamica de equipa ja
que em todos os grupos ha alunos que trabalham mais do que outros ou elementos que nao
realizam as tarefas que lhes foram designadas e que, por isso, prejudicam o grupo. Esta

realidade foi verificada também pelas professoras.

Além da dificuldade de os alunos trabalharem em grupo, constatou-se que a Tarefa 4,
referente a composi¢ao de um texto que relacionasse a crise de 1929 com a crise de 2008, foi
o exercicio onde os alunos tiveram mais dificuldade demonstrando uma necessidade de

trabalhar com os mesmos a expressao escrita e o relacionamento de contetidos.

O jogo Kahoot, apesar de bastante motivador, acabou por ndo ter o impacto esperado
na aquisicao de conteudos. Os alunos ficaram bastante entusiasmados com o mesmo, algo que

acabou por ser prejudicial visto que ndo prestavam a ateng@o necessaria as explicagdes feitas
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entre as perguntas. A competicdo entre grupos que, inicialmente, se havia considerado

benéfica, levou a que respondessem as perguntas de forma precipitada para pouparem tempo.

Através da comparacao dos resultados da ficha de conhecimentos inicial e da ficha de

conhecimentos final (tabela 4)!* , conseguimos ver que a grande maioria dos alunos teve uma

subida significativa, houve 19 alunos que subiram mais do que 10% a sua cotagdo inicial, tendo

a média da classificacdo das mesmas subido de 14,3% para 34,8%. No entanto, apenas dois

alunos conseguiram alcangar a positiva na ficha realizada depois do aprofundamento dos

conteudos.
N2 do Ficha de Guiao Ficha de
Aluno | conhecimentos conhecimentos
inicial final
1 9 71 48
2 24 72 36
3 12 65 15
4 0 60 27
5 15 80 21
6 27 61 39
7 15 61 52
8 21 66 18
9 6 86 24
10 27 80 48
14 21 85 39
15 15 54 52
16 9 52 48
17 15 64 39
18 6 64 33
19 24 59 24
20 6 55 36
21 0 60 12
22 12 68 39
23 15 53 45
24 9 56 24
26 15 64 39
27 15 53 18
29 24 63 58

TABELA 4 - CLASSIFICAGOES DO 92 ANO NA FICHA DE CONHECIMENTOS INICIAL E FINAL E NO GUIAO DE TRABALHO

13 Apenas se referirem os resultados de 24 alunos ja que os restantes ndo realizaram todos os pardmetros de
avaliagdo por terem faltado as aulas respetivas.
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Ainda assim, note-se que nas classificagdes do Guido de Trabalho!* todos os alunos
tiveram positiva com uma média de 64,7% compreendendo-se as notas entre os 52% e os 86%.
Em comparacdo com a média das notas dos restantes trabalhos e fichas, houve apenas dois
alunos a ter uma classificacao pior nesta atividade do que a sua média, como se pode confirmar

no grafico 1. No geral, os alunos obtiveram 14,6 pontos a mais que a sua média de trabalhos.
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GRAFICO 1 - DIFERENGA ENTRE A NOTA DA 12 ATIVIDADE, E A MEDIA DOS TRABALHOS/POR ALUNO

Por outro lado, verificou-se que as classificagdes dos alunos no teste correspondente
aos conteudos lecionados através desta atividade foram, em grande parte, menores que a média
dos seus testes ao longo de todo o ano letivo com treze alunos a terem negativa. Vinte alunos
tiveram nota mais baixa neste teste do que a sua média e apenas sete tiveram melhor

classificacdo que a sua média, como se pode ver através do grafico 2.
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GRAFICO 2 - DIFERENCA ENTRE A NOTA DO 32 TESTE, E A MEDIA DOS TESTES/POR ALUNO

14 Os critérios utilizados para avaliar o Guido podem ser consultados no anexo 5.
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Esta diferenca foi bastante significativa, chegando a ultrapassar, no pior registo, os 20
pontos e contrastando com a melhor subida que contou apenas com 10 pontos. Em média os

alunos desceram 6,6% nesta avaliagao.

Considera-se que este resultado poderia ser melhorado com algumas mudangas na
utilizagdo da metodologia, nomeadamente, a utilizacao de tarefas dirigidas para trabalhar os

conteudos programaticos e a utilizagdo do Kahoot apenas como consolidacdo dos mesmos.

Quando questionados sobre a atividade, 84% dos alunos afirmaram ter gostado da
mesma, em especial do Kahoot, pois “para além de participativo, foi bastante divertido e deu
para aprender alguma coisa”, mas apenas 68% referiram de facto ter aprendido com ela
explicando que apesar de terem gostado preferiam “aulas onde aprendemos mais com mais

explicagdes da professora” porque “em trabalhos de grupo nao aprendo muito”.

De igual forma, apenas 68% consideraram esta metodologia motivadora ainda que ndo
tenha existido uma relacdo clara entre os alunos que dizem nao ter aprendido com este conjunto

de aulas e os que dizem ndo se ter sentido motivados.

4.3. DESCRICAO DA 22 ATIVIDADE

A segunda atividade organizada para a turma do 9°ano tratava-se de um projeto
interdisciplinar sobre o patrono da escola, Miguel Torga, no dmbito da celebrag¢do do dia do
mesmo, com o nome “Conhecer Torga, seguir Torga” (anexo 7) a realizar durante o segundo
e terceiro periodos e com a colaboragdo das disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais, Educa¢do Visual e Cidadania, para além da disciplina de Histéria. Com este
trabalho pretendia-se uma ligacdo entre os conteudos das vdrias disciplinas de modo a
desenvolver tanto competéncias gerais comuns a todas (autonomia, criatividade, capacidade
comunicacional, organizacdo de um projeto, capacidade de pesquisa e de tratamento de

informag¢do) como competéncias e conteudos especificos de cada uma.

Este projeto tinha como produto final a produgdo de um video, utilizando a plataforma
Powtoon, sobre a vida e obras de Miguel Torga, que deveria englobar os contributos de todas
as disciplinas. Em Lingua Portuguesa a analise de poemas da autoria de Miguel Torga, em
Historia a realizagdo de uma biografia da sua vida e uma analise do contexto em que viveu, em
Ciéncias Naturais uma pesquisa sobre as inovagdes cientificas e tecnoldgicas da época, em
Educacdo Visual a elaboracdo de maquetes com caracteristicas da arquitetura modernista e em

Geografia a elaboracdo de mapas relacionados com as viagens realizadas pelo autor.
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O projeto, depois de discutido, planificado e calendarizado em Conselho de Turma, foi

dividido em quatro fases de trabalho dos alunos:

1* fase: apresentagdo a turma do tema; constituicdo de equipas de trabalho; escolha
de subtemas consoante interesses dos alunos/ conteudos disciplinares;
apresentacao/discussdo de metodologia colaborativa; foram formados seis grupos

compostos por cinco ou quatro alunos

2% fase: desenvolvimento do trabalho de acordo com a metodologia de projeto em

equipas e em tempos letivos das disciplinas envolvidas no projeto;

3* fase: recolha de todos os projetos realizados nas diferentes disciplinas e elaboragao

de um plano do video
4% fase: Construcao do video utilizando a plataforma Powfoon (anexo 8)

No caso da disciplina de Historia este projeto inseria-se no tema “11.3 - Portugal do
autoritarismo a democracia”, do programa nacional do 9°ano e pretendia que os alunos
desenvolvessem a capacidade de pesquisa e de contextualizacao historica, perceber o impacto
e a importancia de individuos na historia de Portugal e aprendessem a construir uma biografia.
Para isso foi dedicada uma aula de noventa minutos para uma contextualizagao histérica feita

pela professora estagiaria e para a pesquisa de informacao sobre a vida de Miguel Torga.

A cada grupo foi distribuida uma década da vida do autor e foi-lhes pedido que
elaborassem um trabalho que consistia num resumo dos primeiros anos de vida do mesmo, uma
explicagdo para o seu pseudonimo, uma enumeracao dos acontecimentos mais importantes da

sua vida e das obras escritas durante a década respetiva.

Depois de terem sido revistos todos os trabalhos dos alunos estes foram novamente
entregues aos mesmos, com anotacdes e dicas de melhoramento, para que estes os pudessem

corrigir antes de colocarem esta informacao no video.

Inicialmente considerou-se uma avaliagdo formal do trabalho que acabou por ser
impossivel de realizar ja que as varias fases do projeto se atrasaram, em parte devido a um
grande nimero de aulas que ndo foram lecionadas por motivos de greve ou de feriados e, por
outro lado, devido ao elevado nimero de trabalhos e atividades que os alunos tinham em cada
unidade disciplinar, ndo tendo sido possivel a todos os grupos finalizar os trabalhos das

diferentes disciplinas e, por consequéncia, o video.
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Os problemas de imaturidade antes descritos mantiveram-se durante as aulas de
realizacdo deste projeto parecendo ter sido agravados pela mudanga de local para a realizagdo
do Powtoon. A necessidade de levar os alunos para uma sala de informatica, para que todos
0s grupos tivessem acesso a um computador, levou a uma “quebra” do ritmo da aula e da
concentragdo dos alunos o que levou a uma atitude incorreta por parte da maioria dos grupos
que se tornaram mais barulhentos, distraidos € menos atentos as indicac¢des da professora que,

na grande maioria dos casos, acabaram por nao seguir.

Ao longo da constru¢do do video houve sempre um acompanhamento por parte das
professoras que faziam uma apreciacdo do mesmo indicando os pontos a melhorar, como o
aumento do tempo dos slides e a mudanga das cores do fundo e das letras para que toda a
informacdo fosse legivel, adaptarem os objetos presentes nos slides a realidade da altura,
adequarem as musicas e as imagens, entre outras situagdes que acabaram por ndo ser alteradas

pelos alunos.

Verificou-se, ainda, que os alunos concentravam o seu tempo e esfor¢os em aspetos

mais técnicos descuidando em parte a informacao e o contetido dos videos.

Em relagdo a utilizagdo da plataforma houve uma grande discrepancia entre os grupos
na facilidade com que a manusearam. Por um lado, existiam alunos totalmente a vontade com
esta ferramenta, ou por j& a conhecerem ou pelo carater intuitivo da mesma. Por outro lado,
houve alunos com mais dificuldades que necessitaram de um acompanhamento constante por

parte do professor e que sofreram varios percalgos, incluindo terem perdido o trabalho.

4.4, RESULTADOS OBTIDOS

Quanto a segunda atividade realizada com os alunos do 9°ano, a afericdo dos seus
resultados torna-se mais dificil por dois motivos: primeiro, ndo se conseguiu proceder a
classificagdo dos trabalhos, e segundo, ndo foi possivel um levantamento das opinides dos

alunos tao pormenorizado como na primeira atividade.

Ainda assim, ¢ possivel dizer que também aqui os resultados pretendidos nao foram
alcangados ja que dos seis grupos, apenas trés conseguiram concluir o trabalho'>. Os alunos

tiveram uma grande dificuldade em compreender a interligacdo entre os trabalhos que

5 Os videos destes trés grupos podem ser consultados nos seguintes enderegos:
https://www.powtoon.com/c/fMjANPz5c3qg/1/m
https://www.powtoon.com/c/clsLrdENCbR/1/m
https://www.powtoon.com/c/g90sUdinLTH/1/m
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realizaram em cada uma das disciplinas algo que se tornou aparente quando lhes foi solicitado
que elaborassem um guido da informag¢do que pretendiam por no video. A ndo realizacdo ou
conclusdo de alguns destes trabalhos tornou ainda mais dificil que estes se incluissem no

produto final, aumentou a confusao dos alunos e levou a um atraso geral.

O resultado final dos grupos que conseguiram terminar o projeto ficou aquém das
expectativas. Esperava-se que os alunos conseguissem realizar um video que apresentasse o
autor, a época em que viveu e a sua a¢gdo como escritor, médico e cidaddo e a importancia que
as suas obras tiveram na sociedade. O que se verificou foi apenas um video informativo com
algumas curiosidades sobre Miguel Torga, com elementos soltos que ndo pareciam estar

relacionados.

5. APLICACAO DA METODOLOGIA AO 12°2ANO
5.1. DESCRICAO DA 12ATIVIDADE

Para a turma do 12°no optou-se pela unidade 2 — “Portugal — Do Autoritarismo a
Democracia” do Modulo 8 — “Portugal e o Mundo da Segunda Guerra Mundial ao Inicio da

Década de 80 — Opgdes Internas e Contexto Internacional” do programa.

Também aqui se optou por uma aula pratica de trabalho dos alunos em grupo e dirigido
por uma ficha de trabalho. A turma foi dividida em grupos que ficaram ao critério dos alunos
(trés grupos de quatro alunos, um de cinco e um com apenas trés alunos), a cada grupo foi

entregue um tema de entre os seguintes:
e O Imobilismo politico do pds-guerra e a radicalizagdo das oposicdes;
e O crescimento econdmico do pds-guerra e a emigracao;
e O Surto Industrial e o fomento econémico das colonias;
e A Guerra Colonial;
e O Surto Urbano, a mudanga de mentalidades e a primavera marcelista.

A planificag@o do trabalho (anexo 9) foi prevista em trés partes distribuidas por cinco
blocos de noventa minutos e uma aula de quarenta e cinco minutos. Em primeiro lugar, e depois
da recolha de ideias prévias dos alunos e da explicagdo da atividade, estes deviam responder

as perguntas da Ficha de Trabalho (anexo 10), respostas estas que, depois de corrigidas pela
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professora, seriam colocadas na plataforma Wikispaces para que todos os alunos tivessem

acesso as mesmas.

De seguida, e através da informagao presente nestas respostas, todos os grupos deviam
elaborar uma Infografia sobre o seu tema, utilizando a plataforma Canva, que devia depois ser
apresentada aos colegas. Para que todos os grupos conseguissem acabar o trabalho acabou por

ser necessaria mais uma aula de noventa minutos do que o previsto.

A apresentacgdo seria a terceira parte da atividade. A todos os grupos foi pedido que se
familiarizassem com os temas dos colegas de modo a conseguirem questionar 0s mesmos
durante a sua apresentac¢do. Depois de cada uma das apresentacdes os temas eram debatidos
em turma e os conteudos que ndo foram devidamente explicitados eram esclarecidos pela

professora.

De forma a avaliar os conhecimentos adquiridos e as competéncias desenvolvidas
durante esta atividade procedeu-se a avaliagdo das infografias (anexo 11) a qual foi composta
por trés parametros: 60% para a infografia, no qual se inclui aspetos formais de rigor cientifico,
selecdo de informagdo, terminologia adequada e relacionamento de conteudos, bem como a
criatividade do grupo; 20% para as atitudes individuais de cada aluno, no qual se inclui a
responsabilidade, a autonomia, a comunicagdo e colaboragdo com os colegas e 0 empenho nas
tarefas propostas; 20% para a apresentacdo oral, que engloba a capacidade de responder a

perguntas adicionais, a postura e a clareza do discurso.

A atividade acabou por ter muita resisténcia por parte de alguns alunos que criticaram
a sua validade e a capacidade dos colegas de lhes transmitirem os contetidos corretamente, esta
preocupagao fortalecia-se devido ao facto de este ser um modulo de aprofundamento que iria
sair em exame. No final acabou por ser necessaria uma sintese por parte da professora, que
ocupou uma aula de quarenta e cinco minutos, e, além dos materiais realizados pelos alunos
durante as aulas, foi disponibilizado um PowerPoint com a matéria como material suplementar

de estudo (anexo 13).

Por fim, os alunos preencheram uma ficha de auto e hétero avaliagdo (anexo 14) e um

inquérito sobre a atividade de modo a perceber a sua validade no processo educativo.

As aulas desenrolaram-se com naturalidade apesar da resisténcia colocada pelos alunos
e de ter existido um atraso nas mesmas tendo sido necessarios trés tempos letivos adicionais

de quarenta e cinco minutos para a sua conclusdo.
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5.2. RESULTADOS OBTIDOS

A primeira atividade com o 12° ano teve um resultado notoriamente positivo. Os alunos
mostraram-se empenhados e envolvidos no trabalho, destacando-se a sua autonomia. Os
objetivos da atividade foram devidamente entendidos por todos os grupos e o resultado final
foi ao encontro do que se esperava'®,

Cada grupo formou uma dinamica de trabalho prépria na qual a professora apenas
interveio quando necessario algo que aconteceu com dois grupos. Em ambos foi necessaria
uma mediagdo da professora ja que alguns dos membros do respetivo grupo ndo se entendiam
e estavam a trabalhar em separado.

Todos os alunos tiveram classificagdo positiva no trabalho com a média a rondar os
14,5 valores. Através da analise dos mesmos e dos inquéritos preenchidos concluiu-se que a
principal dificuldade dos alunos foi a adaptacdo da informac¢do retida nas perguntas para a
infografia j& que era necessaria uma grande capacidade de sintese. Por outro lado, houve varios
alunos que referiram ter dificuldade na pesquisa de imagens da época adequadas.

Este trabalho, em relacdo aos restantes trabalhos e fichas realizadas ao longo do ano (e
que tém uma ponderacdo de 10% na nota final do periodo) protagonizou uma subida
significativa. No grafico 3 podemos ver a diferenga entre a nota que os alunos tiraram nesta
atividade, utilizando a metodologia descrita, e a sua respetiva média de todos os trabalhos e
fichas realizados ao longo do ano letivo. Houve catorze alunos onde a nota da infografia foi

superior a média e apenas cinco onde esta foi inferior. Em média os alunos subiram 1,7 valores
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GRAFICO 3 - DIFERENCA ENTRE A NOTA DA 12 ATIVIDADE E DA MEDIA DOS TRABALHOS/FICHAS POR ALUNO

16 As infografias dos alunos podem ser consultadas no anexo 12.
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nesta avaliacdo sendo que a maior subida se encontra nos 7,6 valores e a pior descida nos 2,3
valores.

Por outro lado, aos contetidos lecionados através desta metodologia correspondeu um
teste de avaliagdo no qual também se verificou uma melhoria de classificacdo pela maioria dos
alunos. Registaram-se apenas duas negativas e a média foi de 13,5 valores. No geral os alunos
subiram 0,7 valores com doze alunos a subirem e sete alunos a descerem, como se pode ver no
grafico 4. A tendéncia de as subidas terem uma amplitude maior que as descidas mantém-se
com o aluno que protagonizou a maior subida a ter mais 2,9 valores que a sua média e o que

protagonizou a maior descida a ter menos 1 valor que a sua média.

35
30
25
20

15
A B I D E F G H I

-10
-15

pontos
o wun

M

|
J K

N I [l

alunos

GRAFICO 4 - DIFERENGA ENTRE A NOTA DO 42 TESTE E DA MEDIA DOS TESTES, POR ALUNO

Quando questionados sobre a atividade apenas 53% dos alunos dizem ter gostado de a
realizar justificando, por exemplo, que nio gostam de trabalhos de grupo'’, 74% concedem um
carater motivador a mesma e 79% consideram que com ela aprenderam os conteudos
programaticos.

Em relacdo ao desenvolvimento de competéncias, 89% dos alunos referem ter
trabalhado a producdo escrita e oral, 84% dizem ter conseguido melhorar a sua
responsabilidade, autonomia e espirito critico bem como a capacidade de construcdo de uma
narrativa histdrica pessoal, 74% afirmam ter trabalhado competéncias da ordem da colaboracao
e do trabalho em equipa, 68% dizem ter conseguido trabalhar uma correta utiliza¢ao das TIC,
63% considera que a atividade ajudou na andlise de documentos historicos de diversas

naturezas e apenas 58% dizem terem estimulado a sua criatividade e consciéncia estética.

17 As opinides dos alunos sobre a atividade podem ser consultadas no anexo 15.
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5.3. DESCRICAO DA 22 ATIVIDADE

A segunda atividade do 12°ano foi inserida logo no inicio do 1°periodo e consistia num
trabalho de projeto a ser desenvolvido ao longo de todo o ano letivo no ambito das Unidades
curriculares 2.5 do Modulo 7 e 2 do Mddulo 8, “Portugal: O Estado Novo” e “Portugal do
autoritarismo a democracia” do programa. Tinha como objetivos que os alunos percebessem a
importancia da Historia Oral e Local, percebendo como as experiéncias de individuos seus
conhecidos sdo afetadas e influenciadas pelo espaco e época em que se desenrolam. Deste
modo, os alunos iriam conseguir alcangar um aprofundamento da realidade social do pais
durante o periodo indicado. Para além disto, esperava-se ainda uma aproximagdo as TIC,
essenciais para a realiza¢do deste trabalho como se ird explicar em seguida, e a comunidade

escolar.

Este projeto consistia no desenvolvimento de um tema relacionado com o Estado Novo
através de uma recolha de memorias orais (na forma de entrevistas a pessoas conhecidas que
tinham vivido durante esta altura) que atuariam como a principal fonte de informagao devendo
ser cruzadas com bibliografia complementar € com os conhecimentos adquiridos durante as
aulas de Historia A. O produto final seria em forma de video, englobando as entrevistas e outros

materiais escolhidos pelos alunos, ndo devendo ultrapassar os quinze minutos.

O projeto foi apresentado aos alunos numa primeira aula tedrica (anexo 16), onde se
discutiu os principios fundamentais da Historia Oral, a sua importancia e validade, os objetivos

deste projeto e as suas diversas fases:

1? fase - escolha dos grupos e dos temas - os alunos deviam dividir-se em grupos de
quatro e escolher um tema de entre um conjunto de opg¢des indicados pela professora.
Acabaram por ser formados dois grupos de quatro alunos, um grupo de cinco alunos, um grupo

de trés alunos e um grupo de dois alunos'®. Os temas escolhidos foram os seguintes:
e Grupo A — A vivéncia politica
e Grupo B — A guerra colonial
e Grupo C — A educacio e a escola

e Grupo D — O papel da mulher

18 No segundo periodo foram feitas duas alteracdes na composicdo de dois grupos devido a entrada de
uma aluna nova na turma, que ficou no grupo mais pequeno, com apenas dois alunos. Neste acabou por
ingressar mais um aluno que nao se integrou devidamente no seu grupo inicial.
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e Grupo E — O dia-a-dia e o quotidiano
2% fase — Pesquisa sobre o tema e problematiza¢do do mesmo

3* fase — Elaboracdo e entrega de uma planificagdo (anexo 17) que deve incluir uma
justificacdo da escolha do tema, as problematicas associadas ao mesmo, bibliografia

preliminar, planificagdo temporal do trabalho e divisdo de tarefas (caso exista).
4% fase — Escolha das pessoas a entrevistar
5 fase — Elaboragdo e entrega de um guido de perguntas
6" fase — Realizagdo das entrevistas

7* fase — Entrega de uma gravacao das entrevistas e de uma transcri¢do da informagao

mais importante obtida através das mesmas
8* fase — Elaboragao do video
9% fase — Apresentagdo ao resto da turma e a comunidade escolar

Todas as entregas das diferentes fases do trabalho deveriam ser feitas através da
plataforma Wikispaces de forma a que todos os alunos tivessem acesso ao trabalho realizado
pelos colegas. Estas fases seriam passiveis de uma avaliagdo formativa por parte da professora
estagiaria e, ainda que ndo tivessem uma avaliagdo formal, iriam ser tidas em conta na avaliacao

final do trabalho que iria ter a mesma ponderagao de um teste.

A utilizagdo da plataforma Wikispaces tinha, inicialmente, um lugar central neste
projeto por ser um local onde seria possivel aos restantes alunos e a professora acompanhar o
progresso de cada grupo. A resisténcia dos alunos a mesma foi muito elevada, tanto a
professora estagidria como a professora orientadora destacaram por diversas vezes a sua
importancia, no entanto houve alunos que demoraram varios meses a registar-se, que nao a
consultavam ou que nao entregavam os seus trabalhos através desta, mesmo recebendo por isso

penalizagdes na nota.

Para este trabalho, tendo a mesma ponderacao na nota final que um teste, foram criados
critérios de avaliagdo (anexo 18) bastante pormenorizados e exigentes divididos em:
organizagdo e estética (0 a 2 valores), problematizacao (0 a 5 valores), conteudos e analise de

informacgao (0 a 9 valores), criatividade (0 a 1 valor) e atitudes (0 a 1 valor).

Os alunos pareceram entusiasmados com o projeto, porém, verificaram-se varias vezes

atrasos nas entregas das diversas fases do trabalho algo que prejudicou o desenvolvimento do
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mesmo ja que obrigou a uma constante necessidade de adiar as fases seguintes. Esta situagdo
tornou-se um problema evidente em relagdo a esta turma que se repetiu ao longo do ano letivo

em diversos trabalhos e atividades.

5.4. RESULTADOS OBTIDOS

Os trabalhos finais além de terem sido apresentados a comunidade escolar, numa sessao
onde estiveram presentes alunos de outras turmas e algumas das pessoas entrevistadas, foram

também publicados na rede social Youtube, num canal criado para este fim'°,

No geral, esta atividade foi ao encontro dos objetivos iniciais. Todos os alunos
conseguiram alcancar a positiva com a média das classificagdes a ser 14,3 valores. A

classificagdo mais alta foi de 19 valores e a mais baixa de 10 valores?.

Nesta avaliacdo foi tido em conta, além do dominio de conteudos, as competéncias dos
alunos. O acompanhamento realizado a cada grupo permitiu ver grandes melhorias na
colaboragdo e na comunicacdo com o0s outros, na sua consciéncia estética e na sua
consciencializacdo para as TIC como uma ferramenta de pesquisa e de transmissdo de
informagdo. Por outro lado, registaram-se notas relativamente satisfatorias no dominio da
responsabilidade, empenho e autonomia com trés grupos a alcangarem a classificagdo maxima
neste e dois grupos a afastarem-se deste panorama geral obtendo apenas cerca de metade da

classificagao.

Segundo os inquéritos e as observagdes feitas durante as aulas dedicadas a realizacao
do trabalho verificou-se que a principal dificuldade dos alunos foi a selecdo e tratamento da
informagdo das entrevistas. A capacidade de sintese, o relacionamento de contetidos e o
cruzamento de informacao foram os aspetos que alcancaram piores resultados e que indicam a
necessidade de um maior foco sobre estas competéncias. Alguns alunos indicam ainda

dificuldades na construcdao do video por ser algo que nunca tinham feito antes.

19 (0] canal referido pode ser consultado atraveés do seguinte enderego:
https://www.youtube.com/channel/UCDmPBhDpGRW9Bveea8qYHeg. Apenas estdo publicados quatro videos
jé& que um dos grupos ndo conseguiu publicar o seu trabalho devido a infrag¢@o de direitos de autor.

20 Dois exemplos da avaliagdo dos trabalhos dos alunos podem ser consultados no anexo 19 e 20, o primeiro
correspondente a classificagdo mais alta e o segundo a mais baixa.

45



A classificacdo deste trabalho equivaleu ao sexto teste da turma. Através do grafico 5,
que compara a nota desta segunda atividade com a média dos testes de cada aluno, verificamos
que houve onze alunos a terem melhor classificagdo que a sua média, seis alunos a terem pior
nota que a sua média e dois em cuja classificacdao desta atividade correspondeu ao valor da

média. No geral, a turma teve mais 1,5 valores na 2 atividade que na média de todos os testes.
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GRAFICO 5- DIFERENCA ENTRE A NOTA DA 22 ATIVIDADE, E DA MEDIA DOS TESTES/POR ALUNO
Quando questionados sobre a atividade, apenas 53% dos alunos diz ter gostado de a
realizar e refere ter considerado a mesma motivadora afirmando, por um lado, que a consideram
“uma boa técnica de trabalho, quando empenhados visto que somos nds proprios a ensinar-nos
0 que nos permite desenvolver novas competéncias” mas que, por outro, receavam “ndo ter
entendido e retido toda a matéria como numa aula normal & qual ja estou habituada’!. Porém,
a nivel da aprendizagem de contetdos programaticos, verificou-se que a percentagem sobe

para 82% dos alunos a referir terem aprendido os mesmos.

Quanto as competéncias desenvolvidas durante a realiza¢do do projeto, a que recebeu
uma percentagem de aprovagdo mais alta foi a andlise de fontes de diversas naturezas com a
totalidade dos alunos a referir té-la desenvolvido. Segue-se a constru¢do de uma narrativa
historica e a construcdo de atitudes responsaveis, autobnomas e criticas, ambas com 94% dos
alunos a referirem ter trabalhado estes pontos. 82% diz ter desenvolvido a criatividade e
consciéncia estética e o dominio da lingua portuguesa. Por outro lado, o desenvolvimento de
atitudes de colaboracdo e de trabalho em equipa e de uma correta utilizacao das TIC tiveram

as percentagens mais baixas somando 71% e 76% dos alunos, respetivamente.

2! Estas e outras opinides dos alunos sobre a atividade podem ser consultadas no anexo 15.
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CAPITULO Ill- REFLEXAO
1. REFLEXAO COMPARATIVA ENTRE A APLICACAO DA METODOLOGIA
NAS DUAS TURMAS

As diferengas entre a aplicagdo da metodologia em cada uma das turmas de ciclos de
escolaridade diferentes, 9° e 12°ano € notodria. As atividades desenvolvidas com a turma de
ensino secundario desenrolaram-se de forma mais natural e produtiva, tendo, por isso, um
resultado final mais satisfatorio. Nesta turma foi possivel aplicar a metodologia na integra,
questionar os alunos sobre os resultados da atividade e fazé-los refletir sobre o seu proprio

processo de aprendizagem.

Os resultados do 9° ano foram mais limitados sendo que na segunda atividade nem todos
os grupos chegaram a concluir o produto final. Isto deve-se, em parte, porque se revelou por
parte desta turma alguma imaturidade e falta de autonomia que ndo existiu na turma de
secundario. Por outro lado, as atividades encontraram mais contratempos, nomeadamente uma
carga letiva da disciplina menor que a do 12°ano onde era possivel dedicar varias aulas a um

conteudo programatico.

Verifica-se, ainda, que apesar da turma de 12° ano colocar mais resisténcia a este
método de ensino, sendo mais criticos do mesmo, no final hé mais alunos a afirmar aprenderem
os contetdos através deste que no 9°ano, onde as aulas dedicadas a esta metodologia foram
sempre encaradas positivamente e com entusiasmo por parte dos alunos, mas que nem sempre
foram consideradas pelos estudantes como momentos de aprendizagem dos conteudos

programaticos.

Uma explicacdo clara da metodologia, das tarefas dos alunos e da sua avaliagdo torna-
se, portanto, essencial em ambos os ciclos, mas deve ter um cuidado redobrado em ciclos de
ensino mais baixos para que todos os alunos entendam como estdo a construir o conhecimento,
quais as competéncias que se pretende que aperfeicoem e quais os pardmetros em que vao ser
avaliados. O mesmo se aconselha a turmas com um grande numero de alunos com dificuldades

na disciplina.

Ao professor cabe sempre a responsabilidade de perceber se todos os alunos de um
mesmo grupo se encontram a trabalhar, de levantar e esclarecer duvidas de grupo ou individuais
e de dirigir o trabalho dos alunos de modo a que cumpram os objetivos e respeitem as

indicagdes e os tempos estabelecidos.
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E essencial uma constante avaliagdo do processo educativo por parte do professor e
uma adaptacdo da metodologia especifica a cada turma ja que as estratégias que funcionam
com um certo grupo de alunos podem nao resultar com os restantes. Sendo que sdo os alunos
os principais atores na constru¢do do conhecimento, surge, nesta metodologia, uma maior
imprevisibilidade o que implica que por vezes sejam necessdrias alteragdes a planificacdo

inicial: alteracdo de tarefas, aulas complementares ou utilizacdo de ferramentas diferentes.

Constatou-se que em ambas as turmas as classificagdes correspondentes as atividades
que utilizam a metodologia descrita sdo, geralmente, superiores as classificacdes médias dos
alunos em outros trabalhos ou fichas, como se pode ver através dos graficos 1 e 3. Porém,
apenas no 12° ano este facto se transfigura numa classificacdo superior no teste correspondente
aos contetdos trabalhados com a mesma. Na turma de 9° ano, reconhece-se que os resultados

dos alunos no teste foram mais baixos que as classificacdes que obtém normalmente.

De modo a percebermos a relagdo entre as classificagdes obtidas pelos alunos e a sua
nota na disciplina de Historia ambas as turmas foram divididas em classes consoante a sua
classificagdo final no 3° periodo. No 9°ano os alunos foram distribuidos por quatro classes
distintas: dos 0% aos 49%, dos 50% aos 59%, dos 60 aos 69% e dos 70% aos 100%, no 12°ano
os alunos foram distribuidos por trés classes: dos 0 aos 9 valores, dos 10 aos 14 valores e dos
15 aos 20 valores. As classes foram determinadas dentro destes intervalos de forma a construir

grupos de alunos com um numero o mais uniforme possivel.

Na turma de 9°ano observou-se que os alunos pertencentes as duas classes de
classificagdo mais baixa, [0 - 49] ¢ [50 - 59], a tendéncia ¢ estes obterem melhor nota no
conjunto dos trabalhos que utilizam a metodologia descrita que na sua média final, havendo
apenas um aluno a ter piores resultados, como se encontra explicito no grafico 6. Os alunos
alcangam, em média, mais 18% que a sua nota do final do ano na classe dos 0% aos 49% e

mais 10% na classe dos 50% aos 59%.

Esta tendéncia inverte-se quando falamos das classes seguintes, caracterizadas por
classificagdes mais altas. Aqui os alunos obtém uma nota mais baixa nas atividades descritas
do que aquela com que acabam o ano, tal como se pode verificar no grafico 6. Na classe dos
60% aos 69% contam-se quatro alunos a ter pior classificagdo e trés a ter melhor classificacao
que a sua média, correspondendo a uma diferenca negativa de cerca de 2% em relacdo a nota
de final de ano. Acrescenta-se, ainda, que, nestas classes, os casos em que ocorre uma diferenca

negativa t€ém uma amplitude maior que os casos em que ocorre uma subida. Na ultima classe,
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compreendida entre os 70% e os 100%, esta diferenca intensifica-se, atingindo uma descida
média de 3% com dois alunos a ter pior classificacdo, em que a maior descida ¢ 9%, e apenas

um a ter melhor, alcangando mais 4% que a sua média.
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GRAFICO 6 - DIFERENGA ENTRE A NOTA DAS ATIVIDADES QUE UTILIZAM A METODOLOGIA E A MEDIA FINAL DOS
ALUNOS DO 92ANO / CLASSES

No caso do 12° ano observa-se que na classe com classificacdo de final de ano mais
baixa, correspondente a apenas um aluno, a nota das atividades realizadas com a aplicagdo da
metodologia ¢ mais de trés valores superior que a média de final de ano (grafico 7). Na classe
dos 10 aos 14 valores a propensdo também ¢ de classificagdo superior nestas atividades do que

na média final sendo que ha apenas dois alunos a terem pior classificagdo.

49



Em média, os alunos alcancam cerca de 2 valores a mais (grafico 7). Aqui a diferenca
mais elevada ¢ negativa, chegando quase aos 8 valores, contrastando com os 6 valores de

diferenga maxima positiva.

Tal como no 9° ano, na classe de alunos com classificagdo mais alta a tendéncia inverte-
se, observando-se uma descida das notas das atividades em relagdo a média de final de ano.
Em média os alunos obtém menos 1,5 valores, contando-se quatro alunos com pior nota que a
sua média e trés com melhor. Estes ultimos, no entanto, protagonizam subidas muito ligeiras,
no maximo de um valor enquanto os primeiros chegam a avistar mais de 5 valores de diferenca,

como se pode verificar no grafico 7.
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GRAFICO 7 - DIFERENGA ENTRE A NOTA DAS ATIVIDADES QUE UTILIZAM A METODOLOGIA E A MEDIA FINAL
DOS ALUNOS DO 122ANO / CLASSES
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Através da analise dos resultados dos alunos por classes conseguimos constatar que nos
dois ciclos de escolaridade, em ambas as turmas, os alunos com classificagao final mais elevada
no final do ano conquistam resultados mais baixos que a sua média com este tipo de
metodologia enquanto que os alunos com classificagdes mais baixas conseguem obter
resultados mais elevados que o normal. Esta conclusdo confirma as reflexdes de Sulisworo

(2012) referenciadas no capitulo 1.

As competéncias trabalhadas pelos alunos durante a realizagao das atividades tornaram-
se evidentes também em ambas as turmas, tanto a nivel das competéncias gerais, avaliadas em
todos as atividades pela professora e positivas na maioria dos casos, como as competéncias
particulares da disciplina essenciais para que os alunos conseguissem uma boa classificagao
nas mesmas. No 12° ano os proprios alunos percebem a dimensdo das competéncias
desenvolvidas, como se conseguiu perceber através dos inquéritos realizados, apesar de darem

maior importancia a reten¢ao de contetidos.

Ao longo das aulas foi pedido aos alunos um constante feedback sobre as atividades
realizadas. Na sua maioria, os discentes indicavam que trabalhos desta natureza ocupavam
muito tempo ou “davam muito trabalho”. De todas as atividades realizadas durante a PES com
0 9°ano, a constru¢do do video utilizando o Powtoon foi aquela que os alunos menos gostaram
de realizar, como se pode ver no grafico 8, 53,8% dos alunos refere esta como uma das
atividades que menos gostou, um valor que em muito se afasta dos restantes, que ndo tiveram

um impacto tdo negativo na opinido dos alunos.

A atividade de eleicdo dos alunos deste ciclo de escolaridade foi a construgdo de
apresentacdes PowerPoint, com 73,1% a escolherem esta como uma das suas favoritas, algo
que pode ser explicado devido a esta ser uma tarefa com a qual se encontram familiarizados
por ser uma estratégia adotada em varias disciplinas quando lhes ¢ solicitado que realizem
trabalhos de grupo ou apresentagdes orais. O Kahoot, apesar de ter tido uma aprovagao geral
durante a sua realiza¢do, ndo se manifestou na preferéncia dos alunos: apenas nove indicaram
esta como uma das suas atividades preferidas (grafico 9) e trés como uma das que menos

gostaram (grafico 8).
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Realizagéo de apresentagdes
PowerPoint

Kahoot 3 (11,5%)

0 (0%)

Socrative 2 (7,7%)

Construgdo de um friso

. 6 (23,1%)
cronolégico

Pesquisa de informagéo

Construgdo de um video sobre

0,
o Miguel T... 14 (53,8%)

Nenhuma

GRAFICO 8 - ATIVIDADES QUE OS ALUNOS DO 92ANO MENOS GOSTARAM DE REALIZAR

Realizagdo de apresentagdes
PowerPoint

Kahoot 9 (34,6%)

19 (73,1%)

Socrative

Construgéo de um friso
cronoldgico

Pesquisa de informagéo

Construgéo de um video sobre
o Miguel T...

Nenhuma 2 (7,7%)

GRAFICO 9 - ATIVIDADES QUE OS ALUNOS DO 92ANO MAIS GOSTARAM DE REALIZAR

Pelo contrario, na turma de 12°ano, as preferéncias em relagdo as atividades realizadas
sd0 mais heterogéneas. A atividade que os alunos mais gostaram de realizar foi a utilizagcdo dos
tablets na realizacao de tarefas de sala da aula, com 50% dos alunos a elegerem esta como uma
das favoritas, mas perto seguem a construcao de infografias e a constru¢do do video recorrendo
a memorias orais, com 43,8% dos alunos a designarem esta como umas das favoritas (grafico
10). Verifica-se que as duas atividades descritas e analisadas ao longo deste relatério com a
turma de 12°ano parecem ter dividido a opinido da turma ja que somam 25% de alunos cada a

indicarem estas como uma das menos favoritas.
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Através da analise do grafico 11 percebe-se que a resposta a pergunta “Quais foram as
atividades que menos gostaste de realizar?” obtém como resposta mais votada “Nenhuma”
abarcando 37,5% dos alunos. Salienta-se, ainda, que a utilizacdo de tablets para a realizagdo

de tarefas de aula ndo foi votada como menos favorita por nenhum aluno.

Realizagao de apresentagdes
PowerPoint

Socrative 5(31,3%)

Construgéo de Infografias

Pesquisa de informagao 5(31,3%)

Construgdo de um video
recorrendo a mem...

Utilizagdo de tablets em

tarefas de aula
Nenhuma

GRAFICO 10 - ATIVIDADES QUE OS ALUNOS DO 122ANO MAIS GOSTARAM DE REALIZAR

Realizagado de apresentagdes
PowerPoint

Socrative 1(6,3%)

1 (6,3%)

Construgao de Infografias 4 (25%)
Pesquisa de informagéo 1(6,3%)
Construgdo de um video 4 (25%)

recorrendo a mem...

Utilizagdo de tablets em
tarefas de aula

Nenhuma

0 (0%)

GRAFICO 11 - ATIVIDADES QUE OS ALUNOS DO 122ANO MENOS GOSTARAM DE REALIZAR

Para todos os alunos e em todas as atividades foi preenchida uma ficha/grelha referente
as atitudes e valores onde se avaliava a sua responsabilidade, autonomia e postura em relacao
aos colegas, a professora e ao trabalho. Esta observag¢do por parte da professora estagidria
influenciaria a nota final dos alunos na respetiva atividade tendo uma ponderacao formal na
mesma. Aos alunos foi pedido que preenchessem uma ficha de auto e hétero avaliagdo (anexo

14), com critérios semelhantes, que demonstrou uma elevada capacidade refletiva e critica dos
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alunos em relacdo ao seu desempenho e ao desempenho dos seus colegas ja que a sua auto e
hétero avaliacdo foi muito semelhante a avaliagdo realizada pela professora.

A sua capacidade de autocritica torna-se evidente quando, tanto no 12° ano como no
9°ano, existem alunos a afirmarem ndo terem participado na realizacdo dos trabalhos ou

merecerem uma nota inferior aos colegas que se esforcaram mais.

2. CONSIDERACOES FINAIS

No geral, as aulas que compreenderam a utilizagdo da metodologia estudada tiveram
um resultado positivo ainda que nem todas as hipoteses determinadas previamente se tenham
confirmado. E de destacar que em nenhuma das turmas se verificou uma invalidade da
estratégia de ensino ja que mesmo em situagdes que ndo obtiveram os melhores resultados estes

nunca foram significativamente inferiores aos resultados habituais das turmas.

A premissa de que aulas com uma metodologia desta natureza teriam um maior impacto
no aprofundamento e aquisi¢do de conteudos que os restantes métodos de ensino utilizados
durante o ano letivo ndo se verificou em todas as atividades, algo que os proprios alunos
referiram nos inquéritos que lhes foram feitos, tendo tido um resultado mais satisfatério no
12°ano que no 9°ano. Nesta ultima turma, apesar de se perceber através das notas do guido de
trabalho que os alunos percebiam contetidos e conceitos e eram capazes de os relacionar, a
aplicagdo dos mesmos num outro contexto tornou-se mais desafiante ja que a nota no teste

correspondente ndo correspondeu a0s mesmos niveis.

Ainda assim, provou-se que, com as condi¢des certas e devidamente planificada, esta ¢
uma metodologia valida de ensino capaz de alcancar o aprofundamento necessario dos

conteudos como aconteceu com a turma de 12°ano.

Nao devera nunca ser encarada como uma metodologia tinica, mas sim como uma opg¢ao
metodoldgica que ao ser intercalada com outras e adaptada as necessidades pedagdgicas dos
alunos, fortalece a sua formacdo e aprendizagem, expondo-os a diferentes processos de
constru¢dao de conhecimento. A sua utilizacdo combate a falta de diversificacdo de estratégias

de ensino que se torna um desafio para qualquer docente.

Por outro lado, este género de atividades ndo se verificaram necessariamente
motivadoras ou da preferéncia dos alunos, principalmente quando se alargam temporalmente.
Em projetos com varias fases e que demoram mais tempo a motivagao dos alunos parece oscilar

consoante as tarefas que realizam. No 12° ano chega a ser levantada alguma oposicdo a

54



metodologia e em ambas as turmas as aulas que a utilizam nao sdo universalmente apreciadas

pelos alunos que parecem inclinar-se para métodos de ensino mais tradicionais.

Os alunos apresentam, porém, melhorias significativas em competéncias de formagao
geral, que vao de encontro ao Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria, e que sdo
essenciais para a sua vida académica e profissional. Aqui destaco as melhorias que se
verificaram na capacidade social, de argumentacdo e de trabalho em equipa dos alunos bem
como o aperfeicoamento da sua capacidade de organizag¢do, de autonomia e de resolucdo de
problemas. Uma agradavel surpresa foi a honestidade e capacidade refletiva e de critica dos

alunos, em relagdo ao seu trabalho, dos seus colegas e do professor.

Quanto as tecnologias digitais ¢ importante perceber que nem todas as atividades e/ou
plataformas sdo exequiveis de implementar nas aulas, devido, por exemplo, a
incompatibilidade da mesma com os dispositivos utilizados, com a sobrecarga destes, como no
caso da plataforma Draw.io, ou devido a questdes temporais. Um estudo minucioso das suas
propriedades ¢ o elemento principal para perceber a sua validade e de que forma podem ser

incluidas nas aulas de modo a que os alunos beneficiem ao maximo das mesmas.

Ainda assim, apenas com a experiéncia se consegue perceber a validade de uma
plataforma no processo de aprendizagem sendo que para todas as turmas este resultado pode
ser diferente devido ao elevado niimero de condicionantes. O jogo Kahoot, por exemplo,
funcionaria melhor como forma de testar ou consolidar conhecimentos do que como

aprofundamento e desenvolvimento dos mesmos.

Durante este conjunto de aulas foram surgindo problemas relacionados com a Internet
que dificultaram o processo educativo. A lentiddo e as constantes falhas na rede obrigaram, por
diversas vezes, a que se interrompesse € reiniciasse as atividades, perdendo o fio condutor das
mesmas. E preciso contemplar estes obstaculos aquando da planificagdo das aulas aumentando
o tempo para a realizagdo de cada tarefa e tendo sempre em mente que poderdo ser necessarios

tempos letivos adicionais.

Para o sucesso desta metodologia € necessario que os alunos construam dindmicas de
equipa produtivas e corretas algo que se torna cada vez mais fécil se forem expostos a este tipo
de trabalho de forma regular. Durante o ano letivo, tornou-se notorio um maior a vontade dos
alunos na realizagdo das atividades a medida que comegavam a habituar-se a trabalhar em

grupo nas atividades descritas.
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Por tltimo, nas aulas lecionadas durante a PES, a metodologia foi aplicada segundo um
critério de dificuldade das plataformas digitais utilizadas ou do objetivo final, partiu-se de
tarefas mais simples ou conhecidas dos alunos para trabalhos mais complexos. No entanto,
verificou-se que os alunos tinham mais dificuldade a trabalhar devidamente em equipa do que
no dominio das plataformas ou ferramentas digitais indicadas. De forma a estimular as boas
praticas dentro de um trabalho de grupo recomenda-se que a organiza¢do das atividades
comece com situagdes mais simples de trabalho colaborativo, por exemplo, colocar os alunos
a realizar exercicios simples em diade e s6 depois aumentar o numero de elementos do grupo

e a complexidade do trabalho.
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ANEXO 1 — EXEMPLO DO INQUERITO DA AVALIACAO DA ATIVIDADE

‘ , e -
: gg%%%ﬁ%s A ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA E%E
a ! HISTORIA A 12° ANO i nesn || ML
EDUCACRO Inquérito da Avaliacio da Atividade ’
Nome : N°: Data:

1 - Responda as seguintes perguntas colocando um X em SIM ou NAO.

Sim | Nao

Gostei de realizar esta atividade.

Esta atividade contribui para a minha aprendizagem dos contetidos do programa de Historia A.

Considerei esta atividade motivadora e interessante.

Com esta atividade trabalhei competéncias de analise de fontes de diversas naturezas.

Com esta atividade trabalhei competéncias relacionadas com uma correta utilizagao das TIC na

aprendizagem e aprendi novas

Com esta atividade trabalhei competéncias relacionadas com a colaborac@o, o trabalho em equipa

€ a comunicagiao com 0s outros.

Com esta atividade trabalhei competéncias relacionadas com a responsabilidade, a autonomia, o

espirito critico e a defesa fundamentada de argumentos e opinides.

Com esta atividade trabalhei competéncias relacionadas com a produgao escrita, com o dominio da

lingua portuguesa e com a exposi¢ao oral.

Com esta atividade trabalhei competéncias relacionadas com a constru¢do de uma narrativa

histdrica pessoal e com a capacidade de sintese.

Com esta atividade trabalhei competéncias relacionadas com a criatividade e a consciéncia estética.

Senti-me desamparado e sem uma orientagdo correta e continua da parte do professor, o que limitou

a minha aprendizagem.

2 — Explique quais os motivos que o levaram a responder SIM ou NAO ao primeiro ponto da tabela.

3 —Indique qual a parte do trabalho que mais gostou e justifique a sua resposta.

3 —Indique quais as maiores dificuldades que sentiu ao longo da realizagdo da atividade.




ANEXO 2 — PLANIFICACAO DA 12ATIVIDADE DO 92ANO

REPUBLICA 5" e
PORTUGUESA PLANIFICAGAO 92ANO =

HISTORIA E 52
_ Professora estagiaria Inés Branco MIGUEL msfcw

Qual foi o impacto econdmico e social da grande Depressao dos anos 30?
Desenvolvimento de atitudes favordveis ao trabalho em equipa.
Andlise de varios tipos de fonte de informagao: escrita, visual e auditiva.
Desenvolvimento da capacidade de pesquisa, de sintese e de selegdo de
informagao.
Desenvolvimento da capacidade de reflexdo, de relacionar contetidos e de
identificar processos de causa-efeito.
Desenvolvimento da capacidade de transmissdo de conhecimento
histérico através da produgdo de um esquema-sintese e de um texto
refletivo.
Desenvolvimento da capacidade de utilizagdo de ferramentas digitais.
(o} crash 1°2momento - Ficha de | Ficha de [ Avaliagdo | 15min
bolsista de conhecimentos iniciais conhecimentos | formativa
1929 iniciais
Identificar as | 22 momento — Explicagdo das | Guido Todas as [ 10min
causas da crise | tarefas, distribuigdo do Guido e tarefas do
de 1929. organizagdo dos alunos em guido
grupos serao
Identificar o avaliadas
caracter ciclico | 32momento - Pesquisa e | Guido juntament | 20min
da crise de 1929 | definigdo de conceitos Tablets e com as
e classifica-la Bolsa atitudes
como uma crise Agdes demonstr
tipica das Especulagdo Bolsista adas pelos
economias Superprodugdo alunos
capitalistas Crash de 1929 durante a
Quinta-feira negra realizagdo
Identificar e da
explicar as [ 42momento — Visualizagdo de | Guido atividade. | 5min
caracteristicas um video sobre a Grande | Tablets
da crisa a nivel | Depressdo Video B
econémico e https://www.yo
social. utube.com/watc
h?2v=1WXj2kDvE
Reconhecer a Xg
mundializagao
da crise, com
excegao da | 52momento - Guiao 20min
URSS, Resolugdo do Kahoot Tablets
explicando o
processo
através do qual | 62 momento — elaboragdo de
ocorreu. um esquema sintese Tablets 20min




BE ESCOLAY

PLANIFICAGAO 92ANO

y REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

HISTORIA

Professora estagiaria Inés Branco

g v
ZTORGA

ESCOLA SECUNDARIA

MIGUEL TOR6A

Identificar 0s
processos que
estdo por base
da
mundializagao
da crise.

Estabelecer
relagdes entre a
crisede 1929e a
crise de 2009.

72 momento — elaboragdo de
um texto refletivo que
compare a crise de 1929 com a
crise de 2008

82momento - Ficha de
conhecimentos finais

92momento — Auto e hetero
avaliagao

Guiao
Plataforma
https://www.dr
aw.io

Guido

Tablets

Artigo do
Publico
https://www.pu
blico.pt/2011/1
0/16/jornal/da-
subprime-a-da-
divida-soberana-
-0-desemprego-
varreu-o-
mundo-
23206687

Ficha de
conhecimentos
finais

Ficha de Auto e
Hetero
Avaliagao

20min

15min

Smin

150min




ANEXO 3 — GUIAO DO TRABALHO DA 12 ATIVIDADE DO 9°2ANO

g REPUBLICA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA P
A PORTUGUESA HISTORIA 9° ANO 2 =
EDUCACAO Guiﬁo de Tl'abalho em Gl'upo ESCOLA SECUNDARIA g - g

Miovet o4 | MIIGUEL

Questao orientadora - Qual foi o impacto econémico e social da Grande Depressao dos

anos 30?

Identifica¢@o dos elementos do grupo (Nome e nimero)

Tarefa 1 — Utilizando o tablet, elabore uma pesquisa sobre os conceitos e termos enumerados

abaixo e apresente para cada um deles uma definicao simples.

Bolsa Acdes

Superproduc¢do Especula¢ao Bolsista




Crash de 1929 “Quinta-feira negra™

Tarefa 2 — Aceda ao Sitio Digital “Kahoot™ através do endereco https://kahoot.it e coloque o
PIN dado pela professora para responder as questdes. Para a resposta as mesmas deve ter em

conta a pesquisa feita anteriormente e o video que acabou de visualizar.

Nome da equipa:

Numero de respostas certas:

Tarefa 3 — Elabore um esquema sintese através do endereco https://www.draw.io e escolha a

forma de armazenamento “Device”. De seguida clique em “Create New Diagram” e depois em
“Create” para comecar o seu trabalho.
No esquema deve relacionar os conceitos e temas abaixo referidos. acrescentando ou nao

outros, de modo a elaborar uma sintese da Crise de 1929.

Especulacao bolsista deflacao

Crash da bolsa mundializacdo da crise
Superproducao crise econdémica

Faléncia de bancos e pequenos investidores Retirada de capitais do estrangeiro
Prosperidade econémica (excesso de confianca) Reducdo das importagdes

Desemprego / Fome / Miséria

O seu trabalho deve ser devidamente identificado e enviado para o e-mail

Inesbranco94@hotmail.com

\




Tarefa 4 — Com os conhecimentos adquiridos sobre a crise de 1929, construa um texto em que
compare a situacdo vivida na altura com a realidade portuguesa vivida nos ultimos 10 anos.
Para ajudar pode ler o artigo de 2011 do jornal Publico presente no seguinte endereco:

https://www.publico.pt/2011/10/16/jornal/da-crise-do-subprime-a-da-divida-soberana--o-

desemprego-varreu-o-mundo-23206687

(minimo 80 palavras)

Vil




ANEXO 4 — FICHA DE CONHECIMENTOS INICIAIS E FINAIS DA 12

ATIVIDADE DO 92ANO

9 gg%l%lBJIéIICJ%SA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA
da

HIST()RIA 9° ANO ESCOLA SECUNDARIA
EDUCAGAO MIGUEL TORGA

Nome:

N°: Turma: Data:

Ficha de metacogni¢do
4.2 — A Grande Depressio dos anos 30 e o seu impacto social

Utiliza os termos da tabela 1 para completar os espacos em branco do texto seguinte.

No dia 24 de Outubro de , nos EUA, deu-se uma

repentina do valor das agdes da maioria das empresas que deu inicio a um periodo de
econdmica que se alastraria durante grande parte da

A este periodo, que comega com a , dd-se o nome de

Os primeiros sinais de crise deram-se alguns anos antes quando as na

agricultura e na originaram uma superprodugdo de produtos que, por sua

vez, criou um entre a produgdo ¢ a procura. A acumulagdo de
fez com que os pregos significativamente, diminuindo,

assim, dos trabalhadores. Para além disto, o elevado fez

com que americanos de vdrias origens sociais tivessem a oportunidade de investir o seu

dinheiro na , um mercado onde se fazem as vendas e compras de agdes de

empresas. Estas agdes eram, em muitos casos, vendidas a um valor que ao

valor real dos lucros das empresas. A esta do valor das agdes da-se o nome

de

Com isto, a economia entra num periodo de caracterizado por uma baixa de
e uma perda de lucros tipicas de uma crise de uma economia
que levou a que milhares de pessoas colocassem as suas agdes & venda

dando origem ao da Bolsa de Nova Iorque. Bancos, empresas e pequenos

investidores .0 , a miséria ¢ a fome multiplicam-se a

medida que os efeitos da crise se espalham pelo resto do pais e depois pelo mundo.

A da crise, que se alastra primeiro para a e depois para o
resto do globo deveu-se a a supremacia dos EUA. Estes acabam por retirar
os investidos no estrangeiro ¢ reduzem as ¢ a compra de
, vindas da , da América Latina ¢ da
Apenas a nédo sofreu as consequéncias desta grande crise econémica ja que
0 seu regime a excluia dos circuitos financeiros internacionais.
1

Vil



Tabela 1.

subida bens desequilibrio 1930 inflagao Bolsa
correspondia subissem pregos poder de valorizagado declaram
compra faléncia
especulagdo deflagao os salarios desemprego Europa especulagdo
econdmica bolsista
1929 Década de 30 mundializagdo | “Quinta-feira inovacgoes Grande
negra” tecnologicas Depressio
equilibrio capitalista recessao pedem URSS baixassem
empréstimos
Loucos anos industria as férias comunista prosperidade importagdes
20
econdmica exportagoes Africa capitais matérias- Asia
primas
stocks arte desvalorizagdo | Década de 20 | inovagdes “Domingo
politicas Sangrento”
nivel de crash queda fome nao politica
instrugéo correspondia
2




ANEXO 5 — CRITERIOS DE AVALIACAO DO TRABALHO DE GRUPO DA 12
ATIVIDADE DO 92ANO

S REPUBLICA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA E % =
PORTUGUESA HISTORIA 9° ANO —— || £ '5’
EDUCACAO Critérios de avaliacao MIGUEL TORGA %lIGUE'T

Avaliagao do Trabalho de Grupo

Dominio das atitudes

(30%)

Dominio cientifico

(60%)

Auto e Hetero avaliagdo

(10%)

Atitudes

Atitudes favoraveis

ao trabalho em

grupo

Responsabilidade

Cumprimento das

Normas

Autonomia

0 aluno demonstra
respeito pelos

colegas

O aluno realiza

todas as tarefas

O aluno cumpre as
normas de sala de

aula

0O aluno comunica
corretamente com

os colegas de grupo

O alunotemo

material necessério

0 aluno segue as
indicagdes do

professor

O aluno demonstra
atitudes de

colaboragdo

0 aluno utiliza
cuidadosamente o

material da escola

O aluno intervém
corretamente na

aula

0O aluno demonstra
interesse e

empenho




Critérios de avaliagao do Guiao

Tarefa 1 —30 pontos (5 pontos para cada defini¢do correta)

Tarefa 3 — 20 pontos

Componentes a avaliar Pontuagdo
Os alunos apresentam um esquema claro e 0-2 pontos
cuidado
Os alunos utilizam todos os termos 0— 2 pontos
Os alunos apresentam pesquisa e 0-2 pontos

conhecimentos complementares

Os alunos dominam os termos e conceitos 0-4 pontos
apresentados
Os alunos relacionam os termos 0 -6 pontos

corretamente apresentando uma nogdo de

causa efeito

Os alunos selecionam e sintetizam apenas a 0-2 pontos

informac&o relevante

Os alunos s3o criativos e apresentam um 0 -2 pontos

esquema apelativo

Tarefa 4 — 20 pontos

Tépicos de resposta presentes no texto:
e longa duragdo das crises (depois do crash de 1929 os efeitos da crise sentiram-se
durante grande parte da década seguinte, em 2011 ainda se faziam sentir os efeitos

da crise de 2007-2008) — “Quando o mundo mergulhou na pior recessdo desde a




Grande Depressdo dos anos 30, estdvamos longe de pensar que, trés anos depois, a

palavra crise continuaria a fazer parte das manchetes dos jornais”

e Mundializagdo da crise em ambos os casos — “Mas aquilo que comegou por ser uma

crise financeira americana rapidamente se estendeu a economia real mundial.”

e Em ambos os casos a crise comeca nos EUA — “Mas aquilo que comegou por ser uma

crise financeira americana rapidamente se estendeu a economia real mundial.”

e Desemprego — “Para os cidaddos, basta uma palavra para resumir o impacto da crise:

desemprego.”

e (Crescimento da violéncia e da intolerdncia — “Isto, por sua vez, contribuiu para os

movimentos de revolta em alguns paises do Médio Oriente e Norte de Africa, que

ficaram conhecidos como a Primavera Arabe.”

(para além dos topicos acima descritos os alunos podem explicar outras caracteristicas das

crises que tenham ouvido falar ou experienciado ex.: pobreza, emigracao, etc. )

Descritores do nivel de desempenho
no dominio da comunicagio escrita

Niveis em  Lingua Portuguesa. Niveis
Descritores do nivel de desempe
dominio especifico da disciplina. 1 2 3
5 O aluno demonstra um conhecimento sélido dos contetidos.
Apresenta os 3 ou mais tépicos da resposta e relaciona-os de | 18 19 20
forma coerente.
4 O aluno apresenta todos os topicos estando 1 incompleto. 14 15 16
3 O aluno demonstra um conhecimento limitado dos contetidos.
Apresenta pelo menos 2 tépicos da resposta e relaciona-os de | 10 11 12
forma coerente.
2 Nivel Intercalar — O aluno apresenta pelo menos 2 tépicos de 4 5 6
resposta estando 1 incompleto ou
Apresenta 3 topicos estando 2 incompletos.
1 O aluno demonstra um conhecimento vago dos conteudos.
Apresenta pelo menos 1 tépico da resposta completo
Apresenta 2 tépicos da resposta mas elabora um texto confuso 1 2 3

e/ou estes estdo incompletos.

Xl




ANEXO 6 — GRELHA DE AVALIACAO DA 12 ATIVIDADE DO 92ANO

ALUNO

Trabalho em Grupo

O aluno demonstra respeito pelos colegas

O aluno comunica corretamente com os colegas de grupo

O aluno demonstra atitudes de colaboracgao

O aluno demonstra interesse e empenho

Responsabilidade

O aluno realiza todas as tarefas

O aluno tem o material necessario

O aluno utiliza cuidadosamente o material da escola

Cumprimento das Normas

O aluno cumpre as normas de sala de aula

O aluno segue as indicagdes do professor

O aluno intervém corretamente na aula

Autonomia

O aluno procura resolver autonomamente as tarefas

propostas.

Preencherde 1 a 5 sendo

1 -Fraco 2 - Insuficiente 3 — Suficiente 4 — Bom 5 — Muito Bom

Xl




ANEXO 7 — PLANIFICACAO DO TRABALHO INTERDISCIPLINAR DO 92ANO

S REPUBLICA ) g-. s o
PORTUGUESA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA : =
s ‘balho Iatordiosiot | Mot west | 3 UL,

Trabalho Interdisciplinar

Projeto interdisciplinar - “Conhecer Torga, seguir Torga”

Vivemos numa época em que, mais do que a mera transmissdo de conhecimentos
cabe ao professor mediar e dirigir o percurso pessoal de construgdo de conhecimento do
aluno. As competéncias associadas ao saber ser, saber fazer e saber estar com os outros
surgem com uma importancia redobrada para o século XXI. A quantidade de informag&o
disponivel e a facilidade com que se consegue aceder a mesma sdo muito elevadas, por
isso, ao aluno deixa de se pedir uma mera memorizagdo dos contetidos para se exigir uma
compreensdo plena dos mesmos, associada ao desenvolvimento de capacidades que lhes
permite relacionar, contextualizar, criticar e continuar a aprender ao longo da vida.

O Projeto interdisciplinar “Conhecer Torga, seguir Torga”, pretende utilizar as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo para rentabilizar a aprendizagem colaborativa
dos alunos. Este projeto insere-se nas celebragdes do Dia do Patrono da Escola Secundaria
Miguel Torga e tem como objetivo final a realizagdo de videos sobre a vida e obra do
mesmo. Com este trabalho, a realizar com a turma 92D, espera-se uma interligagdo e
colaborag&o entre as varias disciplinas de modo a que seja possivel construir um trabalho
final que permita aos alunos desenvolver competéncias e contetdos especificos das
disciplinas envolvidas e, ao mesmo tempo, desenvolver as competéncias tidas como
essenciais nos documentos reguladores, entre as quais, o trabalho em equipa, a
responsabilidade, a autonomia, a criatividade, o desenvolvimento de espirito critico, o
desenvolvimento de capacidades argumentativas e de comunicagdo com os outros.

Ao mesmo tempo espera-se que a utilizagdo da plataforma Powtoon, uma ferramenta
de criagdo de videos intuitiva e facil de manipular, contribua para um trabalho final
original e apelativo e para um desenvolvimento da capacidade de manipulagdo de
ferramentas digitais por parte dos alunos.

Plano de Trabalho

Ano de escolaridade: 92 ano

Disciplinas envolvidas: Lingua Portuguesa;
Historia;
Geografia;

Ciéncias Naturais;

Educagdo Visual;
Cidadania.

Recursos: Computadores;

Plataforma Powtoon;

Guido de cada disciplina;
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HISTORIA 9° ANO MIGUEL TORGA

EDUCACAO

Trabalho Interdisciplinar

Poemas de Miguel Torga;
Internet;

Materiral de desenho;
Manuais das disciplinas.

Competéncias comuns:

Desenvolver a autonomia

Desenvolver a criatividade e o sentido estético
Desenvolver a responsabilidade

Desenvolver a capacidade social e de comunicagdo
com os outros

Desenvolver a organizagdo e articulagdo de um projeto
Desenvolver o pensamento critico

Desenvolver a capacidade de pesquisa e de andlise de
informacdo

Aprender a resolver problemas

Aprender a trabalhar equipa

Desenvolver competéncias relacionadas com a
utilizagdo das TIC

Competéncias
especificas:

Lingua Portuguesa

Desenvolver o gosto pela poesia.

Conhecer alguns poemas de Miguel Torga.

Analisar e interpretar textos de diferentes categorias,
géneros e graus de complexidade.

Situar obras literarias em fungdo de grandes marcos
histéricos e culturais.

Histéria

Desenvolver a capacidade de pesquisa e de
contextualizag3o historica.

Perceber o impacto e a importancia de individuos na
histéria de Portugal.

Compreender os elementos que constituem uma
biografia.

Desenvolver a capacidade de construir uma narrativa
historica pessoal com rigor cientifico e utilizagdo de
terminologia correta.

Geografia

Conhecer diferentes formas de representagao da
superficie terrestre.

DE ESCOLAS

TORGA

E
-
w4
=1
=
=
-~
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Desenho — O modernismo — a arquitetura modernista em
Portugal;

Cidadania — A sociedade Multicultural (o p6s 25 de abril em
Portugal).

Fases do projeto

12 fase: planificacdao do trabalho de projeto em Conselho de Turma
Intercalar: opgdes de trabalho, discussdo do tema geral;

22 fase: apresentacdo a turma do tema; constituicdo de equipas de
trabalho; escolha de subtemas consoante interesses dos alunos/
contetidos disciplinares; apresentacdo/discussdo de metodologia
colaborativa;

32 fase: desenvolvimento do trabalho de acordo com a metodologia
de projeto em equipas e em tempos letivos das disciplinas

envolvidas no projeto;

42 fase: recolha de todos os projetos realizados nas diferentes
disciplinas e elaboragdo de um plano do video

52 Fase: Construgdo do video utilizando a plataforma Powtoon

Atividades por
disciplina:

Lingua Portuguesa:

Historia:

Geografia:

Ciéncias Naturais:

Educagéo Visual:

Cidadania:

Selegdo e analise de poemas da autoria de Miguel Torga.

Pesquisa biogréfica sobre Miguel Torga e contextualiza¢do do
tempo em que viveu.

Pesquisa sobre as viagens de Miguel Torga;
Elaboragdo de mapas sobre as mesmas.

Pesquisa sobre os avangos cientificos e tecnoldgicos realizados
durante a vida de Miguel Torga e de personalidades
importantes da ciéncia deste tempo.

Pesquisa sobre arquitetura modernista e recolha de imagens;
Elaboragdo de maquetes.

Realizacdo de um trabalho sobre Miguel Torga com a utilizagdo
das TIC.
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A S
eucacto Trabalho Interdisciplinar —] MIGU

Sele¢do da informagdo (recolhida a partir dos trabalhos
realizados) a colocar no video e elabora¢do de um plano do
mesmo.
Elaborac¢do de um video utilizando a plataforma Powtoon.

Trabalho final: Video “Conhecer Torga, sequir Torga”

Avaliagdo: Avaliagdo formativa sobre as vdrias etapas do trabalho
incluindo o produto final e a colaboragdo em grupo.

Cronograma:

12 fase: planificagdo do trabalho de projeto em Conselho de Turma Intercalar: opgdes de
trabalho, discussdo do tema geral;

22 fase: apresentagdo a turma do tema; constituicdo de equipas de trabalho; escolha de
subtemas consoante interesses dos alunos/ contetidos disciplinares;
apresentagdo/discussdo de metodologia colaborativa;

32 fase: desenvolvimento do trabalho de acordo com a metodologia de projeto em equipas
e em tempos letivos das disciplinas envolvidas no projeto;

42 fase: recolha de todos os projetos realizados nas diferentes disciplinas e elaboragdo de

um plano do video

52 Fase: Construgdo do video utilizando a plataforma Powtoon

Janeiro

Fevereiro Margo Abril Maio

13fase

23fase

32fase

43fase

5%fase

TORGA

=
=
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ANEXO 8 — GUIAO PARA A CRIACAO DE UM VIDEO NA PLATAFORMA
POWTOON

: REPUBLICA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA
PORTUGUESA HISTORIA 9° ANO A
EDUCAGAO Trabalho Interdisciplinar

“Conhecer Torga, sequir Torga”

e Fazer um Guido do video
o Introdugao: Tema do trabalho (década escolhida), nomes,
disciplinas, escola, turma.
o Corpo do trabalho: dados biograficos, evolugao das ciéncias,
acontecimentos mais importantes da vida do autor, obras,
poemas, etc.

o Bibliografia
e Powtoon:
o Criar uma conta (e-mail e password)
o Clicar em + - Criar novo video
o Escolher o tema do video
o Comegar a criar seguindo as indica¢des da professora
Glossario:
Add slide — Adicionar slide Preview — Pré-visualizacao
Background - Fundo Props — Aderecgos
Characters - Personagens Record - Gravar
Create - Criar Scenes - Cenas
Edit — Editar Sound —Som
Export — Partilhar/Guardar Template - modelo
Media — imagens ou videos nao Text — Texto
incluidos no Powtoon (ex.retirados Timeline — Linha de Tempo
da net) Voiceover — narracdo (gravacao de

voz)

XVl



Dicas:
1. Antes de comegar fagam um esquema de quantos slides querem ter e do
que vao dizer e colocar em cada um.

2. Gravem a narrac3do, escrevam os textos, escolham as imagens e/ou
musicas

3. Comecem a montar o video. N3o se esquecam de ir guardando as
alteracdes que fizerem.
4. N3o utilizar nada que diga PRO OU PRO+

Menu — Mudar de

Template ou mudar
as defini¢des do Mudar o nome do
video

Todas as imagens e
caixas de texto
podem ser editadas
trocadas ou
mudadas de sitio.

video

= PowToON

SAVE PREVIEW @

WHITEBOARD LOBK v

B3 Horizontal (16:9) W

L
Qé
N = £

,——- :"

100:04.5] 00115 [») ’

Adicionar som
(musica ou
gravacgdo de voz)

., Adicionar slides

ou trocar a

ordem Escolher ou procurar:
cenas, imagens,
personagens, aderecos,
etc.

Separadores
para edigdo
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ANEXO 9 — PLANIFICACAO DA AULA DO 122ANO

REPUBLICA

PORTUGUESA PLANIFICACAO 122ANO P
HISTORIA A % i@é

Professora estagidria Inés Branco

EDUCAGAO

Médulo 8 — PORTUGAL E O MUNDO DA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL AO INiCIO DA
DECADA DE 80 — OPCOES INTERNAS E CONTEXTO INTERNACIONAL

UNIDADE 2 — PORTUGAL — DO AUTORITARISMO A DEMOCRACIA

Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informagao implicita e explicita.

Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes relacionando-os com
os contextos em que ocorreram.

Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da a¢do de individuos ou grupos
relativamente a fendmenos histdéricos circunscritos no tempo e no espaco.

Elaborar e comunicar, com corregdo linguistica e de forma criativa, sinteses de assuntos
estudados: estabelecendo os seus tragos definidores; utilizando, de forma adequada,
terminologia especifica.

Pesquisar, de forma auténoma mas planificada, em meios diversificados, informacgdo relevante
para assuntos em estudo, organizando-a segundo critérios de pertinéncia.

Relacionar a histéria de Portugal com a histéria europeia e mundial, distinguindo articulaces
dindmicas e analogias/especificidades, quer de natureza tematica quer de ambito cronolégico,
regional ou local.

Utilizar as tecnologias de informagdo e comunicagdo, manifestando sentido critico na selegdo
adequada de contributos.

Participar em dindmicas de equipa, contribuindo para o estabelecimento de relagdes
harmoniosas e proficuas.
Desenvolvimento de atitudes favoraveis ao trabalho em equipa.

90 +90 +90 +90 + 90 + 45
1°momento - Trabalhos 10min
Didlogo sobre o | dos alunos
guido das
perguntas do
trabalho de
projeto?, algumas
indicagdes.
2.1. Imobilismo | Identificar caracteristicas, | 22 momento - Avaliagdo 10min
politico e | institui¢Bes e organizagdes do | Introdugdo ao formativa

1 Todos as aulas sdo contabilizadas apenas para 80min sendo que é dada uma tolerancia de
10min para a entrada na sala e para o sumério.

2 Este trabalho de projeto estéd a ser realizado pelos alunos ao longo de todo o ano letivo e
consiste numa recolha de memodrias orais sobre o Estado Novo. Nesta fase os alunos
entregaram o guido das entrevistas que pretendem fazer a cada um dos entrevistados.
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EDUCACAO

REPUBLICA
PORTUGUESA

Professora estagiaria Inés Branco

PLANIFICAGCAO 122ANO

HISTORIA A

crescimento Estado Novo e relaciona-las | novo modulo e
econémico do | com a longa duragdo do | levantamento/
pbs-guerra a | mesmo. registo das ideias
1974 jd  consolidadas
sobre o Estado
Novo  (método
expositivo misto)
IMOBILISMO | Analisar a manuten¢do do | 3°momento - Ficha de 10min
POLITICO | regime do Estado Novo nos | Explicagio  das trabalho.
OPOSICAO | anos do pés-guerra no quadro | tarefas, Tablets
DEMOCRATICA | internacional da Guerra Fria. | distribuicio  do | Plataforma
MUD | Definir oposi¢do democratica | Guido e | Wikispaces*
e identificar as  suas | organiza¢gdo dos Manual
exigéncias. alunos em grupos Ficha de
trabalho®
Tablets
2.1.1. Identificar as  principais | 42momento - Manual | A 50min
Estagnacdo do | causas e consequéncias da | Trabalho em avaliagdo -
mundo rural; | emigracdo portuguesa: | grupo que deste 90min
emigragdo enunciar os paises de destino | consiste em trabalho
JUNTA DE | da emigrag&o nos anos 50. responder as vai ser
EMIGRACAO perguntas dividida
EMIGRACAO “A | Explicar o papel da Junta de | presentes na em 3
SALTO” | Emigragdo Ficha de componen
Trabalho3. tes: a
Explicitar os fatores que infografia,
justificam a emigragdo “a|Temas: 1 - O onde
salto” Imobilismo serdo
politico do pés- avaliados
Analisar as caracteristicas que | guerra e a pela
faziam de Portugal um pais | radicalizacdo das capacidad
essencialmente agricola. oposicdes. Biblioteca, | e de
2 - O crescimento | computado | sintese,
econémico do res, | rigor
2.1.2. Surto | Apresentar as razbes da | pés-guerra e a | Sitio digital | cientifico,
industrial e | estagna¢do do mundo rural. | emigragdo Canva | criatividad
surto urbano e, etc.,

3 Cada grupo vai ter uma Ficha de Trabalho diferente correspondente também a um tema
diferente. Durante trés aulas vao trabalhar um dos pontos do médulo devendo no final
apresentar todo o seu trabalho aos colegas.

4 A plataforma Wikispaces é uma sala de aula virtual criada especialmente para esta turma

onde s3do colocados recursos das aulas, trabalhos realizados pelos alunos, indicagdes, etc.
5 A resposta as perguntas da Ficha de Trabalho deve ser feita numa folha individual e sera

depois colocada na Plataforma Wikispaces de modo a que todos os alunos tenham acesso as
perguntas e respostas de todos os grupos.
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HISTORIA A % i =
.t Professora estagiaria Inés Branco e | R
PLANOS DE | identificar os objetivosdal,Il |3 — O Surto| https://ww | clareza da
FOMENTO | e Ill Lei de Fomento e do | Industrial e o | w.canva.co | apresenta
Plano de Fomento intercalar. | fomento m/ | ¢do oral e
econémico  das as atitudes
Explicar as consequéncias dos | colénias tidas
planos de fomento. 4 - A Guerra durante
colonial toda a
Identificar as mudangas [5 — O Surto duragdo
sociais provocadas pelo surto | Urbano, a do
urbano. mudanga de trabalho
mentalidades e a (responsa
2.1.3. Fomento | Explicitar a importancia dos | “primavera bilidade,
econémico nas | planos de fomento para as | marcelista”. autonomi
colénias colénias. a, respeito
EEP pelos
Explicitar os objetivos do EEP. colegas,
52momento - etc.) 90min
2.1.4. A | Explicitar o impacto da | Elaboracdo de
radicalizacdo candidatura de Humberto | uma  Infografia
das oposi¢cdes e | Delgado no regime com as
o sobressalto informagdes mais
politico de 1958 | Enunciar os acontecimentos | importantes
que revelam a radicalizacdo | retiradas da
das oposigdes a partir de | resolucgdo da ficha
1958. de trabalho.
2.1.5. A questdo | Explicar a politica colonial
colonial — | portuguesa no pés-guerra.
solugdes
preconizadas, | Estabelecer as diferengas | 62 momento —| Infografias 90min
luta armada, | entre  integracionistas e | Apresentagdo da | dos alunos +
isolamento | federalistas. Infografia aos Projetor 90min
internacional colegas com Quadro
GUERRA | Explicitar os fatores que | desenvolvimento
COLONIAL | conduziram a eclosdo da | das questdes mais
INTEGRACIONIS | guerra colonial. importantes
TAS sobre o tema. (No
FEDERALISTAS | Identificar os movimentos de | final de cada uma
MPLA | libertagdo  surgidos  nas | das

coloénias portuguesas

Explicitar a consequéncia da
politica colonial portuguesa
em termos internacionais.

apresentagdes é
realizada uma
sintese pelo
professor em que
sdao esclarecidos
tépicos que nao
tenham sido
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Professora estagiaria Inés Branco

2.16. A
“primavera
marcelista”:
reformismo
politico n3o
sustentado. O
impacto da
guerra colonial.
PRIMAVERA
MARCELISTA

Enunciar as razbes para o | corretamente
agravar do isolamento de | apresentados ou

Portugal. aprofundados)

Explicitar as medidas

implementadas por Marcello

Caetano reveladoras da |72 momento — | PowerPoint | Avaliagdo 30min
abertura do regime. Atividade de formativa

consolidagdo
Explicar o impacto da guerra | final.
colonial a nivel nacional e | Apresentagdo de

internacional. PowerPoint  de
resumo da
Relacionar a fragilidade da | matéria e

tentativa liberalizadora e de | esclarecimento
modernizagdo econdémica do | de dividas.
marcelismo com o
anacronismo da sua solugdo
para o problema colonial.

82 momento - Ficha de 10min
Auto e hetero Auto e
avaliagdo, Hetero
preenchimento Avaliagdo
de um inquérito Inquérito

sobre a atividade

FORTES, Alexandra, GOMES, Fatima Freitas e FORTES, José (2015) Linhas
da Histéria 12 — 12%no, Lisboa: Areal

Nova Histdria de Portugal — Portugal e o Estado novo (1930-1960), Vol. Xl
(1992), (diregdo de Joel Serrdo e A. H. de Oliveira Marques), Lisboa:
Editorial Presenca

ROSAS, Fernando (2012) Salazar e o poder, a arte de saber durar, Lisboa:
Tinta da China
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ANEXO 10 — EXEMPLO DA FICHA DE TRABALHO DO 122ANO

9 REPUBLICA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA e
PORTUGUESA HISTORIA A 12° ANO
SoccRs Ficha de Trabalho em Grupo MZDH(M; o
O crescimento econémico do pés-guerra e a emigracao.
Responde, numa folha em branco, as seguintes perguntas. Caso seja necessario guardar
alguma imagem ou pesquisa feita na Internet deves coloca-la na pagina do WIKISPACES
referente a este trabalho de grupo.

1. Elabora um pequeno texto em que expliques o contexto econémico mundial do pés-
guerra.

2. Explica porque razdo Portugal era considerado um pais maioritariamente agricola. (Lé
as paginas 101 e 102 do manual)

3. Responde as perguntas 1 e 2 da pagina 102.

4. Visualiza o video “A Grande Debandada” que podes encontrar em
https://www.voutube.com/watch?v=agkQn YS|PSE e explica os motivos da grande
emigracdo portuguesa da década de 60.

5. Faz uma pesquisa na Internet sobre a emigragdo portuguesa nas décadas de 50, 60 e
70 e elabora um texto em que expliques quem emigrava e os destinos que escolhiam.

6. Explica o que era a Junta de Emigrac3o. (Deves consultar a pagina 104)

7. Explica de que forma o governo portugués regulamentava a emigragdo (Lé o
documento 9 da pagina 104)

8. Procuraimagens sobre a emigragdo portuguesa nas décadas de 50, 60 e 70, tanto legal
como clandestina.

9. Faz uma pesquisa sobre os que “saiam a salto” e elabora um texto em que expliques
a razdo desta expressdo e as caracteristicas da emigragdo clandestina na década de
60.

10. Lé o artigo “Tera o Estado Novo permitido a emigra¢do clandestina?” presente em
http://ensina.rtp.pt/atualidade/tera-o-estado-novo-permitido-a-emigracao-
clandestina/ e explica a atitude contraditéria do governo portugués face a mesma.

11. Explica as consequéncias positivas e negativas da emigra¢do em Portugal. (Podes
consultar a pagina 105 do manual)

TORGA

AGRUPAMENTO

=]
]
=]
=
[l
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ANEXO 11 — CRITERIOS DE AVALIACAO DA 12ATIVIDADE
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ANEXO 12 — INFOGRAFIAS

GRrRuUPO 1

BCM - DIARIO DA GUERRA

1980

GUERRA COLONIAL
PORTUGUESA (1961-

1974)

Foi durante a Guerra Fria (1947-1991) e
assistia-se a uma vaga de descolonizagao face
a pressao internacional da ONU, EUA E URSS.

Portugal recusava a independéncia das
coldnias.

INTEGRACIONISTA

POSICOES: i, 5, il il g

2 e reperatista P00 MORTOS EM ANGOLA
—REVELA UM JO
3 smes ANGOLA

MPLA - MOVIMENTO
INDEPENDENTISTA (1956)

el TRELIMC
£ ¥extiv/

MOGAMBIQUE

FOI A ULTIMA FRENTE DA GUERRA,
QUE TEVE INICIO EM 1964.

FRELIMO- FRENTE DE LIBERTAGAO
DE MOGAMBIQUE (1962)

LISTA BELGA

PAIGC - MOVIMENTO DE
LIBERTAGAO DA GUINE E
CABO VERDE (1956)

A atitude colonial portuguesa provocou o isolamento de
Portugal no contexto internacional.

A ONU condena o colonialismo, e, juntamente com a NATO, a
agao do governo portugués face a persisténcia da politica
colonial.

Levando ao agravamento do isolamento nacional e

posteriormente a desagregac¢ao e queda do Estado Novo.

GRuUPO 2

DANIELA; MESSIAS; CATARINA

05 PLANOS DE
FOMENTO
0 DESENVOLVIMENTO DAS COLONIAS

PORTUGAL RURAL

Portugal tinha o setor primario
como principal modo de
subsisténcia. Nao apostando na
industrializagdo e
desenvolvimento econémico do

pare I PLANO DE FOMENTO

Centrava-se na construgao de
infraestruturas e dava especial
importancia a eletricidade,
transportes, comunicagoes,
industrias base e escolas técnicas.
Nao sendo ainda a industrializagao
uma prioridade do Estado Novo.

IDEAL DE AUTARCIA

Capacidade de auto-suficiéncia e independéncia politica e
econdémica.

Il PLANO DE FOMENTO

Tinha como objetivo aumentar o PIB e a produtividade;
melhorar o nivel de vida; criar novos postos de trabalho e
equilibrar a balanca comercial. Privilegiou o desenvolvimento
industrial e subordinou a agricultura a industria.

[l PLANO DE FOMENTO

Foi implementado no periodo de
Marcelo de Caetano, promoveu o apoio
as empresas transportadoras, a
industrializagdo centralizada as
necessidades do mercado interno,
valorizagdo da iniciativa privada e do
investimentos estrangeiro, criagdo do
pdlo industrial de Sines (1971). A
abertura da economia Portuguesa ao
exterior consequente do acordo com a
CEE (1972).

Portugalglobal

PATRIMONIO COLONIAL PORTUGUES

O Ato Colonial (1930) em conjunto com o rescaldo da 27 Guerra
Mundial levou a uma retdrica de propaganda que se sobrepds
ao investimento econémico e levou a um investimento no
fomento econémico Colonial (1936-1939).
https://www.youtube.com/watch?v=SRylmuxgRWo
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GRUPO 3

HISTORIA

GRUPO 4

IMOBILISMO
POLITICO

A vida num Portugal oprimido

Informagao retirada de Linhas Da Historia 12° Ano e Infopédia |
https://www.infopedia.pt/$imobilismo-politico-em-portugal

Enquanto o Estado Novo
governava o pais, viveu-se um
periodo de Imobilismo Politico,
nao havia espago para uma
0posicao e o regime mantinha o
seu cardcter repressivo, autoritario
e antiliberal.

TRES DATAS MARCANTES

1949

Neste ano, deram-se

1945

Com o fim da Guerra
e por consequencia a

queda da maior parte

das ditaduras, Salazar
viu-se obrigado a dar
um vislumbre de uma
Democracia em

as eleigoes

presidenciais.
Norton de Matos
contra Oscar
Carmona, apoiado

A oposigdo do regime era

constituida por comunistas,

socialistas e liberais. Estes

formaram o MUD, que se

candidatou as eleigoes de 1945. tal

oposigao foi reprimida pelo Estado

Novo, ndo conseguindo por isso a

participagao nas eleigdes. Fagdes

que apoiavam o MUD fizeram PORTUGAL ERA UM

varias tentativas de golpe de estado. PAIS
MAIORITARIAMENTE

o AGRICOLA, SENDO
o QUE 48% DA
POPULAGAO ATIVA

ERA EMPREGADA NA
AGRICULTURA. -

MOTIVOS DA EMIGRAGAO:

1958

Horas de trabalho
O General Humberto

* Desemprego no mundo

rural; sobrecarregadas;
Delgado perde as . Futuro dos jovens . Fugir a guerra;
eleigﬁes com 25% condicionado; * Procura de melhores
condigoes de vida.

q . Baixos salarios;
dos votos. A partir _ )

dai, o Presidente

passa a ser eleito por GARANTIA AO

Junta de ESTADO A

Portugal, fazendo
assim as primeiras
eleigoes "tdo livres
como as da
Inglaterra"

pelo Estado Novo.
No fim, Norton de
Matos desistiu da
candidatura devido a
falta de liberdade
eleitoral.

um Colégio Eleitoral.
Mais tarde em 1965,
Humberto delgado é
assassinado pela
PIDE.

ESTADO NOVO - PRINCIPIOS

Autoritarismo
Estado autoritario e forte liderado por
um lider que restringe as liberdades
individuais.

Nacionalismo
Valorizagao dos costumes e amor a
patria. Exaltagao dos heréis nacionais.

Conservadorismo
Valorizagdo da familia tradicional,
valorizagdo da religido, valorizagao da
ordem social e o papel tradicional do
homem e da mulher.

25

25% da populagao
demonstrou oposigao ao
regime votando em Humberto
Delgado

CONTROLO DA
EMIGRAGAO.

. ~ REGULAGAO E O
Emigragao

" SAIDA A SALTO"

Emigrantes que fugiam a guerra porque

Consequéncias positivas:

REMESSAS DOS EMIGRANTES;
AJUSTOU O MERCADO DE
TRABALHO;

ALIVIOU A PRESSAO SOCIAL;
MUDANGA DE MENTALIDADE E
DOS HABITOS.

o estado exigia certas exigéncias:
Servigo militar obrigatério;
Escolaridade obrigatéria (entrave a
emigracao).

Consequéncias negativas

* SAIDA DE JOVENS
(ENVELHECIMENTO DA
POPULAGAO) - TEVE CUSTOS
SOCIAIS E HUMANOS E O
DESPOVOAMENTO DE MUITAS
REGIOES DO PAIS.
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ANEXO 13 — POWERPOINT UTILIZADO NA AULA DO 122ANO

Prof* estagiéria Inés Branco
HISTORIAA 12°ano

Do autoritarismo a democracia

PORTUGUES, z:@«-rz...
.. AQUI E PORTUGALY

| OPOSICAO DEMOCRATICA |

Definicdo - todas as forcas da oposicdo ao Estado
Novo. Englobava diferentes organizacdes e figuras
politicas
MUNAF, PCP, MUD, PRP

Cataz de propaganda do MUD.

Em 1945 a oposicio democratica organiza-se no
Movimento de Unidade Democritica (MUD) de forma a
participar nas eleides legislativas.

O regime convoca as eleigdes com | més de antecedéncia,
impossibilitando a devida organizagio da oposicio. Nio hi
liberdade de imprensa, de reunido ou de propaganda.

O MUD retira a sua candidatura.
A Unido Democritica ganha as elei¢ges.
O governo persegue os apoiantes do MUD que acaba.
por se desintegrar em 1947.

| MosiLisMo poLiTICO |

Contexto Internacional:
Fim da Il Guerra Mundial
Queda do regime fascista em Itilia e nazi na Alemanha
Afirmagdo dos EUA e da URSS (MUNDO BIPOLAR)

—

Salazar tentou adaptar-se ao
novo contexto passando a
imagem de uma abertura do
regime

Contexto Nacional:
Apoio da populago aos regimes
democriticos

Agitagio Social (manifestabes) Medidas:

» Revisio da constituicio de 1933 (em 1945)
> Nova lei eleitoral
> Realizagio de eleicGes legislativas livres

“eleigdes tdo livres, como na livre Inglaterra” > Transformacio da PVDE em PIDE

ELEICOES PRESIDENCIAIS DE 1949 |

Vs

“estituigdo aos portugueses das (ferdades fundamentais”

R @
‘General Norton de.

“liberdade pessoal, ao trabalho (...) & instrugdo, ao acesso
Dty

personalidade politica, () palavra e meios de
iagao"

tatos
CANDIDATO DA
expressdo: reinido e associ

©oPosiCAO

“igualdade de todos perante a ei”

Norton de Matos prometia instaurar um regime
democritico. Acabar com a PIDE, com a censura e
com os campos de concentragio. Defendia os
direitos humanos e pluripartidarismo.

Ao nio conseguir eleicdes
que considerasse honestas,
Norton de Matos retira a
sua candidatura e Oscar
Carmona é reeleito
presidente da republica.

A oposigao vai acentuar as
Ges apresentando
nas elei¢des presidenciais
de 1951 candidaturas
separadas.

O Estado novo mantém o

Ganha um imobili politico. Apesar
candidato da Unido de aparentemente se

Nacional: General Craveiro  defender uma abertura do

| ELEICOES PRESIDENCIAIS DE |

Vs

Candidatura de Humberto Delgado

Tentativa de derrubar a ditadura através de -l
eleicoes livres Contra-simirants
Américo Thomaz
CANDIDATO DO
REGIME

INDEPENDENTE

Defendia as liberdades individuais e a

democracia.

Resultado das eleicoes de

Condenava o totalitarismo.

Pretendia uma reforma politica e ultramarina.

3

Lopes regime este continuava a
Ser autoritario e repressivo. “O General sem medo” nio ganha as eleicses
(suspeita de fraude) mas consegue abalar o
regime.
Copa d reista TV, 1946
I Aproximagio a Inglaterra ¢ aos EUA. Adesio 2 NATO. I Acaba por ser perseguido e assassinado em = Américo Thomaz  » Humberto delgado
1965 pela PIDE
RADICALIZAGAO DAS x
| OPOSICOES | ESTAGNACAO RURAL

Contestacio da Igreja

+Carta do bispo do Porto, D.Anténio Ferreira Gomes - Critica o regime e denuncia a
miséria em que o povo vivia

* “Golpe da Sé”, 1959

* Assalto ao paquete Santa Maria, 1961

« “Abrilada”, golpe de estado dirigido por Botelho Moniz, 1961

« Assalto ao quartel de Beja, 1962

« Crise académica de 1962 — oposigao ao regime em resposta a proibi¢ao do Dia do
Estudante (os alunos fazem greve as aulas e participam em manifestagées

Portugal continuava a ser um pais agricola:
+ A agricultura, apesar de pouco desenvolvida, era a principal atividade laboral
* Ocupava um peso central no Produto Interno bruto

DESAFIOS DA AGRICULTURA:
+ Baixa produtividade

Assimtria dos campos e oposicio por parte dos latifundidrios do
sul 2 uma reforma das propriedades.

*  Baixo investimento

Mio de obra pouco qualificada

Cartaz de proaganda do Estado Novo: A
campaha do Trigo

Pouca inovagio tecnoldgica nas ferramentas

Corrida as cidades e abandono dos campos.

Inadequagio das culturas aos solos

XXVII




CRESCIMENTO ECONOMICO DO POS-GUERRA

Abertura e i ionalizagdo da
Em 1948, Portugal adere 3 OECE o que implica uma necessidade redobrada de planear e dinamizar
a economia. Como resposta surgem os planos de fomento. + Pretende aumentar o PIB & a produtividade. ¢ Integra a metrdpole & as coldnias.
* Melhorar os niveis de vida. * Visa o crescimento econdmico e uma reparticio
+ Criar novos postos de trabalho. ‘mais justa da riqueza.
N . - « Equilibrar a balanca comercial. . 5 i
« Construgio de infraestruturas (eletricidade, 9 0 Pretende aumentar as exportagdes e reduzr as
« A industrializagio surge como o veiculo que importagdes.
transportes, comunicagdes, indUstrias- . .
P < permite modernizar e desenvolver o pais. * Criagio de infraestruturas como forma de aumentar
-base, escolas técnicas). * Subordinar a agricultura 4 induistria. a produtividade.
. . " * Reduzir as importagGes e aumentar o consumo . il i
* Desenvolvimento de unidades produtivas. portas’ Promover a estabilidade financeira.
Segue o ideal de autarciaz| | i 4 dades técnicas d de produtos nacionais * Desenvolvimento das indistrias-base para potenciar
autossuficiéncia do lesenvolvimento das Ccapacidades tecnicas dos o crescimento econdmico.
stado. . .
setores a dinamizar.
Consequéncias das medid 6
implementadas com os planos de fomento:
y N * Crescimento do PIB.
« Acentuou a necessidade da economia « Pretendia realizar uma maior modernizacio e rescimento do
portuguesa se submeter 4 concorréncia abertura ao exterior. * Modernizagio da industria nacional.
estrangeira e diversificar as exportagdes. « Promover o desenvolvimento da iniciativa privada, + Abertura da  economia  portuguesa  ao
+ Promoveu o apoio as empresas exportadoras. iada pelo Estado. estrangeiro. (apenas desde o Plano Intercalar)
P P po apoiadapelo © 8 Gp ) Ainda assim todas estas medidas nio
* A industrializagio devia submeter-se as + Promover o incentivo ao investimento estrangeiro. « Aumento das exportacdes. q
dades d . portas foram suficientes para recuperar o atraso
necessidades do mercado interno. : - .
* Crescimento dos setores secundario e tercidrio.
5 . - - do desenvolvimento de Portugal em
* Valorizou a iniciativa privada e o investimento + Modernizagio da economia
estrangeiro. ) relagdo aos outros paises desenvolvidos. A
Abandono do ideal de autacia
« Procedeu 4 criagio do polo industrial de Sines. ot i h pobreza da maioria da populacio
 Assinatura do acordo com a CEE para economia. continuava a existir bem como as
aprofundar lagos econémicos. Portugal adere ao EFTA, FMI, e desigualdades sociai

— A partir de 1961 e até ao 25 de abril destaca-se um grande aumento da emigragio
| EMIGRAGCAO NA DECADA DE 50,60 E 70 | portuguesa que vai atingir o pico em 1970.

Junta de Emigracdo - criada em
WAPA | Os grandes fluos emigratéios entre 1960-73

ses deogem e £ portuguesa, também esta regulada

50 Brasil Mis condicdes de vida (desemprego,  Homens entre os 15 e os 64 9’“’,‘;,’;‘ P consoante os interesses do pais.
pobreza, salérios reduzidos) — procura  anos, trabalhadores do setor it ; .

de melhores condicdes de vida primério Smporendaa Hemeh 6 Cigesio e @

St atese -
s sopm. colénias.

Fuga a0 regime autoritirio

60 e 70 - Franca Més condices de vida (desemprego,  Familias — —
(grande - RFA pobreza, salirios reduzidosa) — procura % Condigdes impostas pela Junta de emigragao:
crescimento - Luxemburgo de melhores condigdes de vida Principais zonas de emigracio — > Ter passaporte
entre 1963 - Holanda ) B Minho, Beira, Trés-os-Montes, > Ter a escolaridade obrigatoria (condigio
el%se - EUA Fuga a0 regime autoritrio Madeira e Aores muito limitadora devido 3 elevada taxa de
entre 1969 - Canada Ifabeti
e 1970 - Venezucla Guerra colonial (fuga ao servigo militar _ analfabetismo) L .
- Africa do Sul obrigatdrio ¥ Ter o servigo militar obrigatério cumprido
»Ter trabalho no pais de destino
> Sustentar o resto da familia

Consequéncias positivas Consequéncias negativas

As remessas dos emi ibuiam para o cresci A saida de muitos jovens levou a um envelhecimento

EMIGRAGAO ILEGAL

do PIB. (O estado vai elaborar acordos com os paises de da populagio.

destino de modo a facilitar a transferéncia de dinheiro)

" 0 Salto

Parte das remessas dos emigrantes foi utilizada na Diminui o niimero de pessoas em idade de trabalho.
modernizagio do trabalho agricola e na inovagio tecnolégica

daindistria

Permitiu que o desemprego nio atingisse niveis tio elevados. Zonas do pais, essencialmente no interior, ficaram
A diminuicio da mio de obra disponivel levou a um aumento despovoadas.

dos saldrios.

Equilibrou a balanga de pagamentos ¢ dinamizou o mercado

Emigrantes portugueses  aravessa o

LoD Capa do Jomal O Salto, 1070 interno.
hetp: fto-d: oo e Os relatos de emigrantes levaram a uma alteragios das
da-emigracao-nos-anos-60 5 Emigrantes portugueses, 1964 i
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O DESENVOLVIMENTO DAS COLONIAS

A atitude
internacional face a
colonizagao depois

da Il Guerra mundial
implica uma mud

Com o | Plano de Fomento

v

hidroelétricas.

A

v

na atitude e no
discurso do estado
face as coldnias.

v

v

aeroportos, caminhos-de-ferro, pontes, estradas, centrais

Com o Il e Ill PF investe-se na modernizagio da agricultura e
da industria.
A econdmia das coldnias abre-se a Europa e ao Indico.

Cria-se em 1961 o EEP — Espago Econémico Portugués

investe-se em infraestruturas:

A QUESTAO COLONIAL

A necessidade de uma nova politica colonial da origem a dois modelos diferentes
sobre o futuro das coldnias: 0 modelo federalista vs o modelo integracionista.

Modelo Federalista

Modelo Integraci ta

Pretendia transformar os terretdrios ultramarinos em

em Estados independentes — Federagio de Estados

Apoiado por Marcelo Caetano:
Defende uma mudanca da Constituigio para 3 estados
federais: Portgal, Angola e Mogambique e a formagio

de governos e legislagio préprios.

Continuagio da unidade entre metrépole e colénias.

Nio aceitava uma divisio do Estado Portugués

Apoiado por Salazar:
Defende o direito histérico de Portugal enquanto piis
colonizador que desenvolveu as colénias a  nivel

econémico e social levando a Lingua Portuguesa,

educagio e paz aos indigenas.

A GUERRA COLONIAL
(1961-1974)

Africa e as pri

A opinigdo internacional sobre a colonizagio da

vagas de

contrastavam com a politica colonial portuguesa. ‘

Holden Roberto, lider

MPLA

forgas internacionais:

Cabo Verde, 1956

Surgem virios movimentos independentistas apoiados por

* MPLA, Movimento Popular pela Libertaio de Angola, 1956
« FRELIMO, Frente de Libertagio de Mogambique, 1962

« PAIGC, partido africano para a independéncia da Guiné e

Eduardo Mondlane , lider
FRELIMO

Amilcar cabral, lider
AIGC

Helcspetero portugus em Mosambiaue, 1968

Combatentes da FRELIMO ¢ 2 populagio local, 1968

0 SECUL2

800 MORTOS EM ANGOLA
50 NAS CHACIVAS DE 15 E 16 DE MARGO
~REVELA UM JORNALISTA BELGA

‘QUE DESCREVE AS HORFIVEIS BARBARL
ES COMETIDAS PELCS TERRORISTAS

Notica sobre 0 né de martos em
Angola no Joral O SECULO,

Soldados portugueses num campo de
metrehadoras

DA GUERRA

DESENROLAR E CONSEQUENCIAS |

=

v

regime.

v

Consequéncias dos 13 anos de guerra:

> Milhares de mortos e feridos

» Isolamento internacional (condenaio da ONU,
EUA retiram o apoio a Portugal, os paises da
NATO condenam a posigio portuguesa

» Elevado esforco financeiro e grande mobilizaio de
recursos (humanos e materiais)

Aumento da insatisfigio e contestagio face ao

Rutura dos militares com o Estado Novo

SURTO URBANO E MUNDANGCA DE MENTALIDADES |

Aumento da populagio das

ades do litoral e
despovoamento das zonas rurais do interior do pais.

Desenvolvimento das periferias das cidades, principalmente
Lisboa e Porto, acolhiam populago desfavorecida.

$

Mudangas a nivel das mentalidades e dos costumes:

“* Novos hobbies (festivais de musica)

% A censura ji ndo praticada com a mesma forca

% Os jovens comecam a ter cada vez mais i

“ Forma de vestir (minissaias, mulheres a vestir calgas)

ntervencio politica

Festval de Vilar de Mouros, 1971

A PRIMAVERA MARCELISTA

Exilados, como Mario
Soares e D.Anténio
Ferreira Gomes, foram
autorizados a regressar a0
pats.

-

Marcello Caetano
substitui Salazar como
Presidente do Conselho em
1968.

“Primavera
Marcelista” — medidas
de cariter
‘mais liberal e reformista.

7/

Angola e Mogambique
tornaram-se “regides

auténomas”; rec

denominagio de

eberam
“Estado”.

v

Abertura da economia

A censura passou a

prévio e tornou-se
mals moderada.

denominar-se exame

portuguesa 2o investimento

A CRISE ACADEMICA DE 1968

-
Crise académica de Combra

Social foi ala
trabalhac
e criou-se

Sistema de Previdéncia

rgado aos
dores
aADSE.

implementada por Veiga
Simdo.

Reforma da educacio

A 4

Perante os protestos, o regime endureceu a sua posicio e o conservadorismo.
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ANEXO 14 — FICHA DE AUTO E HETEROAVALIACAO DO 12°ANO

@

REPUBLICA ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA
PORTUGUESA HISTORIA A 12° ANO
EDUCAGAO Auto e Hetero Avaliac¢io do Trabalho de Grupo

Nome : N°: Data:

| - Responda as seguintes perguntas colocando um X em SIM ou NAO.

Sim Nio

Participei de forma construtiva no trabalho de grupo.

Cumpri os prazos estipulados.

Mostrei-me atento e empenhado nas tarefas propostas.

Dei sugestdes e opinides de forma correta e ordeira.

Fui autébnomo na realizagdo das tarefas pedindo ajuda do professor quando necessario.

Respeitei as opinides dos meus colegas e aceitei decisoes de maioria.

Estive atento as indicagdes e explicagdes da professora.

2 - Avalie a sua prestagdo na atividade e a prestagao dos seus col
% de realizagdo do trabalho por si e pelos seus colegas.

egas de grupo dividindo a

%

Observagoes

Eu

3 - Avalie o trabalho do grupo (de 1a 5, sendo 1 — Muito Insuficiente, 2- Insuficiente, 3 —

Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom) em relagdo a:

Ficha de Trabalho:

Infografia:

Apresentacgao Oral:

Resposta a questdes adicionais:

Atengdo ao trabalho dos colegas:

Atitudes:
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ANEXO 15 — OPINIOES DOS ALUNOS DO 122 ANO SOBRE AS ATIVIDADES




ANEXO 16 — PLANO DO TRABALHO DE PROJETO DO 12°2ANO

@ REPUBLICA P
%~ PORTUGUESA =
EDUCACAO illGUETa

ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA
ANO LETIVO 2017/2018
HISTORIA A 12°ANO

Guiao do Trabalho de Grupo

Descricao do Trabalho

O trabalho de grupo consiste numa investigacdo sobre as dinamicas de um tema
especifico do Estado Novo na localidade em que a escola se insere. Pretende-se que a
metodologia base utilizada seja a recolha de testemunhos orais sendo estes a fonte
central de informacao.

Cada grupo deve ter quatro elementos que devem escolher um dos temas
apresentados, ou sugerir um que ndo tenha sido referido, desde que este se insira no
programa, para trabalhar ao longo do ano letivo.

Sendo que as entrevistas serdo a parte central do trabalho, de modo a reduzir o
perigo de dispersdo, sugere-se que cada grupo nio entreviste mais de quatro pessoas e
que as entrevistas tenham um limite maximo de 15min.

As entrevistas devem ser contextualizadas e a informacdo por elas recolhida
deve ser trabalhada de modo a construir uma representacao da realidade do grupo social

ou do tema na sociedade local.

Os alunos devem entregar:

e Planificacao (que deve incluir):
a. Justificacdo da escolha do tema
b. Problemas que o mesmo levanta e aos quais se vai tentar responder
c. Bibliografia
d. Planificacao temporal
e. Divisdo de tarefas

(maximo 5 paginas, sem contar com a bibliografia)

e Justificacdo das pessoas a entrevistar

ESCOLA SECUNDARIA

MIGUEL TOROA
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Y REPUBLICA g <
%~ PORTUGUESA =
EDUCAGAO iliGUET

a. Preenchimento de uma ficha com o nome dos individuos a

entrevistar e com uma explicacdo sobre o porqué de poderem ser
relevantes para o tema.
b. Entrega das declaracdes de autorizacao.
® Guido das entrevistas (com as perguntas a realizar a cada pessoa)

e Transcri¢do da informacao principal de cada entrevista

e Video (no maximo de 15min):

a. Explicacgdo e relevancia do tema

b. Questdes orientadoras

c. Apresentacao dos entrevistados

d. Excertos das entrevistas

e. Relacionamento com bibliografia de apoio

f. Construc¢ao de uma narrativa légica sobre o tema

g. Apresentacao de reflexdes e conclusdes

Temas Possiveis
e O papel da mulher;
e A educacio e a escola;
e O dia-a-dia e o quotidiano;
® A emigracio;
e A guerra colonial;
e A vida religiosa:
e A vivéncia politica;
e As atividades profissionais;
e A saude publica;

® A administracdo e melhoramentos realizados na localidade.

Fases do Trabalho

Fase 1 - Divisdo em grupos e definigdo do tema
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9 REPUBLICA £l =
PORTUGUESA =
EDUCACAO ;.lGUET M;;,I{;E‘KW

Fase 2 - Pesquisa sobre o tema

Fase 3 - Identificacdo e formulacdo dos problemas.

Fase 4 - Planificacdo do trabalho e divisdo de tarefas

Fase 5 - Escolha das pessoas a entrevistar (devidamente justificadas e com autorizacdo)

Fase 6 - Elaboracdo dos guides das entrevistas

Fase 7 - Entrevistas

Fase 8 - Tratamento da informacao e cruzamento com dados bibliograficos e/ou outras
fontes

Fase 9 - Elaboracdo do video

Fase 10 - Apresentagdo a turma

Fase 11 - Apresentacgdo a escola e comunidade

Fase 12 - Avaliagdo do trabalho

Aulas previstas para a realizacio do Trabalho®

1° Periodo:

3 de outubro - Aula dedicada a explicacdo do trabalho (em que consiste, quais os
seus objetivos, etapas e avaliacdes) e em que se explicam as bases da Histoéria Oral.

24 de outubro - Aula de trabalho em grupo para a identificacdo e formulacao
dos problemas a trabalhar com acompanhamento do professor.
2° Periodo:

4 de janeiro - Aula de trabalho em grupo para a elaboracdo dos guides das
entrevistas.

8 de fevereiro - Aula de esclarecimento de duvidas sobre as entrevistas e sobre
métodos de transcri¢do. Os alunos devem mostrar a fase em que se encontra o seu
trabalho e quais as dificuldades que estdo a ter.

8 de marco - Aula para o cruzamento da informacgdo recolhida com outra
bibliografia e outras fontes.
3° Periodo:

10 de abril — Aula de esclarecimento de duvidas. Os alunos podem utilizar este
tempo para trabalhar no video caso nao tenham duvidas.

2 e 3 de Maio - Apresentacdo a turma e discussao.

! Datas sujeitas a alteragdes durante o ano letivo.

XXXV




@ REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCACAO

ESCOLA SECUNDARIA

MIGUEL TORGA

Metas e Momentos de avaliagﬁo2

1° Periodo:

10 de outubro - Entrega da composi¢do dos grupos e do tema escolhido

10 de Novembro - entrega da planificacdo do trabalho

30 de Novembro - Entrega do nome das pessoas a entrevistar com as devidas
autorizacdes e com uma justificacdo do porqué de terem sido escolhidas
2° Periodo:

12 de Janeiro - Entrega dos guides das entrevistas

2 de Marco - Entrega da informacao principal recolhida pelas entrevistas (é
necessario entregar uma transcricdo mas apenas das informacgdes mais relevantes)
3° Periodo:

2 e 3 de Maio - apresentacdo a turma e entrega do suporte em video

2 Datas sujeitas a alteragSes durante o ano letivo.
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ANEXO 17 — GUIAO DA CONSTRUCAO DE UMA PLANIFICACAO

DE ESCOLAS q
REPUBLICA , g =
%~ PORTUGUESA  ESCOLASECUNDARIAMIGUELTORGA =
ANO LETIVO 2017/2018 i YT T
. 3 3 Vi
EDUCACAO HISTORIA A 12°ANO Ml"lll‘al‘ MIGUEL DR6A

Guiao da construciao de uma planificacao

Planificacao (que deve incluir):

Justificacdo da escolha do tema

Problematicas que o mesmo levanta e aos quais se vai tentar responder
Divisdo de tarefas

Planificacdo temporal

Bibliografia

NN

(maximo 5 paginas, sem contar com a bibliografia, espacamento 1,5, estilo Times New Roman,
tamanho 12)

Dicas para a realizacdo do Plano de Trabalho:

1. Justificacdo da escolha de tema
Explicar os motivos e motivacdes que levaram a escolha do tema, podem ser de grupo ou
individuais. Explicar as expectativas de aprendizagem em relacio ao trabalho.

2. Problematicas relacionadas com o tema
Identificar as questdes orientadoras do trabalho, o que se pretende investigar dentro do tema.
Questdes que suscitam curiosidade e as quais se pretende responder. Limitacdo temporal e
tematica (ex.: identificacdo de caracteristicas sobre um tema, de causas, consequéncias,
principios, ideologias. comparagdes).
Definir aquilo que se pretende alcancar com o trabalho. Identificacdo das problematicas que
podem ser levantadas sobre o tema.

3. Bibliografia e Webgrafia
Apresentacdo de uma bibliografia inicial sobre o tema que deve incluir tanto p4ginas da Internet
como obras historiograficas.
Resultado de uma pesquisa geral sobre o tema a ser trabalhado que pode ser acrescentada ao
longo do desenvolvimento do trabalho.

4. Divisdo de tarefas
Identificar os recursos disponiveis para a resolucdo das problematicas levantadas. Antever
algumas dificuldades que podem ser encontradas.
Definir objetivos especificos, planear atividades e dividir tarefas entre todos os membros do

grupo.

5. Planificacdo temporal
Esquematizacdo das varias etapas do trabalho (pesquisa, recolha de testemunhos, cruzamento
de informacao bibliografica com os testemunhos orais, construcao do video, etc.)
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Bibliografia Geral sobre o Estado Novo:

Diciondrio da Histéria do Estado Novo, Vols. I e II (1996), (Dir. Fernando Rosas e J. M.
Brandao de Brito), Lisboa: Bertrand

Historia de Portugal : o Estado Novo, vol. VII ; (1998) (Dir. Jos¢ Mattoso e Fernando Rosas,
Lisboa: Editorial Estampa, 1998.

Nova Histéria de Portugal — Portugal e o Estado novo (1930-1960), Vol. XII (1992), (direcao
de Joel Serrdo e A. H. de Oliveira Marques), Lisboa: Editorial Presenca

Webgrafia:

RTP Ensina
http://ensina.rtp.pt
RTP Arquivo

https://arquivos.rtp.pt/#sthash.6gcCcbH3.dpbs

O centenario da Republica
http://centenariorepublica.pt/conteudo/s%C3%ADtios-do-centenario
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MIGUEL TOR6A
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Critérios de avaliacdo para o trabalho de projeto do 12%ano

Organizagdo e Estética (0-20)

Estruturagdo do Trabalho e ordenagdo légica

0 — Os alunos apresentam um trabalho desorganizado, sem respeito pelas trés grandes
divisGes: introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, e sem uma linha condutora légica e clara.
5-0salunos apresentam um trabalho relativamente desorganizado E/OU sem respeito pelas
trés grandes divisdes: introducdo, desenvolvimento e conclusdo E/OU sem seguir uma linha
condutora légica ou clara

10 — Os alunos apresentam um trabalho devidamente estruturado, respeitando as trés
grandes divisdes: introducdo, desenvolvimento e conclusdo, seguindo uma linha condutora
légica e clara.

Estética (qualidade da imagem, harmonia, imagens apelativas) (0-10)

0 — Os alunos apresentam um trabalho pouco apelativo esteticamente: com uma ma
qualidade de imagem, sem harmonia e com um estilo de cores e texto pouco atrativo.

5 — Os alunos apresentam um trabalho relativamente apelativo esteticamente falhando em
um ou dois dos seguintes parametros: qualidade de imagem, harmonia, estilo de cores e texto
atrativo.

10 - Os alunos apresentam um trabalho apelativo esteticamente: com uma boa qualidade de
imagem, harmonia e um estilo de cores e texto atrativo.

Problematizacdo (0-50)

Problematicas relevantes e apropriadas ao tema (0-15)

0 - Os alunos n3do apresentam um conjunto de problemaéticas/questdes relevantes e
apropriadas ao tema, (nem na planificagdo, nem no trabalho final) as quais pretendem
responder ao longo do trabalho.

5 — Os alunos apresentam um conjunto de problemadticas/questdes ndo relevantes E/OU
apropriadas ao tema, as quais pretendem responder ao longo do trabalho.

10 - Os alunos apresentam um conjunto de problematicas/questdes relevantes e apropriadas
ao tema, as quais pretendem responder ao longo do trabalho, apenas na planificacdo OU na
planificagdo e no trabalho final mas neste Gltimo de forma pouco clara.

15 — Os alunos apresentam um conjunto de problematicas/questdes claras (tanto na
planificagdo como no trabalho final), relevantes e apropriadas ao tema, as quais pretendem
responder ao longo do trabalho.

Responde ao objetivo do trabalho (0-10)

0 — Os alunos ndo respondem ao objetivo do trabalho: ndo apresentam uma caracterizagdo
total do tema que escolheram, faltando informacgdo essencial para a compreensdo do tema.
5 — Os alunos respondem ao objetivo do trabalho mas ndo realizam todos os pontos do
mesmo: apresentam um trabalho que caracteriza parcialmente o tema que escolheram
faltando, pontualmente, informacdo essencial para a compreensdo do mesmo.

10 — Os alunos respondem ao objetivo do trabalho, realizando todos os pontos do mesmo:
apresentam um trabalho que caracteriza totalmente o tema que escolheram ndo faltando
informagdo essencial para a compreensdo do tema.
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Explicagdo da importancia das questdes (0-5)
0 - Os alunos ndo explicam a importancia das questdes orientadoras do trabalho.
5 - 0s alunos explicam a importancia das questdes orientadoras do trabalho.

Reflexdo sobre as mesmas (0-20)

0 - O trabalho apresentado demonstra uma reflexdo pouco profunda quanto as
problematicas/questdes que orientam o mesmo, ndo conseguindo responder a nenhuma
delas.

5 — O trabalho apresentado demonstra uma reflexdo pouco profunda quanto as
problematicas/questdes que orientam o mesmo, conseguindo responder totalmente a
apenas 1 delas OU de forma parcial a pelo menos 2 delas.

10 — O trabalho apresentado demonstra uma reflexdo relativamente profunda quanto as
problematicas/questdes que orientam 0 mesmo, mas ndo consegue responder a todas elas.
15 - O trabalho apresentado demonstra uma reflexdo profunda quanto as
problematicas/questdes que orientam o mesmo, conseguindo responder a quase todas elas,
mas de forma pouco desenvolvida.

20 - O trabalho apresentado demonstra uma reflexdo profunda quanto as
problematicas/questdes que orientam 0 mesmo, conseguindo responder a todas elas.

Contelidos e andlise de informacgdo (0-90)

Apresenta informagdo relevante e variada (0-5)

0 - Os alunos selecionam informagio pouco relevante E/OU repetitiva.

3 - Os alunos selecionam, ocasionalmente, informagao pouco relevante E/OU repetitiva.
5 —0s alunos selecionam informacdo relevante e variada.

Capacidade de sintese (0-10)

0 — Os alunos demonstram uma fraca capacidade de sintese, dando primazia a informacgdes
supérfluas E/OU ndo a resumindo.

5—0salunosdemonstram uma relativa capacidade de sintese, dando primazia a informagdes
essenciais mas ndo a resumindo devidamente.

10 — Os alunos demonstram uma boa capacidade de sintese, dando sempre primazia a
informagdes essenciais e resumindo-as devidamente.

Utilizagdo correta das entrevistas (0-5)

0 — Os alunos ndo utilizam corretamente as entrevistas, colocando-as no video de forma
pouco natural e sem as informagdes essenciais sobre as mesmas.

3 - Os alunos utilizam corretamente as entrevistas, colocando-as no video de forma natural
mas sem incluir as informagdes essenciais sobre as mesmas.

5 — Os alunos utilizam corretamente as entrevistas, colocando-as no video de forma natural
e com as informagdes essenciais sobre as mesmas.

Respeito pelas diretrizes da Histéria Oral e pelas regras da entrevista (0-5)
0 - Os alunos ndo demonstram respeito pelas regras da Histdria Oral discutidas em aula.
5—0s alunos demonstram respeito pelas regras da Histéria Oral discutidas em aula.
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Cruzamento com outras fontes e bibliografia adequadas (0-10)

0 — Os alunos ndo cruzam a informagdo obtida através das entrevistas com outras fontes e
bibliografia adequada.

S5 — Os alunos cruzam a informagdo obtida através das entrevistas com outras fontes e
bibliografia sendo estas pouco adequadas.

10 — Os alunos cruzam a informacgdo obtida através das entrevistas com outras fontes e
bibliografia adequada.

Contextualizagdo (0-10)

0 - Os alunos ndo apresentam uma contextualizacdo do tema trabalhado, ndo explicando
claramente o tempo e o espago que limitam o mesmo e ndo referindo os tragos gerais da
ditadura salazarista.

5 —0Os alunos apresentam uma contextualizagdo do tema trabalhado, explicando claramente
apenas um dos seguintes pontos: o tempo e o espago que limitam o mesmo; os tragos gerais
da ditadura salazarista.

10 - Os alunos apresentam uma contextualizagdo do tema trabalhado, explicando claramente
otempo e o espago que limitam o mesmo e referindo os tragos gerais da ditadura salazarista.

Adequacgdo de todos os materiais utilizados (0-5)

0- 0 aluno apresenta recursos (imagens, musicas, clipes de video, etc) que ndo tém qualquer
ligagdo com o tema do trabalho.

3 - 0 aluno apresenta apenas alguns recursos (imagens, musicas, clipes de video, etc) que
ndo tém qualquer ligagdo com o tema do trabalho.

5 -0 aluno apresenta recursos (imagens, musicas, clipes de video, etc) que tém uma ligagdo
débvia com o tema do trabalho.

Relacionamento de contetdos (0-20)

0 - Os alunos demonstram uma fraca capacidade de relacionamento de conteldos,
conseguindo elaborar ligagdes/relagdes entre as varias informagdes e utilizando-as para
responder as problematicas.

10 - Os alunos demonstram uma capacidade de relacionamento de conteldos limitada,
conseguindo elaborar ligagdes/relagdes entre as varias informagdes e utilizando-as para
responder as problematicas apenas pontualmente OU de forma pouco clara.

20 — Os alunos demonstram uma boa capacidade de relacionamento de conteldos,
conseguindo elaborar ligagdes/relagdes entre as varias informagdes e utilizando-as para
responder as problematicas.

Rigor da informagdo (0-20)

0 - Os alunos apresentam informagdo maioritariamente incorreta ou incompleta

5 — Os alunos tanto apresentam informagdo correta como apresentam informagdo com erros
graves ou incompleta que comprometem a validade da mensagem.

10 — Os alunos apresentam maioritariamente informacdo correta, com alguns erros que
comprometem a validade da mensagem ou sem desenvolverem devidamente.

15 — Os alunos apresentam informagdo correta com apenas erros pontuais que ndo
comprometem a validade da mensagem.
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20 — Os alunos apresentam apenas informagdo correta e completa.

Transmissdo da informacdo (0-20)

Clareza da informagdo e do discurso (0-10)

0 - Os alunos apresentam um discurso pouco claro E/OU incoerente.

5 — Os alunos apresentam um discurso maioritariamente claro e coerente, mas ndo utilizam
linguagem correta e apropriada.

10 — Os alunos apresentam um discurso claro e coerente, utilizando linguagem correta e
apropriada.

Construgdo de uma narrativa histérica (0-5)

0-0Osalunos ndo apresentam uma narrativa histérica construida pelo grupo E utilizam termos
cientificamente incorretos.

3 — Os alunos ndo apresentam um dos seguintes topicos: uma narrativa histérica construida
pelo grupo; utilizagcdo de termos cientificamente corretos;

5 — Os alunos apresentam uma narrativa histdrica construida pelo grupo, utilizando termos
cientificamente corretos.

Dominio do Tema (0-5)

0 - Os alunos demonstram um fraco dominio do tema.
3 - Os alunos demonstram um parcial dominio do tema.
5 - 0Os alunos demonstram um forte dominio do tema.

Criatividade (0-10)

Originalidade do Trabalho e criatividade na forma de transmitir a informacgdo (animagdes,

etc.) (0-6)

0 — Os alunos apresentam um trabalho pouco original, utilizando ideias pouco criativas para
transmitir a informacgéo.

3 — Os alunos apresentam um trabalho relativamente original, utilizando algumas ideias
criativas para transmitir a informacgéo.

6 — Os alunos apresentam um trabalho muito original, utilizando ideias criativas para
transmitir a informagédo.

Diversidade de métodos e técnicas (0-4)

0 — Os alunos ndo apresentam diversidade de métodos e técnicas de transmissdo de
informagdo (animagdes, encenagdes, gravacdes, pequenos clipes, reportagens, voz off,
imagens etc)

4 — Os alunos apresentam uma relativa diversidade de métodos e técnicas de transmissdo de
informagdo utilizando pelo menos trés das seguintes sugestdes: animagdes, encenagdes,
gravagdes, pequenos clipes, reportagens, voz off, imagens, etc)

2 — Os alunos apresentam diversidade de métodos e técnicas de transmissdo de informacgao
(animacgdes, encenagdes, gravagcdes, pequenos clipes, reportagens, voz off, imagens, etc)
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Atitudes (0-10)
Trabalho em equipa e colaboragdo do grupo (0-2)

0 - O aluno demonstra atitudes pouco favordveis ao trabalho em equipa.
2 - 0 aluno demonstra atitudes favordveis ao trabalho em equipa.

Responsabilidade e empenho (0-2)

0 — O aluno n3do demonstra responsabilidade e empenho relativamente ao trabalho, ndo
participando ativamente na sua construgdo.

2 -0 aluno demonstra responsabilidade e empenho relativamente ao trabalho, participando
ativamente na sua construgdo.

Elaboragdo e entrega, nos devidos prazos, de todas as fases do trabalho. (0-2)
0 -0 grupo ndo entrega todas as fases do trabalho.

1- 0O grupo entrega todas as fases do krabalho, mas fora dos prazos estipulados.
2 - 0 grupo entrega todas as fases do trabalho dentro dos prazos estipulados.

Evolugdo e correcdo dos erros apontados pelo professor (0-2)

0 — O grupo ndo corrige os erros apontados pelo professor e ndo reformula o seu trabalho
segundo as indicagdes dadas pelo mesmo.

2 -0 grupo corrige os erros apontados pelo professor e reformula o seu trabalho segundo as
indicagdes dadas pelo mesmo.

Autonomia (0-2)

0 — O aluno ndo demonstra atitudes de autonomia, procurando a ajuda do professor sem
primeiro tentar realizar as tarefas sozinho.

2 — O aluno demonstra atitudes de autonomia, procurando a ajuda do professor apenas
quando necessario.
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ANEXO 19 — CLASSIFICACAO DISCRIMINADA DO TRABALHO COM NOTA

MAIS ALTA

Grupo: D
Tema: O papel da mulher
Alunos: C,I, P, Q

Grelha de avalia¢ao do Trabalho de Grupo

Organizacio e Estética (0-20)

Classificacao

Observagoes

Estruturacdo do Trabalho e ordenagdo

Introducdo, desenvolvimento e

conclusdo) (0-10)

légica (Respeita as trés grandes divisdes:

Otima introdugdo do trabalho. Explica
claramente o tema do mesmo.

Faltou uma conclusdo.

Estética (qualidade da imagem, 10 Otima qualidade de imagem.

harmonia, imagens apelativas) (0-10)

Problematizacao (0-50) Classificacao Observagoes

Problemédticas relevantes e apropriadas 15 Os alunos colocam questdes muito

ao tema (0-15) pertinentes ao tema.

Responde ao objetivo do trabalho (0-10) | 10 Os alunos conseguem responder as
problematicas colocadas inicialmente
(indo mais além que as mesmas).
Apresentam um trabalho completo,
pensado e estruturado.

Explicagdo da importancia destas 0

questdes (0-5)

Reflexdo sobre as mesmas (0-20) 20 Notou-se uma excelente reflexao por

parte dos alunos em todas as fases do
trabalho: escolha das pessoas
entrevistadas, problematicas a
trabalhar, construgao da narrativa

histérica, edicdo do trabalho, etc. A
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informacdo retirada das entrevistas e
de outras fontes de informagao é
organizada e relacionada de modo a
responder as questdes iniciais.

Os alunos conseguem ligar alguns dos

assuntos retratados aos dias de hoje.

Conteudos e analise de informacao | Classificagao Observacoes

(0-90)

Apresenta informacao relevante e 5 A selegdo de perguntas e de

variada (0-5) informacdo é muito relevante.

Capacidade de sintese (0-10) 10 Os alunos demonstram uma boa
capacidade de sintese apresentando
informacdo resumida, mas clara e
detalhada.

Utilizagdo correta das entrevistas (0-5) 5 As entrevistas sdo colocadas no texto
de forma muito natural e logica.

Respeito pelas diretrizes da Histéria Oral |5

e pelas regras da entrevista (0-5)

Cruzamento com outras fontes e 10 E notdria uma vasta pesquisa (tanto a

bibliografia adequadas (0-10) nivel bibliografico como a nivel de
fontes) que é depois cruzada com a
informacdo retirada das entrevistas.

Contextualizagdo (0-10) ) A contextualizagdo do tema é muito

boa. Faltou uma explicacdo do regime
ditatorial (datas e caracteristicas
fundamentais) que ndo se limitasse
apenas a questdo da mulher para criar
uma imagem mais clara da informagao

que vai ser dada de seguida.

XLV




Adequacao de todos os materiais 5 Todos os materiais utilizados sdo

utilizados (0-5) adequados.

Relacionamento de contetdos (0-20) 20 O trabalho demonstra um grande
relacionamento de contetdos. Os
alunos conseguem ligar a informagao
retirada de obras bibliogréficas e de
documentos ou discursos da época as
vivéncias pessoais das entrevistadas
pedindo-lhes mesmo que comentem
alguma desta informacdo.

Rigor da informagao (0-20) 20 A informagao fornecida é clara,
correta, completa e coerente.

Transmissdo da informacao (0-20) | Classificagdo Observacoes

Clareza da informagao e do discurso (0- 10 O discurso é claro e légico. A

10) Transi¢do entre contetidos é natural.

Construgdo de uma narrativa histérica 5 Os alunos apresentam uma narrativa

com um encadeamento légico (0-5) histérica sobre o tema pessoal, clara e
completa, utilizando termos
cientificamente corretos e
apresentando uma linha condutora
organizada e ldgica.

Dominio do Tema (0-5) 5 Os alunos demonstram um dominio
claro do tema.

Criatividade (0-10) Classificagao Observacoes

Originalidade do Trabalho e criatividade | 6 A escolha de materiais é muito

na forma de transmitir a informagao

(animagoes, etc.) (0-6)

original indo desde reportagens da
RTP até filmes, leituras de discursos e
gravagoes da época. Aforma como
estdo montados é simples mas

criativa.
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Diversidade de métodos e técnicas (0-4) | 4 Os alunos utilizam varias técnicas:
clipes de video, narragdo, voz-off,

pequenos excertos de filmes, imagens

da época.
Atitudes (0-10) Classificagiao Observagoes
Trabalho em equipa e colaboragao do 2 Foi dos grupos que melhor trabalhou
grupo (0-2) em equipa. A divisdo de tarefas foi

bem planificada e todos os elementos

fizeram a sua parte.

Responsabilidade e empenho (0-2) 2

Elaboragdo e entrega, nos devidos 2
prazos, de todas as fases do trabalho. (0-

2)

Evolugdo e corregdo dos erros apontados | 2

pelo professor (0-2)

Autonomia (0-2) 2

Nota: Todas as fases do Trabalho que ndo forem entregues nos prazos estipulados sofrem

uma penalizagdo de 0,5 valores na nota final do mesmo.
Classificacdo final: 18,5 valores

Observagdes finais:

10.30 - ndo se percebe bem a relevancia dos aerogramas e desse clipe de video.

O trabalho estd muito bem construido. E feita uma representacdo clara do papel da mulher
durante o Estado Novo notando-se uma grande reflexdo sobre aimportancia deste tema e um
relacionamento com os dias de hoje.

A utilizacdo das entrevistas e a sua inser¢do no video é feita de forma muito pertinente e
coerente, tal como a inser¢do de imagens e clipes de video.

O trabalho estd completo, coerente, claro e organizado. Apresenta ndo s6 uma
caracterizagdo da mulher durante o Estado Novo mas também a sua perspetiva quanto aos varios
acontecimentos, documentos reguladores do regime, ideologias e condigdes de vida.

Por dltimo, este grupo trabalhou muito bem em equipa demonstrando grande empenho e

colaboragdo em todas as fases do trabalho.
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ANEXO 20 — CLASSIFICACAO DISCRIMINADA DO TRABALHO COM NOTA

MAIS BAIXA

Grelha de avaliagdao do Trabalho de Grupo

Grupo: C
Tema: Educacao
Aluno: A, G, M, S

Organizac¢io e Estética (0-20)

Classifica¢iao

Observacoes

Estruturagdo do Trabalho e ordenacgao

Introdugao, desenvolvimento e

conclusao) (0-10)

légica (Respeita as trés grandes divisdes:

O trabalho carece de uma introdugdo
e conclusdo.
O desenvolvimento do mesmo ndo

segue uma linha clara e légica

Estética (qualidade da imagem, 5 Algumas das imagens e videos tém ma

harmonia, imagens apelativas) (0-10) qualidade.

Problematizacao (0-50) Classifica¢ao Observacdes

Problematicas relevantes e apropriadas | 15 Os alunos apresentam problematicas

ao tema (0-15) relevantes ao tema apenas.

Responde ao objetivo do trabalho (0-10) | O Os alunos apresentam um trabalho
muito incompleto.

Explicagdo da importancia destas 0

questdes (0-5)

Reflexdo sobre as mesmas (0-20) 5 Os alunos apresentam uma fraca

reflexdo do tema conseguindo, no
entanto, responder parcialmente a
algumas questdes: diferenca de
géneros, condigdes das salas de aula,

a transmissdo da ideologia.
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Conteudos e analise de informacao | Classificacao Observacoes

(0-90)

Apresenta informacao relevante e 5 A informacao recolhida, ainda que

variada (0-5) incompleta, é relevante.

Capacidade de sintese (0-10) 5 O trabalho esta demasiadamente
resumido.

Utilizagdo correta das entrevistas (0-5) 3 Os alunos ndo analisam as entrevistas.

Respeito pelas diretrizes da Histéria Oral | 5

e pelas regras da entrevista (0-5)

Cruzamento com outras fontes e 5 Parece existir a utilizacao de outras

bibliografia adequadas (0-10) fontes de informagdo ndo sendo estas
claras.

Contextualizagdo (0-10) 0 Falta uma contextualizagdo sobre o
Estado Novo e sobre o tema.

Adequagdo de todos os materiais 5 As imagens sdo adequadas.

utilizados (0-5)

Relacionamento de conteudos (0-20) 10 Os alunos ndo apresentam um
relacionamento 6bvio entre os
conteudos e as entrevistas escolhendo
colocé-las no final sem uma
explicagdo/andlise. Ainda assim
conseguem responder a algumas das
questdes colocadas inicialmente.

Rigor da informagao (0-20) 10 A informagdo apresentada é correta
mas esta pouco desenvolvida. Os
alunos conseguem apenas distinguir
tracos gerais da educagdo durante o
estado novo.

Transmissdo da informacao (0-20) | Classificacao Observacoes
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Clareza da informacgdo e do discurso (0- S O discurso é claro mas a falta de

10) informacgdo e conteudos faz com que
seja pouco coerente e logico.

Construgdo de uma narrativa historica 0 Os alunos ndo constroem uma

com um encadeamento légico (0-5) narrativa histérica pessoal

Dominio do Tema (0-5) 3 Os alunos demonstram um dominio
muito rudimentar do tema.

Criatividade (0-10) Classificacao Observagoes

Originalidade do Trabalho e criatividade |3 Trabalho pouco criativo.

na forma de transmitir a informagao

(animagdes, etc.) (0-6)

Diversidade de métodos e técnicas (0-4) | 2 Os alunos apresentam 3 técnicas
diferentes: imagens, slides com texto,
gravagoes

Atitudes (0-10) Classificacao Observagoes

Trabalho em equipa e colaboragdo do 0 O grupo ndo trabalhou bem em

grupo (0-2) equipa, houve varios
desentendimentos e faltas de
comunicagao que prejudicaram o
trabalho final.

Responsabilidade e empenho (0-2) 1

Elaboragdo e entrega, nos devidos 1

prazos, de todas as fases do trabalho. (0-

2)

Evolugdo e corregao dos erros apontados | 0

pelo professor (0-2)

Autonomia (0-2) 2




Nota: Todas as fases do Trabalho que ndo forem entregues nos prazos estipulados sofrem

uma penalizagdo de 0,5 valores na nota final do mesmo.
Classificagdo final: 9,5 valores

Observagdes finais:

1.03 - pais investidor? O que significa?

1.15 - “a pétria” e ndo “a patria”

O trabalho estd muito incompleto, apresenta apenas generalidades. N3o caracteriza a
educagdo durante o estado novo pois faltam varios elementos importantes: curriculos das
disciplinas, percurso escolar, analfabetismo, escolaridade obrigatéria, reforma no ensino durante
a primavera marcelista, etc. Ndo é feita uma comparagdo com a atualidade como foi referido na
planificagdo.

As entrevistas parecem conter informagdes relevantes que podiam ter sido melhor
aproveitadas caso tivessem sido analisadas e relacionadas com outras fontes de informagao.

Faltou criatividade e pesquisa, tanto de informagdo como de recursos e materiais para utilizar

no video.
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