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OZ: Cok yonlii ve karmagsik bir yapiya sahip olan sanat egitiminde &lciimleme ve degerlendirme
alaninda Ogretmen, Ogrenci ve sanat egitimi arastirmacilart tarafindan dile getirilen bir giiclik
yagsanmaktadir. Tiirkiye’de sanat derslerinde bu konuda yerlesmis bir sistem, gelistirilmis ol¢iitler
yoktur. Bu nedenle oOl¢timlendirmenin ve degerlendirmenin sanat egitimindeki yerini ve Onemini
belirleyebilmek, Cok Alanli Sanat Egitiminde (CASEY) degerlendirme yontemlerinin ne
olabilecegini tespit etmek ve bir uygulama 6nerisi getirebilmek amaclanmistir. Devinigsel ve duyugsal
alan ozellikleri gosteren uygulama alanina, sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetigin katilmasiyla
bilissel 6zellikler kazanan ¢ok alanli sanat egitiminde, 6gretmenin bu genisletilmis miifredat icersinde
yine ayni oranda genisletilmis, objektif ve bilimsel bir degerlendirme yapabilmesi zorunlu hale
gelmigtir. Ciinkii, miifredat, 6grencinin deneyimlerini degistirdigi i¢cin Ogretmeninde Ogretme,
ogrenme ve degerlendirme yontemlerini degistirmesi gerekmektedir.

Anahtar sézciikler:Cok Alanli Sanat Egitimi- Olciimleme ve Degerlendirme

The Methods of Assessment and Evaluation In Multi-Disiplinary Art Education:
Bolu City Sample

ABSTRACT: Teachers, students and researhcers who are involved with art education which is
complex and has many aspects tell that they have had some problems about the evaluation and
assessment. In Turkey, there aren’t any established systems and progressed criteria about this subject
at art education. Therefore, the aim of this research is to determine the importance of assessment and
evaluation in art education to set down certain quidelines for evaluation and assessment and to suggest
an applicable practice. With the participation of art criticisim, history of art and aesthetics to the art
education which has psychomotor and affective characteristics, it has also started to have some
cognitive characteristics within the multidisciplinary curriculum. Teachers have had to assess and
evaluate objectively and scientifically against the criteria within this expanded curriculum. Since the
curriculum has changed, the students’ experiences, teachers will have to change the methods with
which they teach, learn and assess their students performances.

Keywords: Multi-disiplinary Art Education- Assessment and Evaluation

GIRIS

Yirmi birinci yiizyilda teknolojik gelismeler ve hizli iletisimle birlikte egitim sistemi kendini yenileme
durumunda kalirken pek ¢ok yeni islevi biinyesine almak zorunda kalmistir. Buna baglh olarak sanat
egitimi de ge¢cmiste oldugu gibi yalnizca usta ¢irak iligkisine dayanan, ya da salt uygulamaya yonelik
egilimlerden uzaklasarak sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik gibi disiplinleri uygulama boyutuyla
birlestirmenin yan1 sira; inceleme, anlama, anlatma, yazma, gorme, dinleme, tartisma gibi 6grenme
bicimlerini de kapsamina almistir.

Bu genisletilmis yapi, bu dersin “Gorsel Sanatlar Egitimi” bigiminde adlandirilmasinin daha dogru
olacagini  “Resim” veya “Resim-is” adlandirilmasinin bile bir sorun oldugunu ortaya
koymustur(Ozsoy, 1996). Bu amagla Getty Giizel Sanatlar Egitimi Merkezi tarafindan sanatin 6nemi
ve gerekliliginin anlasilmasina ve sanatla ulasilan giiclii diisiincelerin arastirilmasina yonelik sanat
egitiminde dort disiplin yontemleri benimsenmistir (Ozsoy, 1998).Tiirkiye’de de 1994-1997 yillari
arasinda  YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi adi altinda Cok Alanli Sanat Egitimi
yontemleri olusturulmus ve her biri birbirinden bagimsiz ve birbirini tamamlayan Sanat Elestirisi,
Sanat Tarihi, Estetik ve Uygulama boyutlar1 belirlenmistir.
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Iste bu yeni yapilanma icinde, 6teden beri var olan ve sanat egitimcilerini ikiye bolen 6grencinin
degerlendirilmesi ya da degerlendirilmemesi sorununun da bu sistemle birlikte yeniden ele alinmasi
gerekmektedir. Ciinkii okullarda sanat derslerinde kullanilan degerlendirme Olgiitleri ya acikga
belirtilmemistir, ya da ogretmenin kisisel kararina dayanmaktadir. Oysa insanlar, gozle goriilebilir
Ozenli bir sayilabilirligi ve 6grencilerin neyi, ne kadar 6grenebildiklerini bilmek istemektedirler. Bu
nedenle sanat tarihi, sanat elestirisi, cagdas estetik ve uygulama gibi yontemlerle genisletilmis bir yap1
kazanan sanat egitiminde degerlendirme yontemlerinin de gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. 1992 ‘de hazirlanmis olan resim-is miifredat programindaki degerlendirme
kriterlerinde ise, uygulama ve uygulama siirecinin degerlendirilmesine yonelik kriterler agir
basmaktadir. Bunlar:

- Yapilan ¢alismanin 6zgiinligi

- Verileni alma, uygulama ve ¢oziimleme yetisi,

- Anlatim giicii

- Zaman, arag ve gereci kullanma yeterliligi,

- Caligmalara kars ilgisi, istegi ve yaptigi ise kendini verebilmesi

- Diizenli ¢alisma yetisi,

- Genel gelisimi (Calismalar arasinda asama yapip yapmadigi)

Oysa iyi bir sanat dersinde sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik ve uygulama gibi pargalar bir kumasin
dokusu gibi birbirine karismistir. Sanat egitiminin liflerini olusturan bu faktorler diisiiniildiigiinde
bunlarin hepsinin birbiriyle oriildiigii ve 5. bir lifle de birbirine baglandigi goriiliir. Bu lif ise
degerlendirmedir. Eger bunlardan biri c¢ekilirse veya bir iplik disarida birakilirsa o orgiide delikler
olusacaktir (Scally, 2001).

Peki nedir degerlendirme?Degerlendirmenin temel amaci, egitsel calismalari daha verimli hale
getirmektir. Yani sistemdeki olumsuzluklar1 belirleyip bu olumsuzluklardan meydana gelebilecek olan
zararlar1 gidermeye calismak bir anlamda sistemin onarilmasini saglamaktir.

Degerlendirme ayn1 zamanda 6grenme ve dgretme siirecinde yer alan bir planlama etkinligi oldugu
gibi bireylerin veya gruplarin bilgisini, performansini ve basarisin1 tanimlayan veriyi degisik yollar ile
toplama, kayit etme, yorumlama ve kullanmay1 icerir . Iyi bir degerlendirme uygulamas1 da gozlem,
soru sorma, tartisma ve yapilan calismalari kontrol etme faaliyetlerinin  dikkatlice secilmis
kombinasyonlarini icerir. Ornegin, genis kapsamli sorular dgrencilerin 6grenmelerine yardimer olur ve
verilen cevaplar 6grenmelerine iliskin derin ve kaliteli deliller saglar (Tiirniiklii, 2001).

Cok sik olarak degerlendirme basar1 kadar basarisizligin belirlenmesi olarak goriiliip tehlikeli bir
durum olarak algilanmistir. Oysa degerlendirme, 6gretmen ve 6grenci i¢in didaktik bir 6grenme sekli
olmak durumundadir. Ciinkii degerlendirmenin 6grenci tarafindan da Ogrenilmesi Ogretime olumlu
olarak yansiyacak, hem 0Ozgiirlik hem de denetime izin veren karsilikli bir egitimin temelini
olusturacaktir.

Fakat sanat egitimi alan kisilerde farkli 6grenme seviyeleri goriiliir. Ogrenme dereceleri o kisilerin
yetenek seviyelerine baghdir. Egitilenlerin yeteneklerindeki diizey farki, bireyin nasil
degerlendirilecegi sorununu ortaya cikarir. Bu nedenle degerlendirmenin sanat (resim-is) 6gretiminin
en zor ve en tartismali kavramlarindan biri oldugu sdylenebilir. Baz1 sanat 6gretmenleri, ¢cocuklarin
sanatsal calismalarinin degerlendirilmesinin kisisel gelisimi sinirladigini  ve objektif olarak
olciillemeyecegini savunmaktadirlar. Ozellikle sanati degerlendirmede; kisisel degerlendirme mi,
yoksa onun objektif biciminin mi degerli oldugu konusunda bir problem yasanmaktadir. Kendine
Ozgili yontemleri olan sanatin, yine kendine 6zgii yontemlerle degerlendirilmesi daha dogrudur. Sanat
egitiminin yontemleri diger Ogretim alanlart ile karsilastirildiginda farkliik ve esneklik
gostermektedir. Ciinkii, sanat egitiminde degerlendirme zorlugu yaratan kisisellik ve yaraticilik
devreye girmektedir. Bu nedenle 6gretmen icin 6grencilerin 6znel yonlerine mi, yoksa kabul edilen ve
daha nesnel olan degerlerle mi onlara yardim edilecegini sorusturmak ¢nemlidir.
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Siiphesiz yaratma isleminde ve sanati degerlendirmede nesnellik elementleri bulunmaktadir. Kisisel
(6znel) degerlendirme sadece o degerlendirmeyi yapan icin gecerlidir ve baskalar1 tarafindan da
paylasilip hos karsilanabilir.Nesnel degerlendirmede ise, disaridan konulan Olciitlerin tanimlanmasi
gerekir. Bu olgiitlerin sosyal ve kiiltiirel ortama ve degerlendirilen sanatsal ¢alismaya gore olmasi
gerekir. Fakat sanatin herkesin degerlendirmesine agik objektif yonlerinin de oldugu apacik ortadadir.
Sanatin; tarihi bilgi, biyografi, sosyoloji, antropoloji ve kiiltiirel bilgi gibi nesnel olarak
degerlendirilebilen pek ¢ok yonii bulunmaktadir. Fakat bu alandaki uzmanlik, estetik ve sanatsal
ogrenme alanlarindan oldukc¢a farklidir. Bunlar fikirlere gorsel bir sekil vermeyle ilgilidirler
(Barrett,?).

Sanatin Ogretiminde bir bagka sorun ise; Ogretmenler ve baz1 egitimcilerin Olglimleme
(derecelendirme) ve degerlendirme kavramlarini  birbirine karistirarak kullanmalaridir. Oysa
Olciimleme ve degerlendirme birbirinden farkli anlam tasiyan iki kavramdir. Bu kavramlarin iyi
bilinmemesi Ol¢me sonuglariyla olgiitlerin  birbirleriyle karistirllmasina sebep olmakta, yetersiz
dayanaklarla pozitif kararlar verilememesine neden olmaktadir. Tekin(1977) 6l¢gme ve degerlendirme
kavramlarini soyle dile getirmistir. “Ol¢me belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zelige sahip
olup olmadiginin sahipse, sahip olus derecesinin gozlenip gézlem sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle
say1 sembolleriyle ifade edilmesidir Degerlendirmede ise, dl¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Slgiilen
nesneler hakkinda bir deger yargisina ulasmak s6z konusudur”

Barrett (?) ise Olciimleme (derecelendirme) ve degerlendirme kavramlarini soyle ayirmaktadir.
Olgiimleme bir siirecin karar1 veya bir iiriiniin acik¢a tammlanms olgiitlere karsi karart anlamina
gelecek sekilde kullanilir. Degerlendirme ya da degerlendirilebilir hedefler de ayni anlamda
kullanilmaktadir. Bu tanimlama kabul edildigi zaman oOl¢iimleme i¢in Onceden gerekli olan sart;
kavram, siire¢ ve Olgiitlerin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan anlasilir ve paylasilir olmasidir. Bu
tanimlamada olciitler icersinde ¢ok yiiksek bir nesnellik vardir. Degerlendirme terimi ise, bir siirecin
yargisi veya bir {iriiniin kisisel ve belli bir anlam iizerinde tartismalar yoluyla kabul edilen degerler
cercevesinde bir yargiya varmak anlaminda kullanilmaktadir. Bu tanimlamada 6znellik, nesnellik
kadar onemlidir. Degerler tartismaya acgiktir ve esnektir. Onlar, is iizerinde olusturulan Olgiitler
tarafindan yargiya daha fazla uygulanabilirler, fakat sadece basitlestirme ve aciklama i¢in kullanilirlar.

Bu baglamda siiftaki bir 6grencinin resmini inceleyerek not vermek, degerlendirmeden ¢ok bir notla
Olgmek, belirli bir Olciite uydurma anlamini tagimaktadir. Buna bir anlamda derecelendirme
de(dl¢iimleme) denilebilir. Ogrencilerin notla degerlendirmesine olanak veren olgiitleri saptamak ve bu
oOlciitlere gore dgrencileri derecelendirmek i¢in yapilan ¢alismalar ise “Sinamak” olarak tanimlanabilir.
Degerlendirilmede ise, kimi zaman bu yaklagimlarin tiimiinii igcine alan, siireci ve {iriinii ile nicel ve
nitel anlamda yargilama s6z konusudur (Kirigoglu, 2002).

Sanat ve tasarim gibi bir derste degerlendirme olgiitleri olusturmak son derece zordur. Ciinkii bu alanin
yapisi diger alanlara kolayca uygulanan diizenli kategorilere kendini uyduramaz. Sanat egitiminin
temel amaclarindan olan ifade etme, kisisel gelisim, yaraticilik, hayal giicli ve 6zgiinliigiin gelisimi
gibi baz1 temel amagclar1 degerlendirmek zordur. Ciinkii 6zgiinliik ve hayal giicli daha 6nceden tespit
edilip, paketlenemez, bu yiizden de ayn1 eseri degerlendirenler arasinda birbirini tutmayan farkliliklar
olusacaktir (Aughwaine, 1983). Bu nedenle sanat egitiminde gergek bir degerlendirme yapabilmek i¢in
degerlendirmeyi ¢ok boyutlu hale getirmek ve her sanat sorusunun bir tek yaniti olmasa da ozellikle
derecelendirmeyi temel alacak onceden saptanan hedefler hem 6grenciyi, hem de Ogretmeni saglikli
bir degerlendirmeye gotiirebilecektir.

Arastirmanin Amaci

Degerlendirme, egitimin her asamasinda 6grenme ve Ogretme stratejilerinin 6nemli bir parcasini
olusturmus, siire¢ ve sonugta yer alan bir halka olarak goriilmiistiir. Bu nedenle, Cok Alanli Sanat
Egitiminde Degerlendirme Yontemlerinin ne olabilecegini saptamak ve bir uygulama Onerisi
getirebilmek, bu arastirma icin amag¢ edinilmistir. Calismada ayrica Ogretmenlerin 6grencileri
degerlendirmeleri {izerinde durulmustur.
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Problem
Cok Alanli Sanat Egitiminde Degerlendirme Yontemlerinin nasil olmasi gerektigi arastirmanin
problemini olusturmaktadir. Arastirma problemine asagidaki sorular yoluyla yanit aranmistir.

1- Sanat 6gretmenlerinin(resim-ig) ol¢iimleme ve degerlendirmeye iliskin goriileri nasildir?

2- Cok alanh sanat egitiminde degerlendirmenin icerigi, bigimi ve tiirii nasil olmalidir?

3- Degerlendirme, sinama (6l¢me) ve dl¢giimlemenin (derecelendirme)

4- sanatin degerlendirilmesinde ki islevleri nelerdir?

5- Elestiri degerlendirmenin hangi boyutunda ve nasil yer almalidir?

Sayiltilar
Bu aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir:
I-  Secilen kaynak, kisi ve dokiimanlarin arastirmaya 1sik tutacak nitelikte oldugu
varsayillmistir.
2-  Aragtirmaya katilmis olan Ogretmenlerin goriisme formunda, 6grencilerin ise tiim ders
etkinligi siiresince samimi olduklar1 varsayilmistir.

Smirhliklar
Bu aragtirma asagidaki kosullar ve etmenlerle sinirlidir.

1- 2001-2002 Egitim-ogretim yiliyla,

2- Boluilindeki “X” Ik gretim Okulu 8. Smif 6grencileriyle

3- Miifredatta yer alan “Ozgiin Bir Sanat Eseri Inceleme” konusu iizerine hazirlanan
projeyle(iinite ve giinliik planlar),

4- Bolu ilinden secilen hizmet yillar1 birbirinden farkli 7 resim-is 6gretmeniyle(1-5-10-15-20-
25-25 iistii),

5- 8. Simf Ogrencilerinden olugan 6rneklem grubuna uygulanan olciimleme ve degerlendirme
tizerine hazirlanan veri toplama araglariyla (siire¢ degerlendirme, iiriin 6l¢ctimleme, sanatsal
bilgi sinama ve Ozelestiri yapragi, sanat dersi genel dlgiimleme testi)

6- 8. Smif Ogrencilerinden olusan Orneklem grubuna uygulanan 6n ve son anket
uygulamalariyla,

7- Tlgili literatiir ve uzman goriisleriyle sinirlidir.

YONTEM

Arastirmada agirlikli olarak bir nitel arastirma yontemi olan “Egitsel Elestiri” modeli kullanilmistir.
Bu amagla ilkdgretim 8. Sinif 6grencilerinin “Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi” ne gore hazirlanmig
3 saatlik bir ders projesi ile gerceklestirilen resim-ig(sanat) dersinin degerlendirme ve Olglimleme
yonteminin gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi ile kaydi gerceklestirilmistir. Ayrica nitel
verileri desteklemesi i¢in 6gretmen ve 6grencilere anketler uygulanmak suretiyle “tarama modelinden”
de yararlanilmstir.

Sanat O6gretiminin niteliginin arastirilmasina yonelik bir yontem olan egitsel elestiri, bir ders saati
stiresinde sanat dersinin her giinkii durumu iginde tanimlanmasi, ¢oziimlenmesi, yorumlanmasi ve
yargilanmasi siirecidir. Yontemi gelistiren Elliot Eisner bu yontemini betimleyici, tematik ve
coziimsel(analitik) 6gelerden olusan estetik elestiriye dayandirmaktadir. Degerlendirmeci tutumuyla
Eisner yalnizca okul sorunlarinin ¢ikis nedenlerini degil, ayni zamanda bu sorunlarin dogurdugu
sonuglar1 da sorgulamaktadir. Sanat egitimcisinin bu goriisleri, John Dewey’nin bir cesit ‘duyusal
farkinda olus’ siirecine ve ayrintilarin ya da niteliklerin ayristirllmast olan ‘alginin gelistirilmesi’
diisiincesine dayanmaktadir (Ozsoy, 2001).

Arastirmada ayrica tarama modeli ¢ercevesinde bir yol izlenmistir. Bu modelin kullanilmasiyla, Ne
idi?, Nedir?, Ne ile ilgilidir?, Nelerden olusmaktadir? gibi sorulara cevap aranmustir.

Orneklem
Arastirmaya yardimci olmasi amaciyla 6gretmen ve 6grencilerden olusan iki ayri evren ve orneklem
grubu olusturulmustur.
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Birinci evreni Bolu ilinde gorev yapmakta olan 6gretmenler olusturmustur. Olasuik temelli tabakal
orneklem temelinde Resim-is 6gretmenleri 7 ayri alt evrene ayrilmistir. Hizmet yillar1 birbirinden
farkli 1-5-10-15-20-25 ve 25 yil iistii 7 ayr1 alt evrenden 1’er 6gretmen random secilerek 6rneklem
alinmis ve toplam 6rneklemi olusturmak iizere birlestirilmistir.

Ikinci evreni Bolu ilindeki “X” 100. ogrencileri, 6rneklemi ise, olasilikdisi amagch(purposive)
orneklem yaklagimi icersinde tiim 8 siiflar (25 Ogrenci) olusturmustur.

fIkogretim Resim-is(Sanat) egitimi 8. Sinif programinin roprodiiksiyon (tipk: basim) inceleme ile ilgili
Amag 16 (Ozgiin Sanat Eseri veya Riprodiiksiyon Inceleme Yontemini Kavrayabilme) arastirmaya
yardimc1 olmasi amaciyla bir projeye dontistiiriildiigii icin 8. Simiflar 6rneklem olarak alinmistir.

Veri Toplama Araclar

Veriler iicer haftadan olusan 3 saatlik resim-is (sanat) dersindeki katilimeci gozlem sonucunda video
kaydi, siirec degerlendirme, iiriin degerlendirme, sanatsal bilgiyi sinama, 6z elestiri ve genel
degerlendirmenin yani sira 3 6grenciye uygulanan sanat dersi genel 6lciimleme testi ile elde edilmistir.
Ayrica dgretmenlere uygulanan bir gériisme formu ve 6grencilere uygulanan 6n ve son anketler veri
toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

Katilme1 G6zlem: Arastirma, dersin sorumlusu ve uygulayicisi olarak yapilmistir ve nitel arasgtirmaya
dayali olarak egitsel elestiri yapabilme amach gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemler fotograflarla ve
yazili olarak kayit edilmistir.

Goriismeler: Yapilan goriismeler kayitli (resim-is 6gretmenleri goriisme formu) ve kayitsiz olarak
(okul yoneticileri ile yapilan goriismeler) gerceklestirilmistir. Okul yoneticilerinden cevre, okul
ogrenciler hakkinda (sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel seviye, okulun fiziksel kosullar1 ve sorunlari
vb.)bilgiler alinmustir.

Dokiiman Incelemesi: Arastirma icin ilgili literatiiriin incelenmesinin yani sira arastirma yapilan
cevre, okul ve 6grencilerle ilgili dokiimanlar incelenmistir.

Video Kayd1 ve Dokiimii: Nitel arastirmanin bir geregi olarak, yapilan uygulama ¢alismasinin video
kayd1 yapilmis ve fotograflarr alinmistir.

On ve Son Anket: Ogrencilere 6lciimleme ve degerlendirmeye iliskin goriislerini aciklayabilecekleri
10 yart yapilandirilmis sorudan olusan bir 6n anket ve ders etkinliginin degerlendirildigi 5 yan
yapilandirilmis sorudan olusan bir son anket ¢alismasi uygulanmistir.

Ogretmen Goriisme Formu: Olasilik temelli tabakali 6rneklem yoluyla kidem yillart birbirinden
farkli (5 y1l ara ile) 7 6gretmene 11 soruluk agik uclu bir goriigme formu uygulanarak 6l¢timlemede ve
degerlendirmede yasanan ortak problemler belirlenmeye ¢alisilmis ve 6neriler alinmistir.

Siire¢ Degerlendirme Yapragi: Proje icerisinde 6grenciler ¢alisir durumundayken yapilan gézlemleri
iceren 15 ayr1 davramsin niteligini Slgmek igin hazirlanmus 6lciitlerden olusmaktadir. Istenilen
davramgin 6grencide olup olmadigi Evet, Kismen, Hayir olarak derecelendirilmistir. Ogrencide
olugmasi istenen olumlu davranigin yiizdesi alinarak bir derecelendirme yapilmistir. Kismi(kismen)
davranislar, Ogrencinin cabasi goéz ardi edilemeyecegi icin olumlu davraniglar yiizdesinde ele
alinmustir.

Uriin Olciimleme Yaprag:: Yapilan sanatsal calismanin niteligini belirlemek amaci ile iiriinde olmasi
istenen 4 oOlciit belirlenmis ve her 6l¢iite puanlama yapilmistir.

Sanatsal Bilgi Stnama Yaprag: Ogrencilerin proje ile ilgili edindikleri sanatsal bilgilerin lgiilmesi
amacityla 2 sanat tarihi, 4 sanat elestirisi ve 2 estetik olmak iizere 8 sorudan olusmustur. Sorular yapit
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icerikli, c¢oktan secmeli sorulmustur. Ayrica maddelere Ogrencilerin kisisel goriislerini
aktarabilecekleri boliimler eklenmistir.

Ozelestiri (Oz Degerlendirme) Yapragi: Ogrencilerin elestirel yetenekleri ile ilgili bulgular1 elde
edebilmek amaciyla sanat elestirisi basamaklari olan Betimleme, Coziimleme, Yorum ve Yargi
asamalarini 14 soru ile kendi calismalarina, 2 soru ile de arkadaslarinin ¢alismalarina uygulamalari
istenmistir. Elde edilen verilerle kendi degerlendirme Olgiitlerini olusturabilme diizeyleri incelenmis,
notlandirma yapilmamustir. Ogrencinin siireg icersinde, nitel bir degerlendirmesi alinmis ve elestirel
diizeyi belirlenmistir.

Genel Degerlendirme Yapragi: Genel degerlendirme yapragi bir tiir toparlayici degerlendirme olup
stirec icersindeki Ol¢iimleme ve degerlendirmeye iligkin tiim veri puanlarinin toplami sonucu olusan ve
ogrenciye aktarilan nottur.

Sanat Dersi Genel Olciimleme Testi: Sanat konusunda bu degerlendirme sekli iilkemizde heniiz
yerlesmis degildir. Bu degerlendirme belirli 6grenme alanlarini kapsayan sanat tarihi bilgisi, sanat
yapitina gore deger, algi, yargi ve iiriine yonelik 6 sorudan olusan genel degerlendirme sorular
uygulanarak sanatsal Ogrenme alanlar1 belirlenmeye c¢alisilmis ve nitel olarak degerlendirilmesi
yapilmustir.

BULGULAR VE YORUM

1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu aragtirmaya yardimci olmasi ve 6lgme-degerlendirmede yasanan problemleri belirlemek amaciyla
Bolu ili merkezinde hizmet yillar1 birbirinden farkli 6gretmenlere bir gériisme formu uygulanmstir. 1-
5-10-15-20-25- ve 27 yil hizmeti olan Ogretmenlere uygulanan bu goriisme formuyla 6lgme ve
degerlendirmeye karsi sanat 6gretmenlerinin tutumlari, yasanan ortak problemlere yonelik ¢oziim
Onerileri {izerine goriisiilmiistiir.

Gortigme formu bulgulan gostermektedir ki; degerlendirme sirasinda karsilagilan problemlerin sebebi
ogretmenlerin sanat egitiminde degerlendirme konusundaki deneyimsizligidir. Ozellikle Resim-is
ogretmenleri sanatin degerlendirilmesi (4 ogretmen) ve degerlendirilmemesi (3 dgretmen) konusunda
ikiye ayrilmaktadir. Degerlendirmenin yapilmamasi gerektigini diisiinen 6gretmenler (3 ogretmen)
cocugun yalnz basina birakildiginda dogal olarak gelisim gosterecegine inanan “yaygin yaklasima™”
uygun olarak sanatsal yetenegin bilylimeye kosut olarak gittigini diisiinmektedirler. Degerlendirmeyi
sadece sanatsal alanin(uygulama) 6l¢iimlenmesi seklinde diisiinmelerinden kaynaklanan bir kars1 ¢ikis
s0z konusudur.

Bu diisiince sanatsal yetenegin dogal biiyiimeye kosut ortaya ¢ikacagina dayanan gelisim kuramindan
kaynaklanir. (Lowenfeld ve Britain) Lowenfeld kuraminda bu dogal ve 6zgiir biiylimenin yaninda
cocugun soru sorma yolu ile de giidiilenmesini de savunmustur. Oysa cocuklarin algisal egitime, bu
baglamda sanat yaparken ve de sanati algilarken niteliksel ayrimsama yapmaya gereksinimleri vardir
(Kirisoglu ve Stokrocki, 1997).0zgiirliik ve kontrol denilebilecek bu noktalar arasinda ¢ok dikkatli bir
dengeye ihtiya¢ vardir. Bu ancak 6grencinin ve 6gretmenin yapici bir degerlendirmede siirekli beraber
calismasiyla basarilabilir. Cok fazla 6zgiirliik ve kisisel kalite degerlerine giivenmek 6grenciyi saskin
yapacak ve kiiltiirel agidan da zihnini karistiracaktir. Cok fazla kontrol ise, sanatin ve yaraticiligin
olimii ile sonuglanacaktir. Ayni sekilde tam bir 6zgiirlik de yikici ve amagsiz olacaktir. Siirekli
izleme, degerlendirme ve tartisarak 6grenme bu iki u¢ nokta arasindaki dengeyi saglamanin en iyi
yoludur (Barrett,?).Ozellikle pedagojik felsefede de 6grenci icerisindeki elestirel standardin gelisimine
yardim etmek yatmaktadir. Bu standartlar 6grencinin ortaya ¢ikaracagi sanatsal begeni ile bagdasir
olmalidir (Feldman, 1987).

" Yaygin Yaklasim:Bircok sanat gerecini bir projeden digerine atlayarak kesfetmeyi tanimlar.
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Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin salt uygulamay1 iceren degerlendirme yaptiklarini(6 ogretmen),
sanatsal bilgiyi sinamaya yonelik etkinliklerinin olmadigini gostermistir. Oysa Ogrencilere uygulanan
on ve son anket sonuglarinda 6grenciler 6gretmenlerinin yaptiklar: notlandirmadan hosnut olduklarini
ve Ogretmenlerinin herkese yonelik bir sistem kullandigini belirtseler de sadece yapilan ¢alismalardan
degil sanatsal bilgi alanindan da degerlendirilmek istediklerini dile getirmislerdir(Evet,isterim%?76).
Ozellikle dgretmenin kullandigi Slgiimleme ve degerlendirme yontemlerini kendilerinin de bilmesi
halinde daha basarili olacaklari(%48) diisiincesindedirler. Buda gostermektedir ki, 6grenciler amaclari,
hedefleri, islem ve oOlgiitleri ne kadar iyi anlarsa 6gretimin o oranda iyi olacag bilincindedirler.

Sanatsal bilginin 6l¢iilmesinde test yontemini tercih etmeyen(6 dgretmen) 6gretmenler 6zellikle tipki
basimlar {izerinden soru-cevap teknigi ile (6 ogretmen) Olciimleme yaptiklarim belirtmislerdir. Soru-
cevap teknigi sinif ici bir siire¢ degerlendirmesi iken, test teknigi ise daha bireysel bir degerlendirmeyi
icermektedir. Ogretmen ders icerisinde bir konuyu anlatirken ya da yapit incelemesi yaparken sokratik
bir 6gretim tarzinda soru sorarak ogrenciyi yonlendirme yoluna gidebilir. Bu da soru cevap teknigine
bir siire¢ degerlendirme 6zelligi katmaktadir.

E.H.Gombrich, “Sanat ve Bilim” baslikli incelemesinde siirekli soru sormayi, bilimsel bir tutumun
dogal bir geregi sayarken, sorularin sorulamamasi durumunda sanat egitiminin kendi kendini
yineleyen bir rutine, bir takim tekniklerin sirf kendileri i¢in ustalastirilmasina doniismesi tehlikesi ile
karsilasilabileceginden s6z eder (Cemal, 1994). Sanatin 6ziinde de olmasi1 gerektigi gibi elestirel bir
gozle 6gretmen; sinif icinde gozlem yaparak, soru sorarak, tartisma ortamlari yaratarak ve 6grencilere
kendi degerlendirme Olgiitlerini  olusturmada  rehberlik ederek siireci ¢ok boyutlu bir hale
getirebilmelidir. Boylece degerlendirme yoluyla sanat etkinliginin ussal yam1 hareket kazanmis ve
cocugun bir diisiiniiden digerine, bir formdan digerine her keresinden biraz daha ilerlemis olarak gecisi
saglanmus olur (San, 1977).

Ayrica resim-ig 6gretiminin degerlendirilmesinde 6grencinin derse karsi sorumlulugu, ilgi ve istegi ile
gosterdigi pozitif ¢aba konusunda 6gretmenler (7 dgretmen) hem de Ogrencilerin (%80) hemfikir
oldugu goriilmekte ve yapilan sanatsal calismalarin bu dogrultuda degerlendirmesini savunmaktadirlar.

Ogretmenlerin  ¢ozmek zorunda kaldigi problemlerden birisi de ogrencinin ozgiirliik arayisi,
deneyimlere tepkisi ve uygun dgrenme becerileri arasindaki dengedir. Bunu yapabilmek i¢in 6gretmen
sanat yoluyla egitim i¢in, bir temel olarak kullanilacak olgiitleri agiklamalidir. Bu kriterler 6grencinin
eserine dayanmak ve onu uygun bir sekilde desteklemek i¢in kullanilmalidir. Fakat bu kriterler
cocugun hayal giicii ve yaratict eylemleri iizerine bir kontrol dgesi olmamalidir. Ozellikle cocuk
resimlerinin elestirisinde Ogretmenin yapici, tesvik edici, asir1 Ovgii ve yergiden uzak, cocugu
resimden sogutmayan bir tavir sergilemesi konusunda 6gretmenlerin ayni goriiste oldugu saptanmastir.

Sanat derslerinin siiresini iyi bir degerlendirme icin kesinlikle yetersiz bulan 6gretmen (7 dgretmen)
ve ogrenciler (%85) bu konuda hemfikirdir. Nitelikli 6l¢iimleme ve degerlendirme yapilabilmesi icin
ders siiresinin artirilmasi gerektigini savunurken kalabalik ortamin da olumsuz bir faktor oldugunu dile
getirmislerdir. Siire yetersizligi dersin ogretiminde degerlendirme yontemlerine hi¢ deginilmemesine
neden olmakta ve degerlendirmenin yapilmamasi da yine dersin siiresine baglanmaktadir. Bu nedenle
sanat egitimi Ogretmenlerinin degerlendirme yoOntemleri ve siireyi kullanabilme konusunda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

2. ve 3.Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgulara gore sanat 6gretmenleri sanatsal bir etkinligin degerlendirilmesinde
sinama, Olciimleme(derecelendirme), 0z elestiri ve elestiri gibi birbirini tamamlayan ve biitiinleyen
farkli boyutlar1 kullanmamaktadir. (uygulama agirlikly olarak 3 ogretmen donemde 2-3 kez, 3
ogretmen her konu bitiminde, 1 dgretmen degerlendirme yapmadigint belirtmistir.) Oysa arastirmaci
tarafindan hazirlanan uygulama Onerisi sonucunda siirecin, iiriiniin ve sanatsal bilginin sinanmasinin
yani sira 6grencinin kendi degerlendirme olgiitlerini olusturabilme diizeyine bakmak amach bir 6z
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elestiri yapragi uygulanmis ve elde edilen veriler sonucunda bu uygulamaya iligkin oldukg¢a yiiksek bir
basar1 elde edilmistir. Bunun nedeni ise; derecelendirme, sinama, siire¢, gozlem, 6z elestiri ve
degerlendirmenin sanatsal bir etkinlikte birbirine bagli olarak kullanilmasidir. Ciinkii yalniz sinama
sonuglarina giivenmek gercek bir 6grenimin ancak yiizeyini tirmalayacak ve kalici olmayan bilgiler
yiikleyecektir. Asir1 derecede teknik ve nesnel degerlendirme ise Ogrencinin yaratici, yorumlayici,
analitik ve kendine 6zgii yonlerini goz ardi edecektir. Olgiimlemede hedeflerin yanlis siralanmasi ise
“bir seyi ogret, baska bir seyi test et” niteliginde olacak ve 6gretmene dogru olmayan bilgiler verdigi
gibi 6grencide de hayal kirikligina neden olacaktir. Bu sebeple 6gretim hedefleri ile degerlendirmenin
birbirine uymasi gerekmektedir. Sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulama hedeflerinin
degerlendirme ol¢iitleriyle uyum saglamasi 6grencinin ne 6grendigini 6lgme konusunda nitelikli bir
degerlendirmeye imkan saglayacaktir.

Siire¢ Degerlendirmesine iliskin Bulgular
Siire¢ iginde degerlendirme, bireysel ve kiiciik gruplarin iiriin ve siire¢ olarak gelisimleri ile ilgilidir
(Kirigoglu ve Stokrocki, 1997).

Bu degerlendirme tiirii 6grenciler calisir durumundayken yani iiriiniin olusturulmasi asamasinda
gozlemeyi ve Ogretmenin karar vermesini saglayan bir sistemdir. Degerlendirmenin ve Ogretmenin
objektif olabilmesi agisindan oSlgiilecek 6zelligin taninmasi ve tanimlanabilmesi gerekmektedir. Bu da
ogrenciyi nitelikli bir bigimde gbzlemekten gecer. Bunun icin 6grenci denetim listeleri hazirlanabilir.
Ayn1 zamaninda, etkinlik siiresince Ogrencilerin gozlenmesi, Ogretmenin karar vermesine etkili
olabildigi gibi ¢ocuga ait rehberlik amach kisisel bilgiler elde edilebilmekte ve resimleriyle
iliskilendirilerek saglikli tespitler yapilabilmektedir.

Tablo 1. Siire¢ Degerlendirme Yapragi(A Ogrencisi)

No | GOZLENEN DAVRANISLAR EVET | KISM | HAY
EN IR

Calismaya hazirlikli geliyor mu?

Arag-gere¢ sorumlulugu var mi1?

Arag- gereci kullanma yeterliligi var m1?

Ozenli caligtyor mu?

Temiz ve diizenli mi?

Tgili ve istekli calistyor mu?

Kendine giiveni var m1?

Calismasinda ictenlik ve duyarlilik var m1?

LR R R R R A

Calismasina ve ¢alisanlara saygili mi1?

=IO |0 (| |N |~ |W

0 | Resminde ki problemlerin ¢oziimiinde farkli teknik veya arac-gerec X
kullantyor mu?

11 | Edindigi bilgi ve izlenimleri ¢aligmasina yansitabiliyor mu? X
12 | Zaman iyi kullanabiliyor mu? X
13 | Konuya hakimiyeti var m1 ve dikkati dagilmadan calisabiliyor mu? X
14 | Kompozisyon ve kurgulama sorunu yasiyor mu? X
15 | Caligsmasini etki altinda kalmadan tamamlayabiliyor mu?. X
Davraniglarin yiizdesi % 93 %7 %0

TOPLAM (Evet ve Kismen’den olugan olumlu davranislarin yiizdesi )" %100

Olgiitlerin belirlenmesinde ise 6grencide olusmasi istenen; algilama, duygu, diirtii ve tepkileri igeren
kavramsal, materyal ve ortamin kullanimu ile ilgili islemsel unsurlarin yam sira, gorsel formun

" Kismi davranislar 6grencinin cabasi higbir zaman gdz ardi edilemeyecegi igin olumlu davranislar yiizdesinde ele alinmistir.
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olusturulusu ile ilgili estetik ve katilimin kalitesiyle ilgili unsurlar ele alinmalidir. Hazirlanan proje ile
ilgili siirec Olciitleri asagida verilmistir.

Sanat egitiminde degerlendirmenin siire¢ olarak gelisime ve biiyiimeye doniik olmasi gerekmektedir.
“Amag sanatla egitimdir; gerek sanat ugrasisinda bulunan kiside, gerek sanat eseriyle karsilasip onu
degerlendirende harekete gecen tiim zihinsel yeti ve siiregleri, duyu, duyum, algilama, imgeleme,
diistinme, anlama, ¢agrisim gibi giicliikleri egitmektir”’(San, 1977)

Bu tarz niteliksel degerlendirme araclar1 bir sanat yapitinin ya da bir sanat deneyiminin niteliklerini
tanimlar, ancak bunlar1 6lgmez (Kirisoglu ve Stokrocki 1997). Bir tiir egitsel elestiri 6zelligi tasiyan bu
degerlendirme tiirti 6grenciye yol gostermeyi amag giitmektedir. Siire¢ Olgiitleri asagidaki bigimde
degerlendirilmistir.

Tablo 2. istenilen davranislarin yiizdesi

Istenilen Davramislarin Yiizdesi Puanlama
1 %100 - %75 ‘lik dilime 25
2 % T4 - %50 ‘lik dilime 20
3 % 49 - %25 ‘lik dilime 15
4 % 24 - % 10’ luk dilime 10
5 %9 - %1 ‘lik dilime 5

Bu degerlendirmeye iliskin olarak elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin % 76’lik bir oranla
calismaya hazirlikli geldigi ve ara¢ ve gere¢ sorumluluklart oldugu gozlenmistir. % 20°lik kiiciik bir
Ogrenci grubu ise bazi ders saatlerinde hazirlikli gelmeyip arag¢ ve gereci 6gretmenden almislardir.

Ogrencilerin % 84’liik biiyiik bir oraninda ara¢ ve gereci kullanma yeterliligi oldugu gozlenmistir.
%12’1lik bir orana ise proje geregi uygulanan pastel teknigi iizerine karsilikli iletisime dayanan
aktarimlarda bulunulmustur.

Ogrencilerin proje boyunca ve yapilan sanatsal ¢alismalarda % 76 ‘lik bir oranla dzenli ¢alistigl, %
20 ‘lik bir oranla da o6zenli caligmaya caba harcadiklarnn gozlenmistir. Ayrica cocuklarin caligma
sirasinda temiz ve diizenli tutumlari dikkat ¢ekmistir.(%80)

Ogrencilerin “D grubu ve Nurullah Berk® proje calismasina bityiik oranda ilgi gosterdikleri ve ayni ilgi
ile (% 80) sanat caligsmalarin1 uyguladiklar1 gézlenmistir. Ogrencilerde olusan bu yiiksek diizeydeki
ilgi ve istegin olusmasinda olasilikla derste kullanilan gorsel malzemelerin pay1 biiyiiktiir.

Ogrencilerin % 68 tam giiven, % 24’liik bir dilimi de kendine kismen giivenen davramislar
sergilemislerdir. Uygulanan proje yontemini ilging ve giizel bulan 6grenciler proje boyunca ilgili ve
istekli calismislardir.

Ogretmenlerine karsi oldukg¢a saygili tavirlar icerisinde olan Ogrencilerin, birbirlerine karst
iletisimlerine de bu yansimistir. Yaptiklart calismalara Onem verdikleri gibi, arkadaslarinin
caligmalarina da 6nem veren bir tutum (% 92) sergilemislerdir. Ogrencilerin acimasiz bir tarzda
arkadaslarinin ¢aligsmalarini elestirmedigi, ya da laf atmadigi goriilmiistiir.

Resimdeki problemlerin ¢oziimiinde farkli teknik ve ara¢ gere¢ kullanarak yaratici tutumlar icine giren
% 8 lik bir oranla kiiciik bir dilimdir. Cevreden kaynaklanan (sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
diizeyleri diisiik) problemlerden dolayr cocuklarda gozlemlenen muhakeme yapamama, pratik
diisiinememe gibi zihinsel siire¢ de sorun oldugu gozlenmistir.

Cocuklarin, proje kapsaminda verilen sanat tarihi, estetik ve sanat elestirisi basamaklar1 sonunda
edindikleri bilgi ve izlenimleri sanatsal ¢alismalarina % 72’lik bir oranla aktarabilmislerdir. % 24 ’liik
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bir oranla da aktarabilme izlenimleri gostermistir.% 68’lik bir oran, sanatsal g¢aligmalarinda
kompozisyon sorunu yasamadigi, fakat % 24’liik bir grubun ise kurgulamada ve diizenlemede problem
cektigi gozlenmistir.

Normal kosullarda bir resmin kurgulanmasinda birbirinden oldukca etkilenen ¢ocuklarin % 68’lik bir
oranla birbirinin etkisinde kalmadiklari, fakat sanat¢inin ¢alisma tekniginden de oldukca etkilendikleri
fark edilmistir.

Uriin Olciimleme ile ilgili Bulgular

Sanat egitiminde uygulamali ¢alismalar siiphesiz en gii¢ degerlendirilen alandir. Teknik becerinin
degerlendirilmesinde cogu zaman bir sorun yasanmamaktadir. Yaraticilik, anlatim ve estetik Ogeler
bireysel ¢oziimler igerdikleri icin yine bireysel degerlendirmeyi gerektirir. Ancak yarattigi giicliik
nedeni ile bu tiir davranislar degerlendirme dis1 birakilamaz(Kirisoglu, 2002). Su da bir gercektir ki,
pek cok 6gretmen uygulama ¢alismalarinin degerlendirilmesinin incelikleri konusunda bir hayli beceri
sahibidir.

Uygulamali ¢alismalarda siire¢ ve {iiriin, birbirini tamamlayan iki onemli 6geyi olusturmaktadir.
Ogrenciler calisir durumundayken onlarin bir 6n degerlendirmeye tabi tutulmasi yanisira bitmis
sanatsal calismanin da degerlendirilmesi gerekmektedir. Fakat degerlendirmeden Once iirtiniin belli
oOlciitlere gore derecelendirilmesi, degerlendirmeye olumlu olarak yansiyacaktir.

Bunun i¢in yapilan iirtinde (Kirigoglu 2002, 207):
1) Ogrenci onceden saptanan hedeflerin ne kadarina ulagabilmis?
2) Gorsel deneyimlerini ve elde ettigi teknik beceriyi kullanarak estetik bir diizen
yakalayabilmis mi?
3) Ogrendiklerini iiriiniinde uygulayabilmis mi?
4) Yaput, yaratict 6geler iceriyor mu? gibi nitelikler degerlendirme iginde yer alir.

Bu yontem sanatsal etkinligin iiriinii ve siirecinin somutlastirildigi ve elle dokunulmaz niteliklerden
cok sayilabilir ve pek cok kisiye hitap edebilir. Sanat diger bilgi sekilleri gibi kendi kavramlar1 islem
ve Olciitleri olan bir yapiya sahiptir. Bu yapiy1 anlamak yoluyla sanat biitiin olarak algilanabilir. Fakat
sanat1 anlamanin sonu olamaz. Ciinkii bu islem ve olciitler tartismalarin da odagindadir. Sanat sadece
bir bilgi kiitlesi, bir beceri, bir takim kurallar ve bir islem degildir. Ne bilindiginden ¢ok onu bilme
sekli ve ona cevap verme seklidir. (Barrett,?).

Bu nedenle siire¢ ve iiriinii birbirinin bileskesi olarak diisiindiigiimiizde, siirectte daha ¢ok fikirler,
algilamalar, duygu ve diirtiileri ilgilendiren kavramsal 6zellikleri, materyal ve ortamin kullanimi ile
ilgili islemsel 6zellikler ile derse karsi ilgi ve istegin belirlenebildigi katilimin kalitesiyle ilgili kararlar
veren 6gretmen, gorsel formu olusturabilme diizeyi ise ancak {iriinde gorebilecektir.

Tablo 3. Uriin Degerlendirme Olgiitleri

OLCUTLER Almman Puan | Tam Puan
Ozgiinliik ve Yaraticilik 10
Uriindeki Estetik Ogeler 5
Teknik Beceri 5
Verileni Alma ve Uygulayabilme 5
TOPLAM 25

Ogrenciler Cok Alanli Sanat Egitimi icerigindeki proje sonucunda yapilan 2 sanatsal ¢alismada 6nemli
bir basar1 gostererek calismalarini tamamlamislardir. Uriiniin degerlendirmesi tiimiiyle 6znel oldugu
icin burada sinifa iliskin bulgular uzun olabileceginden dolay1 verilememistir.
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Sanatsal Bilgi Stnama Bulgularinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin proje ile ilgili sanatsal bilgilerinin sianarak degerlendirmeye yardimci olmasi amaciyla
sanat egitiminde 3 disiplini iceren Sanat Tarihi, Sanat FElestirisi, ve Estetik iizerine 8 soru
hazirlanmigtir. 2 sanat tarihi, 4 sanat elestirisi ve 2 estetik soruyla proje ile ilgili sanatsal bilgi
saptanmaya calisilmistir.

Yapiti yer ve zaman dilimi igersine yerlestirebilme (sanat tarihi), yapit iizerinde betimleme,
coziimleme, yorum ve yargilama yaparak ona elestirel bir gdzle bakabilme (sanat elestirisi) ve sanat
eserine deger bicebilme(estetik) amaciyla hazirlanan sinama sonuglarinin degerlendirilme big¢imi
asagida verilmistir.

Tablo 4. Sanatsal bilgi” sinama yapragi

Sanat |1 |b 3| Sanat |Betimleme |c 3
Tarihi |2 |c 3 | Elestiri | Coziimlem |c 3 |12
si e
1 |Sanat yapitina gecerli |4 | Sanat | Yorumlam | Sanat eserinin temasini | 3
Estetik bir deger Elestiri | a hissedebilme
yiikleyebilme si 13
2 | Sanat eserine Kkarst |3 Yargilama | Sanat eserini bir sanatsal kuram | 3
duyarli  bir tepki icersinde yargilayabilme
verebilme
TOPLAM 25

Sanat tarihi icerikli sorulan iki soruda 6grenciler yapitin sanatcisini % 100’liik bir basar ile, yapitin
donemini ise %92’lik basari ile cevaplayabilmiglerdir.

Sanat elestirisi sorularinda ozellikle betimleme basamaginda %96’lik, ¢oziimleme basamaginda ise
%72’lik bir bagar ile dogru bir algilama bulunabilmiglerdir. Yorumlama ve yargilama basamaklarinda
yapitin temasina ve énemine iliskin yorumlarini ifade edebilmislerdir.

Resme deger bicebilmeye iliskin sorularin soruldugu estetik basmaginda oldukca tutarli gerekgelerle
resmi degerli bulmuslardir.(Bu esere bakmak bana huzur veriyor %S8,, bicim ve renklerin kullanimi hog
%8, insanlarin dogal hallerini gosteriyor %4, kendi kiiltiiriimiizii yansitiyor %4, insanlari anlattigt
icin %8.....vb). Barrett (?7) Sanat eserlerine belli gerekcelerle deger bigcebilmeye yonelik sunlar
soylemektedir. “Cocuklar olgunlasirken varsayimda bulunabilecek kaabiliyete gelmekte ve soyut islem
basamaklarin1 anlayabilmektedirler. Kendi bilgi ve deneyimleriyle varsayimda bulunabilmektedirler.
Daha kiiciik cocuklar deneyimlerini dogrudan somut cevaplar vermeye dayali bir degerlendirme ile
yapar. Onlardan biiyiiklerin yaptigt ¢ok zekice kiiltiirel farkliliklara tepki gostermeleri
beklenmemelidir. Onlar, biiyiikk olasilikla kendi goriisleriyle ayni olacak estetik yargilarda
bulunmayacak ve eserin tamimlanabilir icerigine tepkide bulunacaklardir. Ornegin “ben su agaci
sevdim, bu giizel bir renk” diyebilirler. Onlar bir sanat eserini bir fotograf gibi algilamaktadir”

Burada fark edilmistir ki, 6zellikle sanat elestirisi yorumlama ve yargilama ile estetik sorulart 6znelligi
gerektiren fakat dogru yamitinda hissedilebilecegi (kesin dogru, dogru olabilir, olmayabilir, kigiye
bagli) nitelikte sorulardir. Bunun nedeni, sanatin ¢ok yonlii ve karmasik olusudur. Bu nedenle D grubu
projesi simnama sorularina bagka bir alternatif olabilecek eslestirme sistemi, tamamlama ya da
ogrencileri eglendirebilecek ve sinifca da katilimin saglanabilecegi capraz bulmaca sinama amacl
kullanilabilir.

Genel Degerlendirme Bulgular:
Genel degerlendirmeye, bir tiir toparlayici veya 6zetleyici dlctimleme ve degerlendirme de denilebilir.
Ciinkii genel degerlendirme, uygulanan projenin 6gretim ve d6grenim asamalarinin tiimiinii kapsayan
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bir toplamdur. Iste bu toplamda 6grenciye, ailelere, okul yoneticileri ve ilgililere bildirilen nottur. Bu
not, 0grenciye kendi basaris1 hakkinda bilgi veren, dgrenciyi giidiileyen ve onun hakkinda verilecek
kararlara dayanak noktasi oldugu gibi 6gretmenin de kendisini degerlendirebildigi bir durumu
olusturmaktadir.(Bkz.Ek 1)

Bu degerlendirmeye, basarilarin ve yetenegin kanitlarimi iceren geriye dogru bir basaridir da
denilebilir. Genel degerlendirmede sadece tek tek aktiviteler iizerinde durulmaz, sanatsal siirecin
onemli yonleri, olusum ve gelisimi ile ilgilenilir. Burada asil amag gelecekteki 6grenme ihtiyaglarinin
ve stratejilerini devam eden 6grenme ve 6grencinin ilerlemesinde tespit etmektir (Barrett ,?).

Genel degerlendirme 6lciitler soyle toparlanmistir.

Tablo 5. Genel Degerlendirme Olgiitleri

OLCUTLER VERILEN | PUAN
Siirec, Oz degerlendirme ve Kanaat | ... 50
Orjin L 25
Sanatsalbilgt | . 25
roeAamM . 100

Puanlama 100 iizerinden yapilsa da, su anda ilkogretimde gegerli olan 5’lik puanlama sistemine gore
uyarlanmustir.” LK.Y. Mad. 33’e gore her simf icin gosterilen derslerde dgrencilerin basarilar1 dort ayri
notla, basarisizliklari ise bir tek notla degerlendirilir. Buna gore verilecek notlar ve puanlar soyle
degerlendirilir.

Tablo 6. ilkégretimde Gegerli Notlandirma Sistemi (IK'Y)

Dereceleme | Rakam ile | Puanlama
Pekiyi 5 85-100
Iyi 4 70-84
Orta 3 55-69
Gecer 2 45-54
Basarisiz 1 0-44

Tablo 7. D G.ve N.B. Projesi Sinif Basar1 Genel Degerlendirme Bulgulari

NOT | PUAN ARALIGI | SAYI | BASARI YUZDESI
5 85-100 14 % 56
4 75-84 8 %32
3 55-74 2 %8
2 45-54 1 %4
1 0-44 - -

Ogrenciler uygulanan proje sonucunda yiiksek bir basar1 elde etmislerdir ve diizenlenen son anket
sonucunda ders etkinligindeki deneyimlerin ¢esitliliginden (%60), 6zgiirlikkten (%40) ve uygulanan
degerlendirmeden hosnut kaldiklarini (%84) ifade etmislerdir.

" iIkégretim Kurumlar Yénetmeligi 1997- Mad. 32: Degerlendirmede 5'lik not sistemi kullanilir. Ogrencinin basarisini belirlemek
amaciyla hazirlanan élgme araglarinda sadece bilginin él¢lilmesine degil kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
dlzeyinde edindikleri davranislarinda élgtiimesine agirlik verilir.
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Bu nedenle degerlendirme icin hangi metot segilirse secilsin, degerlendirmenin bi¢imlendirici,
ozetleyici ve mutlaka, bilgiyi 6grenciyle paylasan bir plani olmasi gerekmektedir. Angelo ve Cross
(1993) degerlendirmelerden 6gretmenin ne 6grettiginin ve 6grenmekle ne gibi farkliliklar olusacaginin
ogrencilere soylenmesi gerektigini tavsiye etmektedirler. Onlar bu bilginin, 6grencilerin daha aktif bir
sekilde konuya katilmalarina ve iyi motive edecegine inanmaktadirlar(Scally 2001, www.naea-

reston.org).

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Cocugun o6zellikle okul Oncesi donemde algilama, diisiinme ve bi¢im verme siiregleriyle gevresini
tanimayi, anlamayi, bir anlamda kesfetmeyi 6grenmeye baslamasiyla elestirisi yetisi de belirmeye
baslar. Bu elestiri yetenegini miimkiin oldugunca erken uyandirmak ve temellendirmek gerekmektedir.
Cocugun bu yetenegini olumlu ve olumsuz yasantilar destekleyecek,kam¢ilayacaktir(San, 1977).

Bu amagla 6grencilerin elestirel yetenekleri ile ilgili bulgularini elde edebilmek i¢in 6z elestiri yapragi
uygulanmustir.

Ogrenci Ozelestiri Bulgular

Oz elestiri yaprag:i ile ogrencilerden sanat elestirisi basamaklari olan betimleme, c¢oziimleme,
yorumlama ve yargilama asamalarini iceren toplam 14 soru ile kendi calismalarini, 2 soru ile de
arkadaslarinin calismalarini degerlendirmeleri istenmistir.

Bu calisma ile Ogrencilerin sanatsal bir calismay1 gorebilme (betimleme), diizenleyebilme
(¢oziimleme), anlama (yorumlama) ve deger bicebilme(yargilama) yetenekleri derecelenerek deger
yargisina ulasilmistir.

Betimleme, c¢Oziimleme, yorumlama ve yargilama gibi sanat elestirisi yOntemlerini kullanarak
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri, kendi yapitlarin1 yargilamalari i¢in 6grencilerin neyin
basarili oldugunu ve bunun nasil gelistirilebilecegini yazmalar1 gerekir. Daha sonra Ogretmen
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini derecelendirir (Kirigsoglu ve Stokrocki, 1997).

Bu amagla uygulanan proje ile ilgili dereceleme su sekilde yapilmistir.

Tablo 8. Ogrenci 6zelestiri yapragi (a 6grencisi)

Betimleme Coziimleme Yorumlama Yargi TOPLAM Dereceleme
I 3o | 3.. | .3 .12.. | 3lyi-20rta—1 Yetersiz |

O 11-12 Ogrenci SDOI" gorsel olarak algilayabilmis, resmine anlama yiikleyip gecerli nedenlere
dayanarak elestirel yargiya ulasabilmistir.
O  9-10 Ogrenci tatmin edici bir sekilde SDOI algilayabilmis, resmine bir anlam yiikleyip,gecerli
nedenlere dayanarak elestirel yargiya ulasabilmistir.
7- 8 Ogrenci sinirh bir sekilde SDOI algilayabilmis, resmine bir anlam yiikleyip gecerli nedenlere
dayanarak elestirel yargiya kismen ulasabilmistir.
5- 6 Elestirel yeteneginde ilerleme goriilmiistiir, fakat daha fazla zamana ve egitime gereksinim
duyuyor.

"SDOi . :Sanatsal Diizenleme Oge ve ilkeleri
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Tablo 9. Sinif Ozelestiri Sonug Tablosu

Olciit | Deger Topla %
m
11-12 |- Ogrenci SDOI gorsel olarak algilayabilmis, resmine anlam yiikleyip,
gecerli nedenlere dayanarak elestirel yargiya ulagabilmistir. 11 %44
9-10 |- Ogrenci tatmin edici bir sekilde SDOI algilayabilmis, resmine bir anlam
yiikleyip, gecerli nedenlere dayanarak elestirel yargiya ulasabilmistir. 10 %40
7- 8 - Ogrenci siirh bir sekilde SDOI algilayabilmis, resmine bir anlam
yiikkleyip gecerli nedenlere dayanarak elestirel yargiya kismen 3 %12
ulasabilmistir.
5-6 - Elestirel yeteneginde ilerleme goriilmiistiir, fakat daha fazla zamana ve
egitime gereksinim duyuyor. 1 %04

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii kendi kendini degerlendirebilen 6zellikler gosterebilmis ve yiiksek
oranda elestirel yetenekleri gelismistir.

Bu degerlendirme Ogrenciye doniit ve diizeltme olanagi vererek Ogretme ve Ogrenme sisteminin
onarimini saglamaktadir. Insanin en 6nemli 6zelligi olan diisiinebilme yetisi 6z elestiri yapabilmesine
neden olmaktadir.

Ogrencinin kendi yaptig1 bir eser iizerinde degerlendirme yapabilmesi sanat egitiminde oldukga
onemlidir. Ogretmen, 6grencinin yaptig1 isi degerlendirirken, dgrencinin kendi siirec ve iiriiniinii
degerlendirebilme yetenegini de goz oniinde bulundurmalidir. Ogrencilere kendi 6grenmelerinin
farkinda olabilecekleri kendini yine kendilerinin degerlendirebilecegi imkanlar verilmesi
gerekmektedir.

Bu nedenle 6z degerlendirmede c¢ocuklar kendi eserlerini anlayabilmeyi 6grenerek, genisleyen bir
perspektif i¢inde daha sonraki ¢alismalarini planlayabilirler. Onlar bunu bilgi ve 6grenmenin deneyimi
ile gelistirilen bir cerceve icersinde kendi kisisel degerlendirmelerini yaparlarsa basarabilirler. Kisaca
gecmisin ve su anin gelecege rehber olacak sekilde degerlendirilmesidir (Barrett ,?).

Sanat Dersi Genel Olciimleme Testi Bulgular

Ulusal bir standart getirebilme amacgli uygulanan Resim-is Dersi Genel Degerlendirme Yapragi ile;
sanatsal 6grenme alanlar1 olan Algilama, Bilgi Edinme, Yargilama, Deger Bigme, ve Uriin (Wilson
1971) olusturabilme {izerine 6 soru sorulmus ve 6grencilerin sanatsal 6grenme alanlar1 belirlenmeye
calisilmistir.

Sanat konusundaki bu degerlendirme sekli Tiirkiye’de heniiz yerlesmis degildir. Bu degerlendirme
belirli 6grenme alanlarim1 kapsar; Sanat tarihi bilgisi, sanat yapitlarina gore deger, algi, yargi ve
sanatsal ¢alismadir.

Deger bi¢me sorular ile bir 6grencinin sanat bi¢imlerine karsi tutumu ve daha yenileri i¢in hazir olup
olmama durumu saptanabilmektedir. Algisal sorular ile ogrencinin sanat 6ge ve ilkelerini gorsel
olarak ayirt edebilme yetenegi, bilgi sorular1 yardimiyla da 6grencinin sanat kavramlar1 ya da sanat
tarihi gerceklerini ne kadar anladigini belirlenebilmektedir. Yargi sorular diisiincenin en {ist diizeyi ve
ogrenciler icin belki de en zor olamidir. Ciinkii, ulasilan elestirel yargi sonucunda “Nig¢in?” sorusunun
da gelmesi gerekmektedir. Yargi sorulari ile 6grencinin gegerli nedenlere dayanarak bir sanat yapitini
degerlendirebilme yetenegi saptanmaktadir (Kirigoglu ve Stokrocki 1997). Sanat iiretimi alam ise,
Ogrencilerin sanatsal becerileri, problem ¢ozme yaklagimlari ve anlamli ifadeler igin tasar1 yetenekleri
konusundaki bilgi ve arastirmalarini gelistirmelerine yardimei olunmasi agisindan énemlidir (Kirisoglu
ve Stokrocki, 1994)
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Bu degerlendirmede sorular sozlii ve gorseldir. Ogretmen, sozlii sorulart okumakta zorluk gekebilen
ogrenciler i¢in kullanabilir. Sorular 6n ve son test olarak kullanilabilir. Bir defada yaklasik yedi ila on
soru sormak gerekir; aksi halde deneme yorucu olabilir (Kirigoglu ve Stokrocki, 1997).

Burada 6nemle durulmasi gereken bir nokta daha vardir. Ogrenci bir sanat eseri karsisinda ya da kendi
sanatsal calismasina karsi elestirel yargida bulunmast “ben bu agaci begendim”, demesi elestirel bir
yargiyl ifade etmez. Burada Ni¢in? sorusunun da sorulmasi gerekmektedir. Ciinkii hoslanilan sey
hakkinda agiklama yapabilme gerekir. Eger Nicin? sorusu “ciinkil giizel olmus” yaniti tasiyorsa
elestirel bir yargi tasimaz. Yiiksek bir diigsiinme diizeyi isteyen “nicin” sorusuna 6grencinin belli bir
dayanak olusturabilmesi gerekmektedir. Yalnizca 3 yardimci Ogrenciye (A,B ve C ogrencileri)
uygulanan bu degerlendirme yonteminde A ve B 6grencileri kisisel yargilarini belli gerekcelerle ifade
edebilirken C ogrencisi gegerli bir elestirel yargiya ulasamamustir.

SONUC ve ONERILER

Bu calismada ulasilan sonuclar ve yapilabilecek oneriler kisaca sunlardir: Ogretmenlerin sanatsal
etkinligin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde beklenen ve istenen diizeyde olmadiklar1 saptanmustir.

Arastirmada elde edilen verilere gore sanatin 6gretiminde nesnel ve 6znel 6geler bir biitiindiir. Yalniz
sanatsal bilgiyi sinamak yeterli olmayacagi gibi salt uygulama calismalarina da giivenmek veya
yalnizca siireci degerlendirmek ya da belli donemlerde sadece dosya degerlendirmesi yapmak 6grenme
ve Ogretme siirecinde yetersiz bilgiler verebilecegi gibi dogru olmayan sonuglari da ortaya koyacaktir.
Bu nedenle 6gretimin hedefleri ile degerlendirmenin yapisinin birbirine paralel gitmesi gerekmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore sanat 6gretmenleri sanatsal bir etkinligin degerlendirilmesinde
sinama, Olciimleme(derecelendirme), 6z elestiri ve elestiri gibi birbirini tamamlayan ve biitiinleyen
farkli boyutlar1 kullanmamaktadir. Oysa arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulama onerisi sonucunda
slirecin, {iriiniin ve sanatsal bilginin sinanmasinin yani sira 6grencinin kendi degerlendirme 6lciitlerinin
olusturabilme diizeyine bakmak amacl bir 6z elestiri yapragi uygulanmis ve elde edilen veriler
sonucunda bu uygulamaya iliskin oldukc¢a yiiksek bir basari elde edilmistir.

Arastirma sonuclarina gére dgretmenlerin ¢cocuk resimlerini elestirmedeki tutumlar1 verdikleri yanitlar
gozoniine alindiginda olumludur. Fakat siradan disiincelerin elestirel diisiince haline gelebilmesi
ancak planli ve sistematik bir elestiri programinin yiiriitiilmesi ile miimkiindiir. Bu nedenle sanat
Ogretmeninin ¢ocuk resimlerini elestirmedeki tutumu 6nemli oldugu kadar elestiriyi sistematik bir
diizen igersinde yapabilmesi de Onem tagimaktadir. Ciinkii, 6grencilerin sanat yapitlarina elestirel
bakis agilart ancak planli bir 6gretim yontemi ile miimkiin olabilecek ve bu onlarda, 6z elestiri bilinci
de gelistirecektir. Bu nedenle resim dgretmenlerinin elestirel yontem acisindan ve dgrencinin elestirel
davranislarin1 degerlendirebilme yoniinden bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin  kendi ogrenmelerinin  farkinda olabilecekleri, kendilerini yine kendilerinin
degerlendirebildigi ortamlar olusturulmali ve bu tarz degerlendirme bicimleri gelistirilmelidir. Kendi
kendine degerlendirme, yapici bir gelisime yonelik mitkkemmel bir yardimcidir. Bu yontemin daha
genis bir alana yayilmasiyla kiiltiirel ortamda sanatcilarin  eserlerinin tartisilmasina ve
degerlendirilmesine imkan saglanmis olacaktir.

Sanatsal 6grenme alanlarina iligkin genel (ulusal) degerlendirme sistemleri kurup, bu degerlendirmeler
ile Ogretmen degerlendirmelerinin birlestirilip birbirini tamamlayacak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

Degerlendirme (araglar1) sadece notlandirma amaci ile kullanilmamalidir. Ogretmenler, degerlendirme
araglar1 ve programlar iizerine bilgi toplamak ve ders planinin etkinligini belirleyebilmek amaciyla
ogrencilerle kisa siireli degerlendirme teknikleri denemeleri yapilmalidir.
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Sanatsal bir etkinlik siirecinde ve sonucunda 6grencilerin elestirel davraniglar1 kimi zaman bireysel,
kimi zamanda birbiriyle karismuis bir durumda yazili, sozli yada uygulamali olarak
degerlendirilmelidir. Bunun i¢in farkli ve ilgi cekici yontem, etkinlik ve testler gelistirilmelidir

Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki; Ogretme ve Ogrenme yontemleri degistikce amaclarin ve
hedeflerin karsilandigin1 gosteren degerlendirme yontemlerinin de degismesi gerekmektedir. Ciinkii
dar standartlar yalnizca dar sonuclar1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Belirli sinmirliliklar igersinde gecen bu arastirma sonuglari, gerceklestirilecek yeni ve daha kapsamli
arastirmalarla zenginlestirilecek ve sanat egitiminde Ol¢iimleme ve degerlendirme yontemlerine
olumlu katkilar saglayacaktir. Arastirmaci bu alandaki boslugu kapatmaya yonelik bu tiir ¢calisma ve
aragtirmalarin ozellikle iiniversitelerde yayginlastirilmasi geregine inanmaktadir. Ozellikle Cok Alanli
Sanat Egitimi Yontemleri igeriginde hazirlanmis olan dl¢iimleme ve degerlendirme yontemlerinin
Tiirkiye’de ki okullarda kullanilabilirlik ve uygulanabilirlik diizeyine iliskin arastirmalar yapilmasi
faydal olacaktir.
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Ek- 1
A Ogrencisi Olciimleme ve Degerlendirme Formu
D G. ve N.B. PROJESI OLCUMLEME ve DEGERLENDIRME FORMU
D GRUBU PROJESI “SUREC” DEGERLENDIRME YAPRAGI
No | GOZLENEN DAVRANISLAR EVE | KISM | HAYI
T EN R
Calismaya hazirlikli geliyor mu? X
1
Arag-gerec sorumlulugu var m1? X
2
3 | Arag- gereci kullanma yeterliligi var mi1? X
4 | Ozenli ¢alistyor mu? X
5 |Temiz ve diizenli mi? X
6 | Ilgili ve istekli galisiyor mu? X
7 | Kendine giiveni var m1? X
8 Caligmasinda igtenlik ve duyarlilik var m1? X
9 | Calismasina ve calisanlara saygili mi1? X
10 | Resminde ki problemlerin ¢oziimiinde farkli teknik veya arag-
gerec kullantyor mu?
11 | Edindigi bilgi ve izlenimleri ¢alismasina yansitabiliyor mu? X
12 | Zaman iyi kullanabiliyor mu? X
13 | Konuya hakimiyeti var m1 ve dikkati dagilmadan c¢alisabiliyor X
mu?
14 | Kompozisyon ve kurgulama sorunu yasamiyor mu? X
15 | Calismasini etki altinda kalmadan tamamlayabiliyor mu? X
Davraniglarin yiizdesi % 93 | %7 %0
TOPLAM  (Evet ve  Kismen’den  olusan  olumlu  davramiglarin  yiizdesi)
%100
D GRUBU PROJESI “URUN” OLCUMLEME YAPRAGI
OLCUTLER Alman Puan Tam Puan
Ozgiinliik ve yaraticahk 5 10
Uriindeki estetik ogeler 5 5
Teknik beceri 5 5
Verileni alma ve uygulama yetisi 5 5
Toplam 20 25
D GRUBU PROJESI “SANATSAL BILGI” SINAMA YAPRAGI
Sanat |1 3| Sanat |Betimleme |c 3
Tarihi |2 |c 3 | Elestiri | Coziimlem | a 312
si e
1 |Sanat yapitina| 4 | Sanat | Yorumlam | Sanat eserinin  temasini|3
Estetik gecerli  bir deger Elestiri | a hissedebilme
yiikleyebilme si 13
2 |Sanat eserine Kkarsi |3 Yargilama | Sanat eserini bir sanatsal |3
duyarli bir tepki kuram icersinde
verebilme yargilayabilme

TOPLAM
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25 |
D GRUBU PROJESi OGRENCi OZELESTiRi YAPRAGI

Betimleme Coziimleme Yorumlama Yargt TOPLAM Dereceleme

I | 3. |...3.] .12... ] 3lQyi—2Orta—1 Yetersiz |

x |11-12 |-Ogrenci S.D.O.1. gorsel olarak algilayabilmis, resmine anlam yiikleyip, gecerli
nedenlere dayanarak elestirel yargiya ulasabilmistir.

9-10 |- Ogrenci tatmin edici bir sekilde S.D.O.1. algilayabilmis, resmine bir anlam
yiikleyip,gecerli nedenlere dayanarak resmine elestirel yargiya ulasabilmistir.

7-8 |- Ogrenci smirli bir sekilde S.D.O.1. algilayabilmis, resmine bir anlam yiikleyip
gecerli nedenlere dayanarak elestirel yargiya kismen ulagabilmistir.

5-6 |- Elestirel yeteneginde ilerleme goriilmiistiir, fakat daha fazla zamana ve egitime
ihtiya¢ duyuyor.

D GRUBU PROJESI “GENEL” DEGERLENDIRME YAPRAGI

OLCUTLER Alinan Puan | Tam Puan
Siirec, Oz degerlendirme ve Kanaat 50 50
Uriin 20 25
Sanatsal Bilgi 25 25
Toplam 95 100




