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Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd kuudesluokkalaisten asenteita ja suhtautumista ruotsin
kieltd kohtaan. Mediassa ja yleisessd keskustelussa ruotsista puhutaan usein kielteiseen sdvyyn ja
monesti mainitaan esimerkiksi pakkoruotsi. Aiemman tutkimuksen mukaan kielteistd asennetta lisdd
viahdinen vuorovaikutus suomen- ja ruotsinkielisten vililld. Miehet suhtautuvat ruotsiin naisia
kielteisemmin. Toisaalta kieltenopiskelijat ovat kokeneet didinkieliset vierailijat kielten tunneilla
myoOnteisend asiana.

Téassd tutkimuksessa tutkittiin 24 pirkanmaalaista kuudesluokkalaista, jotka olivat kaikki
samalla luokalla. Aineistonkeruun aikaan he olivat opiskelleet ruotsia vajaan lukuvuoden ajan.
Tutkimus toteutettiin mixed methods research -ldhestymistavalla, jossa hyddynnetdin sekd
médrillistd ettd laadullista menetelmdd. Tutkittavien oppitunteja havainnoitiin ja heidén
vanhempiensa koulutustaustat selvitettiin  tutkimusluvan haun yhteydessd. Varsinainen
tutkimusaineisto koostui oppilaiden tiyttdmistd kyselylomakkeista (N=24) sekd viiden oppilaan
haastattelusta. Madréllisessd osiossa selvitettiin oppilaiden yleistd suhtautumista ruotsia kohtaan
kyselylomakkeen viittdmilld, jotka koskivat muun muassa ruotsin kiyttdd vapaa-ajalla, ruotsin
opettajaa ja vanhempien suhdetta ruotsiin. Viittdmien vastausvaihtoehdot olivat Likert-asteikon
mukaisesti 1-5 (tdysin eri mieltdi—tdysin samaa mieltd). Kyselyn tulosten perusteella oppilaat jaettiin
kielteisesti, neutraalisti ja myoOnteisesti ruotsiin suhtautuviin. Haastatteluun valittiin oppilaita
kustakin ryhmaésta: kaksi kielteisesti, yksi neutraalisti ja kaksi myOnteisesti suhtautuvaa. Heistd kaksi
oli tyttdjd ja kolme poikia. Haastattelun tarkoituksena oli syventdd ymmaérrystd oppilaiden asenteista
ruotsiin ja 10ytda syitd niiden taustalta.

Yli puolet tutkituista suhtautui ruotsiin kyselyn mukaan myonteisesti, reilu kuudesosa
kielteisesti ja vajaa kolmasosa neutraalisti. Tulos oli linjassa aiemman tutkimuksen kanssa. Eniten
asenteeseen nidytti vaikuttavan ruotsin opettaja. Myos yhdessé haastatteluista tuli esiin, ettd opettaja
on suurin tekijd kyseisen oppilaan kielteiseen asenteeseen ruotsia kohtaan. Myonteisesti kyselyn
perusteella suhtautuvat oppilaat kertoivat haastatteluissakin pitdvansé ruotsista. Toisen vanhemmat
tukivat ruotsin oppimisessa, toisen mielesté taas ruotsi oli helppoa. Heiddn mielestdén olisi mukavaa,
jos koulu jérjestdisi ruotsinkielisen kontaktin. Kyselylomakkeen perusteella neutraaliksi tulkittu
oppilas osoittautui haastattelussa pikemminkin kielteiseksi. Hanesté ruotsi oli tylsdé ja hén opiskelisi
mieluummin jotakin isompaa ja hyodyllisempdd kieltd. Toiselle kielteiseksi maadritellyistd
haastatelluista ruotsi oli vaikeaa, minkd vuoksi hén ei pitdnyt siitd. Toisaalta hidn kuitenkin pyrki
tekeméén parhaansa oppiakseen.

Kaikki haastateltavat mainitsivat saattavansa tarvita ruotsia tulevaisuudessa esimerkiksi toissa,
mutta vain jos olisi tdissd ruotsinkieliselld alueella. Kenelldkddn tutkituista ei ollut kontakteja
ruotsinkielisiin, joiden kanssa voisi kiyttdé ruotsia oikeassa eldmésséd. Vaikka suurin osa tutkittavista
suhtautui myonteisesti ruotsiin, ei sille vaikuttanut olevan kovinkaan paljon tarvetta oppilaiden
elamdssd. Kehitysehdotuksia sithen, miten ruotsi voisi tuntua hyodyllisemmaltd ja
merkityksellisemmaltd, ovat esimerkiksi kielikontaktien lisddminen sekd ruotsin mahdollinen
valinnaisuus tai vapaaehtoisuus koulussa.
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1 JOHDANTO

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millainen asenne kuudesluokkalaisilla on ruotsin
kieltd kohtaan ja miksi suhtautuminen ruotsin kieleen ja sen opiskeluun on Suomessa usein kielteista.
Opetus- ja kulttuuriministerion (2012) selvityksen mukaan “motivaatio ruotsin kielen oppimiseen
ndyttdd kokonaisuudessaan vihentyneen.” Tamé nidkyy muun muassa siind, ettd valinnaisena aineena
ruotsia valitaan harvoin peruskoulussa, vaikka kunta sitd tarjoaisi, sekd siind, ettd
ylioppilaskirjoituksissa ruotsin kirjoittavien méiérd on koko ajan vdhentynyt. Lisdksi tutkimuksissa
on todettu, ettd motivaatio ja asenne ovat yhteydessd oppimistuloksiin. (Toiminnallista ruotsia —
lahtokohtia ruotsin opetuksen kehittimiseksi toisena kotimaisena kielend 2012, 9, 40.) Haen
tutkimuskysymyksiin vastauksia tutkimuksen empiirisessd osiossa, jonka suoritan mixed methods
research -tutkimuksena. Tutkimusjoukkona on 24 kuudesluokkalaista, jotka tdyttavét
kyselylomakkeen ja joista osaa lisdksi haastattelen. Havainnoin myds heidédn oppituntejaan.
Raporttini teoriaosiossa perehdyn asenteen médritelmiin: selvitin sen ominaisuuksia, olemusta,
pysyvyyttd ja muuttuvuutta. Lisdksi esittelen aiempia tutkimuksia suhtautumisesta ruotsiin ja muihin
oppiaineisiin, kuten litkuntaan ja matematiikkaan, sekd avaan Suomen ja Ruotsin vélistd suhdetta ja
suomalaisten Ruotsi-kuvaa. Tdmi pro gradu -tutkielma muodostaa siis kokonaisuuden asenteen
kuvauksesta ja kidytannon tutkimustuloksista asenteista eri oppiaineita kohtaan. Painopiste on ruotsin
kielessd, koska olen luokanopettajaopintojen lisdksi pohjoismaisten kielten sivuaineopiskelija, ja
siten kiinnostunut aiheesta tulevana ruotsinopettajana.

Ruotsi on Suomen toinen virallinen kansalliskieli eli se on tasaveroinen suomen kielen kanssa.
Leskeldn mukaan suomi ja ruotsi ovat kuitenkin kdytdnnon eldmaéssé suhteellisen erilldén toisistaan,
eikd niiden vililld juuri tehda yhteistyotd, minka vuoksi aika ajoin tulee esiin kielteisid asenteita toista
kieltd kohtaan. Jos toisen kielen kanssa taas on sddnnéllisesti tekemisissd, tuntuu sen opettelukin
tarkoituksenmukaisemmalta. (Leskeld 2018, 17.) Ruotsin kielen asemasta, opiskelusta ja
pakollisuudesta on ollut paljon keskustelua myds mediassa viime vuosina (ks. esim. Aamulehti
18.11.2017, s. A25, Aamulehti 22.11.2017, s. A8 ja Aamulehti 12.6.2018, s. B11). Vuoden 2018
alusta tuli voimaan laki kokeilusta, jonka mukaan pakollisen toisen kotimaisen kielen saa vaihtaa
muuhun kieleen. Turun Sanomien mukaan Itd-Suomessa, jossa vendjdn osaamiselle olisi kysyntda, ei

kuitenkaan innostuttu kokeilusta (Nuotio, Turun Sanomat 2018). Aiemmin, loppuvuodesta 2012 Yle
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uutisoi Saimaan ammattikorkeakoulun tekemistd tutkimuksesta, jonka mukaan itdsuomalaiset
seitsemésluokkalaiset eivit olleet halukkaita vaihtamaan peruskoulun seitsemédnnelld luokalla
alkavaa ruotsia vendjdin eikd kolmasosa tutkituista halunnut vaihtaa ruotsia mihinkédén toiseen
kieleen (Yle uutiset 2012).

Vuonna 2016 voimaan tulleiden perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (jatkossa POPS
2014) mukaan ruotsin (B1-kieli) opiskelu alkaa kuudennella luokalla, kun se téitd ennen alkoi vasta
seitsemdnnelld luokalla (POPS 2014, 205; POPS 2004, 123). Uuden tuntijaon on tarkoitus tehdi
ruotsin opiskelusta kevyempéé ja parantaa opiskelumahdollisuuksia (Vihreiden puheenjohtaja Outi
Alanko-Kahiluoto 2017). Alanko-Kahiluodon mukaan ruotsin kielen taito on heikentynyt jatkuvasti.
Aikaistamisen tarkoituksena onkin lisdksi vahvistaa toisen kotimaisen kielen osaamista (Opetus- ja
viestintdministeri Krista Kiuru 2014). Nykyisen opetussuunnitelman mukaan viikkotunteja on kaksi,
kun niitd vuoteen 1993 asti oli kolme (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011, 56).

Ellis (1994) on saanut tutkimuksissaan toisen kielen oppimisesta selville, ettd nuoremmat oppijat
menestyvit yleensd paremmin kuin vanhemmat. Tama johtunee siitd, ettd kohdekielen (opiskeltavan
kielen) normit uhkaavat heidan identiteettiddn vahemmain kuin vanhempien oppijoiden. (Ellis 1994,
210.) Toisin sanoen nuorempien oppijoiden identiteetti ei ole vield kehittynyt yhtd vahvaksi kuin
vanhempien. Identiteettiin taas siséltyvdt muiden asioiden muassa yksilon asenteet ja motivaatio,
joihin perehdyn tdmén tutkimuksen teoriaosiossa. Yleensd, kun oppilaalla on myonteinen asenne
toista kieltd (L2), sen puhujia ja omaa etnistd identiteettidéin kohtaan, hinen motivaationsa kielen
opiskelua kohtaan on vahva. Lisdksi on odotettavissa, ettd hin menestyy kielen oppimisessa. (Ellis
1994, 210.) Vaikka Ellis on tutkinut toisen kielen oppimista, voidaan tuloksia soveltaa koskemaan
my6s suomenkielisten ruotsin opiskelua. Laine (1977) puolestaan on tutkinut vieraan kielen
opiskelumotivaatiota Suomessa ja saanut tulokseksi, ettd muun muassa kiinnostus vieraaseen kieleen,
asenteet kohdekieltd kohtaan, motivaation intensiteetti ja halu opiskella kohdekieltd korreloivat
tilastollisesti merkitsevésti vieraan kielen saavutusten kanssa (Laine 1977, 47-48). Toisaalta Peltonen
ja Ruohotie toteavat, ettei oppilaiden asenteilla oppiainetta, opiskelua ja opettajaa kohtaan ole
tutkimusten mukaan kovinkaan voimakasta yhteyttd oppimistuloksiin (Peltonen & Ruohotie 1992,
48). Motivaatio ja asenne kieltd kohtaan saattavat kuitenkin olla olennaisia opintomenestyksen
kannalta. Tdmaéanhetkistd paremmat oppimistulokset taas ovat opetussuunnitelmamuutoksen
tavoitteena, kun ruotsin opiskelun aloittamista on aikaistettu vuodella (Opetus- ja viestintdministeri
Krista Kiuru 2014).

Tampereen yliopiston sivuilta 16ytyy Heikki Laurinollin artikkeli Ruotsin kdéntdjistd pulaa
(2017). Artikkelin mukaan Suomen kéantdjien ja tulkkien liiton varapuheenjohtaja Sirpa Alkunen

sanoo keskustelun pakkoruotsista ndkyvén siind, ettei ruotsia endd haluta opiskella. Kielteinen puhe



ja asenneympdristo siis johtavat kiytdnnon seurauksiin tydelaméssi. Herdd kysymys, johtaako tima
taas jossain vaiheessa kiinnostuksen lisdéintymiseen ruotsia kohtaan, kun tyotd olisi tarjolla.
Toisaalta on kuitenkin vaikea ldhted opiskelemaan alaa, jolla olisi varmasti toitd, jos pohjaosaaminen
on heikkoa peruskoulusta ja lukiosta. Siksi mielenkiintoinen kysymys onkin, miten innostaa
oppilaita oppimaan alusta asti. Toisena syyni ruotsin vastustamiseen Alkunen nédkee englannin
kielen yhd vahvemman aseman (Laurinolli 2017).

Asenteita ruotsin kieltd kohtaan on syytd tutkia, silld yleinen ilmapiiri ruotsin opiskelun
suhteen peruskouluissa on kielteinen, ja sitd kautta huono asenne vaikuttaa myds oppimistuloksiin
heikentévésti. Huono menestys taas laskee motivaatiota. Olennaisena kysymyksend ldpi
tutkimuksen kulkee seuraava: mistd lapselle syntyy kielteinen suhtautuminen ruotsin kieleen,
kulttuuriin ja ruotsinkielisiin? Jos malli tulee muilta ihmisiltd, esimerkiksi vanhemmilta, mité asialle
voisi tehd, jotta se muuttuisi parempaan suuntaan?

Vastustelevista puheenvuoroista huolimatta ruotsi on haluttu pitdd pakollisena oppiaineena
suomenkielisissd peruskouluissa. Huolta opettajissa herdttdd se, ettd kokonaistuntiméérd ei
lisdéntynyt aikaistamisen myo6té, vaan yksi viikkotunti vain siirrettiin yldkoulusta alakouluun. Lehti-
Eklundin ja Green-Vinttisen tutkimuksessa vuodelta 2011 heidén haastattelemansa opettajat olivat
huolissaan tistd siirrosta, kun tunteja oli ennestdinkin jo vidhan (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen
2011, 57). Myos esimerkiksi Facebookin Ylidkoulun kieltenopetus -ryhméissé vuosina 2017 ja 2018
moni opettaja on ilmaissut turhautumisensa ja huolensa véhiisistd viikkotunneista, koska he
kokevat, ettei etenemiin juuri pddse ja ettd oppilaat ehtivit viikon aikana jo unohtaa edelliselld
tunnilla oppimansa. Myds Suomen kieltenopettajien liiton puheenjohtaja Sanna Karppanen on
asiasta huolissaan (Opettaja 18/2017). Hédn nikee, ettd varhentamisesta on ennemminkin haittaa kuin
hyotyd, silli on mahdollista, ettd yldkouluissa on vuosia, jolloin ruotsia ei opiskella yhtdén.
Karppasen mukaan alakoulussa taas ei vélttdmittd ruotsia opeta pétevi kieltenopettaja. Nahtavaksi
ja4, onko ruotsin opiskelun aloittamisen aikaistaminen askel kohti pakollisuudesta luopumista,

epdonnistunut pyrkimys oppilaiden parempaan kielitaitoon vai kenties asenteita parantava muutos.



2 ASENNE

Ennen tutkimuksen empiirisen osion esittelyd on tarpeen médritelld asenteen késite yleisesti:
millainen sen olemus on, mitd ominaisuuksia silld on ja kuinka pysyva tai muuttuva se on. Avaan
myds motivaation kdsitettd. Sen jalkeen tarkastelen tdssd luvussa tarkemmin asenteita eri oppiaineita

kohtaan.

2.1 Motivaatio

Motivaatio liittyy léheisesti asenteeseen, silld yksilon asenne vaikuttaa hénen motivaatioonsa
(Peltonen & Ruohotie 1992, 82). Motiivi, josta sana motivaatio on johdettu, saa aikaan motivaation.
Motiivit voivat olla haluja, tarpeita tai sisdisid yllykkeitd, rangaistuksia tai palkkioita, kun taas
motivaatiolla tarkoitetaan yksilon tilaa, johon liittyy suunta ja vireys. Se ei kuitenkaan ole pysyvi
tai jiykkd, vaan muuttuu tilanteen mukaan ja riippuu silld hetkelld vallitsevista sisdisistd ja ulkoisista
tekijoistd, esimerkiksi ympadristostd. Ndin motivaatio sdételee yksilon suoritusta. (Peltonen &
Ruohotie 1992, 16—-17, 22-23, 37.) My06s Tuula Laes mainitsee véitdskirjassaan motiivien ajan ja
tilanteen mukaan muuttuvan luonteen (Laes 2005, 17). Tdméa seikka motivaation olemuksesta on
tarked tiedostaa, kun halutaan vaikuttaa asenteisiin.

Koska motiivit kattavat monenlaisia asioita, motivaatioon voi vaikuttaa eri suunnista. Tuntuu
selviltd, ettd yksilostd itsestddn ldhtevdt motiivit, kuten tarpeet, aikaansaavat vahvemman
motivaation kuin esimerkiksi ulkoiset rangaistukset. Niitd sisdisid motiiveja olisi siksi syytd luoda
ja vahvistaa, jotta oppilaat viihtyisivét koulussa, kokisivat opiskelun mielekkddni ja hyodyllisend
sekd suoriutuisivat mahdollisimman hyvin. Peltonen ja Ruohotie (1992, 89) kannustavatkin
koulutuksesta vastaavia henkilditd panostamaan sisdisten palkkioiden kdyttoon, jolloin opettajan
sijaan tehtdvin ja oppilaan vuorovaikutus synnyttdd motivaation.

Kaksikko on listannut nimenomaan oppimismotivaatioon liittyvid tekijoitd. He ovat jakaneet
tekijit neljddn osa-alueeseen, jotka ovat persoonallisuus, fyysinen ympéristd, sosiaalinen
vuorovaikutus ja oppimisaines/oppimistehtéva (Peltonen & Ruohotie 1992, 82). Oppilaan asenteet
mainitaan persoonallisuus-otsikon alla, mutta kaikkien muiden listattujen asioiden, muiden muassa

oppilaan lahjakkuuden, kodin ympéristdolojen, luokan ilmapiirin ja onnistumisen kokemusten, voi



ndhdd vaikuttavan asenteisiin. Tadmén tutkimuksen empiirisessd osiossa hyddynnin kyseistd
taulukkoa esimerkiksi kyselylomakkeen ja haastattelukysymysten muotoilussa.

Motivaation muodostumiseen vaikuttavat lapsen omat uskomukset, kisitykset ja ajatukset
(Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Nurmi, Pulkkinen & Ruoppila 2009, 103). Ndma taas koostuvat siitd,
millaiset vanhemmat lapsella tai nuorella on ja millaista keinoja he kayttévit kasvatuksessaan.
Toisaalta nuoruudessa aletaan myds viettdd enemman aikaa ikdtovereiden seurassa, jolloin ndiden
toimintatavat, ajatukset ja mallit vaikuttavat nuoren toimintaan (Ahonen ym. 2009, 130.)
Esimurrosidn kynnykselld yksi vuosi on pitké aika. Piaget’n mukaan juuri 11-12 vuoden idssa lapsen
ajattelu muuttuu konkreettisesta abstraktis-formaaliin. Se vaikuttaa muun muassa nuoren kykyyn
suunnitella tulevaisuutta. (Ahonen ym. 2009, 128.) Kuudesluokkalaiset tutkittavat vastaavat
kyselylomakkeeseen maaliskuussa 2018, jolloin osa on 12-vuotiaita, osa ehki jo tdyttdnyt 13. Voi
siis olettaa, ettd he kaikki ovat jossain méérin saavuttaneet abstraktis-formaalin ajattelutason.

POPS:n (2014, 20) mukaan motivaatioon ja asenteisiin vaikuttavat oppimisen tuki ja ohjaus
seki oppilaan saama palaute. Palautteen merkitysti korostavat myos Olkinuora ja Lehtinen (1984).
Toisen kotimaisen kielen kohdalla POPS:ssa mainitaan, ettd valittaessa opetuksessa kdytettdvid
tekstejd tulee huomioida lasten ja nuorten erilaiset mielenkiinnon kohteet (POPS 2014, 198). Myos
Peltonen ja Ruohotie toteavat, ettd opetuksen on tirkedd tuntua oppilaasta mielekkdiltd ja itselle
merkitykselliseltd (Peltonen & Ruohotie 1992, 83). Opettajan rooli on siis olennainen oppilaan
oppimismotivaation muodostumisessa, silld sen liséksi, ettd hinelld on valta valita, miti aihepiireja
painottaa ja millaisia opetusmateriaaleja ja -menetelmid kiyttdd, myds hidnen oma suhtautumisensa

ja intonsa opetettavaan asiaan vaikuttavat oppilaan motivaatioon.

2.2 Asenteen olemus

”Asenne merkitsee yksilon taipumusta tuntea, ajatella ja toimia tietylld tavalla”, kirjoittavat Peltonen
ja Ruohotie (1992, 39). Erwinin mukaan Allportin (1954) mééritelmissé on edelliseen lisétty vield
“opittu taipumus” ja “tiettyd kohdetta kohtaan” (Erwin 2001, 12). Asenteella on aina kohde, josta
Erwin mainitsee usein kdytettavan tarkemman nimityksen: psykologisesti merkityksellinen kohde.
Kisite kuvaa, ettd asenne kohdistuu nimenomaan yksilolle henkilokohtaisesti olennaisiin asioihin.
Erwin tuo esiin Thomasin ja Znanieckin (1918) tunnetun, sata vuotta vanhan asenteen maaritelmén,
jossa kohde mainitaan: asenne on “mielentila tiettyyn kohteeseen ndhden”. Thurstone (1931)
puolestaan tarkentaa asenteen olevan myonteinen tai kielteinen tunne, joka kohdistuu psykologiseen

kohteeseen. (Erwin 2001, 11.)
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Asenne liittyy kykyihin ja kéyttdytymiseen. Erwinin mukaan ainoastaan ihmisten
kéyttdytymistd tarkkailemalla voi saada selville heidén asenteensa (Erwin 2001, 12). Téssd
tutkimuksessa hyddynnin sanallista kdyttdytymistd (Erwin 2001, 12), kun haastattelen tutkittavia
heidén asenteistaan. Kuitenkaan asenne ei kovin selkedsti ennusta yksilon kdyttdytymistd, vaan on
ennemmin kéyttdytymistaipumus, kuten Fishbein ja Ajzen (1975) Peltosen ja Ruohotien mukaan
asian nakevit (1992, 44). Ongelmallista asenteiden tutkimuksessa onkin se, ettd asennetta mitataan
usein yleisemmélla tasolla, kun taas kdyttdytymistd tarkemmin jossain tietyssé tilanteessa tai tiettyyn
ithmiseen kohdistuen. Lisdksi on monia muita tekijoitd, jotka vaikuttavat kdyttdytymiseen ja siksi eri
tilanteissa voi tulla esiin erilainen asenne ja joskus taas asenne ei ilmene kéyttdytymisessd. (Erwin
2001, 84-85.) Taméi asettaa oman haasteensa oppilaiden asenteiden tutkimiseen ruotsin kieltid
kohtaan. Toisaalta tulosten totuudenmukaisuutta saattaa lisitd useamman eri tutkimusmenetelmén
kaytto.

Asenteet vaikuttavat sithen, miten yksilo arvioi ja kokee ymparistossa olevia asioita, mitd hdn
arvostaa tai viheksyy sekd mikéd hiantd miellyttdd ja miké ei. Onnistumisen kokemukset johtavat
myOnteisempdin asenteeseen ja rohkaisevat yksilod kehittdmiin kyseisessd asiassa tarvittavia
valmiuksia. (Peltonen & Ruohotie 1992, 39.) Niin ollen asenteilla on suuri merkitys oppimisen
kannalta. Toisaalta perinndllisyydelldkin on mahdollisesti osansa valmiudessa asenteiden
muodostumiseen, mutta pidasiallinen vaikuttaja on kokemukset (Erwin 2001, 13).

Warr (1965) on huomannut, ettéd jos on jatkuvassa kontaktissa johonkin asiaan, johon asenne
on alusta asti ollut kielteinen, saattaa kielteinen suhtautuminen lisdéntyé entisestddn (Erwin 2001,
38). Tamin perusteella on tirkedd, ettd oppilaalla on neutraali tai myonteinen asenne ruotsin kieltd
kohtaan, kun hén aloittaa sen opiskelun. Silloin hén todenndkoisemmin suhtautuu kieleen

myonteisesti jatkossakin.

2.3 Asenteisiin vaikuttaminen

Peltosen ja Ruohotien mukaan “asenteet koulutusta kohtaan ovat pitkilti seurausta aikaisemmista
kokemuksista”. Liséksi niihin voivat epdsuorasti vaikuttaa liheisten ihmisten asenteet. (Peltonen &
Ruohotie 1992, 27.) Erwinin esimerkkid soveltaen ruotsin opiskeluun liittyvid asioita voi olla
helpompaa ja mukavampaa kuulla ystéviltd kuin etsid hyvid ja huonoja puolia vaikkapa internetisti
(Erwin 2001, 32). Haittapuolena tissé on, ettd ystdvan ndkemykset voivat olla hyvin yksipuolisia ja
tunteisiin nojaavia eikd asiasta silloin saa todellisuutta vastaavaa kuvaa. Télla tutkimuksella pyrin
selvittdméén, millaisia aikaisempia kokemuksia ruotsista tutkittavilla on ollut ennen opiskelun alkua

ja mitkd asiat mahdollisesti ovat vaikuttaneet tutkittavien asenteisiin ruotsia ja sen opiskelua
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kohtaan. Malli asenteisiin saadaan yleensd lapsuudenkodista. Esimerkiksi vanhempien tuki,
koulutusasenteet ja kiinnostus lapsen koulunkdyntid kohtaan ennustavat lapsen parjaddmistd
koulussa. (Peltonen & Ruohotie 1992, 90.) Ruohotien aiemman tutkimuksen (1985) mukaan
varsinkin poikien koulumotivaatiota lisdé didin kannustavuus sekd molempien vanhempien vaativa
tai jopa painostava kasvatus (Peltonen & Ruohotie 1992, 92). Erwin esittelee viline-ehdollistumisen
kisitteen, joka liittyy asenteisiin vaikuttamiseen. Palkitsemalla tietynlaista kdyttdytymisti ja sithen
liittyvdd asennetta henkilo saa vahvistusta sille, ettd ndin kannattaa toimia jatkossakin. Vanhemmat
ja opettaja voivat tilld keinolla tukea ja ohjata lapsen asenteiden muodostumista seka kielteiseen ettd
myonteiseen suuntaan jo hyvin nuoresta idstd ldhtien. (Erwin 2001, 43.) Asenteet siis omaksutaan
kasvamisen ja kasvatuksen myo6ti pitkin eldmii, ja vanhemmilla on suuri vaikutus sithen, millaisia
asenteita lapselle kehittyy.

Henkilo itse voi vaikuttaa asenteisiinsa mielenkiintoisella tavalla, joka on tutkimuksissa saatu
selville. Jos henkild kéyttidytyy asenteensa vastaisella tavalla, on mahdollista, ettd asenne muuttuu.
Lisédksi asennetta on yleensd helpompi muuttaa kuin kayttiytymistd. Tami perustuu Festingerin
kognitiivisen dissonanssin teoriaan, jossa henkild pyrkii tasapainoon ja vilttiméén stressid, joka
aitheutuu asenteen ja kédytoksen ristiriidasta. (Erwin 2001, 87-90.) Jos teoriaa soveltaa ruotsin
opiskeluun, voi silli ndhdd olevan myonteisid vaikutuksia oppilaisiin, joilla on alusta alkaen
kielteinen asenne ruotsia kohtaan, mutta joiden tiytyy sitd joka tapauksessa opiskella. He pédsisivét
helpommalla ja vihemmalld stressilld, jos he pyrkisivdt kdyttdytymddn tunnilla myonteisesti ja
tekisivdt parhaansa oppimisensa eteen, silld siten heidén asenteensa saattaisi pikkuhiljaa muuttua
kaytostd vastaavaksi eli myonteisemmaksi. Tdma tietysti vaatii oppilaalta ymmarrysti ja luottamusta
mahdolliseen vaikutukseen ja toisaalta opettajalta tukea ja oppilaalle merkityksellistid opetusta.

Erwin luettelee viisi vaihetta, joita asenteen muuttumiseen vaaditaan: 1) huomion
kiinnittiminen viestiin, 2) viestin ymmartdminen, 3) viestin hyvéksyminen, 4) viestin muistaminen
ja 5) tuloksena hyvé toiminta (Erwin 2001, 104). Esimerkkind viestistd voi olla vanhemman
perustelu lapselleen, miksi ruotsia kannattaa opiskella. Jotta lapsi alkaisi opiskella kieltd
mielenkiinnolla ja myonteiselld asenteella, tulee hinen ymmairtdd vanhemman perustelu ja hyvéksya
se tosiasiana tai ainakin luottaa siihen, etti vanhemman tarkoitus on lapsen kannalta hyva.
Olennaista on myds, ettd hdn muistaa myohemmin syyt opiskella ja suhtautua myonteisesti ruotsiin.

Erwinin kirjassa esitelldédn subjektiivisen odotushyddyn mallit (subjective expected utility,
SEU), jotka koskevat pelon vaikutusta asenteisiin. Yksi sovellus mallin kiytdstd on Rogersin (1975,
1983) suojautumismotivaatioteoria. Kéytdnndssé teoria edellyttdd, ettd yksilo uskoo uhan olevan
olemassa ja koskevan hidntd itseddn. Ruotsi-esimerkissd oppilasta voisi varoittaa, ettei hén

valttimattd saa myohemmin opiskelupaikkaa tai toité, jos ei osaa ruotsia. Tamain liséksi yksilon on
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uskottava, ettd uhan vilttamiseksi on olemassa keino ja ettd hén itse voi vaikuttaa uhan vélttdmiseen,
vaikkapa opiskelemalla ruotsia ahkerasti. (Erwin 2001, 118-119.) Erwinin mukaan michiin
verrattuna naisia on helpompi saada suostuteltua (Erwin 2001, 122). Tyt6illd ja naisilla on yleensa

mydnteisempi asenne ruotsin opiskelua kohtaan kuin pojilla ja miehilla.

2.4 Suhtautuminen muihin aineisiin

Ruotsi — kuten kaikki kielet — on oppiaineena olemukseltaan melko erilainen verrattuna esimerkiksi
luonnontieteellisiin aineisiin, kuten matematiikkaan, tai taito- ja taideaineisiin, kuten liikuntaan.
Oppilaiden asenteita kyseisid aineita kohtaan on tutkittu, ja seuraavaksi avaan hieman niiden

tutkimusten tuloksia.

2.4.1 Liikunta

Liikunta on yksi taito- ja taideaineista suomalaisessa peruskoulussa. Sille ominaista on muun muassa
fyysisyys, kilpailullisuus ja esilldolo. Viime aikoina kilpailuasetelmista on kylldkin onneksi siirrytty
enemmin myonteisen mindkuvan rakentamiseen ja toiset huomioon ottavan toiminnan
kehittdimiseen. Liikuntatunneilla saattaa oppilaiden vélisten erojen ndkyminen koko ryhmaille
korostua, kun péddpaino on tekemisessé ja vékisinkin seurataan muiden toimintaa. Tdma voi luoda
osalle oppilaista paineita ja vaikuttaa aineeseen suhtautumiseen.

Pentikdisen, = Palomden ja  Heikinaro-Johanssonin  (2016) tekemd  tutkimus
yhdeksésluokkalaisten suhtautumisesta litkuntaan osoittaa eri tekijoiden yhteyttd suhtautumiseen.
Tutkimuksen mukaan koululiikuntaan suhtautumiseen mydnteisesti yhteydessd olivat yleinen
koulunkdyntiin suhtautuminen, oppiaineen koettu hyddyllisyys ja osaaminen seki litkunnasta saatu
arvosana sekd tytdilld ettd pojilla. Kielteisesti koululiikuntaan suhtautuviin oppilaisiin verrattuna
myonteisesti suhtautuvat yhdeksdsluokkalaiset kokivat aineen hyddyllisemmaéksi ja pitivit itseddn
parempina litkunnassa. Lisédksi heilld oli parempi kestdvyys- ja lihaskunto ja he olivat fyysisesti

aktiivisempia. (Pentikdinen ym. 2016, 103.)

2.4.2 Matematiikka

Matematiikkaa voisi kutsua “kovaksi” kouluaineeksi sen loogisuuden ja véhiisen
tulkinnanvaraisuuden vuoksi. Siind on riskind, ettd oppilas tuntee itsensd tyhméksi, jos jokin asia ei

aukea hénelle, ja ndin mahdollisesti menettdd motivaationsa. Kallonen-Ronkén (1998, 58-59)
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tutkimuksessa seitsemasluokkalaiset antoivat keskiarvon 7,5 asteikolla 4—10 sekd ala-asteen ettd
sithen astisen yldasteen matematiikan opetuksen kiinnostavuudelle. Eniten oppilaat antoivat
kummassakin tapauksessa arvosanoja 8. Ndmé oppilaiden antamat arvosanat korreloivat heidén
kuudennen luokan todistusarvosanojensa kanssa. Kallonen-Ronkko paittelee, ettd matematiikka ei
kiinnosta oppilaita, mutta kuitenkin sitd pidetdéin térkednd ja arvostetaan (Kallonen-Ronkkd 1998,
61). Kyseisen tutkimuksen tuloksista kivi ilmi, ettd oppilaiden kokemuksen mukaan opettajalla on
voimakas vaikutus matematiikkaan suhtautumiseen ja sithen, miten tdrkednd he matematiikkaa
pitdvdat. Tutkitut oppilaat mainitsivat vastauksissaan sekd opettajan persoonallisuuteen ettd

opetustapaan liittyvid seikkoja. (Kallonen-Ronkko 1998, 71, 81.)

2.4.3 Kielet

Kieli ja kulttuuri kulkevat kdsi kiddessi, ja siksi kielet eroavat jonkin verran muista oppiaineista.
Kielteiseen suhtautumiseen voi vaikuttaa vaikeuden tunteen lisdksi ennakkoluulot kyseisen kielen
edustamasta kulttuurista tai kansasta. (Kielenopetuksen monipuolistamis- ja kehittdmishanke 2001,
36.) Kaikkosen mukaan vierasta kieltd opitaan vertaamalla alitajuisesti uusia kokemuksia aiempiin
kokemuksiin. Uutta opitaan siis didinkielen ja oman kulttuurin kautta. On tirkedd tuntea oma
kulttuurinsa, jotta voi arvostaa ja ymmartdd myods muita kulttuureja ja pitdd niitd yhtd arvokkaina.
Tétd edesauttaa kulttuurienvilistd viestintdd ja kohtaamista painottava kielenopetus. (Kaikkonen
1993, 17.) Kaikkonen muotoilee tutkimuksensa kulttuurikdsityksen seuraavanlaiseksi: ”Vieraan
kielen opetus sallii ja antaa oppijalle mahdollisuuden ryhtyd kasvamaan &didinkielensd ja oman
kulttuurinsa asettamien rajojen yli”. Hén puhuu kielen oppimisen lisdksi ennakkoluuloista ja
stereotypioista, joita oppijoilla voi olla vieraista kulttuureista ja joiden vahvistamista on syytd varoa
kielen opetuksessa. (Kaikkonen 1993, 42-43.) Ruotsista ja ruotsin kielestdi on yleisessd
keskustelussa Suomessa tietynlainen kielteinen kisitys. Tapaustutkimuksessaan Kaikkonen selvitti
kielen ja kulttuurin oppimista kulttuurienvilisten kohtaamisten avulla. Hinen mukaansa kielen
oppijoiden olisi hyddyllistd kohdata syntyperiisid kielenkéyttdjid silloin télldin (Kaikkonen 1993,
45). Tutkimuksen tulosten perusteella ranskan kieltd lukion ensimmaiselld luokalla opiskelevat
oppilaat olivat sitd mieltd, ettd ranskankielinen vierailija tunnilla oli myOnteinen asia, ja monet
toivoivat enemmaénkin vierailuja. He huomasivat voivansa kayttda kieltd, vaikka eivit vield kovin
paljon sitd osanneet. Toisaalta heitd oli myds jénnittdnyt puhuminen didinkielisen kanssa. My0s yhta
kauan (noin kaksi vuotta) saksaa opiskelleet lukiolaiset olivat tyytyvdisid siihen, ettd ymmarsivit
didinkielistd saksan puhujaa ja tulivat myds itse ymmarretyiksi. Aitoa kielenkéyttotilannetta pidettiin

tarkednd. (Kaikkonen 1993, 103—-104.)
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2.5 Aiempaa tutkimusta ruotsiin suhtautumisesta

Uusin tutkimus suomenkielisten suhtautumisesta ruotsiin on Ajatuspaja e2:n syksylld 2017
julkaisema asennetutkimus, jossa tutkittavina oli aikuisia suomenkielisid henkilditd (N=3153)
(Pitkdnen & Westinen, 2017, 7). Tutkimuksen mukaan eniten vaikutusta suomenkielisten
suhtautumiseen ruotsin kieltdi kohtaan on omalla kielitaidolla. Jos kieltd ei opiskele, myos
suhtautumisesta tulee kielteistd. Lisdksi kontaktien puuttuminen toisen kielen puhujiin muokkaa
asenteita kielteisiksi. (Pitkdnen & Westinen, 2017, 40.) Edelld mainitun tutkimuksen (Kaikkonen
1993) mukaan taas kontaktit opiskelevaa kieltd didinkielend puhuvan henkilon kanssa herittivit
tutkituissa oppilaissa myonteisid ajatuksia. Ajatuspaja e2:n tutkimuksessa tulokseksi on saatu myos,
ettd mitd nuoremmista henkil6istd on kyse, sitd vihemmain olennaisena suomalaisen yhteiskunnan
osana ruotsin kieltd pidetddn (Pitkdnen & Westinen, 2017, 13—14). Tdémi tuntuu huolestuttavalta
ruotsin kielen aseman tulevaisuuden kannalta.

Pitkdinen ja  Westinen ovat saaneet muodostettua kolme asenneulottuvuutta
kyselylomakkeensa véittamisté, jotka korreloivat keskendén. Ulottuvuudet on nimetty seuraaviksi:
ruotsin kielen virallinen asema, eldméé yli kielirajojen ja pienten piirien hyviosaiset. (Pitkdnen &
Westinen, 2017, 19.) Ensimmadisen ulottuvuuden vastaukset kertovat, ettd naiset pitdvét ruotsin
kielen asemaa tirkedmpdnd kuin miehet. Tamé pétee etenkin nuorten kohdalla. (Pitkdnen &
Westinen, 2017, 21, 24). Kolmannen ulottuvuuden tarkastelu taas paljastaa, ettd miehet pitdvit
hieman useammin ruotsinkielisid parempiosaisina kuin naiset (Pitkinen & Westinen, 2017, 31-32).
Myds Folktingetin 20 vuotta aiemmin suoritetussa tutkimuksessa sekéd sukupuolten ettd ikiryhmien
vilinen ero on johdonmukaisesti samansuuntainen: naisten suhtautuminen on hieman
myoOnteisempdd kuin miesten, ja nuoret pitdvit ruotsin kielen asemaa vihemmin tirkednd kuin
vanhemmat ihmiset. [dltd4n tutkittavat ovat olleet 15—74-vuotiaita. (Svenska Finlands folkting 1997,
58.) Pitkdsen ja Westisen toisessa ulottuvuudessa, joka koskee ruotsin kielen ottamista osaksi omaa
elamid, ilmenee, ettd noin 70 prosenttia vastaajista haluaisi osata paremmin ruotsia. Tutkimuksen
tekijit ndkevét timin perusteella vastaajien motivaation oppia ruotsia olevan hyvé. (Pitkdnen &
Westinen, 2017, 25.) On kuitenkin eri asia haaveilla paremmasta kielitaidosta kuin olla valmis
sitoutumaan sen opiskeluun. Kaikissa ulottuvuuksissa tulee ilmi, ettd korkeammin koulutetut
henkil6t ja henkil6t, joilla on kontakteja ruotsinkielisiin, suhtautuvat myonteisemmin kuin
vihemmén koulutetut ja henkildt, joilla ei ole ruotsinkielisid kontakteja. Kontakteja on noin 60
prosentilla vastaajista (Pitkdnen & Westinen, 2017, 40). Erot koulutuksen vaikutuksessa ovat
ymmarrettivid, silld Allardtin mukaan “koulutus korreloituu yleensd monissa maissa ja yhteyksissa

positiivisesti suvaitsevaisuuden ja vidhemmistdihin mydnteisen suhtautumisen kanssa” (Svenska
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Finlands folkting 1997, 58). Keskimdirin suhtautuminen ruotsiin ja ruotsinkielisten asemaan
Suomessa on tutkimuksen mukaan mydnteisen puolella (Pitkdnen & Westinen, 2017, 39).

Hanna Lehti-Eklund ja Maria Green-Vinttinen (2011) ovat haastatelleet suomenkielisia
yhdeksésluokkalaisia (N=86) ja kirjoituttaneet heilld teksteja (N=156) liittyen ruotsin opiskeluun
peruskoulussa. Tekstien perusteella asenne ruotsiin kouluaineena on myonteinen 49 prosentilla,
neutraali 31 prosentilla ja kielteinen 20 prosentilla (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011, 20).
Tutkimukseen osallistui oppilaita eri puolilta Suomea. Maantieteelliselld sijainnilla ei ollut suurta
vaikutusta siihen, olivatko oppilaat kuulleet ruotsia ennen koulun alkua, mutta Itd-Suomessa kukaan
ei kuitenkaan ollut kuullut sitd. Sen sijaan erddssid pohjoissuomalaisessa koulussa oppilailla oli
kontakteja ruotsin kieleen jo ennen koulun alkua. Tdmén ja toisen saman alueen koulun oppilaat
kayttivdt itse aktiivisesti ruotsia vapaa-ajalla, esimerkiksi viestitellessddn kavereille, kun taas
useimmilla tutkituista oppilaista ei ollut mahdollisuuksia kayttd4 ruotsia koulun ulkopuolella. (Lehti-
Eklund & Green-Vinttinen 2011, 17-18.) Haastatteluissa oppilailta kysyttiin, mitd heille tulee
mieleen sanoista ruotsin kieli tai ruotsinkieliset. Yleisimpid vastauksia olivat Ruotsi, kieli, Ruotsin
lippu, naapurimaa, ruotsinkieliset ja Tukholma. Suomenruotsalaisia ei puolestaan mainittu, mutta
ruotsi Suomen toisena virallisena kielend tuli esiin. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011, 19.)

Myonteisesti ruotsiin suhtautuvien vastauksissa tuli usein esiin opetus ja ruotsin tunnit, joihin
oppilaat olivat tyytyviisid. Merkittdvimmat tekijdt myonteiseen suhtautumiseen ovat ruotsin
opettaja ja opetuksen taso. Liséksi oppilaat mainitsevat ruotsin helppouden, hyddyn ja sen, ettd on
mukava opiskella useita kielid. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011, 20-21.)

Oppilaat, joiden asenne on tulkittu neutraaliksi, pitivdt ruotsia yhtend aineena muiden
pakollisten joukossa. Osalla taas suhtautuminen oli jakautunut: toisaalta ruotsia on mukava
opiskella, mutta oppilaat eivit uskoneet tarvitsevansa sitd tulevaisuudessa. (Lehti-Eklund & Green-
Vinttinen 2011, 22.) My®6s kielteisesti ruotsiin suhtautuvien mielestd se on typerd kieli ja sen
opiskelu tylsdd ja turhaa, koska englannillakin pérjad. Osa tutkituista kuitenkin piti ruotsin tunteja
hyvin jarjestettyind. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011, 22-23, 26.) Mielipiteet ruotsinkirjoista
jakautuvat myonteisiin ja kielteisiin. Osa piti siitd, ettd kappaleet ovat lyhyitd ja rakenne selked.
Jotkut taas kokivat, etteivdt kirjan tekstit ja sanasto liity oikeaan eldmién. Oppilaat kaipaisivat
tunneille muutakin kuin kirjan teksteji ja tehtévid, esimerkiksi videoita, peleja ja musiikkia. (Lehti-
Eklund & Green-Vinttinen 2011, 26.)

Keskustelu pakkoruotsista vaikuttaa osan tutkituista asenteeseen ruotsia kohtaan kielteisesti.
Osa taas puolusti ruotsin pakollisuutta silld perusteella, ettd ruotsin osaaminen on yleissivistysti ja

monien kielten osaaminen on rikkaus. Kuitenkin vain harvassa teksteistd mainittiin pakkoruotsi.
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Haastatteluissa oppilaat toivat esiin, ettei muihinkaan aineisiin liitetd etuliitettd ’pakko”, vaikka ne
ovatkin pakollisia. (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011, 23-24.)

Opetushallitus kartoitti vuonna 2008 yldkoululaisten asenteita B1-ruotsin suhteen. Kyselyn
mukaan poikien asenne oli tilastollisesti merkitsevésti tyttdjen asennetta kielteisempi niin
oppiaineen hallinnan, ruotsista pitdmisen kuin sen arvioidun hyddyllisyyden suhteen. Kaikista
tutkituista 47 prosentin mielestd sekd ruotsi oppiaineena ettd ruotsin tunnit olivat ikévystyttivia.
(Tuokko 2009 teoksessa Toiminnallista ruotsia — ldhtokohtia ruotsin opetuksen kehittdmiseksi
toisena kotimaisena kielend 2012, 40—41.) Opetus- ja kulttuuriministerion selvityksessa todetaan,
ettd “henkilokohtaiset suhteet [--] lisddvat motivaatiota opiskella kielid” ((Toiminnallista ruotsia —
lahtokohtia ruotsin opetuksen kehittdmiseksi toisena kotimaisena kielend 2012, 45.)

Kovasen (2004) vuonna 1999 suorittama tutkimus selvitti yhdeksdsluokkalaisten (N=68)
opiskelumotivaatiota ruotsin kielen osalta. Vastauksista kdvi ilmi, ettd olennaisin motivaatioon tai
sen puuttumiseen vaikuttava tekija on opettaja. Kuten matematiikkaan liittyvassé tutkimuksessa (ks.
Kallonen-Ronkko 1998), mainitsivat oppilaat erityisesti opettajan persoonan ja timéan suhtautumisen
oppilaisiin. Myonteinen vaikutus opettajalla oli 27 prosenttiin tutkituista oppilaista, kielteinen jopa

44 prosenttiin. (Kovanen 2004, 48.)
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3 SUOMALAISTEN RUOTSI-KUVA

Suomalaisuuteen tuntuu kuuluvan olennaisena osana maamme vertailu ldnsinaapuriimme Ruotsiin.
Paremmuutta mitataan niin urheilussa, koulutuksessa, terveydenhuollossa, vanhemmuudessa kuin
vapaa-ajanviettotavoissa. Moni on varmasti kuullut lauseen ”Téarkeinti ei ole voitto, vaan ettd Ruotsi
hivida”. Téllaisiin puheisiin suhtaudutaan usein pilke silmidkulmassa, mutta toisaalta joillekin kyse
on vakavasta asiasta. Mihin tdma vastakkainasettelu perustuu? Mikd on sen merkitys oppilaiden
asenteisiin ruotsin opiskelua kohtaan? Oma lukunsa on vield suomenruotsalaisuus ja se seikka, etti
ruotsi on myds Suomen toinen kansalliskieli ja lain mukaan tasavertainen suomen kielen kanssa

(Kielilaki 423/2003 35 §).

3.1 Suomen ja Ruotsin historia

Suomella ja Ruotsilla on pitkd yhteinen historia, josta 10ytyy paljon myonteisid asioita. Maat eivét
ole koskaan sotineet keskendin, ne tekevit yhteistyotd niin taloudellisesti kuin kulttuurisestikin,
matkustaminen niiden vélill4d on suosittua (Karjala 2003, 15). Vuosina 2015, 2016 ja 2017 Ruotsi
oli suomalaisten kolmanneksi suosituin matkailumaa Viron ja Espanjan jdlkeen (Suomen virallinen
tilasto 2017). Yhteisestd historiasta johtuu esimerkiksi se, ettd Suomen ja Ruotsin hallintorakenteet
ovat lahestulkoon samanlaiset. Luonto on my®ds léhelld niin suomalaisten kuin ruotsalaisten sydénti,
vaikka ruotsalaisia voi pitda tissd suhteessa hieman kaupungistuneempina. Liséksi maiden ndkemys
kulttuurista on samanlainen, silld ndissd maissa kulttuuri ndhdddn koko kansalle kuuluvana eikd
pelkéstddn korkeakulttuurina. (Ekwall & Karlsson 1999, 33-39.) Néiin ollen tuntuu olevan
perusteltua, ettd ruotsin kieltd opiskellaan Suomessa, silld sen osaamisesta on selvisti hyotya
monissa erilaisissa tilanteissa, eiké ainoastaan Pohjoismaissa asioidessa vaan myds Suomen rajojen
sisdpuolella.

Vaikka Suomessa ja Ruotsissa on paljon samaa, eroavat ne myds monissa asioissa. Kokevatko
oppilaat ruotsalaiset enemmin erilaisiksi kuin he todellisuudessa ovat ja siksi suhtautuvat
vastahakoisesti vai eikd lilan samanlainen kiehdo riittavésti? Esimerkiksi Yhdysvallat englannin
kielisend maana vaikuttaa monelle olevan paljon kiinnostavampi, ja sen kulttuurista, elaméntavoista

ja kielestd otetaan mielelldén mallia. Lienee selvdd, ettd syynd tdhin on sen valtava nikyvyys joka
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paikassa. Alkaisiko Ruotsi ja ruotsin kielikin kiinnostaa nuoria, jos siitd tarjottaisiin enemmin tietoa
muuallakin kuin koulussa, esimerkiksi mediassa, vithdemaailmassa ja nuorten jokapdivdisessd
elamdssd? Onko nihkeddn suhtautumiseen syynd vain taustatietojen puute? Toki ruotsinkielistd
materiaalia on paljon saatavilla eikd esimerkiksi ruotsalaista tv-viihdettd ole vaikea 10ytdd, mutta
vaikuttaa kuitenkin siltd, ettd englanninkielinen aines hukuttaa helposti alleen kaiken muun. Myo6s
Karjalan (2003, 30) mielestd kansainvilisessd viihteessd ja informaatioteknologiassa englanti
hallitsee. Suomalaisten viiden suosituimman matkustuskohteen joukossa ei kuitenkaan ole
englanninkielisid maita (Suomen virallinen tilasto 2017).

Professori Erik Allardt on tulkinnut Folktingetin selvitystd suomenkielisten asenteista
suomenruotsalaisuutta, ruotsin kieltd ja Ruotsia kohtaan teoksessa Vart land, vart sprak (Svenska
Finlands folkting 1997). Hanen mukaansa ruotsin kieli on osa suomalaista identiteettid ja Suomen
historiallista perinnettd (ks. myds Toisen kotimaisen kielen opetuksen kehittimisen suuntaviivoja
1999, 8). Sitd on puhuttu Suomessa keskiajalta asti, jolloin maassamme muodostui kaksi ruotsia
puhuvaa ryhméa: sdityldiset, jotka koostuivat piddasiassa papistosta, johtavasta porvaristosta ja
upseeri- ja virkamieskunnasta, sekd rannikkoalueiden rahvas. Sdityldistd oli avoin, ja sithen
liittyikin satojen vuosien aikana ihmisid sekd Suomesta ettd muista maista. Toisaalta ruotsinkielistd
sadtyldisviked siirtyi suomenkieliseen videstoon. Maamme liityttyd Vendjidn vallan alaisuuteen
Suomi tuli viralliseksi kieleksi ja nopeasti myos sivistyskieleksi. Tdssd myotivaikutti juuri
ruotsinkielinen sdétyldisto, josta osa siirtyi puhumaan suomea ja siten vaikutti myds suomen kielen
merkitykselliseen sisdltoon. (Svenska Finlands folkting 1997, 45-46.) Allardtin mukaan Ruotsi ja
Pohjoismaat ovat suomenruotsalaisille 1heisii ja tirkeitd, vaikka he ovatkin suomalaisia (Svenska

Finlands folkting 1997, 69).

3.2 Ruotsi-kuvaan vaikuttavia tekijoité

Kalle Karjala on tutkinut véitdskirjassaan, millaista kulttuurikuvaa Ruotsista ruotsin kielen
oppikirjat ovat Suomessa luoneet vuosikymmenten aikana. Hinen mukaansa kirjojen sisdlloilla on
vaikutusta oppilaiden toimintaan kulttuurien kohdatessa. Heidén asenteensa puolestaan vaikuttavat
myohemmin heidén lapsiinsa. Liséksi Karjala pitdd mahdollisena sitd, ettd suhtautumisemme
ruotsalaisiin vaikuttaisi asenteisiimme myds muita, kaukaisempia kansoja kohtaan. (Karjala 2003,
14.) Taméan tutkimuksen empiirisessd selvityksessd haen tekijoitd, joilla on vaikutusta tietynlaisen

asenteen ja suhtautumisen muodostumiseen ruotsia kohtaan.
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3.3 Suomenruotsalaiset ja suomenruotsi

Suurimmalla osalla suomenkielisista kdsitys on, ettd suomenruotsalaiset ovat ithan tavallisia ihmisia.
Osa kuitenkin pitdd heitd drsyttdvind tai ylimielisind. Allardtin mukaan késitys ylimielisyydesti
perustuu 1800—1900-lukujen vaihteeseen, jolloin suomenkielisid pidettiin epipatevini toimimaan ja
esiintymddn monissa olosuhteissa. Nykyéén suomen ollessa valtakieli tilanne on ennemminkin toisin
pain. (Svenska Finlands folkting 1997, 65-66.) Suomenruotsalaisilla on vdhemmistond kuitenkin
erityisen hyvin kohdeltu asema ja heidédn oikeuksistaan pidetdan hyvin kiinni (Pitkdnen & Westinen,
2017, 30). Esimerkiksi Ylen artikkelin (Yle Uutiset 2011) mukaan ruotsinkielisille on kiintididen
vuoksi suhteessa enemmén opiskelupaikkoja korkeakouluissa kuin suomenkielisille. Tilastoja
kiintidistd ei kuitenkaan ole saatavilla. Esimerkkialoina mainitaan muun muassa lddketiede ja
oikeustiede. Artikkelia varten haastatellun opetusministerion johtajan Anita Lehikoisen mukaan
tavoitteena on turvata ruotsinkieliset palvelut ja kaksikielisyys. Edelld mainitut seikat saattavat
osaltaan vaikuttaa siihen, etti jotkut suomenkieliset kokevat suomenruotsalaiset arsyttavina.
Suomenkielisten suhtautumista suomenruotsalaisiin, heidén yhteiskunnalliseen asemaansa ja
ruotsin kieleen Suomessa on selvitetty monessa eri tutkimuksessa (ks. esim. Kovanen 2004;
Opetushallituksen TOKI-hankkeen 2007-2010 loppuraportti 2011; Svenska Finlands folkting
1997). Tiukassa istuva késitys suomenruotsalaisista ’parempina” ja vauraampina ihmising, joilla on
korkeampi sosiaalinen asema ja jotka nauttivat erityiskohtelusta, kuuluu edelleen joidenkin ihmisten
puheissa. Tama taas pitdd ylld kielteistd asennetta ruotsia ja ruotsinkielisid kohtaan. (Saari 2005,
334.) Saaren mukaan ruotsinkielisen véeston ja ruotsin kielen merkitystd Suomelle ei ymmarreti
eikd niitd arvosteta, mikéd ndkyy siind, ettd peruskoulun ’pakkoruotsista” ylipditaan keskustellaan.
Stereotypioita ruotsista ja sitd puhuvista vahvistaa se, ettd suomen- ja ruotsinkieliset kansalaiset ovat
toisilleen melko vieraita. (Saari 2005, 334.) Pitkdsen ja Westisen (2017) tutkimuksesta kdy ilmi, ettd
noin 40 prosenttia suomenkielisistd ei ole minkainlaisissa kanssakdymisissa ruotsinkielisten kanssa.
Kirjoittajien mukaan kontaktien puute taas vahvistaa kokemusta ruotsin hyodyttomyydesta.
Tutkimuksen johtopdétoksissd esitetddn ratkaisuksi véhdisiin kontakteihin suomen- ja
ruotsinkielisten vililld oppilasvaihtoa, jossa oppilaat pddsisivit olemaan erikielisessd ymparistossi
ja sitd kautta luomaan suhteita toisen kotimaisen kielen puhujiin. Kirjoittajat ndkevit
vuorovaikutuksen lisddmisen kieliryhmien vililld tehokkaimpana keinona vaikuttaa asenteisiin.
(Pitkdnen & Westinen, 2017, 40-41.) Kun oppilas kokee hydtyvidnsd kielitaidostaan ja péédsee
kayttdmadn sitd aidossa vuorovaikutuksessa, lienee selvid, ettd motivaatio on parempaa verrattuna

aidosta elamadsta irralliseen, vain luokassa tapahtuvaan kielenopiskeluun.
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Vanhemman mallilla on vaikutusta siihen, miten lapsi ndkee maailman ja miten hén
esimerkiksi suhtautuu ruotsin kieleen. Siksi vanhemman kannattaa kiinnittd4 huomioita sithen, miten
asioista puhuu ja miten niihin asennoituu. Vaikka vanhemmalla olisi jostain syysta kielteinen asenne
Ruotsia, ruotsin kieltd tai suomenruotsalaisia kohtaan, hénen ei tulisi ndyttia sitd lapselleen, jolla ei
lahtokohtaisesti ilman omaa kokemusta voi olla mitdén mielipidettd aiheesta. Lapsen pitdisi saada
itse muodostaa mielipiteensd, oli kyse misté asiasta tahansa. On védrin sekd lasta ettd yhteiskuntaa

kohtaan, ettd vanhempi opettaa lapselle kielteistd suhtautumista asioihin.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten kuudesluokkalaiset asennoituvat ja suhtautuvat
ruotsin kieleen. Lisdksi hain suhtautumisen taustalla olevia syitd haastattelemalla viittd
kuudesluokkalaista. Koska tutkin kokemuksiin perustuvia asenteita, on tutkimuksessani
fenomenologisia piirteitd. Fenomenologisessa tutkimuksessa kiytetddn yleensd aineistoldhtoista
metodia, mutta tissd tutkimuksessa toteutui pikemminkin teoriasidonnaisuus. (Laine 2015, 36.)
Tésté kerron lisdé luvussa 4.4.2.

Tutkimuksen empiirisen osuuden suorittamiseen kdytin mixed methods research —
lahestymistapaa (MMR), jonka ansiosta pédésin tarkastelemaan samaa aihetta eri ndkokulmista.
MMR on suhteellisen nuori tutkimusmenetelmid. Se sai alkunsa 1970-luvun loppupuolella
ihmistieteiden alalla (Teddlie & Tashakkori 2011, 286) ja kehittyi tultaessa 2000-luvulle samaan
aikaan kun ymmdrrettiin, ettd laadullisessa tutkimuksessa voi kéyttdd erilaisia paradigmaattisia
vaihtoehtoja. Mixed methods research -menetelmissd yhdistetddn laadullisia ja maéréllisid
tutkimuskeinoja, ja siind keskeisend on tutkittava ilmid. (Pitkédniemi 2015, 262.) Sitd on hyodynnetty
1990- ja 2000-luvuilla useissa sosiaali- ja ihmistieteiden tutkimuksissa monilla eri tieteenaloilla
(Creswell 2009, 204). MMR:n ajatuksena ei ole asettaa maérdllistd ja laadullista tutkimusta
vastakkain, vaan korjata heikkouksia, joita kummankin kéytdssd yksindén ilmenee (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 78). Creswellin (2009, 203) mukaan yhdistimalld mééréllistd ja laadullista
tutkimusta voidaan saavuttaa parempi ymmarrys tutkittavasta ilmidsté, kuin kayttdmalla vain toista
menetelmii. Teddlie ja Tashakkori (2011, 286) puhuvat metodologisesti eklektismisté, jolla he
tarkoittavat sopivimpien, ongelman ratkaisun kannalta parhaiden tekniikoiden yhdistdmistad
laadullisista ja maéréllisistd menetelmistd. He ndkevdt mixed methods researchin kolmantena
paradigmana maééréllisen ja laadullisen rinnalla (Teddlie & Tashakkori 2011, 285). Kuvaus sopii
erinomaisesti oman tutkimukseni tarkoitukseen selvittdd seki kuudesluokkalaisten asenteita ruotsiin
médrilliselld menetelmélla ettd syitd ndihin asenteisiin laadullisella menetelmalla.

Alasuutari (1994, 23) kuvailee miérdllistd ja laadullista analyysia jatkumona. Hénen
mukaansa varsinainen laadullinen analyysi on raakahavaintojen yhdistiminen eli koko aineistoon
patevien sddntdjen muotoilu. Creswell (2009, 208-216) esittelee oman tutkimusryhménsa

muotoilemat, kuusi eri mixed methods researchin toteutustapaa. Tutkimuksessani hyodynsin niista
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vapaasti kddnnettynd perdkkaistd selittdvad strategiaa (engl. sequential explanatory strategy), joka
on suosittu tapa suorittaa tutkimus mixed methods research -menetelmélld. Siind kerdtddn
ensimmadisessd vaiheessa mdiirillinen aineisto ja toisessa vaiheessa laadullinen aineisto, joka
perustuu mééaréllisiin tuloksiin. Tétd menetelméa kayttdméllad voidaan siis mééréllisen osion tuloksia
selittdd laadullisen osion tuloksilla. Menetelmidn huonona puolena Creswell pitdd
aineistonkeruuseen vaadittavaa pitkdé aikaa. (Creswell 2009, 211.) Itse kerdsin aineistoa yhteensi
kuutena pédivdna maaliskuussa 2018, joista yhtend kdvin kertomassa tutkittaville tutkimuksesta ja
jakamassa lupa-anomukset, joihin vanhemmat tiyttivit myos koulutustaustatietonsa. Kolmena
pdivdnd havainnoin oppitunteja, ja yhtend niisté teetin kyselylomakkeen. Havainnointi ei kuitenkaan
ollut wvarsinainen tutkimusmenetelmd, vaan aineistonkeruun pohjustamista ja orientaatiota
tutkimuksen suorittamiseen. Kahtena péivand haastattelin oppilaita. Strategian nimessd oleva sana
perdkkéinen juontuu tdstd aineistonkeruun ajallisesta hajaantumisesta.

Tutkittaviksi valitsin kuudesluokkalaisia suomenkielisid oppilaita erdéstd pirkanmaalaisesta
koulusta. Havainnoin oppitunteja, teetin kyselytutkimuksen seké haastattelin kyselyn perusteella
valitsemiani oppilaita. Néin pyrin saamaan selville mahdollisimman luotettavasti, miten oppilaat
suhtautuvat ruotsiin, miten asenne mahdollisesti nékyy kdyttdytymisesséd tunnilla sekd mitk4 asiat

ovat yhteydessé oppilaiden asenteisiin.

4.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa vastataan seuraaviin tutkimuskysymyksiin.

1. Miten kuudesluokkalaiset suhtautuvat ruotsiin?
Suhtautumista selvitin ensin kyselylomakkeella ja sitten tarkemmin haastattelemalla. Aiemman
tutkimuksen mukaan suomenkielisistd, ruotsia jo opiskelleista peruskoululaisista 49 % suhtautuu
ruotsiin myonteisesti, 20 % kielteisesti ja 31 % neutraalisti (Green-Vénttinen & Lehti-Eklund 2011,
20).

2. Mitka asiat ovat yhteydesséd asenteen muodostumiseen?
Haastatteluilla pyrin saamaan selville, mitké asiat ovat vaikuttaneet kuudesluokkalaisten asenteisiin

ruotsia kohtaan.
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4.2 Tutkimusjoukko

Tutkimusjoukko  (N=24)  koostui  erddn  pirkanmaalaisen, suomenkielisen  koulun
kuudesluokkalaisista, jotka olivat tutkimuksen toteutuksen aikaan opiskelleet ruotsia vajaan
lukuvuoden. Oppilaat olivat keskenddn samalla luokalla, ja heiddn huoltajansa antoivat
suostumuksen tutkimukseen osallistumiseen. Havainnoin kulloinkin paikalla olleita oppilaita
kolmen ruotsin tunnin, yhden &idinkielen ja yhden ympaéristbopin tunnin ajan, ja kaikki tayttivat

kyselylomakkeen havainnointien jélkeen.

Taulukko 1. Tutkittavien méirit aineistonkeruutavan mukaisesti.

aineistonkeruutapa tutkittavien méiara
kyselytutkimus 24
haastattelu 5 (valittu kyselyyn osallistuneista)

Oppilaiden nimi kysyttiin tutkimuslomakkeella, jotta oli mahdollista lomakkeen vastausten
perusteella valita haastateltaviksi viisi oppilasta, joista tyttdjé oli kaksi ja poikia kolme. Vain yhden
oppilaan vanhempi oli merkinnyt lupapaperiin, ettd oppilasta ei saa haastatella. Analyysin jilkeen
koodasin tutkittavien nimet ja hdvitin henkiltiedot. Tutkimusraportista ei siis voi tunnistaa

yksittiisid tutkittavia.

4.3 Maéréllinen osio

Tutkimuksen maéédrillisen osion muodosti lomakekysely (Liite 1), johon kaikki tutkittavat oppilaat
(N=24) osallistuivat, sekd vanhempien koulutustaustan selvittiminen tutkimusluvan hakemisen
yhteydessd. Alkuperdinen syy timédn méérillisen menetelmén valintaan oli se, ettd halusin saada
selville, ketkd oppilaista suhtautuvat ruotsiin myonteisesti, ketkd kielteisesti ja ketkd neutraalisti.
Lomakkeen kysymykset koskivat muun muassa oppilaiden suhdetta ruotsin kieleen, sen kayttod
vapaa-ajalla, ruotsin opettajaa, oppilaiden kokemaa hyotyéd ruotsista sekd oppilaiden nikemysti
heiddn vanhempiensa suhteesta ruotsiin. Kuten Aarnos (2001, 152) toteaa, on tutkittavien valinta
pystyttdvd perustelemaan, ja oma perusteeni oli, ettd haluan haastatella ruotsiin eri tavoilla
suhtautuvia kuudesluokkalaisia. Lomakkeen vastausten perusteella jaottelin oppilaat ndihin kolmeen
asennekategoriaan, minka jdlkeen tutkimus jatkui haastatteluilla, joihin valitsin kaksi kielteisesti ja

kaksi mydnteisesti suhtautuvaa oppilasta sekd yhden oppilaan, jonka asenne oli neutraali. Valitsin
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tarkoituksella oppilaita kaikista kolmesta asenne-kategoriasta, jotta sain kuulla erilailla suhtautuvien
oppilaiden ndkemyksid. On tavallista, ettd tyypillisten tapausten 10ytdmiseen kéytetdan juuri timéin
kaltaista alkukyselyd (Aarnos 2001, 151). Lisdksi lomakekysely antoi tietoa oppilaiden asenteista

ruotsia kohtaan yleisell4 tasolla.

4.3.1 Aineistonkeruu

Mairéllinen aineisto koostui tiedoista vanhempien koulutustaustoista sekd oppilailla teetetysti
kyselylomakkeesta. Tutkimusluvan haun yhteydessd ldhetin oppilaiden mukana vanhemmille
lomakkeen, jossa kysyttiin heiddn koulutustaustaansa. Vaihtoehdot olivat peruskoulu, ylioppilas,
ammatillinen koulutus/ammattikoulu, opistotaso, ammattikorkeakoulu sekd yliopisto. Huomioin
tutkimuksessani vain kunkin vanhemman korkeimman koulutuksen, vaikka osa oli merkinnyt
useamman eri vaihtoehdon. Aideisti korkeimpana koulutuksena 20:114 oli korkeakoulutus, kolmella
ammatillinen koulutus/ammattikoulu ja yhdelld peruskoulu. Iseistd puolestaan korkeimpana

koulutuksena 13:1la oli korkeakoulutus, yhdeksélla toisen asteen koulutus ja kahdella peruskoulu.

Taulukko 2. Vanhempien eri koulutustaustojen lukumaéirit ja oppilaiden asenteet niiden mukaan.

Molemmilla Molemmilla Aidilld Isalla Yhteensi
korkeakoulutus matala koulutus korkeakoulutus korkeakoulutus
Vanhempien 12 3 8 1 24 paria
maara
Myonteinen 8 1 3 1 13 oppilasta
asenne
Neutraali 3 1 3 0 7 oppilasta
asenne
Kielteinen 1 1 2 0 4 oppilasta
asenne

Taulukko 2 kertoo vanhempien eri koulutustaustojen lukuméérit ja oppilaiden asenteet jakautuneina
niiden mukaan. Kun molemmilla vanhemmilla oli korkeakoulutus (12 kappaletta), lapsista
kahdeksalla oli ruotsiin myoOnteinen asenne, kolmella neutraali ja yhdelld kielteinen. Kun taas
molemmilla vanhemmilla oli matala koulutus (3 kappaletta), kaikissa asenneluokissa oli yksi
oppilas. Se, ettd vain didilld oli korkeakoulutus (8 kappaletta), ndkyi lasten asenteissa seuraavasti:
kolmella myonteinen ja neutraali, kahdella kielteinen. Kun vain isélld oli korkeakoulututkinto (1

kappale), yhdelld lapsella oli myonteinen asenne eikd yhdelldkddn lapsella ollut neutraalia tai
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kielteistd asennetta ruotsiin. Korkeasti koulutettujen vanhempien mééra suhteessa muihin oli tissa
tutkimuksessa huomattavan korkea.

Kyselylomakkeen perusteella 24 oppilaasta 13:1la oli ruotsia kohtaan myoénteinen (54,17%),
7:114 neutraali (29,17%) ja 4:114 kielteinen asenne (16,67%). Sekd vain didin ettd vain isédn kuten
my0s molempien vanhempien korkeakoulutus ndyttdd tutkimukseni mukaan olevan yhteydessi
lapsen myonteiseen asenteeseen ruotsia kohtaan. Kaikissa ndissé kategorioissa useammalla lapsella
oli myonteinen asenne kuin kielteinen asenne. Vanhempien matalan koulutuksen vaikutuksesta
puolestaan ei voi tehdd kovinkaan vahvoja pditelmid, silld kaikkia kolmea asennetyyppid esiintyi
yhtd monta matalasti koulutettujen vanhempien lapsilla. Kuten aiemmin luvussa 2.5 mainitsin,
Pitkdsen ja Westisen tutkimuksen mukaan korkeammin koulutetut ihmiset suhtautuvat ruotsiin
myonteisemmin kuin vdhemmin koulutetut henkilét (Pitkdnen & Westinen, 2017, 40).
Tutkimukseni perusteella voi varovasti olettaa, ettd tdtd kautta vanhempien suhtautuminen saattaa
siirtyd heidén lapsiinsa.

Kuudestatoista tytostd kymmenelld eli 62,5 prosentilla asenne oli mydnteinen. Kielteinen
asenne oli kahdella, miké prosentteina on 12,5. Neutraalisti ruotsiin suhtautui tytoistd nelja eli 25
prosenttia. Poikia puolestaan oli yhteensd kahdeksan, joista kolmen asenne ruotsia kohtaan oli
myonteinen ja neutraali eli kumpiakin oli 37,5 prosenttia. Kielteisesti kyselylomakkeen perusteella
suhtautui kaksi poikaa, 25 prosenttia. Tulokset ovat suuntaa antavia, silld ndin pienen otoksen
perusteella ei tuloksien voi olettaa koskevan kaikkia suomenkielisid kuudesluokkalaisia.

Kun havainnoinnit oli suoritettu, oppilaat tayttivit kyselylomakkeen (Liite 1) koululla yhdella
oppitunnilla maaliskuussa 2018. Kaksi oppilasta oli tdllin poissa, joten he tdyttivdat lomakkeen
seuraavalla viikolla. Lomake sisilsi taustamuuttujien (sukupuoli ja vanhempien kanssa puhuttava
kieli) lisdksi 49 viittdmad, joilla selvitettiin oppilaiden suhtautumista ruotsiin ja sitd, mistd 1dhteistad
he ovat saaneet tietoa ruotsista. Vdittdmdt koostuivat kandidaatin tutkielmassa kéyttdméni
kyselylomakkeen véittdmistd, gradun teemoja koskevista uusista véittdmistd ja Gardnerin (2004)
asenne- ja motivaatiotestipatteriston viittdmistd omaan tutkimukseeni sopiviksi muokattuina.
Viittdmien vastausvaihtoehdot noudattivat viisiportaista Likert-asteikkoa, jossa 1=tdysin eri mielt4,
2=hieman eri mieltd, 3=ei samaa eiki eri mieltd, 4=hieman samaa mieltd ja 5=tiysin samaa mielta.
Heikkild (2008, 53) varoittaa vaihtoehdon 3 kdyttdmisestd sen houkuttelevuuden vuoksi. Pédtin
kuitenkin kayttdd sitd kyselylomakkeessa, mutta en halunnut sen merkitsevin “En osaa sanoa”,
jolloin tutkittava ei olisi joutunut lainkaan pohtimaan vastaustaan. Pddasiassa vastausvaihtoehto 5
(tdysin samaa mieltd) merkitsi myonteistd suhtautumista. Viittdmistd 12 kappaletta oli kuitenkin
kadnnettyjd, eli vaihtoehto 5 (tdysin samaa mieltd) ilmaisikin kielteistd suhtautumista. Kéainsin

vdittdimét heti analyysivaiheen alussa, jotta kaikki véittdmit eli muuttujat tulivat keskendédn
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vertailukelpoisiksi, ja jotta niitd pystyi analysoimaan yhdessd. Viittamien kdéntdmiselld valtytdan
vastausten ohjaamiselta todellista myoOnteisemmiksi tai kielteisemmiksi (Valli 2001, 108).
Viittdmien lisdksi avoimia kysymyksié oli nelja: 1. Jos sinulla on ruotsinkielisié tuttuja, kirjoita alle
keitd he ovat (kavereita, sukulaisia...) ja kuinka usein olet heiddn kanssaan tekemisissd. 2. Jos
vastasit edelliseen olevasi hieman tai tiysin eri mieltd, kerro misti johtuu, ettet ole oppinut. 3. Jos
vastasit edelliseen (25) hieman tai tdysin samaa mieltd, kerro miksi sinusta on mukava tavata heita.
4. Muuta huomioitavaa. Tdhén voit kirjoittaa mitd vain ruotsin opiskeluun liittyen tai kommentteja
kyselylomakkeesta.

Kyselyn tarkoitus oli saada yleinen kuva kuudesluokkalaisten suhtautumisesta ruotsin kieleen
sekd 10ytdd tutkittavista kielteisesti, neutraalisti ja myoOnteisesti suhtautuvia tyttdjd ja poikia

haastatteluun.

4.3.2 Analyysi

Analyysivaiheessa lomakekyselyn rooli tuli keskeisemmaéksi, kuin ennen aineiston kerddmisté olin
ajatellut. Silloin painopisteen tarkoitus oli olla haastatteluissa. Madrittelin oppilaiden asenteen
kyselylomakkeen vastausten perusteella (Taulukko 3). Myonteisesti suhtautuviksi jaoin oppilaat,
jotka olivat valinneet Likert-asteikon vaihtoehtoista 4 tai 5 vahintdin 24 véittdimén kohdalla, kun
véittdmid oli yhteensd 49. Vastausvaihtoehtoja 1 ja 2 heilld oli korkeintaan 10 kappaletta. Kun
vastauksista 10-21 kappaletta oli asteikolla 1 tai 2 ja 15-24 kappaletta 4 tai 5, asenne oli neutraali.
Liséksi laskin neutraaliksi yhden oppilaan, joka oli valinnut vastausvaihtoehdon 3 (ei samaa eika eri
mieltd) 44 viittimdin 49:std. Osalla neutraaliksi tulkituista vastaukset olivat jakautuneet hyvin
tasaisesti vaihtoehtojen 1 ja 2 sekd 4 ja 5. Kielteisesti suhtautuvilla oppilailla oli korkeintaan 14
valintaa kohdissa 4 ja 5 sekd vidhintddn 22 valintaa kohdissa 1 ja 2. Lukuméiird 10 sisdltyy
vastausvaihtoehtojen 1 ja 2 kohdalla sekd myonteisiin ettd neutraaleihin sen vuoksi, ettd niilld
kahdella myonteiseksi luokittelemallani oppilaalla, joilla oli kymmenen kappaletta kyseisid
vastauksia, oli kuitenkin selvésti enemmaén vastausvaihtoehtoja 4 ja 5 (toisella 24 ja toisella 37
kappaletta), kun taas yksi neutraaliksi mééritteleméni oppilas oli valinnut suurimpaan osaan

vastauksista vaihtoehdon 3 (21 kappaletta) ja vain 17 vastausvaihtoehtoa 4 tai 5.
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Taulukko 3. Myonteisen, neutraalin ja kielteisen asenteen rajaluvut kyselylomakkeen vastausten

perusteella.
asenne vastausvaihtoehtoja 1 ja 2  vastausvaihtoehtoja 4 ja 5
(kappaletta) (kappaletta)
myonteinen <10 >24
neutraali 10-21 15-24
kielteinen =22 <14

Témin jaon jdlkeen muodostin SPSS-ohjelmalla keskiarvosummamuuttujia yhdistimalld yksittéisia
kyselylomakkeen muuttujia eli viittdimid. Kuhunkin summamuuttujaan valitsemani muuttujat
mittaavat samaa asiaa. Liitin opetftaja-summamuuttujaan muuttujat 19 ja 49, vanhempien
positiivinen  suhtautuminen -summamuuttujaan muuttujat 20, 29, 38, 44, kiinnostus-
summamuuttujaan muuttujat 6, 25, 26, 31, 33, 35, ilmapiiri-summamuuttujaan muuttujat 1, 7, 18,
24, innostus-summamuuttujaan muuttujat 11, 12, 14, 16, 17, 30, 39, 46, 47, 48 ja jdrkisyyt-

summamuuttujaan muuttujat 2, 5, 10, 13, 15, 37. Namé on koottu taulukkoon 4.

Taulukko 4. Summamuuttujiin kuuluvat muuttujat.

Summamuuttuja Muuttujat
opettaja 19. Ruotsin opettajani on hyvi opettaja.

49. Tykkédén ruotsin opettajastani.
vanhempien mydnteinen suhtautuminen 20. Vanhempieni mielestd minun on térkedd

opiskella ruotsia.

29. Vanhempani ovat kiinnostuneita siitd, mité
teemme ruotsin tunneilla.

38. Vanhempani yrittdvit auttaa minua
oppimaan ruotsia.

44, Aitini osaa ruotsia.

kiinnostus 6. Toivon, ettd osaisin lukea lehtid ja nettisivuja
ruotsiksi.

25. Minusta on mukava tavata thmisia, jotka
puhuvat ruotsia.

26. Haluaisin tuntea enemman ruotsia puhuvia
thmisia.

31. Haluaisin katsella ruotsinkielisid Youtube-
videoita.

33. Minusta olisi kiva pitdé yhteytti ruotsia
puhuvaan oppilaaseen esimerkiksi netissé.

35. Toivon, ettd voisin saada ruotsalaisia tai
suomenruotsalaisia kavereita.

ilmapiiri 1 Ruotsin tunneille on kiva menn4.
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7. Ruotsin opiskelu on tosi kivaa.
18. Ruotsin opiskelu on tylsda.
24. Vihaan ruotsia.

innostus

11. Ruotsin osaaminen ei ole tirkeé tavoite
eldméssini.

12. Kéayttdisin aikani mieluummin muiden
aineiden kuin ruotsin opiskeluun.

14. En halua oppia ruotsia.

16. Haluaisin opiskella ruotsia mahdollisimman
paljon.

17. Yritdn ymmartdd ndkemaani ja kuulemaani
ruotsia.
30. Ruotsin opiskelu ei kiinnosta minua.
39. Odotin etukiteen innolla ruotsin alkamista
koulussa.
46. Jos ruotsi olisi ollut valinnainen kieli, olisin
valinnut sen.
47. Teen ruotsin ldksyt aina huolellisesti.
48. En vilitd, mitd arvosanoja saan ruotsista.

Jarkisyyt

2. Meidén ei ole tiarkedd oppia vieraita kielia.
5. Ruotsin opiskelu on ajanhukkaa.

10. Ruotsin opiskelu on tirkedd, koska siitd on
hy6tya hyvin tyon saamisessa.

13. Ruotsin opiskelu on tirkedd, koska se antaa
mahdollisuuden tavata uusia ja erilaisia ihmisid
ja keskustella heiddn kanssaan.

15. Ruotsin opiskelu on tirkedd, koska sen
avulla opin paremmin ymmairtdméén ja
arvostamaan ruotsalaista eliméntapaa.

37. Mielestini eri kielten taito auttaa oppimaan
muitakin aineita.

Liséksi selvitin summamuuttujien véliset korrelaatiot eli ovatko muuttujat yhteydessa toisiinsa, ja

kuinka vahva yhteys on (Nummenmaa 2004, 287). Kiytin korrelaatioiden muodostamisessa

Spearmanin rhota, koska aineistoni oli melko pieni (N=24) ja koska muuttujat olivat Likert-asteikon

mukaisesti jarjestysasteikollisia. Kdyttdytymistieteissd, joiden piiriin tdmé tutkimus voidaan lukea,

voimakkaana yhteytend muuttujien vililli voidaan pitdd jo korrelaatiokertoimen arvoa ,5

(Nummenmaa 2004, 278).

4.4 Laadullinen osio

Laadullinen osio muodostui tuntien havainnoinnista ja oppilaiden haastatteluista. Haastatteluilla

pyrin selvittimdin syitd tiettyihin asenteisiin ruotsia kohtaan ja laajentamaan kyselystd saatuja

tuloksia.
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4.4.1 Aineistonkeruu

Laadullisesti kerdtyn aineiston painopiste oli haastatteluissa. Ennen muuta aineistonkeruuta
tekeméni havainnoinnit toimivat tutkimukseen johdattelevana ldmmittelynd. Niilld oli kuitenkin
tarked rooli oppilaiden tuntemisen kannalta, vaikka havainnointi ei osallistuvaa ollutkaan. Se antoi
kokonaiskuvan luokan dynamiikasta ja toi pintapuolisesti esiin oppilaiden roolit luokassa. Tuomi ja
Sarajarvi (2018, 94) esittdvit, ettd yksi havainnoinnin hyodyistd tutkimusmenetelmind on
mahdollisuus tutkittavan ilmion monipuolisempaan tarkasteluun. Toisaalta my&s oppilaat saivat
totutella minuun eli tutkijaan rauhassa, jolloin kyselyn tdyttiminen ja osalle oppilaista haastatteluun
osallistuminen ei tullut yllatyksena.

Tutkimuksen ensimméinen vaihe oli havainnointi. Seurasin kolme kuudesluokkalaisten
ruotsin tuntia, joista yksi oli koko luokan ja kaksi puolikkaan ryhmén tunteja. Ndin toimittiin
aikataulullisista syistd, ja tdmin vuoksi toinen puoli luokasta tuli hieman tutummaksi. Liséksi
havainnoin vertailun vuoksi yhden suomen kielen tunnin ja yhden ympéristdopin tunnin. Merkitsin
vapaamuotoisesti huomioita yksittdisten oppilaiden toiminnasta, viittausaktiivisuudesta ja
kayttdytymisestd. Havaintojen kirjaamisessa kdytin apuna oppilaiden istumajdrjestystd, johon
tuntemattomien oppilaiden kdyttdytymistd oli mahdollista kirjata totuudenmukaisesti. Havainnoin
tunteja osallistumatta itse niiden toimintaan. Téllaisessa havainnoinnin muodossa havainnoitavat
tietdvit olevansa mukana tutkimuksessa, ja he (tai tdssd tapauksessa heiddn huoltajansa) ovat
antaneet sithen luvan (Tuomi & Sarajirvi 2018, 94).

En ollut etukdteen suunnitellut tarkasti, mitd asioita kirjaan havainnointitunneista ylos.
Pitkdniemi (2015, 265) tuo esiin, ettd laadulliselle tutkimukselle on ominaista juuri se, ettei
suunnitella litkaa etukdteen. Perustelen suunnittelemattomuuden silld, ettd ajattelin tarkkailevani
vain ylipdétddn oppilaiden toimintaa ja luokan dynamiikkaa ja merkitsevdni ylos mitd tahansa
huomioita. Sen olin etukdteen péittinyt, ettd kirjaan tukkimiehen kirjanpidolla oppilaiden viittaus-
ja vastauskertoja, mutta vililld en pysynyt nopeassa vauhdissa mukana, joten merkintini eivit ole
taysin todenmukaisia. Lisédksi kirjoitin muistiin muun muassa, miten reippaasti oppilaat aloittivat
tyot, ketkd hairitsivat ja kenelld hommat sujuivat hyvin. Tarkeintd on, ettd sain jonkinlaisen kuvan
tutkittavien oppituntien etenemisesta.

Havainnointi ei ollut tutkimuksessani olennaisinta, mutta sen tarkoitus oli tarkkailla erityisesti
oppilaiden kéyttaytymistd. Jotta ymmairrykseni kayttdytymisesti olisi laajentunut, havainnoin myos
kahden muun oppiaineen tunteja. Tdmin tavoitteena oli saada selville, onko tietynlainen kdytds

ominaista juuri ruotsin tunneilla ja onko siind eroja eri aineiden viélilla.
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Ensimmaéinen havainnoimani ruotsin tunti oli puolikkaan luokan tunti, jolla oppilaat kertasivat
kokeeseen kiertopisteilld. Tunnin alussa opettaja antoi ohjeet, jolloin kaikki kuuntelivat hiljaa ja
tunnelma oli rauhallinen. Tunnin alussa ldhes kaikki oppilaat vaikuttivat innokkailta. He ldahtivit heti
luvan saatuaan oma-aloitteisesti tekeméaén tehtdvid valitsemilleen pisteille. Tunnin edetessa ilmapiiri
oli neutraali ja kaikki olivat aktiivisia. Viittaamista tunnilla ei ollut, silld koko tunti kdytettiin omassa
tahdissa etenevddn kiertopistetyoskentelyyn. Ryhmén kaikki neljd poikaa olivat samalla
kiertopisteelld ldhes koko tunnin, kun taas tytGt vaihtoivat pistettd oma-aloitteisesti, kun saivat
edelliset tehtdvét tehtyd. Kahdesta pojasta (P1 ja P2) tein merkinnit, etti he olivat hieman
levottomia, hopottivit ylimédérdistd ja vaikuttivat hieman kielteisiltd ruotsin suhteen. P1 myds kivi
lyhyesti héiritseméssd kahden tyton tehtdvdd. Namé pojat myos halusivat tehtdvin, joka tehdidin
tabletilla, ja heitd vaikuttikin motivoivan ja innostavan enemmaén peli kuin oppiminen tai erilaiset
tehtavit. Toisaalta P2 innostui aidosti, kun tunnisti pelatessaan tutun ruotsinkielisen ilmauksen.
Vasta opettajan ohjauksella tunnin lopussa he aloittivat toista tehtdvad, jota eivét kuitenkaan
jaksaneet yrittdd. Kaksi tyttod, jotka tekivit tehtdvid yhdessi, alkoivat helposti puhua asian vieresta.
Muut oppilaat vaikuttivat tekevin annettuja tehtdvid tunnollisesti.

Seuraavalla viikolla havainnoin yhtend pédivdnd sekd puolikkaan luokan ruotsin tuntia ettd
vertailun vuoksi koko luokan suomen kielen tuntia, jonka piti luokan oma opettaja. Suomen kielen
tunti alkoi hauskalla testilld, jonka juju oli hdmata oppilaita. Kukaan oppilaista ei hoksannut ideaa,
ja kun tdmai selvisi, nauratti oppilaita, mutta jotkut pojat myds kommentoivat tehtdvad tyhmaiksi ja
halusivat rypistdd paperin. Testin jdlkeen opettaja antoi ohjeet, jotka oppilaat kuuntelivat todella
hyvin ja sen jdlkeen alkoivat toimia innokkaasti ryhmissd. Télldkddn tunnilla ei istuttu omilla
paikoillaan luokassa, vaan tehtiin ryhméty6td ympéri koulua, joten havainnointimerkinnit jaivét
véhaisiksi.

Ruotsin tunti oli saman puolikkaan tunti kuin ensimmaiinen havainnoimani ruotsin tunti. Télla
tunnilla oppilaat tekivét kirjan tehtdvid. Kun opettaja alkoi kdydd niitd yhdessd ldpi, kukaan
oppilaista ei viitannut, silld kaikki jatkoivat tehtdvien tekemistd. Lopputunnista pelattiin Kahoot! -
pelid tableteilla. Se motivoi ja innosti oppilaita, sekd heritti keskustelua, kun vastaukset tulivat
ndytolle. Samat kaksi poikaa (P1 ja P2), jotka ensimmdiselld havainnointitunnilla pelasivat
tableteilla, tuulettivat ja harmittelivat eniten d4neen omia Kahoot! -tuloksiaan. Kun P1 ei itse ollut
kolmen kérjessd, huusi hidn “Hikke, hikke, hikke!” Kun hédnen tablettinsa lakkasi kesken pelin
toimimasta, alkoi hdn hopdttad ja olla levoton. Kirjan tehtdvid tehdessddn P1 kurkki vastauksia
takanaan istuvalta oppilaalta ja puhui. Sitten hédn kuitenkin rauhoittui tekeméén tehtavid. Opettajan

puheen paille han hopisi ja huusi kolme kertaa viittaamatta vastauksen opettajan kysymykseen.
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Sekd P1 ettd P2 menivit tunnin alussa tahallaan viirille paikoille istumaan. P2 161 pulpettia,
lauloi ja huusi ”Jes!”, kun opettaja kertoi hakevansa tabletit. My0s hén puhui opettajan péille ja
supisi tehdessddn tehtdvid sekd kommentoi toisen oppilaan (P3) tekeméattomyyttd, mutta kysyi myds
apua ja etsi aktiivisesti kirjasta vastauksia. P2 myo0s viittasi pari kertaa opettajan kysellessa
vastauksia ja sai kerran vastausvuoron.

P3 unohtui haaveilemaan, kun opettaja ldhti luokasta, mutta alkoi toimia, kun ohjaaja kévi
patistamassa. Hian ihmetteli ddneen, kun sai tehtyd oikein. Suuri osa tytdistd ja neljds poika teki
itsekseen annettuja kirjan tehtdvii, jotkut hieman keskustelivat tehtévistd, ja joku kysyi apua toiselta.

Viimeisend havainnointipdivind seurasin koko luokan ruotsin tuntia ja ympéristdopin tuntia.
Ruotsin tunnilla oppilaat alkoivat heti alussa tehdé tehtavia rauhallisesti. 15 minuutin kohdalla alkoi
pieni hélind. Kun opettaja antoi tehtdviksi kysya kaverilta lempivérid, kaikki pojat kerdéntyivét P1:n
ja P6:n pulpetin ympdrille. P2 naureskeli P5:n kanssa, teki hyvin tehtdvia, ja vililld vaelsi P3:n luo
niistdimiin. Hén viittasi tdlld tunnilla kolme kertaa ja sai vastausvuoron kerran. P1 pelleili vélilla
P6:n kanssa, mutta viittasi viisi kertaa, joista kahdella kerralla sai vastata. Kaikki tytot, joista ehdin
tehdd merkintdjd, tekivit tunnollisesti tehtdvii ja osa keskusteli keskendédn niistd. Eniten viittasi T4:
kolme kertaa. Muutama muu poika ja tyttd viittasi kerran tai kaksi ja suurin osa sai myos
vastausvuoron opettajalta.

Ympiéristoopin kaksoistunnilla kédsiteltiin tunnetiloja. Ensimmaisellé tunnilla oppilaat tekiviét,
mité pitikin. Toisella tunnilla oppilaat odottivat hiljaa paikoillaan, ettd opettaja aloittaa opetuksen.
He myds kuuntelivat opetusta keskittyneesti ja hiljaa. P3 ja P4 ilmeilivét ja katselivat toisiaan koko
tunnin. P1 ja PS5 viittasivat tunnilla 18 kertaa, T1 kymmenen kertaa, T2 ja T3 kuusi kertaa, moni
oppilas titd véhemman ja osa ei kertaakaan. P2 viittasi kerran.

Sithen ndhden, miten kielteisesti ruotsista puhutaan esimerkiksi mediassa, vaikutti
havainnoimani luokan suhtautuminen kokonaisuudessaan melko myoOnteiseltd. Pédpiirteissddn
oppilaat, joista en juuri tehnyt merkintdja, kdyttdytyivit tunneilla myodnteisesti. On syytd huomata,
ettd tein merkintjd huomattavasti enemmain pojista kuin tytoistd, vaikka poikia oli luokassa paljon
vahemman. Néistd merkinndistd suurin osa oli kielteiseen toimintaan liittyvid. Huomio on linjassa
aiemman tutkimuksen kanssa, silld miesten asenne ruotsia kohtaan on todettu kielteisemmaksi kuin
naisten (ks. esim. Tuokko 2009 teoksessa Toiminnallista ruotsia — ldhtdkohtia ruotsin opetuksen
kehittdmiseksi toisena kotimaisena kielend 2012, 40—41; Pitkdnen & Westinen 2017). Valitettavasti
havainnoimillani suomen kielen ja ympéristoopin tunneilla ei oppilaiden kdyttdytyminen tullut esiin
yhtd selvisti kuin ruotsin tunneilla, mikd johtui tydskentelytavoista, jotka kyseisilld tunneilla

sattuivat olemaan.
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Haastatteluilla pyrin selvittimdin tarkemmin henkilokohtaisella tasolla, millainen asenne
oppilailla on ruotsiin, mitkd asiat asenteen muodostumiseen ovat yhteydessd ja mitd asenteen
taustalla on. Toteutin haastattelut oppilaiden koululla havainnointien ja kyselylomakkeen
tayttamisen jidlkeen. Kerralla haastattelin yhtd oppilasta. Kuten Heikkild toteaa, laadullisessa
tutkimuksessa valitaan usein vain pieni méara tutkittavia, joista saadut tulokset sitten analysoidaan
tarkasti ja néin pyritddn ymmartimaan tutkimuskohdetta ja 16ytiméén syitd timén kiyttdytymiseen
(Heikkila 2008, 16). Valitsin haastatteluun kyselylomakkeen vastausten perusteella kaksi tyttdd ja
kolme poikaa. Tytoistd toinen suhtautui ruotsiin kielteisesti ja toinen myonteisesti. Pojista yksi
suhtautui kielteisesti, yksi neutraalisti ja yksi my0Onteisesti.

Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna. Sitd varten muotoillaan
etukdteen tietyt teemat ja niitd tarkentavat kysymykset. Valmiita vastausvaihtoehtoja ei anneta,
toisin kuin tdysin strukturoidussa haastattelussa, mutta kysymykset ovat samat kaikille tutkittaville
(Eskola & Vastamiki 2001, 26). Kiviniemi huomauttaa, ettd opinndytetutkielmissa, jotka ovat
suhteellisen pienimuotoisia, ajallisten resurssien vuoksi on perusteltua kéyttdd juuri esimerkiksi
teemahaastattelua avoimen haastattelun sijaan (Kiviniemi 2015, 81). Haastateltavien vastausten
pohjalta haastattelutilanteessa voidaan kysyd selventédvid ja syventdvid lisdkysymyksid. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 87.) Téllaisia kysyin jokaisessa haastattelussa haastateltavan vastauksien perusteella.
Lisdksi kysyin edellisissd haastatteluissa esiin tulleita kysymyksid. Alkuperdinen haastattelurunko
oli hyvdnd muistin tukena, ja kaikki haastattelut etenivdt suurin piirtein rungon mukaisessa
jarjestyksessd. Kaikki viisi haastattelua kestivit noin 20 minuuttia.

Adnitin haastattelut varmuuden vuoksi kahdella eri laitteella ja kotona litteroin ne tarkasti tauot
ja ddnndhdykset mukaan lukien. Pyrin saamaan vastauksista mahdollisimman hyvin selville, miksi

oppilaat suhtautuvat tietylla tavalla ruotsiin.

4.4.2 Analyysi

Havainnoinneista tekemdni merkinnét kirjoitin puhtaaksi. Haastattelut litteroin tarkasti tauot ja
dadnndhdykset mukaan lukien. Haastattelujen analyysimenetelméksi valitsin tutkimuksen edetessa
sisdllonanalyysin, joka on Tuomen ja Sarajirven mukaan laadullisen tutkimuksen
perusanalyysimenetelmd (Tuomi & Sarajérvi 2018, 103). Tarkemmin sanottuna tutkimukseni
laadullinen analyysi oli teoriaohjaava (Tuomi & Sarajarvi 2018, 109, Laineen kiyttdmé termi
samasta asiasta on teoriasidonnainen, ks. luku 4). Teoriaohjaavassa analyysissa “teoreettiset kasitteet
tuodaan valmiina, ’1lmidsti jo tiedettynd’”. (Tuomi & Sarajéarvi 2018, 133.) Olin hieman perehtynyt

aikaisempaan tutkimukseen asenteista ja suhtautumisesta ruotsiin ennen oman aineistoni kerdamista.
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Esittelen néitd tutkimuksia tutkimusraporttini teoriaosuudessa. Teemoittelin haastattelut kuuteen eri
teemaan: vanhemmat, koulu, opettaja, kokemus & kontaktit, hyoty & térkeys, tunne ja motivaatio.
Teemat ovat osittain samannimisid kuin kyselylomakkeen vdittimistd muodostamani
summamuuttujat, mutta osalla on hieman eri nimi.

Sisdllonanalyysi oli luonteva analyysitapa haastatteluaineistolle, silld halusin 16ytdd syitd
asenteisiin ruotsia kohtaan ja ymmirtdd oppilaiden suhtautumista. Tutkimusta voi kuvailla
hermeneuttiseksi juuri sen vuoksi, ettd pyrin ymmartdmaéan ja tulkitsemaan tutkittavia eika tarkoitus
ole yleistdd tuloksia kaikkiin ruotsia opiskeleviin kuudesluokkalaisiin. Kyse on pikemminkin
paikallistutkimuksesta, kuten Laine sen ilmaisee, vaikka yksilon kokemusten tutkimus paljastaakin
my0s jotain yleistd. (Laine 2015, 32-33.) Sisdllonanalyysin avulla tekstistd (tdssd tapauksessa
litteroiduista haastatteluista) etsitdén merkityksia ja pyritddn tiivistdmién ja saamaan tutkittava ilmi6
yleiseen, selkeddn muotoon ilman, ettd sen sisdltdmé informaatio kuitenkaan hdvidd (Tuomi ja

Sarajarvi 2018, 117 ja 122).

4.5 Tutkimuksen luotettavuus

Mairéllisen osion eli lomakekyselyn tutkimusjoukko oli 24 kuudesluokkalaista. Néistd 8 oli poikia
ja 16 tyttdjd. Muutamassa lomakkeessa osaan véittdmistd ei ollut vastattu, mikd vaikutti hieman
luotettavuuteen ja verrattavuuteen.

Haastattelujen tuloksia ei ole tarkoitus yleistdd koskemaan kaikkia ruotsia opiskelevia
kuudesluokkalaisia, silld se ei ole laadullisen tutkimuksen tavoite (Tuomi & Sarajirvi 2018, 86).
Haastattelujen avulla halusin ymmaértdd oppilaiden ajatuksia heidén asenteidensa ja tunteidensa
taustalla koskien ruotsin kieltd ja sen opiskelua. Tietyn toiminnan ymmaértiminen onkin yksi
laadullisen tutkimuksen tarkoituksista (Tuomi & Sarajirvi 2018, 98). Viisi kuudesluokkalaista sai
kertoa haastatteluissa omista kokemuksistaan ruotsiin liittyen. He olivat aiheen parhaita

asiantuntijoita.

4.5.1 Reliabiliteetti

Kyselylomakkeen muuttujien yhteismitallisuutta testasin SPSS-ohjelman avulla Cronbachin alfalla.
Yksittdisistd muuttujista eli vdittimistd muodostettujen summamuuttujien sisdltdmien muuttujien
méérd vaihteli kahden ja kymmenen vililld. Korrelaatio on korkea, kun korrelaatiokertoimen eli
Cronbachin alfan arvo on ldhelld ykkostd (Heikkild 2008, 187). Kuten taulukosta 5 selvidd, kaikkien

tutkimuksen summamuuttujien Cronbachin alfa on reilusti yli ,6, joten summamuuttujien sisdinen
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konsistenssi on korkea. Summamuuttujien sisdltdimat muuttujat mittaavat siis vahvasti samaa asiaa.
Heikkildn mukaan korrelaatiokertoimen olisi hyva olla yli ,7 (Heikkild 2008, 187). Lomakekyselyn
summamuuttujat ovat seuraavat: opettaja (2 viittamaa, a=,929), ilmapiiri (4 vaittdimaa, o=,918),
vanhempien myoénteinen suhtautuminen (4 vaittimai, o=,900), innostus (10 vaittimai, o=,859)
kiinnostus kdyttdd ruotsia (6 vaittdmaa, o=,831) ja jarkisyyt (6 vaittimaa, o=,808). Scale if item
deleted -sarake osoitti, ettd jos summamuuttujasta kiinnostus kdyttdd ruotsia olisi poistanut
muuttujan 33, reliabiliteetti olisi hieman kasvanut. Cronbachin alfa olisi télléin ollut ,833.
Kéytannossa tdlld ei kuitenkaan ole merkitystd, koska reliabiliteetti on joka tapauksessa erittdin

korkea.

Taulukko 5. Summamuuttujien reliabiliteetti.

Summamuuttuja Cronbachin alfa Viittdmien maira

opettaja ,929 2

ilmapiiri 918 4

vanhempien myonteinen ,900 4

suhtautuminen

motivaatio ,859 10

kiinnostus kayttaa ruotsia ,831 6

jarkisyyt ,808 6

Summamuuttujien korkean konsistenssin vuoksi voi todeta, ettid ne asiat, joiden olin suunnitellut
kuuluvan yhteen, kuuluvat yhteen. Kyselylomake kysyi sitd, mitd halusin sen kysyvédn eli
tutkimuksen méérallisen osion reliabiliteetti on korkea.

Mité laadulliseen osioon tulee, avoin haastattelu ei olisi tissd tapauksessa todennikdisesti
antanut yhtd monipuolisia vastauksia kuin puolistrukturoitu teemahaastattelu. Tuomen ja Sarajarven
mukaan onkin tirkedd valita huolellisesti, kumpaa metodia kéyttdd (2018, 89). Tdssd kohtaa
tutkimukseni ei noudattanut fenomenologista metodia, jolle on ominaista juuri mahdollisimman
luonnollinen ja avoin keskustelu (Laine 2015, 39). Osittain se johtui siitd, etten ehkd ymmértényt ja
osannut muotoilla haastattelukysymyksid sellaisiksi, jotka houkuttelisivat kuvailemaan, ja osittain
haastateltavien vdhdpuheisuudesta. On mahdollista, ettd timd vaikutti myds tutkimustuloksiin.
Etukidteen valitsemani teemat muokkautuivat hieman analyysivaiheessa. Tdhédn vaikuttivat

haastatteluissa saadut vastaukset sekd kyselylomakkeen viittdmien teemoittelu. Teemat eivit
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kuitenkaan jdéneet lopulta tdysin samoiksi médréllisen ja laadullisen aineiston kohdalla, vaikka

paljon samaakin niissa oli.

4.5.2 Validiteetti

Systemaattista virhettd en havainnut tutkimuksessani. Valitsemani menetelmait mittasivat sitd mitd
pitikin: sain kokonaiskuvan kuudesluokkalaisten suhtautumisesta ruotsiin kyselylomakkeen avulla
ja laajensin ymmarrysténi erilaisten asenteiden syisti ja taustoista haastatteluilla. Toisaalta tulosten
luotettavuutta saattoivat heikentééd oppilaiden huolimattomuus ja mahdollinen vélinpitdméttomyys
lomakekyselyssd. Yksi tutkittava oli valinnut melkein kaikkiin lomakkeen viittdmiin
vastausvaihtoehdon 3 (ei samaa eikd eri mieltd) ja muutamassa lomakkeessa oli joitakin yksittdisid
vaittdmii, joihin oli jétetty vastaamatta. Osassa haastatteluista oli havaittavissa pientd ujostelua. Pari
haastattelua keskeytyi toisten oppilaiden yritykseen tulla haastattelutilaan ja yksi keskeytyi koulun
keskusradiosta tulleeseen kuulutukseen. Myos kaytavaltd kuului vililld 44nid, mikd loi hieman
rauhatonta tunnelmaa ja héiritsi jonkin verran my®os litterointia.

Vaikka tutkimuskysymys ei ollut tdysin tarkentunut ennen aineiston kerddmista ja analyysia,
oli tutkimuksen tavoite selvd. Perehdyin ennen aineiston kerddmistd jonkin verran aiempaan
tutkimukseen suhtautumisesta ruotsiin sekd teoriaan asenteista, motivaatiosta ja Suomen ja Ruotsin
suhteista, mille loogista jatkoa oli sekd maédréllinen ettd laadullinen empiirinen tutkimus.
Tutkimukseni sisdisen validiteetin voi sanoa olevan hyvé.

Sain vastauksia sithen, millainen asenne kuudesluokkalaisilla on ruotsin kieleen sekd mitkd
seikat ovat yhteydessd asenteisiin. Kaikki lomakekyselyyn osallistuneet vastasivat, mutta otos ei
vélttimittd edusta koko perusjoukkoa. Tuloksia ei voi yleistdd koskemaan kaikkia Suomen
kuudesluokkalaisia, silld voi olettaa, ettd esimerkiksi ldnsirannikon ruotsinkielisilld alueilla asenne

voi olla toisenlainen. Ulkoinen validiteetti on vahva.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Esittelen tutkimukseni tulokset siind jarjestyksessd kuin tutkimuksen suoritin. Ensin kdyn lépi
kyselylomakkeen tulokset eli kerron, mitka asiat olivat yhteydessd kuudesluokkalaisten asenteeseen
ruotsia kohtaan. Sen jidlkeen avaan haastattelujen tuloksia. Ne valottavat lisdd, mité
kuudesluokkalaiset ajattelevat ruotsista ja mistd heiddn asenteensa sitd kohtaan muodostuvat.
Lopuksi vertaan haastateltujen oppilaiden kyselylomakkeiden vastauksia ja haastatteluvastauksia ja

siten vedin yhteen, millaisia erilaisia suhteita ruotsiin kuudesluokkalaisilla on.

5.1 Mitka asiat ovat yhteydessé asenteeseen ruotsia kohtaan?

Analysoin kyselylomakkeen vastaukset SPSS-ohjelman avulla. Seuraavaksi esittelen saamani

tulokset.

5.1.1 Summamuuttujien keskiarvot

Taulukossa 6 ndkyy kunkin keskiarvo-summamuuttujan saama keskiarvo kyselylomakkeen
vastausasteikolla 1-5. Liséksi taulukko ndyttdd matalimman ja korkeimman keskiarvon kullekin
summamuuttujalle. Tdméd tarkoittaa esimerkiksi opettaja-summamuuttujan kohdalla, ettd
’kielteisimmin vastanneen oppilaan keskiarvo” -sarakkeessa oleva arvo 1,00 on sellaisen vastaajan
keskiarvo, joka on vastannut kaikista kielteisimmin kyseisen summamuuttujan siséltdmiin
muuttyjiin eli vaittdmiin.

Keskiarvot kertovat, kuinka voimakkaasti summamuuttujat (niiden sisdltdmét véittdmat) ovat
yhteydessd ruotsin kieleen suhtautumiseen. Téssd tutkimuksessa opettajan yhteys on vahvin,

vaikkakin sitd mittaavia muuttujia on vain kaksi.
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Taulukko 6. Summamuuttujien keskiarvot.

Summamuuttujat | Vastaajien Kielteisimmin Myonteisimmin | Keskiarvo
maira vastanneen vastanneen

oppilaan oppilaan

keskiarvo keskiarvo
Opettaja 23 1,00 5,00 4,13
Jarkisyyt 24 2,00 5,00 3,81
Vanhempien 23 1,75 5,00 3,58
myonteinen
suhtautuminen
Ilmapiiri 24 2,00 5,00 3,53
Innostus 19 2,20 4,60 3,49
Kiinnostus 24 1,00 4,17 2,87
kiyttii ruotsia

Taulukon 6 mukaan korkeimman keskiarvon (4,13) sai summamuuttuja opettaja eli opettajaa
koskeviin viittdmiin vastattiin myonteisimmin. Alin keskiarvo (2,87) summamuuttujista on
kiinnostuksella kdyttdd ruotsia, mika tarkoittaa sitd, ettd sitd koskeviin vdittdmiin vastattiin
puolestaan kielteisimmin. Neljid muun summamuuttujan keskiarvot olivat 1dhelld toisiaan: jarkisyyt
3,81, vanhempien myonteinen suhtautuminen 3,58, ilmapiiri 3,53 ja innostus 3,49. Kaikkien muiden
kuin kiinnostuksen kdyttid ruotsia keskiarvo on asteikolla reilusti yli puolen vilin, joten
suhtautumisen voi ndiden summamuuttujien kohdalla sanoa olevan myonteisti. Kiinnostus kdyttdd
ruotsia -summamuuttujan keskiarvo puolestaan on vain hieman asteikon puolivilin alapuolella.
Tulos kuitenkin kertoo, ettd tutkimukseen osallistuneet kuudesluokkalaiset olivat eri ruotsia
koskevista osa-alueista vihiten kiinnostuneita kiyttdmain ruotsia, kun taas opettajaan suhtauduttiin

myonteisesti.

5.1.2 Korrelaatiot

Korrelaatio kertoo, ovatko muuttujat yhteydessé toisiinsa, ja kuinka vahva yhteys on (Nummenmaa
2004, 287). Téssd luvussa ilmenee, millainen korrelaatio eri summamuuttujilla on toisiinsa seka
jothinkin yksittdisiin muuttujiin (taulukko 7). Kdytin korrelaatioiden muodostamisessa Spearmanin
rhota, koska aineistoni on melko pieni (N=24) ja koska muuttujat ovat Likert-asteikon mukaisesti
jérjestysasteikollisia. Kéyttdytymistieteissd, joiden piiriin tdmd tutkimus voidaan lukea,
voimakkaana yhteytend muuttujien vililldi voidaan pitdd jo korrelaatiokertoimen arvoa ,5

(Nummenmaa 2004, 278). Lisdksi kdyn 1dpi sukupuolen vaikutuksen summamuuttujiin.
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Taulukko 7. Summamuuttujien viliset sekd summamuuttujien ja yksittdisten muuttujien viliset

korrelaatiot.

Muuttujat Jarkisyyt  Kiinnostus  Innostus Opettaja [lmapiiri ~ Vanhempie
kayttaa n
ruotsia mydnteine
n
suhtautumi
nen

23. Olen ,433
oppinut
ruotsia
tdman
lukuvuoden
aikana.
,594%*
Kiinnostus
kayttaa
ruotsia
,504% ,532%
8. Kédytdn
ruotsia
muuallakin
kuin
koulussa. ,649%* ,537**
,041%*
[Imapiiri
,S597%* ,802%**
,093%* ,851%** ,023%*
Innostus

##*p<,001, **p<,01 ja *p<,05

Summamuuttuja innostus korreloi kaikkien muiden summamuuttujien kanssa. Voimakkain
korrelaatio on ilmapiiriin (,851). Tdméa korrelaatio on tilastollisesti erittdin merkitseva (p=,000).
Innostus korreloi vahvasti myds summamuuttujien kiinnostus kdyttdda ruotsia (,802, p=,000),
opettaja (,693, p=,001), vanhempien myonteinen suhtautuminen (,623, p=,004) ja jdarkisyyt (,597,
p=,007) kanssa. Seuraavaksi eniten yhteyksid muihin summamuuttujiin on ilmapiirilld. Korrelaatio
on voimakas ja tilastollisesti merkitsevé jdrkisyiden (,649, p=,001), opettajan (,645, p=,001) ja
kiinnostuksen kdayttdd ruotsia (,537, p=,007) kanssa. Summamuuttujan kiinnostus kdyttdda ruotsia

yhteys jdrkisyihin (,594, p=,002) on myds melko vahva.
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Oppilaan innostuksella ruotsiin ja silld, onko oppilas mielestéén oppinut ensimmaiisen vuoden
aikana ruotsia (muuttuja 23), ei ndytd olevan vahvaa yhteyttd eikd yhteys ole tilastollisesti
merkitsevi (,433, p=,064), vaikka nédin olisi voinut olettaa. Muuttujan 8 (Kdytdn ruotsia muuallakin
kuin koulussa) ja summamuuttujan innostus vilinen korrelaatio on vahva (,532, p=,019). Néissa
kahdessa korrelaatiossa vastaajien méaérd oli 19. Muuttuja 8 (Kdytdn ruotsia muuallakin kuin
koulussa) korreloi vahvasti myos summamuuttujan kiinnostus kdyttdd ruotsia (,504, p=,012) kanssa,
mika on loogista. Tdssé vastaajia oli 24 eli kaikki tutkittavat. Kaikki summamuuttujien ja muuttujien
viliset korrelaatiot ovat positiivisia eli kun toisen muuttujan arvot kasvavat, kasvavat myds toisen

(Nummenmaa 2004, 287).

Taulukko 8. Sukupuolen vaikutus summamuuttujiin.

Innostus Opettaja Vanhempien Kiinnostus  Ilmapiiri Jarkisyyt Keskiarvo
myonteinen kiyttaa Likert-
suhtautuminen ruotsia asteikolla

Mann- 14,5 47,5 47,0 45,5 37,5 45,0

Whitneyn p=,057 p=,402 p=,398 p=,255 p=103 p=,241

U-arvo
tytto 11,46 12,83 12,87 13,66 14,16 13,69 3,7
poika 5,90 10,44 10,38 10,19 9,19 10,13 2,9

Tyttdjen ja poikien vélisten erojen selvittdmisessd kiytin Mann-Whitneyn U-testid. Innostuksen U-
arvoksi tuli 14,5 (p=,057), opettajan 47,5 (p=,402), vanhempien mydnteisen suhtautumisen 47,0
(p=,398), kiinnostuksen kdyttid ruotsia 45,5 (p=,255), ilmapiirin 37,5 (p=,103) ja jdrkisyiden 45,0
(p=,241). Vaikka tyttdjen saamat summamuuttujat ovat jarjestien suurempia (taulukko 8), ei
missddn summamuuttujassa ole havaittavissa tyttojen ja poikien vélisid eroja. Ainoastaan innostus-
summamuuttuja ldhestyy tilastollista merkitsevyyttd arvolla ,057. Tyttéjen keskiarvo Likert-
asteikolla 1-5 on 3,7 ja poikien 2,9. Otos on kuitenkin hyvin pieni, silld tytdistd vain neljdtoista
kuudestatoista ja pojista viisi kahdeksasta on laskettu mukaan tdhén, silld he vastasivat lomakkeen
kaikkiin véittdmiin. Kéytin tutkimukseni méérallistd osiota aineiston hankinnan apuna. Kyselyn
perusteella sain valittua haastatteluun tytt6jd ja poikia, jotka suhtautuvat ruotsiin kielteisesti,
neutraalisti ja myOnteisesti. Halusin selvittds, ovatko vastaukset linjassa haastatteluissa saamieni
vastausten kanssa. Jonkun verran uutta tietoa tuli haastatteluista, joista seuraavassa luvussa kerron

tarkemmin.
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5.2 Mité kuudesluokkalaiset ajattelevat ruotsista?

Haastattelin viittd kuudesluokkalaista, joista kaksi oli tytt6jd ja kolme poikia. Tytdistd toinen
suhtautui ruotsiin kyselylomakkeen vastausten perusteella kielteisesti ja toinen myonteisesti. Pojista
yksi suhtautui kielteisesti, yksi neutraalisti ja yksi myonteisesti. Haluisin valita haastateltaviksi
oppilaita kaikista asennekategorioista ja seké tyttdjé ettd poikia. Yleisesti haastattelujen perusteella
voi sanoa, ettd oppilaiden asenteiden taustalla on paljon erilaisia asioita eikd juuri mikéén seikka tai
syy pade jokaisen haastatellun kohdalla. Tein haastatteluvastauksille sisdllonanalyysin ja esittelen
seuraavaksi teemoittain haastattelujen tuloksia analyysin pohjalta. Sitaateissa lyhenteet P ja T
tarkoittavat poikaa ja tyttod ja niiden edessi esiintyviat M, N ja K puolestaan myonteisté, neutraalia

ja kielteistd asennetta.

5.2.1 Vanhemmat

Kolme haastatelluista oli jutellut vanhempiensa kanssa ruotsin opiskelusta ja heiddn vanhempansa
pitdvdt ruotsia tdrkednd. Esimerkiksi neutraaliksi maédrittelemini poika kertoi keskustelleensa
vanhempiensa kanssa seuraavaa: ” Mm, ettd sitd pitdis opetella et se, parantaa mahollisuuksia sitten
jos sitd osaa viel isonaki hyvin, parantaa mahollisuuksia pdistd t6ihin jonnekin”. Myonteisesti
suhtautuva tyttd ei muistanut, onko vanhempien kanssa keskusteltu ja kielteisesti suhtautuvan pojan
vanhemmat eivit olleet puhuneet mitdén ruotsista. Neutraalisti suhtautuvaa oppilasta lukuun

ottamatta kaikki pyytévit joskus vanhemmilta apua ldksyihin.

5.2.2 Koulu

Kaikilla haastatelluilla oppilailla on kavereita, jotka eivdt pidd ruotsista. Haastatelluista vain
myodnteinen tyttd pitdd enemmidn ruotsista kuin englannista. Pojat sanoivat englannin olevan
helpompaa kuin ruotsi, tyttdjen mielestd ruotsi on helppoa. Liksyjd pitdvit helppoina ja yleensd
’than kivoina” myo0nteisesti ruotsiin suhtautuvat oppilaat, kun taas neutraalisti suhtautuva poika ja
kielteisesti suhtautuva tyttd eivit pidd laksyistd. Tyton ajatus ldksyistd oli seuraava: “mun mielest
ne asiat oppii iha hyvin tunnillaki — ja — ma haluisin kotona teha jotai muuta ku lédksyja”.
Kielteisesti suhtautuvan pojan mielestd tietynlaiset tehtévéat ovat kivoja ja toiset taas eivit:
Tutkija: Onks léksyjd kiva tehdd? Ruotsin laksyja

K-P: Joo sellatteet ristikot, sellatteet. Ja sitte, se on tyhmaéi jos pitdd kirjottaa
kunnon 14ja vihkoon jotai, asioita.
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Ruotsin tunteja pitdvét tylsind neutraalisti suhtautuva poika ja kielteisesti suhtautuva tytté. Muiden

mielestd tunnit ovat kivoja.

5.2.3 Opettaja

Kielteisesti suhtautuva poika kertoi saavansa vililla opettajalta positiivista palautetta ylimééréisten
tehtdvien tekemisestd. Kielteisesti suhtautuvan tyton asenteeseen vaikuttaa vahvasti opettaja, silld
hin kokee, ettei ymmarra opettajaa ja etti opetus on sekavaa:

K-T: [--] se opettaja nii mun mielest se niinkun, kertoo ne asiat niinku jotenki
tosi sekavasti mut sit se ei kuitenkaa kysy niitd kokeessa.

K-T: [--] se meidn opettaja vaikuttaa aika paljon siithen ku — méd en jotenki vaa
ymmarré sitd mun opettajaa [--].

5.2.4 Kokemus & kontaktit

Kaikki haastatellut oppilaat olivat kuulleet ruotsia jossain ennen kuin sen opiskelu alkoi koulussa.
Kenelldkdan heistd ei kuitenkaan ole tuttuja, joiden kanssa padsisi kdyttdmadn ruotsia tai keiltd sitd
kuulisivat. Osa haastatelluista kuitenkin tietdd tai tuntee ruotsinkielisid henkil6itd. Myonteisesti
suhtautuva tyttd kertoi ndin: "Noo munn, kaverin, toi, titi on ilmeisesti ruotsin- suomenruotsalainen
tai joku. [--] et se ainaki asuu Ruotsissa niin, joskus mé oon kuullu jotain et se on puhunu”. Vain
myonteisesti suhtautuva poika kuuntelee joskus ruotsinkielistd musiikkia tai katsoo ruotsinkielisid
videoita. Muuten kukaan ei seuraa mitéén ruotsinkielisid medioita.

Haastatelluista tytot eivit olleet kdyneet Ruotsissa niin ettd muistaisivat siitd mitddn, pojat
olivat. Myonteisesti suhtautuva tyttd sanoi, ettei olisi valinnut ruotsia, jos se olisi ollut valinnainen

aine, koska ei tiennyt, mité se olisi.

5.2.5 Hyoty & tarkeys

Kaikki haastatelluista mainitsivat, ettd ruotsia voi tarvita tulevaisuudessa ruotsinkieliselld alueella.
Neutraalisti ja myonteisesti suhtautuvat pojat toivat selkeésti esille mahdollisen tarpeen ruotsin
kielelle tyoeldmassé:

Tutkija: Millasissa tilanteissa ruotsia vois kéyttéa tai tarvita oikeessa eldméssi?
N-P: Mm, no varmaan jos, olis tdissd jossain mis puhutaan ruotsia esim tuolla,
rannikolla tai Ruotsissa [mm] ja sit jos pitds kommunikoida vaan jonkun
ruotsalaisen kaa.

42



Tutkija: Mm. Onks tilanteita, joissa ruotsista ois enemmaén hyotyé vid ku
englannista?

N-P: Mm, no varmaan just jos menis toihin jonnekki ku englanti on varmaan
semmonen et se on niinku oletetaan et kaikki osaa sen.

Tutkija: Ja siind (unelma-ammatissa) ajattelet ettd, tarvittas ruotsia?
N-P: No jos semmosella alueella, ei varmaan téél Tampereella tarvi.

M-P: [--] Ja tyGeldméssd nyt, tarvii jos saat semmosen tyon ni, siind tarvii ruotsia.
Tutkija: Nii. No mik& vois olla semmonen ty6 ainaki missé tarvis?
M-P: Noo, joku firman, joku, tyyppi, joka vastaa jostain ulkomaan jutuista.

Tutkija: Uskoks si et sé tarvisit siind (unelma-ammatissa), esimerkiks ruotsia?
M-P: No, emmaé ehké tdlld alueella mut jos md meen tonne Helsinkiin niin sielld
Tutkija: Mm. Entds muuten uskoks si et si tarvisit tulevaisuudessa [njoo]
ruotsia. Missi?

M-P: Jos, nii no jos joku tulee juttelee mulle tai, sitte, joku joka ei ymmarra
suomee, niin sit (epdselvi sana) vois kokeilla sille ruottia jos se ymmartaa sita.

Myds kielteiseksi mééritteleméani poika arveli tarvitsevansa ruotsia joskus:

Tutkija: No, uskoks sé tarvitsevas ruotsia tulevaisuudessa esimerkiks
opinnoissa tai toissa?

K-P: Uuskon.

Tutkija: Miks?

K-P: No jos sid jossain, paikassa on ruotsalaisia, ja niitten k- pitdis, puhua,
niitten kaa.

Jos koulu jirjestdisi kontaktin ruotsinkieliseen henkil6on, haluaisivat etenkin myonteisesti
suhtautuvat haastatellut hyodyntaa tilaisuutta ja he pitivét ideaa kivana. Ndin hahmotteli myonteinen
poika: "No — esim etté, tinne kouluun tulis joku ruotsalainen ja sitte, sille sais esittdd kysymyksia
ruottiks ja se vastais niihin ruottiks”. Myos kielteisesti suhtautuvat oppilaat pitivét ajatusta hyvina,
mutta epédrdivat osallistumistaan. Neutraalisti suhtautuva oppilas ei nihnyt kontaktia hyodyllisena.

Kielteisesti suhtautuvat haastatellut eivit olleet kéyttidneet ruotsia haastatteluun mennessa
vapaa-ajallaan. Toisella ei ollut ollut tilaisuuksia ja toinen ei kokenut osaavansa. He kuitenkin
kayttiisivat, jos olisi mahdollisuus. Myonteisesti suhtautuvista toinen kéyttdd joskus yksittdisid
ruotsinkielisid sanoja kavereiden kanssa, toinen taas puhuu silloin télléin vanhempansa kanssa.
Lisdksi hin on pddssyt Ahvenanmaalla puhumaan ruotsia:

Tutkija: Millasessa tilanteessa?
M-P: Noku piti tilata, jotain tai joku tuli kysyy jotain [joo] nsit.
Tutkija: Onnistuks se hyvi?
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M-P: Noh (naurahtaa) emma tiid, ymmarsiko ne siitd mitdd mutta [mm] kai se
iha, hyvin onnistu.

Neutraalisti suhtautuva oppilas oli joskus kdyttédnyt ruotsinkielistd tervehdystd, mutta ei uskonut, ettia
kayttdisi ruotsia vapaa-ajalla.

Jos ruotsi olisi ollut valinnainen aine, sen olisi valinnut my0nteisesti suhtautuva poika, koska
ruotsi on hdnen mielestddn kiva kieli. Myonteisesti suhtautuva tyttd olisi valinnut ruotsin muista
vaihtoehtoisista kielistd helppouden vuoksi, ei siksi ettd siitd olisi hyotyd. Jos ruotsi olisi ollut
kokonaan vapaaehtoinen aine, hén ei olisi valinnut sitd, koska omien sanojensa mukaan ei tiennyt,
mitd se on. Neutraalisti suhtautuva oppilas olisi valinnut jonkin muun, hyddyllisemmain ja isomman
kielen. Kielteisesti suhtautuva poika puolestaan olisi valinnut vaihtoehdoista juuri ruotsin, koska

pitda sitd itselleen hyddyllisempénd kuin muita kielii:

K-P: Sitd tarvii paljo enemma.

Tutkija: Missad?

K-P: Ku méé en kiy tulevaisuudessa paljoo missidd ulkomailla ku vaa,
Ruotsissa joskus laivalla [mm] nii siind on aika turha opiskella espanjaa.

Jos ruotsi olisi vapaaehtoinen, hdn ei valitsisi sitd, vaan opiskelisi vain englantia. Kielteisesti
suhtautuva tyttd ei olisi valinnut ruotsia siksi, etti se on tylsdd ja ettd tyOméadrd lisddntyisi.

Valintaperusteisiin ndyttdd haastattelujen perusteella vaikuttavan hyoty omassa eldmaéssa.

5.2.6 Tunne

Kyselylomakkeen perusteella myonteisesti ruotsiin suhtautuvat oppilaat kertoivat haastatteluissa
pitdvansd ruotsista. Tytdn mielestd ruotsi on jopa kivempaa kuin hén oli odottanut. Kielteisesti
suhtautuvat taas eivit haastattelujen perusteella tykkdd ruotsista: toinen siksi, ettei koe osaavansa
sitd, ja toinen siksi, ettd se on tylsdd. Jilkimmadisend mainittu odotti etukdteen ruotsin alkamista,
koska halusi oppia uuden kielen, mutta nyt etenemistahti on hdnen mielestdén liian nopea eikéd han
ymmaérrd opettajaa. Neutraalisti suhtautuva ei pidé ruotsista, mutta toisaalta hdnesté olisi kiva osata
sitd, vaikkei usko kuitenkaan, ettd kéyttdisi kieltd. Jotta ruotsi tuntuisi hénestd motivoivammalta, [ -
-] sen — pitdis tuntua niinkun tdrkeemmalti osata ettd se, on silleen, sit kun se on pakollista niin sit-

kaikki jotka menee sinne niin ei, suurinta osaa ei vilttis kiinnosta se kieli”.
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5.2.7 Motivaatio

Periaatteessa kaikilla muilla paitsi neutraalisti suhtautuvalla oppilaalla olisi kiinnostusta kayttda ja
motivaatiota osata ruotsia:

K-T: [--] ois kyl silti kiva niinku koittaa puhua ruotsii sillee oikeessa eldmassa.

Neutraalisti suhtautuvaa ei kiinnosta hyddyntda ruotsin taitoaan eikd hdn myoskdin pidé taitojaan
riittdvan hyvind kdyttdmiseen. Hénen ja kielteisesti suhtautuvan tyton asenne on muuttunut ruotsin
alkamisen jilkeen kielteisemmaéksi:

N-P: Mm — no mé, odotin et se ois niinkun, vihén samanlaista kun englannin
kielen opiskelu ja, et se ois ihan ok.

Tutkija: Mm, milté ruotsi nyt tuntuu, tdla koulussa?
N-P: Vidhin tylsélta.

Tutkija: Miks?

N-P: Mm, ei mua oikeen kiinnosta sen kielen opettelu.

Kyselylomakkeen perusteella kielteisesti suhtautuvan pojan mielesti ruotsi on “ihan kivaa” ja hén

yrittdd panostaa sithen, mutta se on vaikeaa, kuten hén etukiteen oli odottanutkin.

Taulukko 9. Keskeisid, haastatteluissa kisiteltyjd asioita. T = tyttd, P = poika, M = mydnteinen

asenne, N = neutraali asenne ja K = kielteinen asenne.

oppilas M-T M-P N-P K-T K-P

vanhemmat pitévit X X X
tirkedni

opettajan kielteinen X
vaikutus

kiyttinyt joskus vapaa- X X X
ajalla

ruotsi helpompaa ja X
kivempaa Kkuin englanti
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kiynyt Ruotsissa viime
vuosina

ei tuttuja, joiden kanssa
kayttiisi ruotsia

maininta, etta ruotsia voi
tarvita tulevaisuudessa
ruotsinkielisellid alueella

olisi valinnut ruotsin
muista kielivaihtoehdoista

ruotsi on kivaa

Taulukossa 9 on kootusti keskeisid, haastatteluissa kdsiteltyjd asioita, jotka liittyvét asenteeseen

ruotsia kohtaan. Kunkin asian kohdalla on merkitty rastilla, keitd haastatteluista kyseinen asia koski.
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5.3 Ruotsista hyotyé tybelédmésséa

Pédasiassa haastattelujen tulokset tukivat ja syvensivit haastateltujen oppilaiden kyselylomakkeiden
tuloksia, mutta pienid eroja ja tarkennuksiakin ilmeni. Nostan téssd esiin joidenkin yksittiisten
véittdmien vastauksia ja mahdollisia huomioita havainnointitunneilta.

Kyselylomakkeen perusteella kielteisesti suhtautuvaksi mééritteleméani poika (K-P) kertoi
lomakkeessa pitdvénsé ruotsin opettajaansa hyvénd ja oli hieman samaa mieltd viittdméan “Ruotsin
opiskelu on tarkedd, koska siitd on hyotyd hyvéin tyon saamisessa” kanssa. Han ei mydskdan ndhnyt
ruotsin opiskelua ajanhukkana. Toisaalta hdn oli hieman samaa mieltd, etti ruotsin opiskelu on tylsdd
jaettd hin vihaa ruotsia sekd hieman eri mieltd seuraavan vaittimén kanssa: ’Vanhempieni mielesta
minun on tarkedd opiskella ruotsia”. Témaén lisdksi oppilaan mukaan hdnen vanhempansa eivét ole
kiinnostuneita, mitd ruotsin tunneilla tehdaéan.

Havainnointitunneilla K-P erottui kéytoksellddn ryhmiastd. Hén oli hieman levoton ja
ensimmaiselld havainnoimallani ruotsin tunnilla tein merkinnin, ettd hidn vaikuttaa hieman
kielteiseltd ruotsin suhteen. Toisen pojan kanssa K-P pelasi ldhes koko tunnin oppimispelié tabletilla,
vaikka tarkoituksena oli kiertdd luokassa tekeméssa erilaisia kertaustehtdavia. K-P kuitenkin innostui
aidosti, kun tunnisti pelatessaan tutun ruotsinkielisen ilmauksen. Toisella ruotsin tunnilla K-P
tuuletti ja harmitteli toisen pojan kanssa eniten ddneen Kahoot! -pelin tuloksia. Hin myods 161
pulpettia, lauloi, kommentoi toisen oppilaan tekeméattomyyttd ja puhui opettajan péélle. Toisaalta
hén kysyi apua ja viittasi pari kertaa.

Kielteisesti lomakekyselysséd vastanneen tyton (K-T) haastattelu tuki johdonmukaisesti hanen
vastauksiaan kyselyssd. Hidn ei pidd ruotsin opettajastaan ja hénestd ruotsin tunneille ei ole kiva
mennd. Kielteinen mielipide opettajasta tuli esiin niin lomakkeen viittdmissd, avoimessa
kysymyksessé kuin haastattelussakin. My0s hian on kuitenkin sitd mieltd, etti ruotsin osaamisesta on
hyotyd hyvin tyon saamisessa. Hinen vanhempansa ovat kiinnostuneita lapsensa ruotsin opinnoista
ja pitdvét ruotsia tidrkednd sekd kyselyn ettd haastattelun perusteella. Haastattelussa hdn kertoi
vanhempiensa olevan sitd mieltd, ettd “sithen kannattaa niinkun panostaa siihen ruotsin opetteluun”
koska se on kuitenki Suomen niinku toinen kieli nii niitten mielestd ois hyva et mé osaisin sitd”. K-
T:std ainoa merkintini havainnointitunneilta on, ettd hén viittasi kymmenen kertaa ympéristdopin
tunnilla.

Kyselylomakkeen perusteella ruotsiin neutraalisti suhtautuva poika (N-P) vaikutti
haastattelussa hieman kielteisemmaélté ruotsin suhteen kuin kyselyn koko tulos oli antanut ymmartaa.
Hénen vastauksensa jakautuivat hyvin tasaisesti myonteisten ja kielteisten kesken lomakkeessa,

mutta kielteiset vastaukset painottuivat nimenomaan ruotsia koskeviin véittimiin. Oppilaan mielesti
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ruotsin opiskelu on tylsdd, eikd ruotsin osaaminen ole tdrked tavoite hinen eldmisséén.
Haastattelussa keskustelimme seuraavasti:

Tutkija: Mm, milté ruotsi nyt tuntuu, tdald koulussa?
N-P: Vihin tylsélta.

Tutkija: Miks?

N-P: Mm, ei mua oikeen kiinnosta sen kielen opettelu.

Toisaalta hidn oli lomakekyselyssd melko samaa mieltd, ettd ruotsin opiskelu on tirkedd, koska siitd
on hyotyd hyvéin tyon saamisessa. Lisdksi N-P vastasi nauttivansa vieraiden kielten opiskelusta.
My®0s hianen vanhempiensa mielestd ruotsin opiskelu on tirkedéd. N-P:n havainnoin vdhin pelleilevin
toisen oppilaan kanssa kolmannella ruotsin tunnilla.

Kyselylomakkeen vastausten perusteella myonteisesti ruotsiin suhtautuvalla tytolla (M-T) oli
lomakkeessa hyvin védhin kielteisiksi tulkittavia vastauksia. Hinen mukaansa hinen vanhempansa
eivit ole kiinnostuneita, mitd ruotsin tunneilla tehddin, mutta hin itse on kiinnostunut ruotsista ja
haluaisi hyddyntda kielitaitoaan esimerkiksi ruotsinkielisten videoiden katseluun. M-T pitdi ruotsin
tunneista ja kuten edellisetkin tutkittavat, my0s hin pitdéd ruotsin opiskelua tirkednd hyvén tyon
saamiseksi. Toisaalta hin vastasi moneen kohtaan “ei samaa eikd eri mieltd”, joten kaikkiin
vaittdmiin ei tullut selkedd mielipidetti. Haastattelussa puolestaan tuli esiin, ettd alussa hén suhtautui
hieman ristiriitaisesti ruotsiin:

Tutkija: [--] mita si ajattelit ruotsista sillo, etukéteen?

M-T: M4 olin sillai ettda, pitddks se nyt oppia niinkun.

Tutkija: Joo. Odotiks s sitd innolla etté se alkaa vai?

M-T: Viha vaihteli.

Tutkija: Okei. Miks s olit sillee ettd pitddks se nyt oppia?

M-T: No, sillon mi olin sillai ettd no englanti oli jo aika vaikeeta mulle.

Hénen suhtautumisensa on siis muuttunut myonteisemmaiksi ruotsin alettua koulussa.

Myonteisesti suhtautuvan pojan (M-P) kyselylomakkeen vastaukset painottuivat selvisti
myonteisiin vaihtoehtoihin. Hénestd ruotsin opettaja on hyvé, ja hdnen vanhempansa pitévét ruotsia
tarkednd ja ovat kiinnostuneita sen opetuksesta. Oppilas oli kuitenkin valinnut véittdméaén “Minun
on vaikea keksid mitddn hyvdd sanottavaa ruotsin tunneista” vastausvaihtoehdon “hieman samaa
mieltd”, mika tuntui ristiriitaiselta muihin vastauksiin ndhden. Haastattelussa hin perusteli tita silla,
ettd jos joskus tunnilla on vaikeita juttuja eikd hédn ole osannut, ei niistd tunneista ole paljon hyvai
sanottavaa:

M-P: No [--] mi otin sen sillee ettd, mitenka se niinku menee sid ruottin tunneilla,
koska, joskus mé joudun tosi paljon korjaan niilld tunneilla niitd juttuja [joo] niin
sitte ei oo kauheesti mitddn (naurahtaa) hyvad sanottavaa kotona tai, [nii] jos
tehdén koe nja, siihen ei oo kunnolla valmistautunu nii sitte myos.
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Hin haluaisi tuntea enemmin ruotsia puhuvia ihmisid ja kertoo odottaneensa innolla ruotsin
alkamista koulussa. Myds hénestd ruotsin opiskelu on tirkedd, koska siitd on hyotyd hyvén tyon

saamisessa.
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6 YHTEENVETO

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, miten kuudesluokkalaiset suhtautuvat ruotsin kieleen
Suomessa ja mitkd asiat ovat yhteydessd asenteisiin. Tutkittavina oli 24 pirkanmaalaista
kuudesluokkalaista, jotka olivat aineistonkeruun aikaan opiskelleet ruotsia vajaan lukuvuoden, noin
seitsemdn kuukautta. Tutkimuslupien saamisen jdlkeen aloitin aineistonkeruun havainnoimalla
tutkittavan luokan kolmea ruotsin tuntia, yhtd ymparistdopin tuntia ja yhtd suomen kielen tuntia.
Havainnointi ei ollut osallistuvaa, vaan tein vapaamuotoisia merkint6jd huomioistani. Kaikki
otokseen kuuluneet oppilaat eivét olleet osalla tunneista tai milldén tunnilla.

Havainnointien jélkeen kaikki 24 oppilasta vastasi lomakekyselyyn, jonka tarkoituksena oli
kartoittaa kuudesluokkalaisten asenteita ja suhtautumista ruotsiin. Vastaukset koskivat esimerkiksi
ruotsin kayttod vapaa-ajalla, opettajaa ja ruotsin tarvitsemista tulevaisuudessa. Analysoin kyselyn
tulokset ja jaoin vastausten perusteella oppilaat myonteisesti, neutraalisti ja kielteisesti ruotsiin
suhtautuviksi. Tdmén jaon perusteella valitsin haastateltaviksi kaksi myonteistd, kaksi kielteistd ja
yhden neutraalin oppilaan. Halusin myos saada eri sukupuolten nidkemyksid esiin, joten kaksi
haastatelluista oli tyttdjd ja kaksi poikia. Haastattelun tarkoituksena oli syventdd kyselyssd
selvitettyjd asioita ja saada lisdd ymmaérrystd asenteiden taustoista.

Kyselylomakkeen vastausten perusteella mydnteisesti ruotsiin suhtautui enemmistd, 54,17
prosenttia, neutraalisti 29,17 prosenttia ja kielteisesti 16,67 prosenttia. Tulos on linjassa Green-
Vinttisen ja Lehti-Eklundin (2011, 20) aiemman tutkimuksen kanssa, jonka mukaan
suomenkielisistd, ruotsia jo opiskelleista peruskoululaisista 49 prosenttia suhtautuu ruotsiin
myonteisesti, 31 prosenttia neutraalisti ja 20 prosenttia kielteisesti. Asenteeseen ovat yhteydessd
muun muassa ruotsin opettaja, vanhempien suhtautuminen, ndkemys siitd, mihin ruotsia voi tarvita
seka se, tykkadko oppilas ruotsista.

Haastattelujen tulokset tukivat kyselystd saatuja tuloksia, mutta toisaalta myds uusia
nikokulmia tuli esiin. Esimerkiksi neutraalisti ruotsiin suhtautuvaksi miéritteleméni pojan asenne
ndyttdytyi haastattelussa pikemminkin kielteisend, kun taas kielteiseksi maéadrittelemdni pojan
kielteisyys vaikutti johtuvan ldhinnd siitd, ettd ruotsi on hénelle vaikeaa, mutta han kylld piti
ruotsista. Tyton, jonka asenne kyselylomakkeen ja haastattelunkin perusteella ruotsiin oli kielteinen,

kertoi sen johtuvan siitd, ettei ymmarrd ruotsin opettajaa ja ettd hidn kokee ruotsin tylséksi.

50



Myonteisesti suhtautuvien oppilaiden asenne oli yleisesti ottaen mydnteinen ja avoin. Tyttd koki

ruotsin helpommaksi kuin englannin.
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7 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Téma tutkimus oli katsaus 24 pirkanmaalaisen kuudesluokkalaisen kokemuksiin ja ajatuksiin ruotsin
kielestd siind vaiheessa, kun he olivat opiskelleet sitd vajaan lukuvuoden. Suomessa on seki niita,
jotka kannattavat ruotsin pakollisuutta oppiaineena peruskoulussa, ettd niitd, jotka ndkevit sen
vanhana jéénteend ja ajanhukkana nykypdivand. Ruotsin innostavuuden lisddmiseksi ja paremman
kielitaidon saavuttamiseksi oppiaine siirrettiin uuden opetussuunnitelman myotd syksystd 2016
alkamaan kuudennen luokan syksylli entisen seitsemdnnen luokan sijaan (Opetus- ja
viestintdministeri Krista Kiuru 2014; Vihreiden puheenjohtaja Outi Alanko-Kahiluoto 2017).
Tutkimuksessani tutkituista kuudesluokkalaisista enemmisto (13/24) suhtautuu ruotsiin mydnteisesti
ja pitdd sitd mukavana kielend. Ruotsia ei kuitenkaan koeta kovin hyddyllisen4, siti ei kdytetd vapaa-
ajalla eikd kukaan tutkituista ole aktiivisesti tai sddnnollisesti tekemisissd ruotsinkielisten kanssa.
On selvdd, ettd maantieteellinen asuinpaikka vaikuttaa kadyttdmahdollisuuksiin ja kontaktien
miidrddn. Pirkanmaalla ruotsinkieliset ovat pieni vihemmistd. Pitkdsen ja Westisen (2017, 40)
mukaan kontaktien puuttuminen toisen kielen puhujiin muokkaa asenteita kielteisiksi. Pohdinnan
aitheeksi nousi, mikd merkitys on silld, ettd ruotsi tuntuu mukavalta koulussa, jos sille ei ndhda
mitddn kayttod oikeassa eldmdéssd. Kuten johdannossa mainitsin, on opetuksen tirkedd tuntua
oppilaista itselle merkitykselliseltd (Peltonen & Ruohotie 1992, 83). Toki varovaisia ajatuksia osalla
tutkituista oli ruotsin tarpeellisuudesta tydoeldméssé, ainakin ruotsinkielisilld alueilla.
Kyselylomakkeella kartoitin yleisesti kuudesluokkalaisten asenteita ruotsia kohtaan. Vaikka
opettajaa koskevia viittdmid oli kyselylomakkeessa vain kaksi, ndyttdd siltd, ettd opettaja on térkein
tekijd ruotsiin suhtautumisessa (keskiarvo 4,13 asteikolla 1-5). Taméi korreloi Lehti-Eklundin ja
Green-Vinttisen (2011, 20-21) tutkimuksen tulosten kanssa, joiden mukaan niin ikddn myonteisesti
ruotsiin suhtautuvien yhdeksédsluokkalaisten asenteeseen vaikuttaa opettaja. Samoin Kovasen (2004,
48) selvityksesséd oppilaat mainitsivat opettajan persoonan ja opettajan suhtautumisen oppilaisiin.
Kyseisessd tutkimuksessa ndmé asiat olivat yhteydesséd seki kielteiseen ettd myonteiseen ruotsin
opiskelumotivaatioon. Myos matematiikkaan liittyvissd asennetutkimuksessa opettajan persoonalla
koettiin olevan voimakas vaikutus matematiikkaan suhtautumiseen seké siihen, kuinka tirkedna
oppilaat matematiikkaa pitavit (Kallonen-Ronkko 1998, 71, 81). Tamé onkin loogista, silld yleisesti

oppiaine assosioituu helposti kyseisen aineen opettajaan, ja jos ei pidd opettajasta, hankaloittaa se

52



myoOs aineesta innostumista. Opettajana on tidrkedd pohtia, mitd itse voisi tehdd oppilaiden
motivaation ja myoOnteisen asenteen rakentamiseksi ja ylldpitdmiseksi, silli motivaatio on vaihteleva
ja sitd on mahdollista muuttaa.

Kyselylomakkeen teemoista toiseksi vahvin yhteys (3,81) oli jarkisyilld, mikd sisidlsi
esimerkiksi viittdmid ruotsin opiskelun tirkeydesti liittyen muiden aineiden oppimiseen, hyvin tyon
saamiseen seki ruotsalaisen eldmédntavan ymmartdmiseen ja arvostamiseen. Lihes yhtd voimakas
yhteys (keskiarvo noin 3,5) oppilaiden suhtautumiseen ruotsiin oli vanhempien mydnteiselld
suhtautumisella, ilmapiirilld ja innostuksella. Heikoin yhteys ruotsiin suhtautumiseen tadssd
tutkimuksessa oli kiinnostuksella kiyttda ruotsia (2,87). Tdmén voisi tulkita niin, etti ruotsi ndhdadn
vain yhtend oppiaineena, jota ei ole kovin paljon intoa kayttdad oikeassa elaméssd. Voi myos olla,
ettd pirkanmaalaiset kuudesluokkalaiset eivit tiedd, missd sitd voisi kdyttdd, silld siithen ei heidin
asuinseudullaan juuri tormdd. Téhdn viittasivat myos haastatteluissa neutraalisti ja myonteisesti
suhtautuvat pojat, jotka mainitsivat, ettd ruotsia voisi tarvita tyoeldmassi ruotsinkielisilld alueilla,
kuten “rannikolla”. Kyselylomakkeen yksittdisistd vdittdmistd nostaisin tédhén liittyen vaittamén 25
”Minusta on mukava tavata ihmisid, jotka puhuvat ruotsia”, silld monet olivat valinneet siithen
vastausvaihtoehdon 3 “ei samaa eikd eri mieltd”. Sen perusteella, ettd tutkittavat eivdt kertoneet
juurikaan tuntevansa ruotsinkielisid, voisi paitelld, etteivdt he koskaan mydskddn tapaa sellaisia,
jolloin heilld ei voi olla kokemusta siita.

Kyselylomakkeen  vidittdmistdi  muodostettujen  summamuuttujien  véliset  sekd
summamuuttujien ja yksittdisten muuttujien viliset korrelaatiot olivat jirkeenkdypid.
Summamuuttujan innostus korrelaatio kaikkiin muihin summamuuttujiin oli voimakas (yli ,5) eli
kun vanhemmat suhtautuvat ruotsiin myonteisesti, opettajasta pidetdédn, ruotsille ndhdaan kayttoa
tulevaisuudessa ja opiskeluilmapiiri koetaan hyviksi, on my0s intoa ja motivaatiota opiskella
ruotsia. Tyttdjen ja poikien vililld ei ilmennyt merkitsevid eroja.

Kysyin vanhempien kiinnostusta oppilaiden ruotsin opiskeluun sekd lomakekyselyssé ettd
haastatteluissa. Silld ei vaikuttanut olevan johdonmukaista merkitysté lasten asenteeseen, joten tassi
suhteessa otokseltaan suppea tutkimukseni ei korreloi aiemman tutkimuksen kanssa (ks. esim.
Peltonen & Ruohotie 1992, 90). Haastatteluun valikoituneen kielteisesti suhtautuvan pojan
vanhemmat eivit olleet puhuneet hinelle ruotsista mitdén, kun taas kielteisesti suhtautuvan tyton
vanhemmat olivat etukéteen tuoneet esiin, ettd ruotsia on hyddyllistd osata ja kehuvat, kun lapsi
parjad siind hyvin. Kyseisen oppilaan kielteisyyteen vaikuttaa eniten se, ettei han koe ymmartavansi
ruotsin opettajaa. Ennen ruotsin alkamista koulussa hin kertoi odottaneensa ruotsin alkamista.

Toisaalta myonteisen ja neutraalin pojan vanhempien mielesti ruotsia on hyvi osata. Neutraalista
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suhtautuva oppilas kertoi, ettdi on vanhempiensa kanssa keskustellut, ettd ruotsin osaaminen
’parantaa mahollisuuksia péésté toihin jonnekin”.

Mielenkiintoista on, ettd myonteisesti ruotsiin suhtautuvien oppilaiden lisdksi myos kielteisesti
suhtautuva poika pitdd ruotsin tunneista. Hinen kohdallaan kielteisyyttd vaikutti aiheuttavan ainakin
hinen kokemuksensa siitd, ettei hdn osaa ruotsia:

Tutkija: Tykk&éks s (ruotsista)?

K-P: Emma sillee paljoo.

Tutkija: Mikset?

K-P: (Pitka hiljaisuus) ehkd, vdha vaikee, sillee, md en muista mitéé ja sillee.

Hénen turhautumisensa purkautui havainnoimillani tunneilla vélilld levottomuutena ja lievdnd
hairikointind. Siksi ei tullut yllatyksena, ettd kyseinen oppilas miérittyi lomakekyselyssa kielteisesti
suhtautuvaksi. Haastattelussa hian kertoi itse, ettd jos ei tunneilla osaa jotain, hdn alkaa puhua
kavereille muita juttuja. Uskon, ettd téllaiselle oppilaalle on erityisen tdrkedi ja kannustavaa se, etti
hin saa opettajalta ylimiirdisten tehtdvien teosta positiivista palautetta. Se varmasti kohottaa
oppilaan itsevarmuutta ruotsin osaamisen suhteen ja pitdd motivaatiota yll4.

Tytto, jolla oli kielteinen asenne, ei pidd ruotsista, koska se on hinesté tylsidi. Etukéteen hin
kuitenkin odotti innolla uuden kielen oppimista. Neutraalisti suhtautuvan pojan ndkemykset ruotsista
olivat haastatelluista oppilaista ristiriitaisimmat. Hén ei pidd ruotsista mutta hdnestd olisi kuitenkin
mukava osata sitd. Hén oli sitd mieltd, ettd ruotsin pitdisi tuntua tdrkeimmalti koulussa.

Vain tytto, jolla tutkimukseni mukaan on myonteinen asenne ruotsia kohtaan, pitdd enemmén
ruotsista kuin englannista. Se ettd englannista pidetddn enemmaén voi selittyd esimerkiksi silld, ettd
englantia kuulee ja nidkee tdmén pdivdan Suomessa jokapdiviisessd eldmissd ldhes vdistaméttd hyvin
paljon, mika vaikuttaa siihen, ettd sen osaaminen koetaan tarpeelliseksi. Englantia on myds yleensa
opiskeltu pidempéén ja nuoremmasta, jolloin se on vakiintunut osaksi tavallista koulunkayntid eika
sitd valttdimattd edes kyseenalaisteta oppiaineena. Ruotsilta taas voi onnistua vilttymédén melko
hyvin tutkittujen lasten elinympéristdossd Pirkanmaalla. Kenelldkddn heistd ei ole ldhipiirissd
henkil6ité, joiden kanssa he voisivat kédyttdd ruotsia. Ruotsin pariin tarvitsee melkeinpd hakeutua
aktiivisesti, jos on kiinnostunut nidkemééin tai kuulemaan sitd. Télloin on ymmaérrettivia, etti
kouluruotsi tuntuu irralliselta tosieldimaidn nidhden. Toisaalta opettaja pystyy paljon vaikuttamaan
materiaalivalinnoillaan ja esimerkiksi vinkkaamalla katsomaan tai kuuntelemaan ruotsinkielisti
mediasisaltoa.

Haastattelemistani oppilaista tytdt olivat varovasti sitd mieltd, ettd voisivat tarvita ruotsia
tulevaisuudessa opinnoissa tai ty0ssd. MyoOnteisesti ja neutraalisti suhtautuvat pojat toivat

vahvemmin esiin, ettd tyoeldméssi voisi olla tarvetta ruotsille. Neutraali poika my6s mainitsi, ettd
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englantia oletetaan kaikkien osaavan, jolloin tulkintani mukaan hénen mielestéén jossain tydssé voisi
erottua edukseen ruotsin kielen taidolla. Myos kielteinen poika uskoi, etti voisi tarvita ruotsia, jos
jossain pitdisi puhua ruotsalaisten kanssa.

Taman hetkisessd ruotsin kdyttimisessd ndkyi ero myodnteisesti ja kielteisesti suhtautuvien
vililld. Myonteisesti ruotsiin suhtautuvat oppilaat pitivit mukavana ideana sité, jos koulu jérjestéisi
kontaktin ruotsinkieliseen henkiloon. He hyddyntéisivat tilaisuutta kayttdd ruotsia. Haastattelussa
toinen heistd kertoi vélilld kéyttdvdnsd véhdn ruotsia vanhempansa kanssa, toinen puolestaan
kavereiden kanssa. Kielteisesti suhtautuvat pitivat myos ruotsinkielistd kontaktia hyvéné ideana,
mutta eivét olleet varmoja, osallistuisivatko tilaisuuteen. He eivit mydskdin olleet kdyttineet ruotsia
vapaa-ajalla. Oppilas, jonka asenne on neutraali, ei pitdnyt ideaa hyddyllisend eikd hin ollut
kayttdnyt ruotsia vapaa-ajalla kuin joskus tervehdyksessa.

Motivaatiota ruotsin osaamiseen oli jossain méaérin kaikilla muilla haastattelemillani oppilailla
paitsi neutraalisti suhtautuvalla pojalla. Han oli etukdteen odottanut, ettd ruotsi olisi ”ihan ok, mutta
haastattelun aikaan se tuntui hdnesti tylsilta. Vaikeaa ruotsi on haastattelemistani viidestd oppilaasta
vain kielteiseksi méérittelemaélleni pojalle, mutta ilahduttavaa on, etti hén yrittdd kuitenkin panostaa
sithen. Kaikkien tulosten perusteella vaikuttaa siltd, ettd lomakekyselyn perusteella kielteiseksi
méidrittelemdni pojan asenne ruotsia kohtaan oli lopulta myonteisempi kuin neutraaliksi
méidritteleméni pojan.

Kun kysyin, olisivatko oppilaat valinneet ruotsin, jos se olisi ollut valinnainen kieli muiden
joukossa tai kokonaan vapaaehtoinen, ndytti oppilaiden valintoihin vaikuttavan hy6ty omassa
eldmdssd. Kielteinen poika olisi muista vaihtoehdoista valinnut juuri ruotsin, koska ei mielestdin
tulevaisuudessa matkusta juuri muualle kuin Ruotsiin. Toisaalta neutraali poika taas olisi valinnut
jonkin muun, isomman kielen, josta olisi hdnen mukaansa enemmain hy6tya kuin ruotsista.

Yhteenvetona neutraalisti suhtautuvasta pojasta voi sanoa, ettd hdnen asenteensa oli yleisesti
kielteinen. Hénesté ruotsi on tyhmin kuuloista, se drsyttdd hanté ja hin ei vain pida siitd. Oppilas ei
myd6skddn ole kiinnostunut olemaan aktiivinen ruotsin kdyttdjd, mutta kuitenkin hénesti olisi kiva
osata sitd. Hian oli ruotsin hydodyntdmisen ja kontaktin suhteen kielteisin haastatelluista. Tulkitsin,
ettd hdn hyppiisi mieluiten opetteluvaiheen yli ja osaisi kieltd heti hyvin. Haastattelun perusteella
osoittautui, ettd hdnen asenteensa on l&hempéni kielteista.

Kielteisesti suhtautuvan tyton asenteeseen oli opettajalla suurin vaikutus. Ruotsi on hénesti
my0s tylsdd eikd uuden aineen mukanaan tuoma lisdtyd kiinnosta. Oppilas ei tunne yleistd vihaa
ruotsia kohtaan, vaan 1dhinnd ongelmana on opettaja. Oppilaan suhtautuminen on luonnollista, silld

kuten luvussa 2 mainitsin, merkittdvimmat tekijat myonteiseen suhtautumiseen ovat ruotsin opettaja
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ja opetuksen taso. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011, 20-21.) Kielteinen tyttd ja neutraali
poiks nikevit kuitenkin, ettd ruotsista voi olla hydtyakin.

Tyttd, jonka asenteen maédrittelin myonteiseksi, vaikutti ldhteneen ruotsin suhteen melko
tyhjalta poydéltd sen alkaessa koulussa, silld hinelld ei ollut ennakkotietoa tai kokemusta siitd.
Yleisesti ottaen ruotsi on hénestd “kivaa ja helppoa”.

Myonteisesti suhtautuvalla pojalla oli haastatelluista vahvin vanhempien tuki. Haastattelussa
tuli esiin myOs hédnen analyyttisyytensd: hdn osaa hyodyntdd englantia ruotsin sanojen
ymmartdmisessd. Lisdksi hdn oli ainoa, joka vapaa-ajalla kayttdd vdhédn ruotsia Youtube-videoiden
ja musiikin muodossa. Han myds niki tulevaisuudessa useita tilanteita, joissa voisi kdyttdd ruotsia
ja joissa sen osaamisesta voisi olla hyotyd. Hinen asennettaan voi kuvailla todella myonteiseksi.

Kaikkien kolmen haastatellun pojan mielestd englanti on ruotsia helpompaa. Myonteisten
oppilaiden mielestd 13ksyjd on kiva tehdd ja ne ovat heistd helppoja. Oma eldmaéntilanne ja
kokemukset sekd ndkemys omasta tulevaisuudesta vaikuttavat ruotsiin suhtautumiseen: kielteisesti
suhtautuva poika kokee ruotsin tarpeellisena matkustamisen kannalta, neutraali ja mydnteinen poika
uskovat tarvitsevansa sitd mahdollisesti ty0ssa.

Huomasin aineistoa teemoitellessani, ettd en ollut kysynyt tai saanut selkedd vastausta
joihinkin kysymyksiin kaikilta haastatelluilta, mikd vaikeutti teemoittelua ja yhteenvetoa
haastattelujen tuloksista. Siséllonanalyysia haastatteluaineistolle tehdessdni minulle kévi juuri kuten
Tuomi ja Sarajarvi (2018, 104) varoittavat. Oli todella vaikeaa pdittdd, mikd aineistossa eniten
kiinnostaa, saati pysyd vain valitun asian kisittelyssd. Poukkoilin helposti asiasta toiseen, kun
huomasin aineistossa uusia kiinnostavia yksityiskohtia. Yksi syy tdhdn ehki oli se, etten ollut
paattanyt yhtd selkedd padtutkimuskysymystd, joka olisi ohjannut sisdllonanalyysia tarkemmin.
Né@mé ongelmat johtuvat varmasti osittain kokemuksen puutteesta tutkimustydssd, mutta niiltd olisi
voinut vilttyd myos paremmalla aiheeseen perehtymiselld etukdteen, esimerkiksi lukemalla muita
tutkimuksia ja graduja ja erityisesti niiden menetelma- ja analyysilukuja.

Haastatteluja 1dpi kiydesséni ja analysoidessani mieleenti tuli joitakin kysymyksid, joita olisin
vield voinut haastateltavilta kysyd. Vaikka tietoisesti halusin vilttda kysymastd oppilailta suoraan,
mistd he ajattelevat asenteensa ja suhtautumisensa ruotsin kieleen kumpuavan, analyysivaiheessa
tuntui, ettd sen olisi voinut kysyé haastattelun lopuksi, jolloin se ei olisi vaikuttanut heidén muihin
vastauksiinsa. Etukdteen ajattelin, ettd yritdn saada tdhdn kysymykseen vastauksen epdsuorasti
kyselemailld mahdollisimman monista eri asioista ja pyytdmalld perusteluita kaikkiin vastauksiin. En
halunnut mainita asenne-sanaa, vaikka kyselylomakkeen otsikossa ja vanhemmille toimitetussa

tutkimuslupapaperissa se olikin jo tullut ilmi.
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Koska haastatteluissa tuli esiin jonkin verran uutta tietoa lomakekyselyyn nihden, voi eri
tutkimusmenetelmien kéytolld sanoa olleen lisdarvoa tdssd tutkimuksessa. Tdma lisdd myos

tutkimuksen uskottavuutta.

7.1 Kehittdmisideat

Vaihtoehtoisia muutoksia ja ratkaisuja ruotsin tarpeellisemmaksi tekemiseksi on monia. Ensinnikin
ruotsin kielen kdyttomahdollisuuksia ja ruotsinkielisid kontakteja voitaisiin tarjota peruskoululaisille
heti opiskelun alusta alkaen, jolloin kieli voisi tuntua tarpeellisemmalta oikeassa eldméssa. Pitkédsen
ja Westisen (2017, 40—41) mukaan nimittdin kontaktien puute vahvistaa kokemusta ruotsin
hyodyttomyydestd. Kaikkosen (1993, 103-104) tutkimuksessa puolestaan néhtiin hyoty
didinkielisten puhujien vierailuista suomalaisten lukiolaisten ranskan- ja saksantunneilla. Pitkdnen
ja Westinen (2017, 40-41) ehdottavat suomen- ja ruotsinkielisten vilistd oppilasvaihtoa ratkaisuksi
kieliryhmien vdhéisiin kontakteihin, silld he nikevit vuorovaikutuksen lisddmisen tehokkaimpana
keinona vaikuttaa asenteisiin.

Toinen vaihtoehto voisi olla ruotsin kielen muuttaminen valinnaiseksi, jolloin oppilaat voisivat
valita useammasta vaihtoehdosta kielen, joka tuntuu hyodyllisimmalts, kivoimmalta tai vaikka
helpoimmalta kullekin yksilolle. Talloin kunkin kielen opiskeluun oltaisiin todenndkdisesti
motivoituneempia. Kuten yksi haastatelluista sanoi: “ehkd, sen — pitdis tuntua niinkun tdrkeemmalta
osata ettd se, on silleen, sit kun se on pakollista niin sit- kaikki jotka menee sinne niin ei, suurinta
osaa ei vilttis kiinnosta se kieli”. Sama pitisi kolmanteen ratkaisuehdotukseeni, jonka mukaan ruotsi
olisi tdysin vapaaehtoinen oppiaine, jolloin sen valitsisivat vain ne, jotka siitd aidosti ovat
kiinnostuneita. Toki valintaan vaikuttaisivat tdimén tutkimuksen tulosten perusteella myds opettaja.
Liséksi oppilaiden vanhemmilla olisi osansa valinnan tekemisessé, ja todennékoisesti sitd enemmaén,
mitd alemmalla luokalla valinta tehtiisiin.

Ruotsin kielen muuttuminen vapaaehtoiseksi peruskoulussa ei olisi pieni asia. Mediassa
puhutaan pakkoruotsista, vaikka se ei ole sen pakollisempi oppiaine kuin esimerkiksi biologia tai
matematiikka. Muihin kieliin verrattuna se kuitenkin on pakollinen siind mielessé, ettd jotkut kunnat
tarjoavat useamman kuin yhden vaihtoehdon, joista voi valita ensimmdisen pitkdn kielen
alakoulussa, kun taas toinen kotimainen kieli on suomenkielisille aina ruotsi. Tama ei kuitenkaan
koske kaikkia kuntia ja kouluja, jolloin ainoa ja pakollinen pitkd kieli on englanti. Jos ruotsin
pakollisuus poistuisi, tarkoittaisi se, ettei kaikkien suomalaisten endd tarvitsisi opiskella toista
Suomen kansalliskielistd. MyoOskddn ruotsinkielisten ei olisi endd pakko opiskella suomea. Jos

“pakkosuomesta” luovuttaisiin, aiheuttaisi se suuria ongelmia esimerkiksi viranomaistoiminnassa,
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terveydenhuollossa ja tyonsaannissa, kun osa ithmisistd osaisi vain suomea ja osa vain ruotsia. Toki
tallakddn hetkelld kaikki virkamiesruotsin suorittaneista suomenkielisistd palveluammateissa
toimivista ei kdytdnndssd pysty palvelemaan ruotsiksi. Jos pakkoruotsista luovuttaisiin,
16ydettédisiinkd sen tilalle pian toinen aine, jota syyttdd tai jota pitdd muita turhempana tai

pakollisempana?

7.2 Jatkotutkimusehdotukset

Tekemaééni tutkimusta olisi mielenkiintoista laajentaa eri puolille Suomea, jolloin olisi mahdollista
vertailla, onko oppilaiden kielelliselld elinympérist6lld vaikutusta ruotsiin suhtautumiseen.
Kokevatko ruotsinkielisillda tai kaksikielisilld alueilla asuvat suomenkieliset ruotsin
tarpeellisemmaksi kuin tdysin suomenkielisilla alueilla asuvat, ja onko tdma yhteydessé asenteisiin?
Téassd tutkimuksessa otos oli homogeeninen idn, luokan, opettajan, koulun ja todennikéisesti
asuinseudun suhteen. Tulos olisi voinut olla erilainen, jos olisin ottanut satunnaisesti yksittdisid
tutkittavia eri kouluista. Asenteiden yhteyttd koulumenestykseen olisi my0s olennaista tutkia, silla
kenenkddn etua ei palvele, jos asioita joudutaan opiskelemaan vastentahtoisesti, jolloin niihin ei
valttdméttd ole kiinnostusta panostaa, mika puolestaan johtaa siihen, ettei niitd opi. Tdlloin menee
resursseja hukkaan.

Selvitystéd voisikin tehdd siitd, onko ruotsin oltava pakollinen aine kaikille suomenkielisille
oppilaille vai voisiko se olla vaihtoehto muiden kielten joukossa. Tdméi tietenkin heréttda
kysymyksen ruotsin roolista yhteiskunnassamme, jossa se on toinen kansalliskielistd eli
tasavertainen suomen kanssa. Olisivatko asenteet kuitenkin parempia, kun ruotsi ei tuntuisi pakolta,
vaan sitd opiskelisivat vain ne, jotka todella haluavat? Talloin voisi myos kielen osaaminen olla
korkeammalla tasolla.

Térkeimpédnd asiana néen selvittdd, miten ruotsi voitaisiin alusta asti tuoda ldhemmaiksi sen
opiskelijoita. Olisiko koulujen mahdollista jérjestdd enemmain ruotsinkielisid kontakteja ja aitoja
kielenkéyttitilanteita? Téllaisia voisivat olla esimerkiksi aktiivinen ystdvyyskoulutoiminta, kirje- tai
somekaveri, leirikoulu tai jopa vaihto-opiskelu. Ruotsin kieli on térked linkki Pohjolaan ja
Skandinaviaan. Englanti ei ole kdyttokieli kaikissa yhteisoissé eikd kaikilla tyopaikoilla. Varhaisten
kontaktien ja hyddyllisyyden tunteen merkitys erilaisten ovien avautumiselle niin opiskelussa,

tyoeldmassé kuin vapaa-ajalla on olennainen.
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Liite 1(1)

Suhtautuminen ruotsin opiskeluun

Nimi:

Mita kielta/kielia puhut vanhempiesi kanssa?

Olen [] tyttod
[] poika

Merkitse jokaiselle riville yksi rasti sen vaihtoehdon kohdalle, joka mielestasi sopii parhaiten

sinuun itseesi. Oikeita tai vaaria vastauksia ei ole.

Vastausvaihtoehdot ovat:

olen taysin samaa mielta vaittaman kanssa
olen hieman samaa mielta vaittaman kanssa
en ole samaa enka eri mielta vaittaman kanssa
olen hieman eri mielta vaittaman kanssa

olen taysin eri mielta vaittaman kanssa



Taysin
eri
mielta

Hieman
eri
mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Hieman
samaa
mielta

Taysin
samaa
mielta

1. Ruotsin tunneille on kiva menna.

2. Meidan ei ole tarkeaa oppia vieraita
kielia.

3. Minun on vaikea keksia mitaan
hyvaa sanottavaa ruotsin tunneista.

4. Nautin vieraiden kielten opiskelusta.

5. Ruotsin opiskelu on ajanhukkaa.

6. Toivon, etta osaisin lukea lehtia ja
nettisivuja ruotsiksi.

7. Ruotsin opiskelu on tosi kivaa.

8. Kaytan ruotsia muuallakin kuin
koulussa.

9. Jos matkustaisin Ruotsiin, yrittdisin
puhua siella ruotsia.

10. Ruotsin opiskelu on tarkeaa, koska
siitd on hyotya hyvan tyon saamisessa.

11. Ruotsin osaaminen ei ole tarkea
tavoite elamassani.

12. Kayttaisin aikani mieluummin
muiden aineiden  kuin  ruotsin
opiskeluun.

13. Ruotsin opiskelu on tarkead, koska
se antaa mahdollisuuden tavata uusia
ja erilaisia ihmisia ja keskustella heidan
kanssaan.

14. En halua oppia ruotsia.

15. Ruotsin opiskelu on tarkeaa, koska
sen avulla opin paremmin
ymmartamaan ja arvostamaan
ruotsalaista elamantapaa.

16. Haluaisin  opiskella  ruotsia
mahdollisimman paljon.

17. Yritdan ymmartaa nakemaani ja
kuulemaani ruotsia.

18. Ruotsin opiskelu on tylsaa.

19. Ruotsin opettajani on hyva
opettaja.




20. Vanhempieni mielesta minun on
tarkeda opiskella ruotsia.

21. Tykkaan opiskella englantia tai
muita kielia.

22. Minulla on ruotsinkielisia tuttuja.

Jos sinulla on ruotsinkielisia tuttuja, kirjoita alle keitad he ovat (kavereita, sukulaisia...) ja kuinka usein

olet heidan kanssaan tekemisissa.

Taysin
eri
mielta

Hieman
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Hieman
samaa
mielta

Taysin
samaa
mielta

23. Olen oppinut ruotsia taman
lukuvuoden aikana.

Jos vastasit edelliseen olevasi hieman tai taysin eri mieltd, kerro mista johtuu, ettet ole oppinut.

Taysin
eri
mielta

Hieman
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Hieman
samaa
mielta

Taysin
samaa
mielta

24. Vihaan ruotsia.

25. Minusta on mukava tavata ihmisia,
jotka puhuvat ruotsia.




Jos vastasit edelliseen (25) hieman tai taysin samaa mieltd, kerro miksi sinusta on mukava tavata

heita.

Taysin
eri
mielta

Hieman
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Hieman
samaa
mielta

Taysin
samaa
mielta

26. Haluaisin tuntea enemman ruotsia
puhuvia ihmisia.

27. Katson mieluummin suomeksi
dubattua (=puhuttua) kuin vieraalla
kielella ~ puhuttua ja  suomeksi
tekstitettya ohjelmaa.

28. Olen nahnyt tai kuullut ruotsia
Suomessa.

29. Vanhempani ovat kiinnostuneita
siitd, mita teemme ruotsin tunneilla.

30. Ruotsin opiskelu ei kiinnosta
minua.

31. Haluaisin katsella ruotsinkielisia
Youtube-videoita.

32. Olen katsellut ruotsinkielisia

Youtube-videoita.

33. Minusta olisi kiva pitdaa yhteytta
ruotsia puhuvaan oppilaaseen
esimerkiksi netissa.

34. Uskon, ettd ruotsin osaaminen
auttaa minua ymmartamaan
paremmin myds omaa aidinkieltani.

35. Toivon, ettd voisin saada
ruotsalaisia tai suomenruotsalaisia
kavereita.

36. Mielestani ei ole tarkeaa osata
Suomen toista kansalliskieltd eli
ruotsia.

37. Mielestani eri kielten taito auttaa
oppimaan muitakin aineita.




38. Vanhempani yrittavat auttaa
minua oppimaan ruotsia.

39. Odotin etukateen innolla ruotsin
alkamista koulussa.

40. Osasin ruotsia ennen kuin sen
opiskelu alkoi koulussa.

41. Olin jutellut vanhempieni kanssa
ruotsista ennen kuin sen opiskelu alkoi
koulussa.

42. Olin jutellut kavereideni kanssa
ruotsista ennen kuin sen opiskelu
alkoi koulussa.

43. Suurin osa kavereistani tykkaa
ruotsista.

44. Aitini osaa ruotsia.

45. |sani osaa ruotsia.

46. Jos ruotsi olisi ollut valinnainen
kieli, olisin valinnut sen.

47. Teen ruotsin laksyt aina
huolellisesti.

48. En valita, mita arvosanoja saan
ruotsista.

49. Tykkaan ruotsin opettajastani.

Muuta huomioitavaa. Tahan voit kirjoittaa mitad vain ruotsin opiskeluun liittyen tai kommentteja

kyselylomakkeesta.

Kiitos vastauksistasi ja mukavaa kevaan jatkoa!
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