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Pro gradu -tutkimus kasittelee Nuorten Akatemian Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikas-
vatushankkeen tyopajakokonaisuutta, jossa nuoret tutustutetaan globaaliin maailmaan soli-
daarisuustekojen avulla. Tydpajan keskeisena tavoitteena on kasvattaa globaalia vastuuta
kantavia aktiivisia maailmankansalaisia. Pro gradu -tutkimus pyrkii selvittdméaan, miten glo-
baalikasvatuksen avulla voidaan kasvattaa aktiivisia maailmankansalaisia, jotka edistévét
solidaarisuutta yhteiskunnassaan ja laajemmin maailmalla. Pro gradu -tutkimus tarkastelee
maailmankansalaisuutta jatkuvana kasvuprosessina, jota voidaan tukea globaalikasvatuksen
kaytanndissa, josta Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajassa. Maailmankan-
salaisuus jasentyy teoreettisena tarkasteluna tiedoiksi, taidoiksi ja asenteiksi, joita pro gradu
-tutkimuksessa kehystetaan nuorisokasvatuksen kautta. Pro gradu -tutkimus kuvaa minka-
laista ymmarrysté Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatuksen avulla nuorille rakentuu

solidaarisuudesta maailmankansalaisen tietoina, taitoina ja asenteina.

Pro gradu -tutkimus kohdistui kolmeen toisella asteella ohjattuun Tarinoita solidaarisuudesta
-globaalikasvatustyopajaan kevaan 2016 aikana. Tyopajoista on keratty tutkimusaineistoa
monimenetelmallisesti yhdistéden passiivista havainnointia, visuaalisia tutkimusmenetelmia
sekd teemahaastattelua. Analyysin tukena on kaytetty sosiaalisen konstruktionismin l&hes-
tymistapaa sekd Elina Nivalan (2010) teoriajasentelyd kansalaisen toimintakyvyn vahvista-
misesta nuorisokasvatuksessa. Kokonaisaineistosta ilmeni kolme ymmarryksen rakentu-
mista kuvaavaa teemaa: yhteisollisyytta edistdva arjen solidaarisuus, arjen solidaarisuuden
paaméaarat ja solidaarisuuden padmadrien edistdminen arjessa. Globaalikasvatuksen kohteina
olevien nuorten mukaan solidaarisuus on yhteisollisyytté edistévié arkisia hyvié tekoja, joi-
den tarpeellisuus nousee hyvinvoinnin edistdmisestd. Nuorten mukaan arjen haasteita ja ris-

tiriitoja voidaan ratkaista solidaarisuudella ja siten edistdd hyvinvoinnin toteutumista.
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This Master’s thesies concerns Youth Academy’s global education project called Stories
about Solidarity. Study is interested in the project’s educational workshops where young
people are introduced to global world by learning about solidarity acts. The workshop
aims to educate world citizens who carry global responsibility. This study’s aim is to
resolve how global citizens can be taught in the field of global education and how global
citizens can implement solidarity as a citizen among in their own society and in the world.
Global citizenship is defined as on-going learning process that can be supported in global
education’s practices suchs as in Stories about Solidarity -global education workshops.
In this study global education is theoretically structured as knowledge, skills and attitudes
which are fraimed by general theories of youth education. Master's thesies purpose is to
address what kind of understanding do young people gain about solidarity as knowledge,

skills and attitudes through out the workshop.

Research material is collected from three different workshops during the spring of 2016
by combining passive observing, visual study methods and theme interview. Study ma-
terial is analyzed based on social construction and Elina Nivala’s (2010) theory about
citisenship education. In the end the study finds three themes that addresses how young
people gain understanding about solidarity during the workshops. Themes are: everyday
solidarity as a way to support social life, everyday solidarity’s purpose and a way to pro-
ceed the purpose in everyday life. Study finds out that young people understand solidarity
as acts that build up socially sustainable everyday life. Based on young people, solidarity
acts necessity is to implemet wellbeing by solving different everyday problems and con-

. flicts by applying different solidarity acts.

Keywords: solidarity, global education, youth education, citizenship education,
global citizenship
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1. JOHDANTO

Pro gradu -tutkimuksen aihevalintaa on ohjannut kiinnostukseni nuorten arvoista ja asen-
teista suhteessa yhteiskunnallisiin teemoihin, joita késitelld&n nuorten kanssa esimerkiksi
erilaisissa kasvatuksellisissa teematyopajoissa. Kiinnostukseni ohjasi minut mukaan Nuor-
ten Akatemian Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatushankkeeseen, jonka teematyo-
pajoihin pro gradu -tutkimukseni kohdistuu. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatus-
hankkeessa pyritdan vahvistamaan nuorten ajattelua globaalista vastuusta tutustumalla maa-
ilmalla tehtéviin solidaarisuustekoihin. Hankkeen yhtena keskeisené tavoitteena on kasvat-
taa globaalia vastuuta kantavia aktiivisia maailmankansalaisia vahvistamalla nuorten maail-
mankansalaisen kompetensseja, joilla tarkoitetaan globaalikasvatuksessa yleisesmmin tieto,
taitoja, taitoja ja asenteita (Salmi 2015). Tarinoita solidaarisuudesta -hanke pyrkii tavoittee-
seen tarjoamalla nuorille mahdollisuuden tarkastella omaa toimintaansa, arvoja ja asenteita
Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajassa. TyOpajan aikana nuoret péasevét
tutustumaan maailmalla tehtéaviin solidaarisuustekoihin, asemoimaan itseadn solidaarisen
toiminnan tekijaksi ja kohteeksi seké pohtimaan solidaarisuustekoja, joista kuvataan tyopa-
jan aikana videotrailereita. Ty0pajoja ohjaavat Nuorten Akatemian kouluttamat kouluvierai-
lijat, jotka ohjaavat Tarinoita solidaarisuudesta -tydpajoja yldkouluissa ja toisen asteen op-
pilaitoksissa. Nuorten Akatemian toteuttama tydpajatoiminta on kasvatuksellista ja nuoria
osallistavaa toimintaa, mutta kyse ei kuitenkaan ole kohdennetusta nuorisoty6té, jossa nuor-
ten tyOpajatoiminnalla tuetaan elaménhallintaa ja hyvinvointia, kuten esimerkiksi tyoelama-
taitoja vahvistavassa nuorten tydpajatoiminnassa (ks. Nuorten tydpajatoiminta 2018). Nuor-
ten Akatemian tyopajatoiminnan voidaan ndhd& olevan ikuisen oppimisen nédkokulmasta
non-formaalia kasvatustoimintaa (ks. Nieminen 2010). Koulujen reunamilla nuorten parissa
toteutettavaa non-formaalia kasvatustyota on tutkittu nuorisotydn ja nuorisotutkimuksen
kentalla erityisesti media -ja ymparistokasvatuksen nakokulmista (Henriksson 2016, 86).
Nuorille suunnattu globaalikasvatustoiminta on kuitenkin jaanyt vahemmalle huomiolle

nuorisotyon -ja nuorisotutkimuksessa.

Pro gradu -tutkimuksen kohteena on Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatushanke,
joka kohdistettiin toisen asteen oppilaitoksiin kevaalla 2016. Tutkielmani kohderyhmaksi
valikoitui toinen aste, koska koin ylédkoulua paremmin soveltuvaksi. Valintaa tukivat ke-

vaalla 2016 tehdyt esihavainnoinnit sekd tyopajoja ohjaavien kouluvierailijoiden nékemyk-



set. yli 15-vuotiaita nuoria voidaan ajatella myds muovaaman omaa ajatusmaailmansa tie-
toisemmin. Elina Nivalan (2010) tulkinnan mukaan itsendistymisen kynnyksell& olevilla
nuorilla voidaan nahdé olevan riittavasti irtaantumista esimerkiksi perheestd, jolloin heidén
omat ndkemyksensé alkavat saada enemman tilaa (Nivala 2010, 99). Tutkimusaineistoa ke-
rattiin yhteensé kolmesta tydpajasta, joista kaksi toteutettiin lukioissa ja yksi ammattikou-
lussa. Oppilaitokset ovat sijoittuneet Eteld-Pohjanmaalle sekd padkaupunkiseudulle. Tutki-
muksen aineistonkeruumenetelming ovat toimineet tydpajojen havainnointi, muutaman op-
pilaan ryhméan kohdistettu teemahaastattelu seké visuaaliset aineistonkeruumenetelmat.
Hyo6dynnan analyysissa sosiaalisen konstruktionismin ldhestymistapaa seka Elina Nivalan
(2010) teoriajasentelyé kansalaistaitojen vahvistamisesta nuorisokasvatuksessa. Kuvaan ai-

neistonkeruuta ja tutkimusmenetelmien soveltamista tutkimuksen toteutus -luvussa.

Pro gradu -tutkimus pyrkii tarjoamaan teoreettisen lahestymistavan Tarinoita solidaarisuu-
desta globaalikasvatustydpajan tutkimiseen, jotta Nuorten Akatemia voi arvioida ja kehittaa
globaalikasvatustoimintaansa. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopaja nakyy
tutkimusasetelmassa kaytannon esimerkkina toteuttaa nuorille suunnattua globaalikasvatus-
toimintaa. Jasenndn globaalikasvatusta myds laajemmin nuorisokasvatuksen avulla. Teo-
reettinen tarkastelu jasentyy nuorisokasvatuksen, globaalikasvatuksen ja tydpajan kannalta
keskeisten solidaarisuusteorioiden véliseen vuoropuheluun. Globaalikasvatus nakyy tutki-
musasetelmassa menetelmana toteuttaa nuorisokasvatusta non-formaalissa oppimisymparis-
tossé. Tarinoita solidaarisuudesta -tydpaja taas toimii esimerkkina globaalikasvatustoimin-

nasta. Kuvaan tutkimuksen teoreettista viitekehysté seuraavassa luvussa.

Tuon tutkimustulokset esiin neljannessa luvussa: nuorten ymmarryksen kehittyminen Tari-
noita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajan aikana. Kuvaan tuloksia kootusti kolmen
keskeisen teeman avulla kuvaten kuitenkin tyGpajaprosessin merkitystd ymmarryksen ra-
kentumisessa. Jasennén yksityiskohtaisempia tuloksia johtopéatosluvussa.



2. TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys jasentyy nuorisokasvatuksen kautta. Tarkastelen nuo-
risokasvatuksen yhteiskunnallista tehtdvad, eli nuorten kansalaistaitojen vahvistamista. Hyo-
dynnan nuorisotutkija Elina Nivalan (2010) teoreettista jasentelya nuorisokasvatuksesta kan-
salaistaitojen vahvistajana. Tarkastelen nuorisokasvatusta myos elinikéisen oppimisen na-
kokulmasta, joka auttaa jasentdaméén Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatusty6pajan
kasvatuksellisuutta. Nuorten kansalaisosaamista vahvistetaan tutkimusasetelmassa globaali-
kasvatuksen avulla. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustypaja on kéytannon esi-
merkki globaalikasvatuksen avulla toteutettavasta nuorisokasvatuksesta. Tutkimusasetel-
massa solidaarisuus asettautuu kohteeksi, jota pyritdan vahvistamaan kansalaisen tietojen,
taitojen ja asenteiden avulla. Tuon esiin tydpajan kannalta keskeisia solidaarisuusteorioita ja
pohdin, miten solidaarisuus ilmenee yhteiskunnassa kansalaisten toimesta. Tarkastelen seu-
raavaksi edell& mainittuja teorioita ja kdyn niiden vélill4 keskustelua selkeyttaakseni tutki-
musongelmaa, johon pro gradu -tutkimukseni etsii vastauksia. Selkeytén tutkimusasetelmaa

luvun lopussa olevan kuvion avulla.

Kuvaan Aluksi tarkemmin Nuorten Akatemiaa organisaationa seka globaalikasvatustoimi-
jana. Nuorten Akatemia tarjoaa mahdollisuuksia nuorten kanssa toimimiseen erityisesti
opettajille ja nuorisotyontekijoille valtakunnallisesti. Jarjestdon ovat perustaneet Suomen
suurimmat nuoriso -ja liikuntajarjestot, kuten Allianssi, 4-H, Suomen Partio ja Luontoliitto.
Jarjest0 perustettiin toteuttamaan nuorten osallisuutta vahvistavaa ty6té sektorirajat ylitta-
valla hanketyoskentelylld. Nuorten Akatemian hanketoiminnan tuloksena toimintamuotoi-
hin osallistuneille nuorille on 16ytynyt itselleen merkityksellisia ryhmid, mahdollisuuksia
osallistua, vaikuttaa ja toteuttaa itseddn seké vahvistusta elaménhallintataitoihin. Nuorten
Akatemian tavoitteena on, ettd nuorilla on yhteys itsensd kannalta merkityksellisiin yhteis-
kunnallisiin ilmi6ihin, sekd tunne oman eldmén hallittavuudesta. (Nuorten Akatemia 2016,

me olemme.)

Nuorten Akatemian toiminnan parissa oleville nuorisoalan ammattilaisille ja opettajille on
vuorostaan tarjoutunut tukea vuorovaikutteiseen toimintaan nuorten kanssa seka valmiuksia
osallistavien ohjausmenetelmien hyddyntdmiseen. Nuorten Akatemia on projektiorganisaa-

tio, jonka kokonaisrahoitus muodostuu julkisista -ja yritysyhteistydon hankerahoituksista.



Esimerkiksi Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatushanke on rahoitettu Ulkoasiainmi-
nisterion viestinta -ja globaalikasvatustuella. Vuosien 2016-2017 aikana Nuorten Akatemi-
alla on esimerkiksi ollut kaynnissa nuorten parissa toteutettavia hankkeita, jotka ovat kasi-
telleet seuraavia teemoja: liikunta -ja terveyskasvatus, ymparistokasvatus, globaalikasvatus,
talouskasvatus, seksuaalikasvatus, liikenneturvallisuuskasvatus, tydeldmaétaitojen vahvista-

minen sek& eldmanhallintataitojen vahvistaminen. (Nuorten Akatemia 2016, hankkeet.)

Globaalikasvatus on siis vain yksi Nuorten Akatemian osaamisalueista, mutta silla voidaan
nahd& olevan vakiintunut asema jérjeston toiminnassa. Ennen Tarinoita solidaarisuudesta -
globaalikasvatushanketta Nuorten Akatemia toteutti Maailman kuvat -globaalikasvatus-
hankkeen avulla tydpajoja, joissa nuoret paasivat tekeméan globaalia maailmaa kasittelevia
sarjakuvia (Nuorten Akatemia 2016, menneet hankkeet). Parivuotisen hankkeen paatteeksi
Nuorten Akatemia havaitsi tarpeen luoda hankkeen, jossa nuoria kannustetaan hyvien teko-
jen kautta rakentamaan oikeudenmukaista ja solidaarista maailmaa. Nuorten Akatemia jar-
jesti nuorille kuulemisty6pajoja, joiden perusteella hankkeen tydpajakonsepti muotoutui.
Kuulemispajoissa tarkoituksena oli kartoittaa nuorten ymmarrysté ja tietamysta globaaleista
teemoista, seka 16ytaa nuoria innostava tapa tarkastella aihetta tydpajassa. Kuulemispajoissa
havaittiin, ett4 nuorten kehitysmaakésitys muodostui hyvin negatiiviseksi ja ymmérrys glo-
baaleista kysymyksisté rajautui lahelle itsed ja omaa ldhiympéristod. Naista lahtokohdista
lahdettiin rakentamaan Tarinoita solidaarisuudesta -ty0pajaa, jonka pyrkimyksena on vah-
vistaa ja laajentaa nuorten globaalia ymmarrysta ja vastuuta, tuomalla esiin kaikkialla maa-

ilmassa tehtévia solidaarisia tekoja. (Salmi 2015.)

Tarinoita solidaarisuudesta -hankkeen kohderyhmaéksi rajautui ylakoululaiset seké toisen as-
teen opiskelijat. Hankkeen toteutumisalueeksi taas rajautui paadkaupunkiseutu, Turku, Tam-
pere, Jyvaskyld ja Oulu. (Nuorten Akatemia, Tarinoita solidaarisuudesta.) Hanke on tullut
tunnetuksi erityisesti pdédkaupunkiseudulla, jossa useat opettajat ovat tilanneet tyopajaa tois-
tamiseen opetusryhmilleen. Jokaisen tyOpajan paatteeksi opettaja laatii tyOpajasta palaut-
teen, mutta nuorilta ei keraté kirjallista palautetta erikseen. Ty0pajaa ohjaavalla kouluvierai-
lijalla on kuitenkin mahdollisuus keréta tyopajan paatteeksi nuorilta peukkupalautetta seka
tiedustella heid&n tuntemustaan tydpajasta, mutta yhteenvetoa nuorten vastaanotosta on han-
kala tehd&. Yhten tulkinta voidaan ajatella, ettd opettaja tilaa tyépajan uudelleen tai innostaa
toista opettajaa tilaamaan ty6pajan, mikali nuoret ovat olleet tyGpajasta kiinnostuneita ja
tyytyvaisiéd. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajoihin on osallistunut hank-
keen toteutusvuosina mukana olleissa kaupungeissa satoja nuoria. Nuorten solidaarisuudesta

tekemét huomiot ja tulkinnat vélittyvat tydpajassa tehtyjen tehtévien ja keskustelujen kautta
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ja tallentuvat Nuorten Akatemian YouTube -kanavalle solidaarisuustekoja késitteleviksi vi-
deotrailereiksi. Pro gradu -tutkimuksen tulokset ovat sidoksissa tydpajakonseptiin, jonka ai-
kana nuoret tutustuivat globaalikasvatusmenetelmien avulla solidaarisuuteen ja solidaari-
suustekoihin, joten tulokset kuvaavat kyseisen tyépajakonseptin osallistuneiden nuorten na-
kemyksia heidén elamysmaailmastaan késin. Nuoret nostaisivat solidaarisuudesta todenna-
koisesti esiin erilaisia havaintoja, jos solidaarisuutta tarkasteltaisi esimerkiksi heidén kave-

risuhteiden, harrastusporukoiden, nuorisokulttuurin tai muun nuorten oman ryhman sisélla.

Pro gradu -tutkimuksen keskeisia kasitteitd ovat nuorisokasvatus, globaalikasvatus, kansa-
laistaidot, maailmankansalaisuus, solidaarisuus ja elinikdinen oppiminen. Avaan keskeisia
kasitteitd tarkemmin osana teoreettisen viitekehyksen jasentelya seuraavassa luvussa. Esitan
tutkimusongelmasta nousevat tutkimuskysymykset myos teoreettisen viitekehyksen jasente-

lyn pééatteeksi.

2.1. Aikaisempi tutkimus ja tieto

Taloudellinen taantuma, nuorten muuttuvat asenteet ja toiveet Suomen ja maailman tulevai-
suutta kohtaan seké kasitys solidaarisuudesta yhteiskunnallisessa ajassamme tekevat Tari-
noita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajasta merkityksellisen ja ajankohtaisen. Maa-
ilmalla tapahtuvat globaalit epdkohdat, kuten sodat, ihmisoikeusloukkaukset, ymparistoky-
symykset, d&rinationalistinen ajattelu, rasismi ja kasvava muuttoliike ovat ajankohtaisia asi-
oita, jotka koskettavat myds nuorten elamaa ja arkea. Globaalit muutokset, ymparistdongel-
mat, tyomarkkinamuutokset ja muut globaalit ilmi6t nousevat ajankohtaisiksi myds nuori-
sotutkimuksessa. (Helve 2015, Identiteetti ja arvot nuoruuden siirtymien tutkimuksessa 1.,
Opetushallitus 2018.) Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpaja tarjoaa nuorille
vélineit4 pohtia maailman epékohtia tarjoamalla toimintaesimerkkeja siihen, miten jokainen
voi omilla teoillaan vaikuttaa myonteisesti maailmaan. Esitan seuraavaksi muutamia keskei-
sid havaintoja ja aikaisempia tutkimustuloksia nuorten solidaarisuuskésityksista kuvatakseni
yleisella tasolla nuorten suhtautumista solidaariseen ajatteluun. Helena Helve (2015) on teh-
nyt seurantatutkimusta nuorten arvoista ja asenteista, sekd niiden muutoksista pitkalla aika-
valilla ja 16ytanyt suomalaisten nuorten keskuudesta kolme keskeista arvopohjaa, jotka ovat,
humanismi, individualismi ja traditionalismi (Helve 2015, 36). Helve (2015) on tarkastellut

tutkimusty6ssdén suomalaisten nuorten korkeakouluopiskelijoiden arvomaailmoja kansain-



valisessé vertailussa suhteessa pohjoisamerikkalaisiin ja japanilaisiin korkeakouluopiskeli-
joihin osana Nuorl-IHCCS tutkimusta. Vertailututkimuksen avulla on 16ytynyt yksilon vas-
tuuta omasta eldmastaan korostava arvopohja, seké kansallista identiteettid ja nationalismia
ja toisaalta my6s maailmankansalaisuutta korostavia ideologioita. Helve tulkitsee, ettd nuor-
ten ideologioiden taustalla vaikuttaa sukupuoli, koulutus- ja perhetausta. (Helve 2015, Iden-

titeetti ja arvot nuoruuden siirtymien tutkimuksessa 1.)

Helven (2015) mukaan nuorten arvot ja asenteet vaikuttavat solidaariseen ajatteluun. Helve
nékee, ettd nuorten arvoissa ja ideologioissa on tapahtunut tiukentumista viime aikoina. Hel-
ven tutkimustydssé selviég, ettd 2000-luvun nuorten ideologiassa korostuu jossain maarin
ajattelu, jonka mukaan hyvinvointiresursseja, kuten verorahoja, ei tulisi jakaa yhteiskun-
nassa kaikkein huonommassa asemassa oleville. Erityisesti nuoret miehet kohdistavat soli-
daarisuuden ennemmin oman kansan jasenille, jattden maahanmuuttajat solidaarisuuden ul-
kopuolelle. Helve pohtiikin, vahvistuuko nuorten ideologiassa ”syddameton” ajattelu, jonka
mukaan solidaarisuutta tulisi jakaa vain hyvéssa asemassa oleville. (Helve 2015, 50-51.,
Helve 2015, Identiteetti ja arvot nuoruuden siirtymien tutkimuksessa I.) Helve (2015) nakee
tutkimuksensa perusteella myds, etté taloudellinen ahdinko tiukentaa ajatusmaailmaa maa-
hanmuuttajia kohtaan, erityisesti nuorten miesten ajattelussa (Helve 2015, 53). Helven laaja
tutkimustyo osoittaa kuitenkin, etta suurin osa nuorista kokee laajan ja kaikille ulottuvan
hyvinvoinnin, eriarvoisuuden vahentamisen, tasa-arvon edistdmisen ja erilaisten ihmisryh-
mien ymmartamisen tarkeiksi asioiksi, joita halutaan niiden toivottavuuden vuoksi edistaa

tulevaisuuden yhteiskunnassa (Helve 2015, 49).

Vuoden 2016 Nuorisobarometri selvitti nuorten suhtautumista tulevaisuuteen. Yhtend koh-
tana Nuorisobarometrissa selvitettiin, miten toivottavina nuoret pitavat tiettyja muutoksia,
kuten kaikkien ihmisten tasa-arvoista kohtelua, hyvinvointivaltion sdilymist, itsesta poik-
keavien ihmisten hyvaksymistd, kulttuurien moninaisuutta ja kéyhien maiden tukemista.
Nuorisobarometrin teettdman seurannan perusteella erityisesti ne nuoret, jotka ovat huolis-
saan omasta toimeentulostaan suhtautuvat muita jyrkemmin universaaleihin sosiaalitukiin.
Kyseinen joukko ei kuitenkaan poikkea muusta nuorten joukosta suhteessa vastaavasta ké-
sityksestd maahanmuuttajien tukiin. Nuorisobarometrin seuranta osoittaa, etta taloudellinen
taantuma osoittaa nuorten keskuudessa ennemmin solidaarisuuden lisdantymistd, kuin jyrk-
kenevié asenteita. Liséksi nuorten mukaan omassa eldméssa menestymista ei sidota enaa

niin vahvasti yksiloon, kuin aikaisemmin. Nuorisobarometrin perusteella nuoret kokevat



tasa-arvon edistamisen ja hyvinvointivaltion séilyttdmisen toivottaviksi asioiksi tulevaisuu-
dessa. Véhiten toivottavina pidettiin &&nioikeuden ik&rajan laskemista 16-ikdvuoteen ja ylei-
sen asevelvollisuuden lakkauttamista. (Myllyniemi 2016, 22-25.)

TNS -gallup teetti Nuoret ja Suomen tulevaisuus 2015 -selvityksen, jossa kysyttiin nuorten
ajatuksia globaalien ongelmien vaikutuksesta Suomessa. Selvityksessa nousi esiin, ettd
nuorten mielestd Suomen tulisi keskittya enemmé&n oman maan asioihin ja suomalaisten hy-
vinvoinnin takaamiseen (Nurmela 2015.) Vuoden 2016 Nuorisobarometrin osalta 50 % nuo-
rista koki kdyhien maiden auttamisen toivottavaksi tulevaisuuden Suomessa. (Myllyniemi
2016, 32). My Space -tutkimusraportissa esitetdan vastaavanlaisia tuloksia, joiden mukaan
nuoret kokevat, ettd hyvinvointiresurssit tulisi jossain maarin jakaa ensisijaisesti vain suo-
malaisille tai ainakin harkitummin maahan tulleille. My Space tutkimuksessa tarkastellaan
yhtend osa-alueena 16—-24-vuotiaiden nuorten solidaarisuutta etnisia vahemmistdja kohtaan.
Véahemmistoille kohdistumatonta solidaarisuutta l&hestytdan raportissa hyvinvointisovinis-
min ké&sitteen avulla. (Eskelinen yms. 2015, 154.)

Opetushallituksen julkaisussa (2018) on tarkasteltu nuorten ajatuksia kulttuurisesta moni-
naisuudesta ja avarakatseisuudesta. Selvityksen taustalla on vuonna 2013 teetetty vastaavan-
lainen selvitys, jonka mukaan nuoret nékevat avarakatseisuuden padasiassa positiivisena
asiana. Selvitys tuo esiin, ettd neljassé vuodessa on tapahtunut merkittavia globaaleja muu-
toksia, joiden uskotaan vaikuttavan nuorten asenteisiin ja avarakatseisuuteen. Selkeitd muu-
toksia nuorten avarakatseisuudessa uusin selvitys ei kuitenkaan 16yda. Toisaalta selvitys
nostaa esiin nuorten rohkeammat asenteet epdkohtiin puuttumisessa, kuten kiusaamiseen
puuttumisessa. Selvityksen mukaan nuoret nostavat omat asenteet ja kaytdksen tarkeimmiksi
tekijoiksi, jotka vaikuttavat avarakatseisuuden lisddmiseen ja koulutuksen keskeiseksi pai-
kaksi oppia avarakatseisuutta. (Opetushallitus 2018.)

Opetushallituksen selvityksessd mainitaan:

”Koulu opettaa myds ihmisenad kasvamisen edellytyksia ja demokraattisen kansalaisuuden
keskeisid osaamistekijoitd, kuten avointa mieltd, uteliaisuutta, halua ymmartaa toista ja
asettua toisen asemaan, kulttuurienvalista ymmarrysté seka demokraattisen vaittelyn ja rau-

hanomaisen konfliktinratkaisun taitoja” (Opetushallitus 2018).

Opetushallituksen selvityksen mukaan tytot suhtautuvat kulttuuriseen moninaisuuteen ja sen

vahvistumiseen poikia positiivisemmin. Ero on huomattava, sill& tytoisté lahes 60 % suhtau-

tuu kulttuuriseen moninaisuuteen positiivisena asiana, kun taas pojista vastaava osuus on

alle 30 %. Tyt6t myods kokevat itsenséd poikia avarakatseisimmiksi. Selvitys tuo myés esiin
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keskeisia eroja siihen, misté nuoret kokevat ajatuksiensa olevan perdisin. Keskisimmiksi aja-
tuslahteiksi selvitys nostaa lahipiirin, ystavapiirin, sosiaalisen median ja koulun vaikutukset.
Tyt6illa ndisté painottuu poikia selkeésti enemman sosiaalinen media. Pojilla vuorostaan
kouluymparist6 painottuu hieman tyttéja enemman. (Opetushallitus 2018.) Vastaavia tulok-

sia esittdd myods Helena Helve (2015):

”Nuorten kansalaisarvot nayttavat kehittyvan interaktiivisesti kaveripiireissa ja median
vaikutuksessa. Myos sukupuoli ja koulutus vaikuttavat nuorten erilaisiin kansalaisuustyyp-
peihin ja niiden taustalla oleviin arvoihin” (Helve 2015, Identiteetti ja arvot nuoruuden

siirtymien tutkimuksessa ).

Solidaarisuuden vahvistaminen ja tukeminen esiintyvét nuorisoty6té linjaavissa strategioissa
jalaeissa, jotka korostavat erityisesti sukupolvien valisen solidaarisuuden vahvistamista. So-
lidaarisuus on nostettu esille esimerkiksi Euroopan Unionin nuorisostrategiassa (2010—
2018) seka viimeisimmaéssa Lapsi -ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelmassa (2012-2015),

jossa solidaarisuutta lahestytaan ylisukupolvisen kohtaamisen edistdmisen tavoitteluna:

“Nuorisolaki on vaestolaki, joka koskee kaikkia alle 29-vuotiaita. Heité on 1 825 661 eli 34
% koko maan vaestosta. 2 Nuorisolaki nostaa sukupolvipolitiikan yhdeksi lahtokohdaksi.
Sukupolvien valinen oikeudenmukaisuus ja solidaarisuus ovatkin oleellinen osa lapsi- ja

nuorisopolitiikan kehittdmisohjelmaa.” (Opetus -ja kulttuuriministerié 2012, 6).

Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelman tavoitteena on tukea nuorten aktiivista kan-
salaisuutta ja osallisuutta. Tavoitteiden onnistumisen I&htdkohtana ovat yhteisollisyys, yh-
teisvastuu, solidaarisuus, tasa-arvo, monikulttuurisuus ja kansainvélisyys (Opetus- ja kult-
tuuriministerié 2011, ks. nuorisolaki 2016). Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelman

tavoitteet myotailevat EU:n nuorisostrategian tavoitetta:

Strategialla on kaksi paétavoitetta: luoda kaikille nuorille enemmén ja yhtalaisia mahdol-
lisuuksia koulutuksessa ja tyémarkkinoilla ja edistda nuorten aktiivista kansalaisuutta, so-
siaalista osallisuutta ja keskinaista solidaarisuutta. Tarkoituksena on toteuttaa aloitteita
kahdeksalla toiminta-alalla, jotka ovat koulutus, tyollisyys ja yrittajyys, terveys ja hyvin-
vointi, osallistuminen, vapaaehtoistoiminta, sosiaalinen osallisuus, nuoriso ja maailma seka
luovuus ja kulttuuri” (EU Nuorisostrategia 2010-2018).

Nuorisolaki (2016) nostaa yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi:

”2) tukea nuorten kasvua, itsendistymista, yhteisollisyytta seka niihin liittyvaa tietojen ja

taitojen oppimista; ”’ (Nuorisolaki 2016).



Nuorten Akatemian Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatushanke vastaa osaltaan nuo-
risolain ja Lapsi -ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelman tavoitteisiin toteuttamalla globaa-
likasvatuksen keinoin nuorten aktiivisen maailmankansalaisuuden tukemista huomioimalla
yhteisollisyyden, yhteisvastuun, solidaarisuuden ja tasa-arvon, monikulttuurisuuden ja kan-

sainvalisyyden tukeminen tydpajan aikana eri tehtavissa.

Pro gradu -tutkielman kanssa vastaavasta tutkimusasetelmasta ei ole aikaisesmmin tehty tut-
kimusty6td, mutta nuorille kohdistettujen globaalikasvatuksellisten toimintojen tutkimista
on harjoitettu aikaisemmin muutamissa pro gradu -tutkimuksissa. Sarianna Palmroos (2013)
on tarkastellut Plan Suomen globaalikasvatusprojekteissa vélittyvid representaatioita ja
erontekoja. Palmroos tarkastelee globaalikasvatusta Kriittisesti pohtien, minkalaisia repre-
sentaatiota nuorille muodostuu kehitysmaiksi méaaritellyistd maista Plan Suomen globaali-
kasvatusprojektin aikana. (Palmroos 2013, 4.) Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatus-
tytpajaa edeltdneestda Maailman kuvat -globaalikasvatushankkeesta on tehty arviointikat-
saus, jossa todetaan, ettd hankkeessa toteutetut sarjakuvatyopajat auttoivat nuoria késittele-
maan globaaleja kehityskysymyksia ja niihin vaikuttamista. Arviointiraportissa todetaan
kuitenkin, ettd nuorten sarjakuvissa esiin nostamat ndkokulmat olivat harvoin omakohtaisia,
eikd siten omaa toimijuutta suhteessa globaaleihin kysymyksiin aina osattu tunnistaa tyopa-
jojen aikana (Salmi 2013, 25.) Salmi tuo esiin Maailman kuvat -hanketta pro gradussaan
tutkineen Karoliina Monosen tutkimustuloksia hankkeesta. Mononen tuo tutkimuksessaan,
esiin ettd Maailman kuvat hankkeen kehittdmiskohteiksi nousi esiin tyopajojen tiukka aika-
taulutus, yhteisen tiedon rakentaminen, kriittisen pohdinnan vahvistamisen ja Etel&dn &&nen
kuuluminen. Monosen pro gradu -tutkielma tuo my®os esiin, etta tyopajoissa tehdyt sarjaku-
vat ja nuorten ajatukset nousivat suoraan esiin tyopaja siséalloistd. Monosen Pro gradu -tut-
kimus nosti esiin kysymyksen siitd, miten globaalikasvatuksen avulla voidaan kannustaa
nuoria pohtimaan kasiteltavid asioida omakohtaisesti. (Salmi 2013, 25. ks. Mononen 2012.)
Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajassa nuorten omakohtaisten nakemysten
esiin nouseminen on huomioitu tarjoamalla nuorille mahdollisuus késitellda omakohtaisia so-

lidaarisuustekoja videotrailereissa.



2.2. Nuorisokasvatus nuorille suunnatun tydpajatoiminnan teoreettisena kehystajana

Juha Niemisen (2010) mukaan nuorisokasvatusta voidaan tarkastella seuraavista nakokul-
mista: kaytdntd, ammatillinen oppiaine, kasvatustieteen osa-alue ja itsendinen tieteenala.
Kasvatustieteellisestd ndkokulmasta nuorisokasvatus ndhdaan yksilon elaménvaiheiden mu-
kaisesti jasentyvand toimintana, jossa nuorisokasvatus asettautuu varhaiskasvatuksen ja ai-
kuiskasvatuksen valiin. Nuorisokasvatuksen tutkimuskohteina ovat yleisesti nuorten koke-
mat kasvu- ja oppimisprosessit, jotka tapahtuvat formaalin, eli muodollisen, kasvatustoimin-
nan ulkopuolella nuorille luontevissa ja merkittavissa ymparistoissé. Nieminen kuvaa kysei-
siksi ymparistoiksi esimerkiksi sosiaalisen median, vertaisryhmét, nuorisokulttuurit ja nuor-
ten alakulttuurit. (Nieminen 2010, 31-35.) Olen pro gradu -tutkimuksessani kiinnostunut
nuorisokasvatuksesta oppimisen nakokulmasta. Elinikéisen oppimisen osalta nuorisokasva-
tuksessa ollaan kiinnostuneita siirtymisté lapsuudesta nuoruuteen ja nuoruudesta aikuisuu-
teen (Nieminen 2010, 35-36).

Kéytdnnon nuorisokasvatusta toteutetaan nuorten kasvuymparistoissa, joita ovat Niemisen
(2010) mukaan esimerkiksi kodin ja perheen vaikutus, peruskoulun ylaluokat, lukiot, amma-
tilliset oppilaitokset, korkea-asteen koulutus, erityiskasvatuksen instituutiot sekd vapaa-ajan
liikunta -ja nuorisoty®. Nuorisokasvatuksen kaytdnnon tasoon voidaan myos yhdistaa sita
kehystavét ja ohjaavat tukitoimet, kuten strategiat ja poliittinen paatoksenteko. (Nieminen
2010, 31-33.) Koen, ettd myos kansalaisjarjestojen toteuttama kasvatuksellinen toiminta lu-
keutuu muuhun vapaa-ajan toimintoihin tai kasvatuksen tukitoimiksi. Nuorisokasvatusta on
tarkasteltu teoreettisesti tyypillisimmin koulukasvatuksen kautta, mutta todellisuudessa nuo-
risokasvatuksen kenttd kohdistuu myds nuorten vapaa-ajan kasvuymparistdihin, nuorten
kansalaistoimintaan, kotikasvatuksen ja nuoriin kohdistuvien yhteiskunnallisten ilmididen

huomiointiin. (Nivala & Saastamoinen 2010, 8.)

Elina Nivalan (2010) mukaan nuorisokasvatuksessa tulee huomioida globaalin maailman
kohdistamat kasvattavat vaikutukset, jotka koskettavat nuorten elamad (Nivala 2010,18).
Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpaja tuo yhteen tekojen ja valintojen seu-
rausten vastuun solidaarisuuden nakokulmasta. Lisaksi ty6paja suuntautuu nuorten maail-
masta k&sin pohtimaan sitd, minké&laista maailmaa solidaarisuustoiminnan avulla voidaan

rakentaa. TyOpaja on myds esimerkki modernin maailman kasvatusajattelusta, jossa kasva-
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tuksen asiantuntijuus on laajentunut ja kasvatuksellista vastuuta kannetaan myds kodin ul-
kopuolella. Nivala ja Saastamoinen (2010) kuvaavat, etté traditionaalisessa maailmassa vas-
tuu lasten ja nuorten kasvatuksen oli lahes pelkastédan kodilla, joka siirsi kulttuurisia ja us-
konnollisia traditioita sukupolvelta toiselle. Perinteisessa maailmassa lasten ja nuorten so-
sialisaatio yhteiskuntaan vélittyi yksisuuntaisesti vanhempien ja sukulaisten kautta. Moder-
nissa maailmassa kasvatusta taas perustellaan tieteellisemmin ja teoreettisemmin. Néin ollen
tieteellisesti perusteltuna hyvana pidettava kasvatusajattelu siirtyy kasvatuksen kéytantoihin
myaos erilaisten ammattilaisten ja asiantuntijoiden toiminnan kautta. (Nivala & Saastamoinen
2010, 9.) Nuorten Akatemia on nuoriso- ja kasvatusalan jarjestond asiantuntijataho, joka
suunnittelee ja toteuttaa nuorten eldmaan vaikuttavista yhteiskunnallisista teemoista kasva-
tuksellisia teematyOpajoja, joissa nuoret padsevét asiantuntevan ohjaajan avulla pohtimaan
kyseisia yhteiskunnallisia kysymyksia omassa eldmassaan. Nuorten Akatemian voidaan aja-
tella olevan yksi esimerkki modernin maailman kasvatustoimijoista, jotka tuovat tietoon pe-

rustuvia kasvatustoimintoja koulumaailman ja nuorisotyon kautta nuorille.

Nieminen (2010) on hahmotellut nuorisokasvatusta suhteessa elinikéisen oppimisen keskei-
siin kasitteisiin. Elinikaisen oppimisen tutkimus on tuonut kasvatustieteissa kasvamista, kas-
vatusta ja oppimista kuvaavat termit formaali, nonformaali, informaali -ja satunnaisoppimi-
nen. Nuorisoty6té on esimerkiksi tarkasteltu informaalisen ja satunnaisoppimisen kautta eri-
laisissa nuorten vapaa-ajan ymparistoissa tapahtuvan kasvatuksen nakékulmasta. (Nieminen
2010, 48.) Tarkastelen seuraavaksi Tarinoita solidaarisuudesta tydpajan asemoitumista suh-
teessa kasvatuksen muodollisuuteen ja epavirallisuuteen. Formaalisella kasvatuksella tarkoi-
tetaan institutionaalisesti rakentunutta, systemaattisesti ja hierarkkisesti jasenneltyé kasva-
tusta. Formaali kasvatus tapahtuu oppilaitoksissa, joista annetaan oppilaalle virallinen todis-
tus. Formaali kasvatustoiminta jasentyy kronologisesti siten, ettd koulutuksen sisélté muut-
tuu ikdvuosien edetessa opettajan jakaman tiedon kautta. Nuorisokasvatusta tarkasteltaessa
formaalia kasvatusta ovat esimerkiksi ylédkoulut, toinen aste sekd@ korkea-asteen koulutus.
(Nieminen 2010, 49.) Tarinoita solidaarisuudesta -tyopajassa toteutuu formaalin kasvatuk-
sen nakokulmasta toisen asteen opiskelijoille kohdistettu kasvatustoiminta, mutta kronolo-
gisen oppimisen etenemisen tunnuspiirteet ovat vaikeasti havaittavissa. TyOpajan taustalla
vaikuttaa monista oppiaineista aikaisemmin opitut ja kasitetyt asiat ja teemat, mutta tyépaja
el kuitenkaan tietoisesti toimi jatkumona selkeasti tunnistettavalle oppiaineelle. TyOpajassa
opittavat tiedot, taidot ja asenteet ovat myos laajempia kokonaisuuksia, eivatka yksittéisia

oppiaineita. Liséksi tyopaja soveltuu jokaisen oppiaineen tunneille eikd se itsessdan pyri
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opetussuoritukseksi, vaikka se voi joillain tydpajan tilanneilla opettajilla toimia osana kurs-
sin suoritusta. Tarinoita solidaarisuudesta -tyGpajaa ohjaavat Nuorten Akatemian koulutta-
mat kouluvierailijat, joilta ei vaadita ammattikasvattajan taustaa. N&in ollen ty0pajoissa to-
teutuu hierarkkisuuden sijasta ohjaajan ja nuorten valinen vuorovaikutteinen dialogisuus ja
neuvottelu siitd, mitd tydpajassa sisallollisesti toteutetaan. Tutkimuskohteena olevat tydpajat
sijoittuvat formaalin kasvatuksen osalta toisen asteen oppilaitoksiin, mutta se ei tayta taysin

formaalin kasvatuksen tunnuspiirteita.

Niemisen (2010) mukaan non-formaalilla kasvatuksella tarkoitetaan tavoitteellista kasva-
tusta, jota toteutetaan formaalin kasvatuksen ulkopuolella tai sen reunamilla, kuten koulun
kerhoissa tai formaalista kasvatustoiminnasta irrallisissa instituutioissa kuten nuorisota-
loissa. Non-formaali kasvatus ei ole rakenteellisesti jarjestaytynyttd kasvattajalta kasvatetta-
ville vélittyvéaa toimintaa, joten tdimén vuoksi non-formaali kasvatus ei pyri virallisiin suori-
tuksiin. Tasta huolimatta non-formaali kasvatus on kuitenkin tavoitteellista ja tietoista kas-
vatuksellista vuorovaikutusta. (Nieminen 2010, 49.) Tarinoita solidaarisuudesta -ty6pajoja
toteutetaan osana nuorten tavallista koulupaivad, mutta koulukasvatuksen ulkopuolelta tuotu
ty6paja sijoittuu formaalin kasvatuksen reunamalle, koska tydpajaa ohjaa koulun ulkopuoli-
nen henkil®. TyOpajan aikana tapahtuva ohjaus ei ole vain ohjaajalta jakautuvaa ja toiminta
ei ole sidoksissa oppiainejarjestelméaan, vaikka sen voidaan ajatella tukevan opetussuunni-
telman tavoitteita. Tydpajan toteuttaminen vaatii kuitenkin kouluvierailijalta pedagogista
silmaa ja kykya luottaa tydpajan onnistumisen kannalta vaadittavaan nuorten omaehtoisuu-
teen. TyOpajan kasikirjoituksen taustalla vaikuttava globaalikasvatus tuo tyopajalle oman

tavoitteensa, joka on muotoiltu tydpajan ohjaajan oppaassa seuraavasti:

“Tarinoita solidaarisuudesta kouluvierailujen tarkoituksen on her&ttd4 nuoria toimimaan ja
ajattelemaan, miten jokainen ihminen niin globaalissa Pohjoisessa kuin Eteldssa voi arki-
silla teoillaan vaikuttaa positiivisesti maailmaan ja osallistua globaalin vastuun kantami-
seen” (Salmi 2015).

Niemisen (2010) mukaan informaalisessa oppimisessa painopiste vuorovaikutteisesta kas-
vatuksesta siirtyy yksilon tai ryhman omaan oppimisprosessiin. Informaalinen oppiminen on
néin ollen yksilon omaa tavoitteellista opiskelua tai sellaisen tietotaidon hankkimista, joka
auttaa yksiloa suuntaamaan toimintaansa. Informaali oppiminen perustuu yksilon tai ryhmén
itse asettamaan tavoitteeseen, tahtoon, aloitteellisuuteen ja aktiivisuuteen. Informaalista op-
pimista voi tapahtua formaalin ja nonformaalisen kasvatuksen ohessa, mutta ensisijaisesti
sitd tapahtuu ympaérist0issa, jotka eivat ole kasvatusinstituutioita. Nuorten keskuudessa in-

formaalisen oppimisen paikkoja ovat esimerkiksi erilaiset sosiaaliset mediat, vertaisryhmat,
12



vaihtoehtoiset nuorisoliikkeet ja alakulttuurit. (Nieminen 2010, 49-50.) Tarinoita solidaari-
suudesta -tyOpajasta on hankalasti 16ydettavissd informaalia oppimista, koska nuorten oma-
ehtoinen toiminta jaa usein helposti tietoisesti havaitsematta. Tyopajan keskeisena tehtavana
on solidaarisuutta kuvastavan videotrailerin tekeminen, jonka toteutus on nuorten oman
pienryhmaén prosessi, jota kuitenkin ohjataan ryhman ulkopuolelta. Videotrailerin etenemi-
nen vaatii ohjaajan puuttumista, sill& ohjaajan tulee tehtdvén onnistumisen kannalta avustaa
ja ohjeistaa nuoria videotrailerin kdytannon toteutuksessa. Ohjaaja kay ryhmien kanssa vi-
deotrailerin késikirjoituksen ja suunnitelman lapi, jonka jalkeen ryhmé voi lahted vapaasti
kuvaamaan videotraileria. Videotrailerin kuvausvaiheessa nuorten kaymat keskustelut ja toi-
minta jaévat tarkoituksen mukaisesti huomiotta, jotta nuoret saavat rauhassa toimia yhdessa
videotraileria kuvatessa ilman ohjaajan puuttumista. Tdman vuoksi on mahdoton muodostaa
yksiselitteista kuvaa siitd, minkalaista informaalista oppimista tyopajan videotrailerin ku-
vausvaiheessa toteutuu, tai toteutuuko sitd. Oletettavaa kuitenkin on, ettd pienryhmatyos-
kentelyn aikana nuoret jakavat omaa osaamistaan ja oppivat muilta nuorilta uusia taitoja.
Tarinoita solidaarisuudesta -ty6paja on yksi esimerkki siit4, miten monimuotoista kasvatus-
toiminta on. Saman kasvuympariston piirissa voi tapahtua monenlaista kasvatusta ja oppi-
misen muotoja. formaalisen, non-formaalisen ja informaalisen rajat eivét ole ehdottomia ja
yksiselitteisia (Nieminen 2010, 51). Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajan
asemointi suhteessa Niemisen (2010) kuvaamaan muodollisen ja epamuodollisen kasvatuk-

sen kuvauksiin on oleellista, jotta tydpajakonseptin toimintakentta hahmottuu.

2.3. Nuorisokasvatus kansalaistaitojen vahvistajana

Nuoruutta voidaan tarkastella useista eri tulokulmista, kuten ik&an perustuen kehityspsyko-
logisesti, biologisesti, institutionaalisesti, juridisesti tai kulttuurisesta ja kokemuksellisesta
lahtdkohdasta (Nivala & Saastamoinen 2010, 11). En syvenny pro gradu -tutkielmassani sy-
vemmin nuoruuteen eldméanvaiheena, vaan keskityn tarkastelemaan nuoruutta yhteiskuntaan
kasvamisen nakokulmasta. Elina Nivala on tarkastelut kansalaiskasvatusta vaitostutkimuk-
sessaan, Kansalaiskasvatusta globaalin ajan hyvinvointiyhteiskunnassa. Kansalaiskasvatuk-
sen sosiaalipedagoginen teoriakehys (Nivala 2008). Vaitostutkimuksessaan Nivala lahestyy
kansalaiskasvatusta sosiaalisena ilmiona. Nivala tuo esiin, ettd kansalaisilta odotetaan erilai-
sia rooleja globaalissa ajassa monimutkaistuvissa toimintaympaéristéissa. Nain ollen kansa-

laiselta odotetaan aktiivisempaa roolia hyvinvointiyhteiskunnassa. Véaitostutkimuksen tulok-
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sena on kansalaiskasvatuksen sosiaalipedagoginen teoria, jonka mukaan kansalaiskasvatuk-
sen perustehtavand on kansalaisten yhteiskunnallisen osallisuuden tukeminen, jossa keski-

0ssa on sosiaalinen toimijuus. (Nivala 2008.) Nivala tuo esiin:

“Erityisen sosiaalisen ulottuvuuden kansalaiskasvatukseen tuo kansalaisten keskindisen
huolenpidon ihanne. Se on ihanteena vahvistunut samalla, kun elam& muuten on yksilokes-
keistynyt. Siten sen toteuttaminen edellyttéaa erityishuomion kiinnittamista kansalaisten so-

siaalisen vastuuntunnon vahvistamiseen.” (Nivala 2008.)

Olen pro gradu -tutkimuksessani kiinnostunut nuorten kansalaistaitojen tukemisesta ja vah-
vistamisesta nuorisokasvatuksellisena toimintana. Nivala (2010) tuo esiin yhteiskunnallista
kansalaisuutta tukevassa nuorisokasvatuksen teoriajasentelyssaan, etta nuoret ovat myos yh-
teiskunnan toimijoita, vaikka heilla ei vield olekaan toiminnallisen kansalaisuuden nakokul-
masta samoja oikeuksia, kuin esimerkiksi aikuisilla on. Nuorilla on kuitenkin monia muo-
dollisia kansalaisoikeuksia, jotka tulee nuorisokasvatuksen nédkokulmasta huomioida. (Ni-
vala 2010, 102.) Nuoruusajan yhtena tehtdvana on yhteiskunnassa toimimiseen tarvittavien
tietotaitojen hankkiminen, kuten kansalaistaitoihin liittyvien valmiuksien oppiminen, omak-
suminen ja harjoitteleminen (Nivala & Saastamoinen 2010, 11).

Nivalan (2010) mukaan viimeisten vuosikymmenten aikana ollaan kiinnostuttu enemmén
kansalaisuuden yhteyksista laajempiin ilmi6ihin (Nivala 2010, 93). Kansalaisuuden tarkas-
telu nuorisokasvatuksessa keskittyy Nivalan tulkinnan mukaisesti erityisesti siihen, miten
nuorta kasvatetaan kohti yhteiskunnassa toimimista ja yhteiskunnan jasenyytta. Oleelliseksi
tarkasteltavaksi osa-alueeksi talldin nousee kysymys siitd, mitd kansalaisuus yhteiskunnan
jasenend tarkoittaa ja mistd siiné ollaan erityisesti kiinnostuneita. (Nivala 2010, 94.) Laura
Ahokas (2010) jatkaa Nivalan tulkintaa siité, ettd kansalaisuutta ei voi tarkastella vain ase-
mana, koska kansalaisuuden méaaritelma ei sido yhdensuuntaisesti vain valtioon. Ahokkaan
tulkinnan mukaan kansalaisuus tulee nédhda ensisijaisesti prosessina, jota tulisi tarkastella

suhteessa aktiiviseen toimintaan (Ahokas 2010, 9).

Tarinoita Solidaarisuudesta -globaalikasvatushanke pyrkii tydpajatoiminnan avulla mahdol-
listamaan nuorille paikan omien kansalaistaitojen heréttelyyn, haastamiseen ja harjoittami-
seen. Aktiivinen kansalaisuus on Ahokkaan (2010) mukaan kansalaisuuden tavoitetila,
mutta sen merkityksen ymmarrys ja késitys sen edistamisesta ovat jatkuvassa muutoksessa.
Itse kansalaisuuden maaritelmé&ssa on maailmanlaajuisesti erilaisia vivahteita, eik& kansalai-

suuden madrittaminen siksi ole yksioikoista. (Ahokas 2010, 9.)
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Nivala (2010) tarkastelee kansalaisuutta nuorisokasvatuksen teorian jasentdjana ja toteaa,
ettd nuorisokasvatuksen nakokulmasta merkittavinta on tarkastella nuorten kansalaisuuta
erityisesti sen toiminnallisen ilmenemisen kautta. Ahokas (2010) toteaa, ettd kansalaiskas-
vatuksen tavoitteena on kehittdd nuorten asenteita, tietoja ja taitoja suhteessa demokraatti-

seen toimintaan. Nivalan (2010) tulkinta on Ahokkaan kanssa samansuuntainen:

“toiminnallisena yhteiskunnan jdsenyyttd toteuttavan kansalaisuuden kannalta kansalai-
suuskasvatus -ja nuorisokasvatus sen yhtena ikaryhmaspesifina alueena — tarkoittaa erityi-
sesti ihmisen yhteiskunnallisen toimintakyvyn tukemista: niiden tietojen, taitojen, muiden
valmiuksien ja asenteiden kehittymisen tukemista, joista kansalaisen moninainen toiminta-
kyky muodostuu ” (Nivala 2010, 98).

Nivalan (2010) mukaan nuorisokasvatuksessa tulisi huomioida nuorten yhteiskunnallisen
toimintakyvyn tukeminen. Né&in ollen Nivalan tulkinnan mukaan nuorisokasvatuksen avulla
voidaan ohjata sosialisaation suuntaa siihen, mita tietoja, taitoja ja asenteita nuorille toivo-
taan kasvatettavan. (Nivala 2010, 98.) Ajatus toiminnallisesta kansalaisuudesta kehittyy osit-
tain tietoisesti ja tiedostamattamme sosialisaatioprosessin kautta. Kasvatustyon ja kasvatusta
kéasittelevan tutkimustyon ohessa on tarked puhua sosialisaatiosta, jotta tieddmme mitka ovat
Nivalan (2010) kuvaamat keskeiset tiedot, taidot, asenteet, eli toimintakyky jota kohti halu-
amme kasvattaa lapsia ja nuoria. Kuten kaikkea kasvatusta, myos nuorisokasvatusta, voi-
daan tarkastella sosialisaatioteorian ndkokulmasta. Juha Hdmaélaisen (2010) tulkinta on Ni-
valan kanssa samansuuntainen. Hdmélaisen mukaan sosialisaatiolla tarkoitetaan kansalaisen
toimintakykyd muovaamana prosessina, joka kestaa lapi elaman. Suhde itsed ymparoivaan
maailmaan kehittyy jatkuvasti ihmisen kasvaessa. (Haméléainen 2010, 170.) Nivala ei myds-
kaan nde sosialisaation olevan pelkastaan yksisuuntainen prosessi, jossa yksilo sosiaalistuu
yhteiskunnan hyvéna pitdmien normien kautta. Sosialisaatiossa on Nivalan (2010) mukaan
kyse myos yksilollistymisestd, jossa ihminen yksilollistyy yhteiskunnasta omaksi itse-
naiseksi itsekseen, jolla on oma ajatusmaailmansa ja arvot. Nivalan (2010) mukaan nuoriso-
kasvatuksen osalta oleellista on pohtia, mita pidetdan hyvana suuntana, johon sosialisaatiota
tulisi ohjata, sekd miten yhteiskunnan luonne ymmarretdan (Nivala 2010, 98). Nivalan
(2010) ndkemyksen mukaan nuorisokasvatuksen tarkastelussa toimivimmalta vaikuttaa vuo-
rovaikutteisen ja Kriittisen sosialisaatioteorian yhdistaminen. Nain ollen vuorovaikutuksel-
lis-kriittisen ndkokulman mukaisesti eldmén mittainen sosialisaatioprosessi jakautuu eri pai-
nopisteisiin, joista ensimmainen kohdistuu lapsuuteen ja toinen nuoruuteen. Lapsuuden
osalta puhutaan primaarisosialisaatiosta, jossa perheelld ja kotikasvatuksella on merkittava

rooli, koska ihminen kasvaa osaksi ensimmaistd merkittdvaa yhteis6dén. Nuoruuden aikana
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sekundaarisosialisaation kautta laajennetaan yhteiskunnallista toimintakykya, jonka perus-
tana on sosiaalisesti jaettujen tietojen ja valmiuksien omaksumista, jotta yksilo osaa toimia
yhteiskunnan jasenend. Nuoruudessa sosialisaatio pureutuu erityisesti kansalaistaitojen

omaksumiseen ja toiminnallisen kansalaisuuden kehittymiseen. (Nivala 2010, 99-100.)

Ahokas (2010) tuo esiin, ettd on lahes mahdotonta tehdé yleispétevaé ohjeistusta siihen, mita
kansalaisuus tarkoittaa, koska se merkitsee eri maissa ja hallinnoissa erilaisia asioita eri ai-
koina. Ahokkaan mukaan vaihtelu kertoo monenlaisista kulttuureista ja poliittisesta histori-
asta, eik& nain ollen ole mahdollista tehda yleispatevaé ohjetta siihen, miten aktiivista kan-
salaisuutta olisi paras l&hestya. (Ahokas 2010, 44.) Ahokas tuo kuitenkin esiin, ettd nuorten
kansalaiskasvatus on merkityksellistd nuorten osallisuuden kokemuksen kannalta, koska
kyse on nuoren tietdmyksen, osaamisen ja asenteiden parantamista (Ahokas 2010, 47-48).
Helena Helve (2015) tuo esiin, ettd nuorten kansalaisuuden tarkastelussa tulisi keskittya nii-
hin toimintoihin, joissa nuoret ovat mukana. Helven mukaan nuorten kansalaisuus ja osal-
listuminen rakentuu ruohonjuuritoiminnassa yhden ilmién ympérille, kuten eldinten oikeuk-
siin, ymparistdaktivismiin ja maailman rauhaan. Nuoret toimivat kansalaisen keinoin omissa
ryhmissaan, jotka voivat jaada yhteiskunnassa aktiivisena osallistumisena pidetyn toiminnan
ulkopuolelle. (Helve 2015, 34, 58.) Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpaja
pyrkii tuomaan esiin kaikkialla maailmaa tehtévia hyvié tekoja, jotka kuvastavat ihmisten
toimijuutta ja aktiivisuutta omissa lahiymparistoissaan, yhteiskunnassaan, maassaan ja maa-
ilmalla. Kyseisten tekojen esiin tuominen kuvastaa tekojen pyrkimysten samankaltaisuutta
eri puolilla maailmaa. Tulkitsen, ettd globaalikasvatuksen nakdkulmasta L&nsimaisen me-
dian alistamat globaalin Etelan toimijat paésevat hyvien tekojen kautta nuorille esiin ja te-
kojen huomaaminen ja pohtiminen on merkittdvaa siksi myos valta-asetelmien nakdokul-
masta. Nivalan (2010) mukaan sosialisaation nakokulmasta merkittdvaa on myos se, etta
yksilo kasvaa ympardivaan maailmaan Kriittisesti suhtautuvaksi omia ajatuksia toteuttavaksi
omaksi itsekseen (Nivala 2010, 100). Kriittinen ajattelu ei ole vain kriittista lukutaitoa, vaan

yhteiskunnan ilmididen Kriittista tarkastelua (Rantala 2007, 138).

Nuorisokasvatuksen yhtena keskeisend kysymyksena teoriatasolla on se, mitd kasvavassa
nuoressa tulisi kehittdd? Nivalan (2010) tulkinnan mukaan toiminnallisen kansalaisuuden
tulokulmasta pddmaarana on poliittinen kansalaisuus, jota ohjaavia tietoja, taitoja ja asenteita
pyritddn kasvatuksellisesti kehittdm&an nuoressa. Nivalan (2010) mukaan nuoren yhteiskun-

nallista toimintakykyad voidaan kehittdd nuorisokasvatuksellisesti seuraavien osa-alueiden
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kautta: kansalainen yhteiskunnan jasenenné poliittisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti ja kult-
tuurisesti. Kyseiset osa-alueet ohjaavat kansalaisen toimintaa ja osallistumista yhteiskun-
nassa. (Nivala 2010, 108.)

Poliittinen kansalaisuus ei ole vain puoluepoliittista toimintaa vaan kansalaisen aktiivista
toimintaa, ajattelua ja asenteita suhteessa yhteiskuntaan osallistumiseen. Poliittisen toimin-
takyvyn kehittamisessa oleellista on nuoren Kriittisen ajattelun ja yhteiskunnassa hyvana pi-
dettyjen arvojen kehittymisen tukeminen. Nuorisokasvatuksessa tdma tarkoittaa nuoren per-
soonallisen kasvun tukemista, tarjoamalla mahdollisuuksia autonomisen toimintakyvyn ke-
hittymiseen. Poliittinen toimintakyky ilmenee Nivalan tulkinnassa toiminta, jolla pyritdén
vaikuttamaan johonkin yhteiskunnalliseen asiaan. Poliittinen kansalaisuus ei kuitenkaan tar-
koita sitd, ettd kaikki haluaisivat automaattisesti olla poliittisesti aktiivisia tai korostaa po-
liittista kansalaisuuttaan. Demokraattisessa yhteiskunnassa poliittisuus on kuitenkin 1asn4,
jolloin nuorille kohdistuvan kasvatuksen tulee tarjota poliittisen kansalaisen valmiuksia. (Ni-
vala 2010, 110-115.)

Taloudellinen toimintakyky muodostuu valmiuksista toimia tydomarkkinoilla, kuluttajana
seka taloudellisten ja kestavien valintojen tekijana. Kuluttajakasvatuksen avulla voidaan esi-
merkiksi kasvattaa nuoren valmiuksia taloudellisten resurssien tasapainottamiseen, Kriitti-
syyteen suhteessa mainontaan ja kuluttajapaineeseen seké taloudellisesti kestéaviin valintoi-
hin my6s globaalissa viitekehyksessa. Yhteiskunnan ndkokulmasta on toivottava kasvattaa
kansalaisia, jotka tuottavat hyvinvointia veroja maksamalla. Sosiaalinen toimintakyky ke-
hittyy vuorovaikutuksessa. Nivala nékee, ettd yhteiskunta muodostuu kansalaisista ja heidan

suhteistaan toisiinsa, seka yhteiskunnallisiin instituutioihin. (Nivala 2010, 115-117.)

Sosiaalista kansalaisuutta voidaan tarkastella huolenpidon nakodkulmasta, esimerkiksi soli-
daarisuutena heikompaa kohtaan. Téstd ndkokulmasta tarkasteltuna hyvinvointi on yhteis-
kunnan lupaus kansalaiselle ja solidaarisuus ilmenee institutionaalisena toimintana. Tdman
kaltaisessa yhteiskunnassa sosiaalisen toimintakyvyn kehittymisen kannalta oleellista on
opettaa nuorille, mitd oikeuksia ja velvollisuuksia heille kuuluu. Sosiaalisen toimintakyvyn
kasvattamisessa keskeiseksi nousee sosiaalisen vastuunoton kasite, jonka mukaan kansalai-
sen tulisi huolehtia oman hyvinvointinsa lisdksi myos niisté, jotka eivat voi huolehtia itses-
taan. Sosiaalista toimintakykya tulisikin vahvistaa yksilon sosiaalisen luonteen kehitysta.
(Nivala 2010, 120-123.)
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Kulttuurinen toimintakyky tarkoittaa sosialisaatiossa rakentuvaa ja uusiutuvaa kulttuurista
toimintaa. Kulttuurinen toimintakyky ilmenee sosiaalisena toimintana, monenlaisessa vies-
tinnassa ja luovassa toiminnassa. Kulttuurikasvatuksen tulisi pyrkié laajemmin maailman
tarkasteluun ja niiden tietojen, taitojen ja asenteiden kehittdmiseen jotka auttavat yksilo toi-
mimaan myos globaalisti. Kulttuurisen toimintakyvyn osalta voidaan puhua myos sosiokult-
tuurisesta toiminnasta, josta Nivalan (2010) mukaan on kyse kulttuurin merkityksesta vuo-
rovaikutustilanteissa. Sosiokulttuurisesta nakokulmasta tarkastellen ollaan kiinnostuneita
siitd, miten vuorovaikutuksessa voidaan tiedostaen uusintaa muuttumattomia pidettavia kult-

tuurisia tapoja ja niiden ilmentymia. (Nivala 2010, 117-120.)

2.4. Globaalikasvatus nuorisokasvatuksellisena menetelméana

Nuorisokasvatuksen nédkokulmasta Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajalla
voidaan katsoa olevan yhteiskunnallinen tehtdvéd, jonka mukaan nuoria sosiaalistetaan yh-
teiskunnassamme hyvéksyttyjen normien mukaiseen elamaan, seké tavoitellaan jokaisen
oman toimijuuden tunnistamista ja I6ytamista suhteessa kansalaistaitoihin. Kansalaistaitojen
tarkasteleminen vaatii pro gradu -tutkimuksessani kuitenkin tarkastelua myos globaalikas-
vatuksen tulokulmasta. Globaalikasvatuksessa kansalaistaidoista puhutaan pitkélti maail-
mankansalaisen taitoina tai kompetensseina. Mélen-Paaso (2008) esittdd globaalikasvatuk-
sen kansalaiskasvatuksen globaalina ulottuvuutena, koska globaalissa maailmassa toimimi-
nen vaatii maailmankansalaisen taitoja (Melen-Paaso 2008, 94). Ahokkaan (2010) mukaan
oleellista kansalaiskasvatuksessa on kysymys siitd, miten voimme edesauttaa aktiiviseksi
kansalaiseksi kasvamista, kun jokaisen kokemus kansalaisuudesta on samalla henkil6koh-
tainen ja yhteiskunnallinen. Ahokas uskoo, ettd lapsuuden ja nuoruuden tapahtumat enna-
koivat sité, kasvaako jostakusta aktiivinen kansalainen vai ei. (Ahokas 2010, 3.) Bernard
Grickin (2000) mukaan yksilon tekemét teot ovat kansalaiseksi kasvamisen kannalta mer-
kittavia, koska ne voimaannuttavat tekijaa ja vahvistavat hanen tahtoa tehda hyvaa. Toisaalta
Grick tuo my0s esiin, ettd ajatus aktiivisesta kansalaisesta on lansimainen ja hyvan tekemi-
nen sekoitetaan usein vapaaehtoisuuteen ja hyvantekevaisyyteen ja nahdéaén siksi vain etu-
oikeutettujen ihmisten kansalaistaitona. Grick korostaa kuitenkin, ettd kansalaisuus ei voi
olla hyvéntekevaisyyden uusi ilmentyma ja aktiivista kansalaisuutta tulisi tarkastella taval-
listen ihmisten arjen kokemusten kautta. (Grick 2000, 101-103.)
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Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajan suunnittelussa on tarkasteltu maail-
mankansalaisen kompetensseja, joita aktiiviseksi maailmankansalaiseksi kasvamisen usko-
taan vaativan. Globaalikasvatuksessa tavoitellaan aktiivista maailmankansalaisuutta, mutta
Grick (2000) uskoo, etta nuorten tulee ensin harjoittaa paikallisia kansalaistaitojaan, jotta he
voivat kasvaa maailman kansalaisiksi. Grickin (2000) mukaan lahtékohtana tulisi olla holis-
tinen ymmaérrys siihen, miten kaikki ovat keskindisesti riippuvaisia toisistaan. Maailman-
kansalaiseksi voi Grickin mukaan kasvaa toimimalla ja tunnistamalla ensin omaa toimijuut-

taan kansalaisena omassa jokapaivéisessa lahiymparistossaan. (Grick 2000, 136-137.)

Tarkastelen seuraavaksi globaalikasvatusta pureutumalla muutamiin keskeisiin teorioihin
siitd, mité globaalikasvatus tarkoittaa kasvatustoimintana ja opetussuuntauksena Suomessa.
Tutkimukseni lapileikkaavana teoriana globaalikasvatuksen osalta on kuitenkin sen ndkemi-

nen nuorisokasvatuksen kautta.

Kehitysyhteistyoté ja globaalikasvatusta tekevien jarjestojen palvelukeskus KEPA:n maari-

telma globaalikasvatuksesta on seuraava:

“Globaalikasvatus kannustaa eri-ikaisia ihmisia ryhtymaan aktiivisiksi maailmankansalai-
siksi. Se pureutuu tietoihin, taitoihin ja asenteisiin. Globaalikasvatus lisad ymmarrysta siita,
miten jokainen meista on kytkdksissd maailmanlaajuisiin kysymyksiin ja miten omalla toi-
minnalla ja valinnoilla voi vaikuttaa globaalin oikeudenmukaisuuden edistimiseen.” (Kepa

2017, globaalikasvatus.)

Kepan mukaan globaalikasvatus tavoittelee aktiivisen maailmankansalaisuuden herattelya,
jotta jokainen toimisi globaalin vastuun kantajana yhteisella maapallollamme. Lisdksi m&éa-
ritelman mukaisen globaalikasvatuksen arvot pohjautuvat YK:n ihmisoikeuksien julistuk-
seen seka Maastrichtin julistukseen (2002), jonka mukaan globaalikasvatuksen avulla pyri-
tdan avaamaan ihmisten silmat ja mielet kohti maailman erilaisia todellisuuksia (Maastricht
Global Education Declaration 2002, ks. Kepa Maailma koulussa 2014). Taina Kaivola
(2008) lisaa viel, ettd Globaalikasvatus on toimintaa, jonka avulla edistdmme maailman-
kansalaisina ymmarrysté erityisesti kehitysyhteistyon, kestdvan kehityksen, rauhan ja kult-
tuurienvélisen vuorovaikutuksen merkityksestd (Kaivola 2008, 5). Globaalikasvatustoimin-
nan peruslahtokohtana on usein jarjestdjen antama yhteinen julistus globaalikasvatuksen to-
teuttamisesta ja tarpeesta (Kaivola 2008, 12). Anna-Leena Riitaoja (2002) tuo esiin Kkriitti-
semman nékodkulman siitd, ettd globaali maailma on sidoksissa moniin lahtokohtiin, jotka

vaatisivat syvallisempéé tarkastelua globaalikasvatuksen maéarittamisessa. Globaalikasva-
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tukseen oleellisesti liittyvat kasitteet, kuten globalisaatio, maailmankansalaisuus ja demo-
kratia saavat merkityksensé tiettynd aika painottuneen nakokulman mukaisesti. Riitaojan
mukaan ndiden nakokulmien tarkasteleminen vaatisi syvallisempa& pohdintaa yleisesti tut-
kimustyossa seké koulutuspoliittisessa paatoksenteossa, jossa globaalikasvatus otetaan usein
vastaan ylikansallisen organisaation maarittdmana, ilman etta paneudutaan tarkemmin poh-

timaan késitteiden taustasidoksia. (Riitaoja 2002, 1.)

Kepan (2017) maaritelmén mukaan globaalikasvatukseen kuulu viisi erilaista teemaa: ihmis-
oikeus- ja tasa-arvokasvatus, kehityskasvatus, kulttuurikasvatus, rauhan- ja turvallisuuskas-
vatus ja ympéristokasvatus. Tarinoita solidaarisuudesta -hanke toteuttaa erityisesti ihmisoi-
keus- ja tasa-arvokasvatuksen osa-aluetta, vaikka tyopaja menee paallekkdin myos kulttuu-
rikasvatuksen ja kehityskasvatuksen kanssa. Taltd osin Tarinoita solidaarisuudesta -hanke
pyrkii siis laajentamaan nuorten ajatusmaailmaa ihmisoikeuskasvatuksen l&htokohdista,

joista Kepa mainitsee seuraavaa:

”lhmisoikeuskasvatus edistad monimuotoista ja ihmisten erilaisuutta arvostavaa yhteiskun-
nallista ilmapiiri& seka yhdenvertaisuutta erilaisten vahemmistojen ja valtavaeston valilla”
(Kepa 2017).

Tarinoita solidaarisuudesta -hankkeen toteuttama globaalikasvatus pureutuu siis erityisesti
kasittelem&éan sitd, miten solidaarisuuden avulla voidaan edistad ihmisoikeuksien toteutu-
mista, erilaisuutta arvostavavan yhteiskunnallisen ilmapiirin ja yhdenvertaisemman maail-

man rakentumista.

Globaalikasvatuksella on yleisiin globaaleihin linjauksiin (ks. YK:n ihmisoikeuksien- ja
Maastrichtin julistus) lisdksi my0s teoreettinen tausta, jolle globaalikasvatuksen teemat ja
tekotavat pohjautuvat. Tuon pro gradu -tutkimukseni teoriakeskusteluun mukaan Graham
Piken ja David Selbyn kdytannonléheisen tarkastelun globaalikasvatustoiminnasta, koska se
kuvastaa Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyOpajan tarkoituksenmukaisuutta.
Kuvaan tyGpajakonseptin tarkemmin osana tutkimuksen toteutusta. Pike ja Selby (1988)
maéarittavat globaalikasvatukselle nelja keskeisté ulottuvuutta, joista globaalikasvatus raken-
tuu. Piken ja Selbyn mukaan kaikki nelja ulottuvuutta tulee huomioida, jotta globaalikasva-
tus voi todella mahdollistaa globaalia maailmaa ymmartavia kokemuksia. Nelja ulottuvuutta
ovat: paikallisuus, véliaikaisuus, kasiteltdvien asioiden mittasuhteet ja globaalien kriisien
tunnistaminen. (Pike & Selby 1988, 3.) Kuvaan seuraavaksi jokaisen ulottuvuuden paapiir-
teitd Piken ja Selbyn kuvaukseen pohjautuen. Paikallisella globaaliudella tarkoitetaan glo-

baalia verkostoa, jonka vaikutuksessa olemme paikallisesti. Elamme keskella globaalia ja
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monikulttuurista maailmaa, jossa olemme jatkuvasti globaalien ilmi6iden, kulttuurien, tuot-
teiden ja trendien vaikutuksessa. Pike ja Selby uskovat, ettd maailma on entisté l&hempéna
paikallista elamadamme, koska toimintanne ja tekomme vaikuttavat entista laajemmin maa-
ilmassa. (Pike & Selby 1988, 3-8.) Valiaikaisella ulottuvuudella Pike ja Selby kuvaavat yh-
teiskunnallista aikaa, joka lapdisee paikallisuuden kulloisena aikana. Globaalistuvan maail-
man ymmartdminen vaatii yhteiskunnallisten tapahtumien historian tuntemusta ja kasitysta
vallalla olevasta yhteiskunnallisesta ajasta, jonka mukaisesti rakennetaan tapaa ndhda maa-
ilmaa. (Pike & Selby 1988, 12-16.) Globaalien teemojen kasittely vaatii sopivia mittasuh-
teita, joiden puitteissa on mahdollista laajentaa ymmarrysta itsestddn maailmankansalaisena
ja globaalina toimijana. Aika ja paikka on muuttanut ja muuttaa maailman nékemisen tar-
vetta, mutta globaalit ilmi6t ja epdkohdat vaikuttavat myos tarpeeseen nédhdé ja ymmartaa
oma paikka osana maailmaa. (Pike & Selby 1988, 22.) Neljantend ulottuvuutena on tapa
ratkaista ja kohdata globaaleja kriiseja. Globaalikasvatuksen yhtena tavoitteena on kannus-
taa ihmisié toimimaan aktiivisina maailmankansalaisina, jotka pyrkivat tekojensa avulla ra-

kentamaan yhdenvertaista ja tasa-arvoista maailmaa kaikille. (Kepa 2017.)

Tarkastelenkin seuraavaksi, mitd Tarinoita solidaarisuudesta -hanke tavoittelee aktiivisen
maailmankansalaisuuden suhteen, sekd kuvaan maailmankansalaisuuden ja globaalikasva-
tuksen yhteytta nationalismista irtisanoutuvan nakékulman kautta, jota edustavat mm. Juha
Sihvola ja Goran Therborn. Tuon myds vastapainoksi rinnalle Nigel Dowerin esittamaa kri-

tiikkia maailmankansalaisuutta kohtaan.

Juha Sihvola (2004) maarittad maailmankansalaisuuden globaalin etiikan kautta, jolloin
maailmankansalaisuus ei ole vain matkustelun ja kulttuurituntemuksen kautta muodostu-
nutta tietdmysté ja kykya tulla toimeen missé tahansa, vaan ihmisyyden kunnioittamista ja
sitoutumista pitdmaan toista ihmistd alkuperéstd ja asemasta riippumatta tasavertaisena
kumppanina. (Sihvola 2004, 11.) Sarianna Palmroos (2013) tulkitsee globaalikasvatusta k&-
sittelevassaan pro gradu -tutkielmassaan, ettd kosmopoliitti maailmankansalainen nahdaan
usein kasvatuksellisena nationalistisena tavoitteena, jonka mukaisesti halutaan kasvattaa
Suomen Kkilpailukykyéd kansainvalistyvdssd maailmassa (Palmroos 2013, 28). Sihvolan
(2004) mukaan maailmankansalaisuus edellyttdd ihmisyyden eri ulottuvuuksien tunnista-
mista, joten maailmankansalaisuus on samalla sitoutumista rakentamaan sellaista maailman-
jarjestysta, jossa on todellinen mahdollisuus ihmisyyden kaikkien ulottuvuuksien taysipai-
noiseen toteutumiseen. Sihvolan mukaan maailmankansalainen vastustaa sellaisen nationa-
lismin muotoja, joissa oman ryhman ulkopuolelle jadvien tayttad ihmisyytta ei tunnisteta.
(Sihvola 2004, 12.)
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Globaalin etiikan tarve nousee Sihvolan mukaan arkielamén kaytannéllisista ongelmista
(Sihvola 2004, 209). Sihvolan mukaan tarvitsemme globaalia etiikkaa, koska elamme maa-
ilmassa, jossa kaikki osat ovat yhteydessa toisiinsa ja ndin ollen tekem&mme valinnat kulu-
tuksesta ja ymparistostéd vaikuttavat myos laajemmin maailmalla. Thmiset eivat ole sitoutu-
neita vain omiin valtioihinsa. (Sihvola 2004, 210.) Kyseisié toisistaan riippuvaisia osa-alu-
eita myos pyritddn avaamaan Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustypajassa ja
haastamaan nuorten ajattelua valintojen seurauksista globaalisti. Anna-Leena Riitaoja
(2011) on tarkastellut globaalikasvatusta ja aktiivista maailmankansalaisuutta modernin,
kriittisen ja jalkikoloniaalisen viitekehyksen avulla pohtien, minkalaisen kuvan globaalikas-
vatuksesta kukin viitekehys tarjoaa. Riitaojan mukaan globaalikasvatuksen ja maailmankan-
salaisuuden tarkasteleminen vaatii monipuolisia tulokulmia ja kaytettdvien kasitteiden alku-
peran tarkempaa tutkimista. Riitaoja tuo esiin, ettd puutteellinen teoreettinen tarkastelu ja
kasvatuskasitykset jumittuvat siihen viitekehykseen, johon olemme kasvaneet ja jossa
eldamme. Laaja teoreettinen tarkastelu avartaa Riitaojan mukaan ajattelua huomaamaan min-
kalainen vaikutus kyseisella viitekehyksella meihin on. Erityisesti globaalikasvatuksen olisi
tarked tarjota kasvatettaville tyokaluja kyseenalaistamaan ja pohtimaan sitd, mista tietyt val-
litsevat oletukset tulevat (Riitaoja 2011, 1.) Lisaksi maailmankansalaisuutta kriittisesti tar-
kasteleva Nigel Dowerin (2003) mukaan maailmankansalaisuus on saanut eri aikoina erilai-
sia madritelmid, mutta tarkeimpéna tanékin paivana vallitseva maaritelma on syntynyt 1900-
luvun aikana, jolloin ajateltiin, ettd maailmankansalaisuudella on todellista merkitysta vain,
jos maailma muodostuu yhdestd yhtenevastd maasta ja hallinnosta. Viimeaikaiset maailman
tapahtumat ovat kuitenkin muuttaneet ajattelua maailmankansalaisuudesta, koska globaalit
ongelmat, kuten kdyhyys, ymparistéongelmat, ihmisoikeusloukkaukset seka maailmaa kos-
kettaneet vékivaltaisuudet ovat haastaneet ihmisten ymmérrysté globaalista vastuusta. (Do-
wer 2003, 208.) Dower (2003) tuo esille, ettd maailmankansalaisuutta on mygs kritisoitu
siitd, etta se on heikko laajentuma nationalistiselle kansalaisuudelle, jonka vuoksi maailman-
kansalaisuus ei voi esiintyd modernissa maailmassa koska sen edellyttdmat olosuhteet, kuten
kulttuuri, identiteetti ja instituutiot eivét ole sellaisenaan olemassa. Dower tuo esiin, ettd
kriitikoiden mukaan maailmankansalaisuus ei esiintyisi vélttdmatta silloinkaan, jos ndma

olosuhteet olisivat mahdollisia globaalissa maailmassa. (Dower 2003, 209-210.)
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Kansalaiskasvatus on saanut viimevuosina kasvavissa méaérin huomiota eurooppalaisissa
kouluissa ja kasvatuspolitiikassa. Kansalaiskasvatusta ja kansalaistaitojen opettaminen in-
tegroituu usein osaksi muuta opetusta, mutta kansalaiskasvatuksesta on alettu tehdd néky-
vampéa eri oppiaineissa. EU:n URYDICE:n raportin perusteella kansalaiskasvatukselle 16y-
tyy Euroopan laajuudella nelja keskeista tavoitetta ja suuntausta, jotka nousevat esiin ope-
tussuunnitelmissa: 1) poliittisen lukutaidon saavuttaminen, 2) kriittisen ajattelun ja analyyt-
tisten taitojen kehittdminen, 3) asenteiden ja arvojen kehittdminen, sekd 4) kouluun ja/tai
yhteisoon kuuluvan aktiivisen osallisuuden edistaminen. Tekemélld oppiminen asetetaan
usein kansalaiskasvatuksen keinoksi, jota toteutetaan antamalla oppilaille valtaa ja vastuuta
koulukulttuurin luomisessa ja kehittamisessa esimerkiksi toimimalla oppilaskunnassa. (EU-
RYDICE 2012.) Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpaja kuvastaa tekemélla

oppimisen ajatusta.

EURYDICE:n (2017) raportin mukaan aktiivista kansalaisuutta ja maailmankansalaisuutta
tarvitaan, koska Eurooppa ja maailma kohtaa merkittdvia muutoksia, kuten sosioekonomi-
sesta eriarvoistumista, vékivallan &&rimuotojen ilmenemisté ja luottamuspulaa demokratiaa
kohtaan. Kasvatuksella nahdaan olevan merkittava asema rauhan, vapauden ja demokratian
yllapitdmisessa ja vahvistamisessa. (De Coster yms. 2017, 3.) Maailmankansalaisen taidot
ja osaaminen ei kohdistu vain yksiloon vaan yhteisoihin, yhteiskuntiin ja yrityksiin, joilla on
yksiloa suurempi vastuu kestévien ja vastuullisten paatosten tekemisessa. EU:n kasvatusja-
osto on méarittanyt kansalaiskasvatuksen yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi vakivaltaisen aa-
rilitkehdinnan radikalisoitumisen torjumisen nuorten keskuudessa. Kansalaisen kompetens-
seina kuvataan Citizenship Education at School in Europe — 2017 -raportissa olevan taitoja,
joilla nuoret vuorovaikuttavat, ajattelevat Kkriittisesti, kayttaytyvat sosiaalisesti vastuullisella
ja demokraattisella tavalla. Kyseisid taitoja opitaan kautta elaméan, mutta koulutuksessa on

merkittava rooli taitojen edistdmisessé. (DeCoster yms. 2017, 6.)

2.5. Solidaarisuustoiminnan keskeiset teoriat

Solidaarisuudelle on tieteellisesta tulokulmasta ja tilanteesta riippuen useita eri maéritelmia.
Haluan pohtia tydsséni erityisesti globaalia solidaarisuutta, jonka vuoksi olen valinnut glo-
baaliin sosiaalietiikkaan ja moraalikasvatukseen perustuvia teorioita. Ajatus globaalista so-

lidaarisuudesta on Pessin ja Laitisen mukaan saanut kannatusta vasta 2000-luvulla. Anne-
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Birgitta Pessi ja Arto Laitinen (2011) madrittavat, ettd solidaarisuus on yhteytta toisiin ih-
misiin. Heiddn mukaansa solidaarisuuskéasite on samanaikaisesti sekd empiirinen, etta nor-
matiivinen. Empiirisend késitteenda solidaarisuus kuvastaa yhteiskuntien tai yhteisojen jar-
jestyneisyytta. Toisiin suhtautuminen voi olla yhteis6issa nain ollen enemman tai vahemman
solidaarista. Normatiivinen solidaarisuus taas tarkoittaa, ettd yhteisvastuulle rakentuvaa yh-
teisOllisyytta pidetddn moraalisesti tarkedmpéné, kuin vain pakon tai oman edun tavoittelulle
perustuvaa sosiaalista jarjestaytymista. Solidaarisuus voidaan kuitenkin erottaa altruismista,
sympatiasta, valittdmisesta siten, ettd solidaarisuus edellyttdd jonkin ryhman normien mu-

kaista kéyttdytymista tai vastavuoroisuuden oletusta. (Laitinen & Pessi 2011, 7-8.)

Eeva Martikainen (1998) toteaa, etta solidaarisuudessa on vahvasti nykyajassa kyse globaa-
lista sosiaalietiikasta, joka jakautuu Martikaisen ndkemyksen mukaan kolmeen padteemaan:
valttamattomyys, vaistamattomyys ja mahdollisuus. Martikaisen mukaan on pohdittava;
mika on véistaimatontd? Seuraavaksi on tiedostettava; miké on valttdméatonta ja lopuksi on
I0ydettavé yhteisymmarrys siitd, mik& on mahdollista. (Martikainen 1998, 8.) Ajattelen, etta
Martikaisen pohdinnan taustalla on ajatus siitd, miten olemme valmiita jakamaan hyvinvoin-
tiresursseja, joiden avulla valikoimme minkd arvioimme valttdmattomaksi esimerkiksi
omassa maassamme tai laajemmin maailmassa. Martikainen toteaakin, ettd solidaarisuu-
dessa on kyse omasta hyvasta jakamista ja samalla omastaan luopumisesta. Emme voi nyky-
yhteiskunnassamme valttyd kohtaamasta taloudellisia ja sosiaalisia kysymyksié globaaleista
lahtdkohdista. (Eeva Martikainen 1998, 8.) Globalisaatio on haastanut nakemyksiamme ja
oman paikkamme hahmottamista maailmassa. Kuten Martikainen toteaa, emme voi enai
valttyd kohtaamasta taloudellisia ja sosiaalisia kysymyksig, jotka koskettavat lissksemme
koko maapalloa. (1998, 8) Pertti Haaparanta (1998) taydentaa ajatusta tuomalla esiin globa-
lisoitumisen ja kansainvalisen solidaarisuuden haasteita. Haaparannan mukaan ihmiset ovat
huolissaan siitd, miten globalisaatio vaikuttaa kansalaisten elintasoon ja hyvinvointiin ja ta-
man vuoksi omista resursseista ollaan entistd haluttomampia luopumaan kaytdssé olevista
hyvinvointiresursseista (Haaparanta 1998, 220). Haaparannan mukaan toimintamme taus-
talla vaikuttavat kansallinen itsekkyys ja heikko globaali vastuu. Haaparanta nostaa kansain-
viélisen kaupan yhdeksi solidaariseksi epdkohdaksi, koska halpatuotannon uhista huolimatta
ostamme epdeettisesti valmistettuja tuotteita, mutta emme hyvéksyisi kyseisid tyooloja
omaan maahamme. Haaparanta nékee kyseisen toiminnan solidaarisuuden puutteena ja nos-
taa siksi ymparistoon liittyvat eriarvoistavat epakohdat myos yhdeksi merkittavaksi ilmioksi,

josta puuttuu globaalin solidaarisuuden ymmartdminen. (Haaparanta 1998, 221-224.)
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Marjaana Kopperi (1998) tdydentdad mielestani hyvin Martikaisen ajatusta, koska uuslibera-
lismi ja yksilokeskeisyys haastavat Martikaisenkin esille tuomaa sosiaalietiikkaa ja siten
maailmanlaajuista solidaarisuutta. (1998, 55.) Kopperi (1998) on hahmottanut uusliberalis-
tisia nakemyksia erityisesti yksilén vapauden korostamisen suhteen. Uusliberalismin mu-
kaan vapaus on térkein arvo ja sen turvaaminen tulisi olla kaiken toiminnan lahtékohta. Uus-
liberalistit kuitenkin korostavat myds yhteisollisyytta ja ihmisten toimimista laheistensa tai
l&hiyhteisonsa hyvéksi. Uusliberalistinen yhteisollisyys saattaa kuitenkin ndyttaytya varsin
yksilokeskeisend, jos pyrkimyksend on turvata vain oman l&hiyhteisonsa hyvinvointi. (Kop-
peri 1998, 55.)

Kaikkien esitettyjen ajatusten taustalla vaikuttaa jossain maarin Emilié Durkheimin (1990)
klassikkoméaaritelma sosiaalisesta solidaarisuudesta. Durkheim ajattelee solidaarisuuden
olevan sosiaalinen fakta, joka jakautuu mekaaniseen ja orgaaniseen solidaarisuuteen. Durk-
heimin madritelman taustalla on ajatus kollektiivisesta tajunnasta, joka ohjaa yksilon sosiaa-
lista toimintaa. Durkheimin mukaan mekaaninen solidaarisuus esiintyy samankaltaisten, yh-
teisen ajatus- ja arvomaailman jakavien ihmisten keskuudessa. Mekaaninen solidaarisuus on
Durkheimin mukaan suvaitsemattomuutta ja ahdasmielisyyttd. Mekaaninen solidaarisuus
esiintyy tyypillisesti alhaisen tyonjaon asenteen omaavien henkiltiden keskuudessa, koska
he eivét ole vuorovaikutuksessa toisesta asemasta tulevien ihmisten kanssa. Mekaaniseen
solidaarisuuteen linkittyy vahvasti myos uskonto ja ajatus siitd, ettd kaikki sosiaalinen on
uskonnollista. Uskonnon merkitys vahenee, kun yhteiskunta kehittyy modernimpaan suun-
taan. Solidaarisuus perustuu Durkheimin mukaan modernissa yhteiskunnassa siihen, ett4 ih-
miset ovat jakautuneet eri tehtéviin ja persoonallisuuksiin, joten ihmiset tarvitsevat vuoro-
vaikutusta ja toisia ihmisid. Orgaaninen solidaarisuus edellyttaa, ettd ihmiset ovat erilaisia,
jolloin erilaisuus nayttaytyy yhteiskunnassa voimavarana eiké hajottavana tekijana. (Durk-
heim 1990, 162-166.) Solidaarisuus on Durkheimin mukaan sosiaalinen fakta, joka voidaan
oppia vuorovaikutuksessa. Solidaarisuus on moraalinen ilmid, jota on vaikea havainnoida ja
tutkia. Lansimaissa mekaanisesta, pakotetusta yhteisollisyydestd, on siirrytty kohti yksilol-

lisyyttd sallivampaan orgaaniseen solidaarisuuteen. (Laitinen & Pessi 2011, 10.)

Mikko Salmelan (2011, 61) mukaan Durkheimin sosiaalisen tyonjaon teoria on saanut osak-
seen myos kritiikkia esimerkiksi sosiologien Michael Hechterin ja Siegwart Lindenbergin
tutkimuksissa (Salmela 2011, 60). Salmela tuo esiin, etté erityisesti Lindenberg on kritisoi-
nut Durkheimin teoriaa siitd, etta se ei ota huomioon ihmisen kayttaytymista jokapéaivaisissa
tilanteissa eika yhteison sisalld olevaa solidaarista epévakautta. (Salmela 2011, 61.) Salmela
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jatkaa Lindebergin solidaarisuusteoriaa esittamalld, ettd kollektiivisilla tunteilla on merki-
tysté solidaarisuuden ymmarryksessé. Salmela on eritellyt neljd muotoa, jotka esiintyvét so-
lidaaristen ryhmien rakenteessa ja toiminnassa. Ensimmaiseksi Salmelan mukaan kollektii-
viset tunteet voivat edistdd ryhmien syntymistd, kuten Durkheim on esittanyt omassa teo-
riassaan. Toiseksi kollektiiviset tunteet edistdvat ryhman sitoutumista yhteisiin pdamaariin,
arvoihin ja normeihin. Kolmanneksi tunteet jasentavéat ryhman jasenten sitoutumista toi-
siinsa. Neljanneksi solidaarisen yhteenkuuluvuuden tunteet herddvat muiden kollektiivisten

tunteiden yhteydessa ja jopa edellyttavéat néitd. (Salmela 2011, 62-63.)

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatushanke lahestyy solidaarisuutta toiminnan
kautta tuomalla esiin tekoa, joiden avulla voidaan luoda solidaarisuutta ihmisten vélille maa-
ilmassa. Solidaarisuus ndhdaan hankkeessa tekoina, joita kuka tahansa voi tehdé ja siten
osallistua hyvén tekemiseen omassa l&hiyhteisdssa mutta myos laajemmin maailmassa. Te-
koja tuomalla esiin halutaan my0s korostaa sit4, etta pienié hyvia tekoja tehdaén joka paiva.
Durkheimin teorian ndkdkulmasta tulkitsen, ettd solidaarisuustekojen avulla voidaan raken-
taa yhteiskuntaan orgaanista solidaarisuutta. Hyvat teot auttavat jokaista tuoman oman osaa-
misen ja merkityksensa esiin ja tekojen kautta huomataan, ettd yhteiskunta tarvitsee mah-
dollisimman monen osallistumista, resurssien jakamista ja hyvien tekojen kautta rakentuvaa
yhteisoOllisyytta.

2.6. Teoreettisen viitekehyksen yhteenveto

Pro gradu -tutkimuksen teoreettinen viitekehys jasentyy yhteiskunnan moninaisuutta yll&pi-
tavan solidaarisuuden ympérille. Solidaarisuus nayttaytyy tutkimusasetelmassa sosiaalisena
toimintana, jolla on oma erityinen tehtdvansa yhteiskunnassa ja maailmalla. Tarinoita soli-
daarisuudesta -globaalikasvatustydpaja toimii esimerkkina kéytannon kasvatustoiminnasta,
jonka avulla nuoret johdatellaan pohtimaan ja tarkastelemaan solidaarisuutta omassa la-
hiymparistossaan ja laajemmin maailmalla. Tyopajan kasvatusmenetelmand on globaalikas-
vatus, jonka tavoitteena on kasvattaa solidaarisuustekoja toteuttavia aktiivisia maailmankan-
salaisia, jotka kantavat globaalia vastuuta. Nuorisokasvatus taas kehystaa ja jasentéé globaa-
likasvatusta yhteiskunnallisen tehtavén, eli kansalaistaitojen vahvistamisen nakokulmasta.
Selkeytén tutkimusasetelmaa luvun lopussa olevassa kuviossa, jossa kuvaan teoreettista vii-
tekehysta teoriatasolla nuorisokasvatuksesta aina kdytannon tasolle, eli tytpajan tehtdvaan

asti.
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Keskeisten teorioiden valinen vuoropuhelu tuo esiin tutkittavan ongelman, eli sen, miten
globaalikasvatuksen avulla voidaan kasvattaa aktiivisia maailmankansalaisia, jotka edistévat
solidaarisuutta yhteiskunnassaan ja laajemmin maailmalla. Pro gradu -tutkimuksen kohteena
on Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatuskonsepti, joka tarjoaa mahdollisuuden tar-
kastella, minkalaista ymmarrysta solidaarisuudesta rakentuu kdaytannén toiminnassa ja nou-
seeko kaytannon tyopajatoiminnan avulla esiin tietoja, taitoja ja asenteita jotka ohjaavat
maailmankansalaiseksi kasvamista. Maailmankansalaisuus jasentyy tutkimusasetelmassani
prosessiksi, jolloin maailmankansalaisuus ei ole muuttumaton kasite. Maailmankansalaisuus
jasentyy tietoihin, taitoihin ja asenteisiin, joita globaalikasvatuksen nakdkulmasta halutaan
vahvistaa. Globaalikasvatuksen tulokulmasta maailmankansalaisen tietoja, taitoja ja asen-
teita voidaan tarkastella esimerkiksi maailmankansalaisen kompetensseina, mutta olen tut-
kimusasetelmassani kiinnostunut laajemmasta tarkastelusta, koska pyrin tarkastelemaan tyo-
pajassa ilmenevié tietoja, taitoja ja asenteita teoriatasolla, jotta voin tarjota Nuorten Akate-
mialle mahdollisuuden globaalikasvatustoiminnan kehittdmiseen ja arviointiin. Lisaksi tie-
dot, taidot ja asenteet nousevat nuorten ajatuksista, jolloin ne voivat poiketa maailmankan-
salaisen kompetensseista, joita hanke tavoittelee edistavansa. Tamén vuoksi jasennan tietoja,

taitoja ja asenteita nuorisokasvatuksen nakokulmasta.

Muotoilen tutkimuskysymyksen seuraavasti:
Minkalaista ymmarrysta globaalikasvatuksen avulla voidaan rakentaa solidaarisuudesta tie-

toina, taitoina ja asenteina?
Selvitén tutkimusongelmaa seuraavien alakysymyksien avulla:

1. Minkalaista ymmarrysté solidaarisuudesta rakennetaan
globaalikasvatuksen kaytanngissa?

2. Miten globaalikasvatuksen kdytannoissa rakentuu ymmarrys
solidaarisuuden tarpeellisuudesta?

3. Minkalaisin keinoin globaalikasvatuksen kohteina olevat nuoret

arvioivat solidaarisuuden ilmenevan?

Tutkimuskysymykset kuvaavat Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyOpajan ai-
kana rakentuvaa ja kehittyvdd ymmarrystd. Yhteistda ymmarrystd rakennetaan konstruoi-
malla uutta tietoa vuorovaikutteisesti. Nuorten késitysten rakentuminen ei kuitenkaan ta-
pahdu vain tydpajan aikana eika tydpajaa voida siten asettaa taysin ehdottomaksi konteks-
tiksi, koska nuorten arvomaailma ja maailmankatsomus ovat nuorisokasvatuksen néakokul-

masta jatkuvassa sosialisaatioprosessia, jossa omaksutaan keskeiset késitykset siitd milta
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ympardiva maailma nayttaytyy jokaisen kohdalla. Maailman tarkastelulle muodostuu sosia-

lisaation kautta omanlaisensa viitekehys (Helve 2010, 284).
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Kuvio 1. Teoreettisen viitekehyksen tehtdva pro gradu -tutkimuksessa
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3. TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Esittelen tassé luvussa tarkemmin pro gradu -tutkielman aineistonkeruun ja analysoinnin
etenemisen eri vaiheita pyrkien tekemaén tutkimusprosessin mahdollisimman selkeéksi ja
nakyvéksi. Lisaksi kuvaan tarkemmin tutkimuseettisid kysymyksid, keskeisia tutkimusme-
netelmi& ja sosiaalisen konstruktionismin ldhestymistapaa analyysin tukena. Avaan myods
Nivalan (2010) teoriajasentelyé aineistossa ilmenevien kansalaisen toimintakyvyn kehitty-
mistd ohjaavien tietojen, taitojen ja asenteiden analysoinnissa. Kuvaan kuitenkin ensin Ta-

rinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajaa tutkimuksen kohteena.

Pro gradu -tutkimuksen tekeminen alkoi Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyo-
pajan kasikirjoitukseen, taustaan ja tavoitteisiin tutustumalla. Tutkimuksen rajauksen hah-
motuttua seuraava oleellinen kysymys oli tutkimuksen kohderyhman valitseminen. Paatin
tehdd muutamia esihavainnointeja, joissa pystyin tarkemmin arvioida pohdittujen tutkimus-
menetelmien toimivuutta seké sopivan ikaryhmén l6ytdmisté. Esihavainnointeja oli tarkoitus
tehda seké ylakoulussa, ettd toisella asteella, mutta esihavainnointi painottui lopulta vain
ylakouluihin. Painotus johtui siitd, ettd esihavainnoille varattuna ajankohtana tyopajoja oli
tilattuna vain ylakouluihin, eikd aikaa siten riittdnyt myéhemmin jérjestettaviin toisen asteen
ty6pajojen esihavainnointiin. Ylakoulun tyépajojen esihavainnoinnissa huomasin, etta tutki-
muskysymysteni kannalta tydpajoissa ei menty riittdvan syvélle aihealueessa eika nuorten
keskuudessa syntynyt siten riittavan monipuolista keskustelua. Paadyin valitsemaan ian pe-
rusteella toisen asteen opiskelijat ja valintaani tuki keskustelut tydpajoja pitdvien kouluvie-
railijoiden kanssa, koska heidan kokemuksensa mukaisesti toisen asteen oppilaitoksissa he-
raa herkemmin monipuolisempaa keskustelua ja syvallisempaa otetta tydpajan tehtavien rat-

kaisemiseen.

Yksi keskeisista haasteita pro gradu -tutkimuksen tekemisessa liittyi opetusryhmien valitse-
miseen. Opettajat tilasivat Tarinoita solidaarisuudesta -tyopajan opetusryhmalleen Nuorten
Akatemialta, joka koordinoi sopivan kouluvierailijan lahettdmisen kouluun ohjaamaan tyo-
pajaa. Tamén vuoksi toinen haaste liittyi tutkimuslupien hakemiseen, sill& en voinut ennak-
koon tietdd milloin ja missa oppilaitoksissa tyopajoja mahdollisesti jarjestetadn. Tasta syysté
yksi ammattikouluun kohdistunut tyopaja rajautui tutkimuksen ulkopuolelle, koska tyopaja-
tilauksen jalkeen ei jaanyt riittavasté aikaa reagoida tutkimusluvan hakemiseen. Tutkimus-

lupaa tulee kysyé ensin oppilaitoksen rehtorilta, jonka jalkeen opetusryhméé tulee tiedottaa
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tutkimuksen teosta. Oppilaitoksen suostumuksen jalkeen lupaa haetaan paikalliselta kasva-
tus -ja sivistyslautakunnasta. TyOpajatilauksen tultua lahestyin tyopajaa tilannutta opettajaa
tiedustellakseni tarkemmin opetusryhmasta, jotta voimme opettajan kanssa yhdessa arvioida
opetusryhman sopivuutta tutkimukseeni. Tutkimuslupa myonnettiin kaikkiin kolmeen oppi-
laitoksiin toteamalla, ettd 15-vuotta tayttanyt nuori voi vapaaehtoisesti suostua tutkimuk-
seen, kunhan huoltajia on tiedotettu tutkimuksen tarkoituksesta, julkaisemisesta, vapaaeh-
toisuudesta ja tutkittavien anonymiteetin suojaamisesta. Yhden paikkakunnan oppilaitoksen
osalta tutkimushenkildiden huoltajilta vaaditut suostumukset on keratty erikseen alle 18-
vuotiailta osallistujilta. Tutkimusainestoa olisi kerdtty myo6s neljannestd oppilaitoksesta,
mutta kyseisen koulun opetusryhman oppilaat suhtautuivat tutkimukseen varauksella. T&-
man vuoksi tutkimus kohdistui kolmeen kevaan 2016 aikana toteutettuun tydpajaan. Aineis-
toa kertyi kuitenkin kattavasti ja riittdvdn samansuuntaisesti, jolloin en kokenut tarpeel-

liseksi jatkaa aineistonkeruuta syksylla 2016.

3.1. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpaja

Kuvaan seuraavaksi tarkemmin tutkimuksen kohteena olevaa Tarinoita solidaarisuudesta -
globaalikasvatustydpajaa. Tuon auki tydpajassa toteutettavat tehtévat seka avaan hankkeen
ja tyopajan tavoitteita. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajalla on kaksi kes-

keista toteutustavoitetta:

- nuoret miettivat globaalin vastuun kantamista ja solidaarisuustekoja eri tasoilla
- nuoret tuottavat videoita, joissa hyvia arjen tekoja kasitelladn omakohtaisesti
(Salmi 2015.)

Tydpajan tavoitteiden lisaksi globaalikasvatushankkeella on pitkén aikavélin tavoitteena ak-
tiivisten maailmankansalaisten kasvattaminen, jotka ymmartavat omien tekojen ja valintojen
globaalit seuraukset. (Salmi 2015). Tarinoita solidaarisuudesta -hanke pyrkii tuomaan esiin
arkielamén kokemuksia globaalissa maailmassa. Globalization from below -tulkinta tarkas-
telee globaalien ilmididen nayttaytymista tavallisten ihmisten arjessa (ks. Brecher, 2018).
Nuorisokasvatuksessa Globalization from below -tulkintaa tulee Nivalan (2010) mukaan tar-
kastella erityisesti suhteessa monikulttuurisuuteen, yhdenvertaisuuteen, ymparistonsuoje-
luun ja kestavéan kehitykseen. Nivala (2010) tuo esiin, ettd nuorisokasvatuksessa tulee tar-

kastella nuorten omaa kansainvalisyytté ja paikallisia juuria. Globalisaatio kuvastaa eri puo-
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lilla maailmaa eldvien ihmisten yhteyksia maailmanlaajuisesti, joten nuorisokasvatuksen tu-
lee ottaa enemman kantaa nuorten eldamé&a koskettavien globaalien kysymyksien tarkasteluun
teoriatasolla ja kaytannon tydssa. (Nivala & Saastamoinen 2010, 18.) Tarinoita solidaarisuu-
desta -globaalikasvatustydpaja tarjoaa nuorille mahdollisuuden tarkastella omaa paikkaansa
maailmassa. Maailmanlaajuisiin ihmisten vélisiin yhteyksiin, samankaltaisuuksiin ja eroa-
vaisuuksiin tutustutaan solidaarisuustekojen avulla. Tydpajaan osallistuvat nuoret tarttuvat
mahdollisuuteen, jos tydpajan aikana muodostuu turvallinen ymparistd oman ajatusmaail-
man pohtimiseen ja laajentamiseen, rinnakkaisten ajatusmallien tarkasteluun ja oman seka
toisten ajatusmaailmojen haastamiseen. Tydpajojen ohjaajalla on myds merkittavé rooli ja
vastuu tyopajan kasvatuksellisesta ohjaamisesta ja nuorten esiintuominen ajatusten ja poh-
dintojen kasittelyssa. Pekka Penttisen (2010) mukaan nuorten elamysmaailmasta poikkeuk-
sellisen tekee sen, etta se sisdltda jatkuvasti uusien asioiden kohtaamista ja koettujen asioi-
den uudelleen tarkastelua (Pekka Penttinen 2010, 259). Tarinoita solidaarisuudesta globaa-
likasvatustyOpaja voidaan ndhda myods aiempien oppimiskokemuksien ja havaintojen jasen-
t4jana. Berger ja Luckmann kuvaavat uuden asian merkitysten siséistimisesté siten, ettd sen
mukaisesti osataan toimia arkieldmassa (ks. Berger & Luckmann 1994). Penttinen (2010)
kuvaa opitun siirtamista arkielamaan sosialisaation dialogiseksi prosessiksi, jossa sisdistetyn
toimintatavan mukaisesti toimiva henkilo myos itse toiminnallaan yll&pitéé ja vahvistaa mer-
kityksié. Sosiaalisten kdytantdjen omaksuminen on sosialisaatiota, jota voidaan pitaa Pent-

tisen mukaan oppimisena (Penttinen 2010, 259.)

Penttinen (2010) kuvaa, ettd monet kokemamme asiat ovat nopeatempoisia ja jaavat siksi
helposti lopulta siséistamétta. Talloin kokemamme asiat eivat muuta tietoisuuttamme, koska
ne eivat saavuta sitd. Rutiininomaisessa toiminnassa voi myods tapahtua oppimista, mutta
Penttisen mukaan on olemassa suuri riski, ettd rutiininomaisuus tai toiminnan latteus ovat
esteend uuden oppimiselle. Penttinen uskoo, ettd nopeatempoisessa koulutydssa tai vapaa-
ajan toiminnassa, kuten nuorisotydssa on vaarana se, etta uusien kokemuksien ja havaintojen
pohtimiselle ja tulkinnalle ei jaa riittavasti aikaa ja uudet kokemukset eivat muutu oppimis-
kokemuksiksi. (Penttinen 2010, 269.) Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpaja
tuo nuorille pohdittavaksi useita erilaisia tehtdvid, joita tekemalld tyopaja etenee. Tybpaja
on jaettu kolmeen osioon, jotka auttavat jasentdaméén tyopajatehtdvia ja mahdollistamaan

nuorille tilaa omien ajatusten jasentdmiseen.

Tarinoita solidaarisuudesta -ty0paja jakautuu kolmeen 90 minuutin mittaiseen osioon, joista
jokaisella on oma tehtdvansa tyopajan tavoitteen toteutumisen suhteen. Ty6pajan ensimmai-

sessa osiossa nuoret pohtivat mita solidaarisuus tarkoittaa, miten se ilmenee ja mité silla
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voidaan saavuttaa. TyOpajan toisessa 0siossa nuoret tyostavat itsendisesti solidaarisuuste-
koja késittelevid videotrailereita ja ty6pajan kolmannen osion aikana osa nuorista jatkaa vi-
deotrailereiden tyostdmistd ja osa pohtii globaaleja kysymyksia mediakriittisyytta vahvista-
vien tehtavien avulla. Ty6pajan viimeiseen osioon kuuluvat mediakriittisyystehtévat eivét
tuoneet esihavaintojen perusteella lisdarvoa, koska tyopajan lopussa nuorten keskittyminen

on jo melko vahaista ja mediakriittisyystehtavien tekoon ei sen vuoksi keskitytty ajatuksella.

Kuvaan seuraavaksi tyopajakokonaisuudesta ne tehtévat, jotka kuvaan myds ymmarryksen
rakentumisen vélivaiheiksi tutkimustulosten yhteydessa. Osa tyOpajatehtévisté rajautui pois
joko siksi, etta niisté keratty tieto oli hyvin samansuuntaista jonkun toisen ty0pajatehtévan
kanssa, tai siksi, ettd kyseinen tehtdva ei tuonut muuten mitaan oleellista huomioitavaa tut-
kimuksen osalta. Lisaksi muutamat tehtévat rajautuivat tyopajoista pois ohjaajien toimesta.
Tarinoita solidaarisuudesta -tyGpajan ensimmaisen osion aikana nuoret tutustuvat eri puo-
lilla maailmaa tehtyihin solidaarisuustekoihin, padsevéat asettamaan itsensa solidaarisen te-
kijan asemaan sekd pohtimaan erilaisia ongelmia, joita ratkotaan solidaarisuuden avulla. So-
lidaarisuusteot -tehtdvassa nuoret pohtivat yksiloiden tekemia solidaarisuustekoja tutustu-
malla eripuolilla maailmaa asuvien nuorten tekemiin solidaarisuustekoihin. Tekojen koh-
teena ovat ystavét, perheenjasenet ja sukulaiset seké tuntemattomat henkil6t. Tehtdva toteu-
tetaan tyOpajan aikana siten, etta seinille asetetaan lappuja, joissa esiintyy aina yksi solidaa-
risuusteko. TyOpajaan osallistuvat nuoret kiertavat rauhassa tarkastellen erilaisia tekoja aset-
tautumalla solidaarisen tekijén ja kohteen rooleihin. Rooleihin asetutaan pohtimalla jokaisen
teon kohdalla sitd, toivoisiko teon tehtdvaksi itselleen tai voisiko itse tehdé kyseisen teon
toiselle henkildlle. Nuoret merkitsevat valintansa eri varisilla tarroilla: punaisen tarran avulla
kerrotaan, etta toivoisi olevansa kyseisen solidaarisuusteon kohteena ja sinisella tarralla ker-
rotaan voivansa olla kyseisen solidaarisuusteon tekijana. Nuoret saavat myds valita yhden
keltaisen tarran, joka laitetaan kaikista merkittdvdmmaksi koettuun solidaarisuustekoon.
Tehtdavén jalkeen ohjaaja kdy tarroilla merkittyja tekoja lapi ja innostaa nuoria keskusteluun
esittdmalla pohdintakysymyksia. Tarkoituksena on herattdd keskustelua ja saada selville
nuorten ajatuksia valintojen taustalla. (Salmi 2015.) Ty6pajan toisen osion keskeisimpana
tehtdvéana on solidaarisuustekoa kasittelevan videotrailerin kuvaaminen. Kyseisessé Tehta-
vassa nuoret paasevat pienryhmissddn pohtimaan erilaisia hyvia tekoja, joita he ovat itse
tehneet, heille on tehty tai joita he ovat itse huomanneet. Lopulta nuoret ohjataan valitsemaan
solidaarisuusteko, josta tehdd&dn myos videotraileri tydpajan edetessd. Tehtévan tarkoituk-

sena on haastaa nuorten ajattelua ja tydpajan aikana kertyneen tietdmyksen ja osaamisen
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soveltamista. Nuoret pohtivat erilaisia solidaarisuustekoja, joista lopulta valitaan yksi teko,

jonka ympadrille kirjoitetaan lyhyt kuvakaésikirjoitus. (Salmi 2015.)

Tarinoita solidaarisuudesta -tyépajan globaalikasvatuksen mukainen pitkan aikavélin tavoit-
teena on tukea nuorten maailmankansalaisen kompetenssien vahvistumista. Kompetensseilla
tarkoitetaan tyOpajakonseptissa: medialukutaitoa, verkko-osaamista ja teknologisia taitoja,
vuorovaikutus -ja yhteisty6taitoja, tiedonhankintaa, soveltamista ja Kkyseenalaistamista
(kriittinen ajattelu), paattelyd, ongelmanratkaisua ja tiedon tuottamista, solidaarisuutta, ih-
misten vélist4 tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta, sekd tahtoa edistéda yhteistad hyvaa. (Salmi
2015.) Kyseiset tietotaidot ovat huomioitu koko tydpajakonseptin suunnittelussa, mik& na-
kyy tydpajaan valittuina monipuolisina toiminnallisina tehtdvind. Medialukutaito ja verkko-
osaaminen on huomioitu ty6pajan tehtdvissa. Tydpajan ensimmaisessd 0siossa on esimer-
kiksi tietokilpailu, jossa esitetéan erilaisten yhteiséjen tekemia solidaarisuustekoja. Nuorten
tulee etsid vastauksia internetistd ja samalla pohtia miten ja mistd luotettavaa tietoa on saa-
tavilla. Teknologiset taidot ovat huomioitu kautta tydpajan. Nuoret tydskentelevat erilaisten
digitaalisten sovellusten kautta, kuten esimerkiksi Lisatyn todellisuuden -sovelluksen avulla
nuoret paasevat tutustumaan eri puolilla maailmaa asuviin nuoriin ja kuulemaan heidan ym-
marrystaadn siitd, mita he voivat omissa yhteisdissaan solidaarisuuden avulla tehdd. Tyopa-
joissa tyoskennelldén laajalti iPadien kanssa, esimerkiksi videotrailerit kuvataan iMovie -

sovelluksella.

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopaja pyrkii tukemaan nuorten moniulot-
teista tapaa tulkita ymparoivaa maailmaa. Globaalin maailman kasvattavat vaikutukset tulee
huomioida nuorten kasvatustydssa myds nuorten sivistamisen nakdkulmasta. Reijo Mietti-
nen (2016) on pohtinut globalisaatiota kasvatuksen ja sivistyksen ndkokulmasta ja esittanyt
paatelmid siita, mihin nykykasvatustyon tulisi pyrkié vastaamaan ympéaroivassé globaalissa
maailmassa. Miettisen (2016) paatelmien taustalla vaikuttaa kasvatusfilosofi G. W.F Hege-
lin (1770-1831) nakemykset sivistyksesta ja sen merkityksesta omaksi itsekseen kasvami-
sessa. Miettinen tuo esiin, etta sivistysta ja sen merkitysta tulisi pohtia erityisesti eriarvois-
tumisen, solidaarisuuden, kestdvan kehityksen ja nationalismin ja monikulttuurisuuden va-
lisen suhteen nakokulmista. Kasvatuksen tulee auttaa uudelleenarvioimaan suhtautumis-
tamme meitd ympardivaan globaaliin maailmaan, jotta voimme rakentaa sosiaalisesti ja eko-
logisesti kestdvammaén eldméntavan. Miettinen tuo esiin, ettd kasvatuksen avulla tulee pohtia
enemman maailmankansalaisuuden merkitysté ja sen mahdollisia institutionaalisia muotoja.
(Miettinen 2016.)
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3.2. Aineistonkeruu ja tutkimusmenetelmat

Tutkimuksen kohteena on kolme Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyOpajaa,
joista on kerdtty vertailukelpoista aineistoa samoja tutkimusmenetelmia kayttaen. Tyopajan
moniulotteisuuden vuoksi koin monimenetelmallisen aineistonkeruun luotettavimmaksi ja
kattavimmaksi tavaksi pohtia sitd, minkalaista ymmarrysta nuorille rakentuu tyopajan ai-
kana. Jokainen menetelma tukee toisiaan ja kulkee tydpajan kasikirjoituksen rinnalla. Use-
ampaa tutkimusmenetelméaa hyddyntden saan myds mahdollisimman kattavan ja luotettavan
kuvan tyOpajan kokonaiskuvasta. Taustoitan tdman luvun aikana jokaisen menetelman tar-
koitusta keskeisten teorioiden valossa seké tuon menetelmakohtaisesti esiin perusteluita sii-
hen, miksi olen paatynyt valitsemaan juuri kyseiset tutkimusmenetelmat. Pohdin myos sosi-
aalisen konstruktionismin teoriaa ja Elina Nivalan (2010) teoriajasentelya analyysini tukena.

Tuon keskusteluun myds mukaan tutkimusetiikan keskeisié havaintoja.

pro gradu -tutkimuksen aineistonkeruu kohdistui kolmeen oppilaitokseen, joista kaksi ovat
lukioita ja yksi ammattikoulu. Oppilaitoksista toinen lukio ja ammattikoulu sijaitsivat p&aa-
kaupunkiseudulla ja toinen lukio sijoittui Eteld-Pohjanmaalle. Kyseiset oppilaitokset vali-
koituivat mukaan kevaan 2016 aikana tehtyjen tydpajatilausten mukaan. Oppilaitokset ja

mukana olleet oppilasryhmét ovat kuvattuna tarkemmin oheisessa taulukossa.

Oppilaitos Kurssi oppilasmaara Ikdjako
Lukio, Uskonto, vapaasti valittava | 24, oppilasta joista 16-18
paakaupunkiseutu | (tyopaja oli jaettu kolmeen | 23 osallistui tutkimukseen

erilliseen kertaan) 13 tyttoa

10 poikaa

Lukio, Kansainvalisyyskasvatus, | 12, oppilasta joista 16-17
Etela-Pohjanmaa vapaasti valittava 12 osallistui tutkimukseen

(tyopaja pidettiin yhden 11 tyttoa

paivan aikana) 1 poika
Ammattikoulu, Maahanmuuttajien val- 9, opiskelijaa joista 18-30
paékaupunkiseutu | mentava 9 osallistui tutkimukseen

-opetusryhma 5 naista

(ty6paja pidettiin yhden 4 miesta

paivén aikana)

Taulukko 1. kooste kohdeoppilaitoksista, joista tutkimusaineisto kerattiin
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Ensimmainen aineistonkeruu kohdistui paédkaupunkiseudun lukion opetusryhméan. Kysei-
nen tyOpaja pidettiin kolmena erillisena kertana siten, etta jokaisen tyopajakerran vélissa oli
viikon mittainen tauko. Olin mukana jokaisella tydpajakerralla, vaikka esihavaintojen perus-
teella tydpajan toinen osio kuluu pitkélti videotrailereiden kuvaamisessa, jonka havainnoin-
nin paatin tydpajan onnistumisen vuoksi jattaa pois. Ensimmaisen tydpajan aikana havain-
noin kaikki ensimmaisen ty0pajaosion tehtdvat, mutta havaintoaineistoa késitellessani huo-
masin, ettd muutamat tehtévat eivat tuoneet tutkimukseen lisdarvoa. Sama toistui myds seu-
raavassa tyopajassa Etela-Pohjanmaan lukiossa, joten pééatin rajata muutamia tyopajatehta-
via tutkimuksen ulkopuolelle. Etelda-Pohjanmaalla tydpaja pidettiin yhden paivén aikana, ku-
ten myds paakaupunkiseudun ammattikoulussa ohjattu tyGpaja. TyOpajan alussa esittelin it-
seni ja taustoitin vield tutkimuksen tarkoitusta ja osallistumisen vapaaehtoisuutta. Esittelyn
yhteydessé mainitsin myos, etta teen tydpajan viimeisen osion aikana pienryhmahaastatte-
lun, johon tarvitsen halukkaita osallistujia mukaan. Halukkaiden saamisessa ei ollut haasteita
ja lopulta kaikista haastattelusta kiinnostuneista muodostettiin yhteinen pienryhm4, jotta he
pystyivat tyostamaan videotrailerin yhdessa ja sen valmistuttua tulla yhdessa haastatteluun.
Eri pienryhmista olisi voinut kéytdnndssa olla haasteellista saada haastateltavia, koska vi-
deotrailerit valmistuvat eri tahdissa ja haastattelu oli mahdollista pitéa vasta, kun videotrai-

leri oli valmistunut.

Ennen aineistonkeruuta kohdistin esihavainnoinnin yhteen tydpajakokonaisuuteen. Esiha-
vainnoinnissa kokeilin pohdittuja menetelmia ja niiden soveltuvuutta keréttavaan tietoon.
Esihavainnoinnin pohjalta pdadyin seuraaviin tutkimusmenetelmiin: tydpajaan kohdistuva
passiivinen havainnointi, joka mahdollistaa tydpajan seuraamisen ja tyopajatehtavien doku-
mentoinnin. Havainnointiin oli myds mahdollista yhdistad ymmarryksen kehittymista tar-
kasteleva kasitekehatehtavé, joka soveltui osaksi muita tyOpajatehtdvia. Kasitekehatehtdva
ja tyopajaan kuuluvat visuaaliset tehtévét, kuten esimerkiksi nuorten tekemét videotrailerit,
olen huomioinut visuaalisina aineistonkeruumenetelming, joiden avulla on kerétty tietoa
nuorten kasityksista, ajatuksista ja pohdinnoista jotka kuvastavat ymmarryksen rakentumista
vuorovaikutteisesti. Yhtena keskeisena visuaalisena tehtavand tydpajassa on solidaarisuus-
tekoa késitteleva videotraileri. Olen huomioinut aineistossa Nuorten Akatemian julkaisemia
videotrailereita muutamin huomioin. Videotrailereiden osalta olen poikennut tutkimuksen
muusta kohderajauksesta, siten etté olen tarkastellut kaikki kevadseen 2016 mennessé Nuor-
ten Akatemian YouTube -kanavalla julkaistut videotrailerit, jotka on kuvattu ylakouluissa ja

toisella asteella pidetyissa tyopajoissa eri puolilla Suomea. Kolmantena keskeisend menetel-
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mana on teemahaastattelu, joka on toteutettu jokaisen ty6pajan péatteeksi 4-5 nuoren pien-
ryhmaélle. Kuvaan seuraavaksi, miten olen hyddyntanyt kyseisid aineistonkeruumenetelmia

pro gradu -tutkimuksessani.

Paadyin valitsemaan havainnoinnin yhdeksi menetelméksi, koska sen avulla paasin mukaan
ty6pajaymparistoon, kuitenkin hairitsemalla tydpajan tarkoituksenmukaista etenemistéd mah-
dollisimman vahan (Eskola & Suoranta 1998, 99). Lisaksi havainnointi tarjosi mahdollisuu-
den havainnoida koko opetusryhmaa. Tutkimuseettisesta nakokulmasta tarkasteltuna passii-
vinen havainnointi tarjosi mahdollisuuden olla osana kohdeymparistod ilman ett4 toimintani
vaikuttaa liikaa tapahtumien kulkuun. Havainnoinnilla on muutamia keskeisia kriteereja,
joista ensimmadinen on se, ettd havainnoinnin tulee kohdistua ympéristoon, jossa tutkijalla ei
ole roolia tai asemaa. Toiseksi tutkittavan yhteison jasenet keskittyvét esimerkiksi tehtaviin,
jolloin he eivét voi seurata jatkuvasti havainnointia. Kolmanneksi, tutkijan tulee noudattaa
systemaattista tiedonkeruutapaa. (Eskola & Suoranta 1998, 100.) Tieteellinen havainnointi
on ympéroivien asioiden tarkkailua ja seuraamista. Tieteelliselle havainnoinnille voidaan
asettaa myos vaatimuksia, jotka erottavat sen arkipdivaisesta havainnoinnista. Havainnoin-
nin etuna tutkimuksessani oli se, etta sain vélitonté tietoa ryhman toiminnasta tydpajan ai-
kana. Havainnoinnin haittapuolena taas oli se, ettd se saattoi hairitd tutkimuskohdetta ja jopa
muuttaa tutkittavien kayttaytymistd. Tutkittava saattaa haluta antaa itsestdadn parannellun
vaikutelman tai havainnointi saattaa muuttaa kayttaytymistd muuten suuresti. (Hirsjarvi &
Hurme 2009, 210.)

Paadyin tyopajojen passiiviseen havainnointiin, jotta voin osallistua tutkittavaan tilanteeseen
kuitenkaan vaikuttamatta suoraan sen kulkuun (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).
Havainnoinnin tarkoituksena oli paésta sisédan tutkimusymparistooni, seurata nuorten tyos-
kentelya ja keskusteluja, dokumentoida erilaisia tydpajatehtavia seka seurata sitd, miten oh-
jaajat tarjoavat tietoa ja sisaltod nuorille ohjeistuksissaan ja keskusteluissa. Laadin havain-
noinnin tukesi havainnointitaulukon, jonka mukaisesti kerésin kaikista tyopajoista huomi-
oita samoista tydpajavaiheista. Havainnonititaulukko rakentui pitkélti tyopajan kasikirjoi-
tusta myotaillen, koska koin sen parhaimmaksi tavaksi seurata tyopajan etenemisté jokaisen

ty6pajan kohdalla.

Havainnointi kohdistui erityisesti Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajan en-
simmaiseen osioon. Tydpajan toisessa 0siossa nuoret kuvaavat itsenéisesti videotrailereitaan
haluamissaan ymparistoissd, joten minun ei ollut mahdollista havainnoida tyoskentelya il-
man etta se olisi hairinnyt typajan etenemisté ja nuorten tydskentelyd. TyOpajan kolmas

osio meni ldhes kokonaisuudessaan haastattelun jarjestamiseen. Havainnointi ei keskittynyt
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ty6pajan ohjaukseen, mutta olen poiminut havainnoinnin avulla ohjaajien antamia ohjeis-

tuksia ja keskustelunavauskysymyksid, joiden uskon vaikuttaneen nuorten toimintaan ja kes-

kusteluihin.

Tydpajan

vaihe/tehtava

Miten nuoria

ohjeistettiin?

Miten nuoret

toimivat?

Minkalaista kes-

kustelua herasi?

Ty0Opajan aloitus +
tutustumisrinki, jossa nuo-
ret kertovat oman nimensa
sekd ensimmaisen asian,
joka tulee mieleen solidaa-

risuudesta.

Mitd ohjaajat kertoivat
solidaarisuudesta tyopa-
jan alkaessa? Miten oh-
jaajat kuvailivat tyopajan
tavoitetta ja tarkoitusta

nuorille?

Mita nuoret mainitsi-
vat solidaarisuudesta

tutustumisringissa?

Minkalaisia kysy-
myksia nuoret
mahdollisesti esit-

tivat ohjaajille?

Solidaarisuusteot
-tehtava

(yksilotehtava)

Minkalaisia pohdintaky-
symyksia ohjaajat esitti-
vét nuorille?

Mitéa solidaarisuustekoja
erityisesti kéasiteltiin
nuorten kanssa yhdessa?

Mita tekoja ei késitelty?

Minkalaisia
valintoja nuoret teki-
vat?

Kéavivatko nuoret
keskendén
keskustelua?

Kuinka monta

tarraa nuori sai lai-

tettavaksi?

Mitké solidaari-
suusteot heréattivat
keskustelua?
Mika teko valikoi-
tui kaikista mie-
lenkiintoisim-
maksi?
Minkalaisia tekoja
nuoret voisivat
itse tehdg, ja mitéd
toivottaisi

itselle tehtavaksi?

Videotraileriaiheen

valinta

Miten nuoret ohjeistettiin
pohtimaan videotrailerille

aihe?

Minkélaisia solidaa-
risuustekoja nuoret
pohtivat? Ketka oli-
vat solidaarisuuste-
kojen kohteita ja

tekijoita?

Minkalaista kes-
kustelua ohjaaja
kévi nuorten
kanssa valitusta
solidaarisuuste-

osta?

Taulukko 2. Havainnointitaulukko
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Havannoin jokaisesta tyOpajasta samoja asioita ja tein muistiinpanoja havaintopdéivakirjaani.
Lisdksi dokumentoin ty6pajatehtavia nuorten luvalla. Tydpajojen ohjaamisessa oli eroavai-
suuksia riippuen aikataulusta ja opetusryhmaéstg, jonka vuoksi tehtavid on ohjeistettu ja to-
teutettu hieman eri tavoin. Lisdksi jokaisen tyOpajan ovat ohjanneet eri ohjaajat, joten jokai-
sen ohjaajan hyvéksi kokema ohjaustapa on vaikuttanut tyopajan etenemiseen. Erityisesti
ty6pajan aloituksessa oli erilaisia tapoja toimia. TyOpajan ensimmaisen osion alussa on tyo-
pajan késikirjoituksen mukaisesti tutustumisrinki, jossa jokainen kertoo ensimmaisen sanan,
joka tulee mieleen solidaarisuudesta. Padkaupunkiseudun lukion opetusryhma oli niin suuri,
ettd tyopajan ohjaajat paattivat jattad tutustumisringin toteuttamatta. Havainnoimissani kes-
kusteluissa painotus oli yhteisissa tyOpajatehtavien purkukeskusteluissa, johon jokaisella
nuorella oli yhtaldinen mahdollisuus osallistua. En ole &&nittdnyt havainnoinnin aikana kes-
kusteluja, koska pienryhmien keskustelujen aanittdminen ja niistd muistiinpanojen Kirjoitta-
minen olisi voinut luoda jaykkaa tunnelmaa yhteiseen ilmapiiriin. Lisdksi litteroitavan ai-
neiston mé&aré olisi kasvanut liian suureksi suhteessa kaytettavissa olevaan aikaan. Olen pyr-
Kinyt kirjaamaan tyopajan aikana tulleet kommentit mahdollisimman sanatarkasti keskuste-
lun lomassa. Koin nuorten pienryhmien keskustelujen kuuntelemisen ja havainnoinnin hyo-
dyllisend siitd nakokulmasta, ettd pystyin toteamaan heidén keskustelevan tyopajan aiheesta

ja néin heidan voidaan olettaa olleen kiinnostuneita tyopajasta.

Havainnoinnin avulla kerétty tieto oli tydpajojen valilla hyvin samankaltaista. Havainnointi
toi kuitenkin kokonaisuudessaan merkittavaa tietoa tydpajan kulusta. Jokainen tydpajakerta
ja ty6pajaan osallistuneiden nuorten ryhmat olivat omanlaisiaan, mutta havainnointi osoitti
tyopajojen valilla olevan yhtenevyytta erityisesti tyopajatehtévien tyostdmisessé ja purkami-
sessa. Havainnoinnissa olisi ollutkin tarkeé keskittdd enemman huomiota myds siihen miten
hyvin paasin osaksi tutkimusympéristod. Paasin Kirjattujen keskustelujen avulla kasiksi
nuorten antamiin merkitysantoihin, mutta toimiessani passiivisena havainnoitsija en ole
paassyt aktiivisesti osaksi yhteiseen keskusteluun tai tydpajan vaiheessa muodostuneen ym-
marryksen rakentumiseen. Tama on tutkimuseettisesti kuitenkin hyva asia, koska en ole
paassyt vaikuttamaan tyopajan kulkuun tutkimuksen kannalta hyoddylliseen suuntaan. Ha-
vainnoissa kerétty tieto auttoi minua kuitenkin huomaamaan, mihin haastatteluissa kannattaa
palata ja hyddyntad nuorten jo tyopajan aikana esiin tuomia ajatuksia ja huomioita. Tutkijana
olen padssyt rakentamaan nuorten kanssa yhteistd ymmarrystd kohdeilmiostd suullisesti

vasta haastattelujen aikana.
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Osana havainnointia dokumentoin tyépajan tehtavi, joista kaydyt keskustelut pyrin Kirjoit-
tamaan sanatarkasti ylos havainnoinnin aikana. Olen dokumentoinut tydpajojen tehtdvia
osittain tyopajan kokonaisuuden ymmartamiseksi, mutta myos osaksi tutkimusaineistoa. Lo-
pulta poimin tutkimukseen mukaan tarkemmin solidaarisuusteot maailmalla -tehtdvaa seké
julkaistuja videotrailereita. Palasin Solidaarisuusteot maailmalla tehtavaéan seka videotraile-
reihin teemahaastattelussa, jotta pystyin syventéa tyopajan aikana kaytya keskustelua nuor-
ten kanssa.

Havainnointi tarjosi mahdollisuuden dokumentoida tydpajatehtavié nuorten suostumuksella.
Lis&ksi havainnointi tarjosi minulle mahdollisuuden keré&ta tietoa siitd, minkalaisin sanoin
nuoret kuvaavat solidaarisuutta tydpajan edetessd. Jokainen tydpajaan osallistunut nuori,
joka suostui mukaan tutkimukseen, on tehnyt késitekehatehtdvan osana tyopajaa. Kehateh-
tavaa taytettiin tyopajan aikana kolmessa eri vaiheessa. Ensimmaéinen kehd taytettiin tyopa-
jan alkuvaiheessa, kun mitéan tyopajan tehtavaa ei oltu aloitettu. Toinen keha taytettiin tyo-
pajan jarjestamisesté riippuen joko ensimmaisen vaiheen lopussa tai toisen vaiheen lopussa.
Viimeinen keha taytettiin tydpajan paatteeksi tai kun videotrailerit olivat valmiit. Esimer-
Kiksi haastatteluun tulijat tayttivat viimeisen kehan ennen haastattelua, koska typajan vii-

meinen osio oli samanaikaisesti kdynnissa.

Késitekehatehtavén tuli paitsi sopia osaksi toiminnallista tytpajaa, mutta tarjota myos mah-
dollisuus kerété tutkimukseen sopivaa tietoa. Loysin rauhankasvatukseen (eng. Peace Edu-
cation) pohjautuvan menetelmén, jonka avulla voidaan tarkastella ymmaérryksen rakentu-
mista. Menetelman on kehittdnyt englantilainen Reading International Solidarity Centre
osana opettajille ja kasvattajille suunnattua globaalikasvatushanketta. Menetelman perus-
ideana on valita ké&site, jonka ymmarryksen rakentumista tarkastellaan eri vaiheiden kautta.
Esimerkkitehtdvassa kasiteltavané kasitteend on konflikti. Kasite kirjataan paperille ja oppi-
laille jaetaan samanvariset tussit. Tarkoituksena on, ettd oppilaat kirjoittavat paperille ylos
ne ajatukset, joita sanasta konflikti tulee silla hetkella mieleen. Paperi séilytetdéan taululla ja
tunnin edetessa oppilaat saavat kayda taydentdmassé paperia aina kun jokin uusi asia tulee
mieleen. Eri vaiheissa vaihdetaan tussien Vvérid, jotta voidaan my6éhemmin jéljittdd missa
vaiheessa eri asiat ovat kirjattu, eli mitka vaiheet ovat mahdollisesti lisénneet tai vahvista-
neet ymmarrysta késiteltavasta kasitteesta. Erivariset tussit auttavat myos analysoimaan jal-
jittdmaan eri vaiheiden merkitysta ja toistuvuutta ymmarryksen rakentumisessa. Esimerkiksi
onko oppilaiden tuomissa ajatuksissa toistuvuutta ja syvyyttd. (Reading International Soli-
darity Centre 2016.)

39



Loin kyseisen menetelméan pohjalta vastaavanlaisen tehtévén, jota voisi kayttaa kartoitusteh-
tdvana tyopajan eri vaiheiden edetessé. Paadyin tekemé&an késitekehatehtévan, jossa solidaa-
risuus sanan ymparille muodostuu kolme keh&g, jotka kuvastavat tydpajan eri vaiheita. Teh-
tava jaettiin kaikille tydpajassa oleville nuorille, mutta vain haastatteluissa olleet nuoret ava-
sivat enemman omia ajatuksiaan tehtévasta. Toisin kuin edella kuvatussa esimerkissa jaoin
jokaiselle nuorelle oman kehatehtavén, jota he tdydensivét ohjeistuksestani tyopajan ede-
tessd. Tyopajan alussa jokainen kirjasi ensimmaiselle kehélle, mita kasitteesta solidaarisuus
tulee mieleen. Solidaarisuustekoa kasittelevéan videotrailerin suunnittelun jalkeen nuoret tay-
densivit toiselle kehalle, mita heille tulee silla hetkell& mieleen. Nuoret kirjasivat ajatuksi-

aan viel& tyopajan lopussa kehatehtdvan viimeiselle kehélle.

SOLIDAARISUTS

Kuva 2. Késitekehatehtava

Arvioin seuraavaksi kasitekehatehtavan soveltuvuutta tieteelliseen tyéhon ja tuon esiin, mi-
ten menetelmén avulla esille tullutta tietoa on analysoitu teemoittelun avulla. Olen pyrkinyt
muotoilemaan menetelmaésté tutkielmaani ja tydpajakonseptiin soveltuvan menetelman, joka
noudattaa tieteellisen tutkimuksen periaatteita. Liséksi pohdin Tarinoita solidaarisuudesta -
globaalikasvatustytpajan visuaalisia tyOpajatehtavia aineistonkeruutapana osana nuorisotut-

kimusta.

Visuaalisilla menetelmillda on mahdollisuus monipuolistaa aineistoa, jos voidaan hyddyntaa
tutkimushenkiléiden muutenkin tuottamaa visuaalista aineistoa, kuten esimerkiksi tyopa-
jassa nuorten tekemid visuaalisia tehtdvid. Tutkimuksessa visuaalisten menetelmien kaytta-
minen kuitenkin edellyttdd huomion kohdistamista tarkasti muotoiltuun tutkimuskohteeseen.
(Mustola yms. 2015, 11.) Lapsia ja nuoria mediassa tutkinut David Buckingham toteaa, etté

visuaaliset menetelmat eivat kuitenkaan ole automaattisesti muita menetelmid toimivampia
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japarempia. Ei my6dskaan ole itsestddn selvéd, etta visuaalisten menetelmien hyddyntaminen
lasten ja nuorten kanssa parantaisi nuorten mahdollisuutta itseilmaisuun. Tutkijalla ei myos-
kaan ole oikeutetumpaa asemaa paasta kéasiksi siihen, mitd tutkittavat todella ajattelevat ja
tuntevat. (Buckinghamn 2009, 633-635.) Helena Oikarinen-Jabai (2016) kuitenkin tuo esiin,
ettd nuoret voidaan asettaa kanssatutkijan asemaan, jos heille annetaan valta ja mahdollisuus
tuottaa visuaalista tutkimussisaltéa (Oikarinen-Jabai 2016, 68). Visuaaliset menetelméat ovat
toiminnallinen osa Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajaa ja nain ollen mer-
Kittdva osa-alue tutkielmassani. Hyddynnan tydpajan kasikirjoituksessa valmiina olevia vi-
suaalisia tehtavié ja niiden avulla tuotettuja sisaltoja, joten tydpajan kasikirjoitukseen kuu-
luvat visuaaliset tehtavat eivat ole minulta nuorille osoitettuja lukuun ottamatta késitekehé-
tehtdvad. Visuaalisten menetelmien hyddyntdminen nuorisotutkimuksessa on perusteltua
erityisesti sen vuoksi, ettd nuoret saattavat visuaalisten tehtavien avulla keskittya paremmin,
mik& voi auttaa herattdmaén nuorten kiinnostusta. Liséksi nuorten kohdalla on todettu, etté
visuaalisten tehtavien hyddyntaminen tarjoaa nuorille enemman valtaa suhteessa tutkijaan ja

mahdollistaa nuorille miellyttdvéan ilmaisutavan (Mustola 2015, 18).

Visuaalisten menetelmien hyddyntaminen tutkimustyossa edellyttaa yleisten tutkimuseettis-
ten seikkojen huomioimista. Joissain tapauksissa tutkimuksen kohteet saattavat esiintya vi-
deoissa, kuvissa tai Kirjoituksissa jolloin tutkittavien yksityisyys nousee eettisesti erityisesti
harkittavaksi asiaksi (Mustola yms. 2015, 17-18). Pro gradu tutkimuksessani olen hyodyn-
tanyt Tarinoita solidaarisuudesta -hankkeen julkaisemia tydpajojen aikana nuorten tuottamia
videotrailereita. Olen huomioinut tydsséni kaikki kevéaseen 2016 mennessé julkaistut vi-
deotrailerit ja valinnut niista tiettyjen kriteerien valossa sopivat videotrailerit. Kuvaan video-
trailereita sisallon ja tapahtumien kulun kautta, mutta en henkil6i ketdén videotrailerilla
esiintyvaa nuorta. Nuorten Akatemian teettdmassa videotrailerin julkaisuluvassa mainitaan,
etta videotrailereita saatetaan kayttad myos tutkimuskaytossa. Nuorten Akatemia on myos
huolehtinut videotrailereiden julkaisuun liittyvat kuvausluvat nuorten huoltajilta.

Tydpajojen paatteeksi olen kirjannut jokaisen kehédn vastaukset yhteiseen tiedostoon. Kasi-
tekehatehtavan kohdalla olen noudattanut teemoittelua, sekd alkuperdisen rauhankasvatus
menetelman analyysiohjeistusta. Olen yhdistanyt kasitekehatehtdvat kahdesta tydpajasta ja
koostanut niistd teemoittelun avulla yhteisen aineiston. Kéytannéssa olen teemoitellut k&si-
tekehé&n vastauksia erilaisiin luokkiin, kunnes kaikki ké&sitteet ovat 16ytdneet oman luok-
kansa. Tamén jalkeen olen tarkastellut teemoja suhteessa toisiinsa ja yhdistanyt pienempia
luokkia. Olen tarkastellut jokaisen kehédn sanoja ja késitteitd muodostaen niista suurempia

kokonaisuuksia. Ndin tehden pystyin myos jaljittdd ajatusten muuttumista ja ymmarryksen
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rakentumista kohdeilmion osalta. Kirjasin molempien lukioiden kasitekehétehtavan vastauk-
set ensin omana aineistonaan ja tarkastelin niista 16ytyvia kuvauksia. Tassé kohtaa, olen poi-
minut mukaan vain oleellisina pitdmani vastaukset. Analyysin ulkopuolelle jaivat vastauk-
set, joiden kasialasta en saanut selvaa seka vastaukset, joita en osannut yhdistaa tehtavassa
tutkittavaan kasitteeseen. Esimerkiksi muutamassa vastauksessa ensimmadiselle kehalle oli
kirjoitettu julkisuuden henkildiden nimi&, mutta muut kehét oli jatetty tyhjiksi. Lisaksi muu-
tamassa vastauksessa luki sotilaallisuus, mutta koska vastauksia oli kokonaisaineistosta vé-
han, niin jatin kyseiset kuvaukset analyysista pois, mutta kyseisten nuorten kasitekehatehté-
van muut kehat on huomioitu analyysissd. Taman jalkeen analysoin aineiston luokitellen
mielesténi samaa kuvaavia ja tarkoittavia sanoja yhteisiksi luokiksi. Luokittelun avulla loin
luokille viela ylakasitteet, jotka auttavat minua muodostamaan kokonaiskuvan tutkimuskoh-
teesta. Teemoittelun avulla muodostui kolme teemaa, jotka kuvaavat sitd miten nuorten ka-
sitys solidaarisuudesta ymmarretaan tekojen ja toiminnan kautta myds osaksi laajempia mer-

kityksié ja globaaleja kysymyksié.

Tarkastelin kaikkia kevadaseen 2017 mennessa julkaistuja nuorten tekemia videotrailereita ja
kerasin niista ylos videotrailerin nimen, esitetyn solidaarisuusteon, teon kohteen, teon teki-
jan, katselumaarat seka lyhyen kuvauksen videotrailerin sisallosta. Paadyin valitsemaan ky-
seiset tarkastelukohdat ensinnadkin siksi, etta voisin 16ytaa kaikkien videotrailereiden jou-
kosta selkeimmat videotrailerit, joita voin sisallollisesti tarkastella vain videotrailerin katso-
misen perusteella kuulematta videotrailerin tekijoita. Lisaksi valitsin kyseiset tarkastelukri-
teerit, jotta voin analysoida videotrailereita ja tarkastella niitd vertailukelpoisena muuhun
tutkimusaineistoon suhteutettuna. Muusta tutkimusaineiston kohderyhmasté poiketen video-
trailereiden tekijoind on myos yhdeksésluokkalaisia ja tutkimukseen valitut videotrailerit on
valittu kaikkien kevaan 2017 mennessa julkaistujen videotrailereiden joukosta. Julkaistuja
videotrailereita oli yhteensé 45, joista tutkimukseen valikoitu mukaan 29 videota. Tutkimuk-
seen valikoituja videotrailereita on katsottu yhteensa yli 5200 kertaa kevéédseen 2017 asti.
Videotrailerit on julkaistu hankkeen YouTube -kanavalla. (Nuorten Akatemia, Tarinoita so-

lidaarisuudesta YouTube -kanava).

Kuvaan seuraavaksi tarkemmin, miten ja miksi valitsin kyseiset 29 videotraileria tutkimuk-
seen mukaan. Tyopajojen aikana julkaistujen videotrailereiden kokonaismaaré ei ollut suuri,
joten aloitin videotrailereiden valitsemisen katsomalla 1api jokaisen julkaistun videotrailerin
tehden muistiinpanoja siit4, minkalaista solidaarisuustekoa videotraileri kasittelee, kuka on

teon kohteena ja lisaksi kirjoitin itselleni muistiin lyhyesti tarkemmin videotrailerin kerto-
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man tarinan. Taman perusteella paatin jattaa pois videotrailerit, joiden sanoma ei tullut hel-
posti ymmarrettavasti esitetyksi. Toisen katselukierroksen jalkeen jatin viel& pois muutaman
videotrailerin, joissa esitetty solidaarisuusteko tai kohde jéi epéselvaksi tai taysin puuttu-
maan Karsittuja videotrailereita oli yhteensd kolmetoista. Videotrailereiden valintaa ohjasi
erityisesti ajatus siitd, ettd videotrailereissa kuvatut solidaarisuusteot ratkaisevat videotraile-
reissa esitettyja arkipaivaisia ongelmia ja ettd kuvatut solidaarisuusteot rakentavat teon
kautta jotain hyvaa.

TyOpajojen pééatteeksi haastattelin 4-5-nuoren ryhmaé teemahaastattelun avulla. Pyrin tuo-
maan pienryhmdhaastattelussa yhteen tyOpajatehtavia, tyopajan keskustelua ja haastatella
nuorten solidaarisuuskasityksia kuitenkin suhteessa tydpajassakin késiteltyihin teemoihin.
Valitsin ryhmahaastattelun, koska siten keratty aineisto soveltuu ryhmassa jaetun kollektii-
visen tiedon ja kasitysten tutkimiseen. Teemahaastattelu sopi tutkimukseen myds, koska
nuoret olivat osallistuneet askettdin yhdessa samaan tyGpajaan, jolloin tyOpaja oli heita yh-
distava tekija. Ryhméahaastattelun valinta tuntui luontevalta paatokseltd myos siksi, ettd nuo-
ret toimivat samassa ryhmassa tyopajan aikana. VVuorovaikutteinen tyopaja tarjoaa mahdol-
lisuuden yhteisen ymmarryksen rakentamiseen, jolloin teemahaastattelu tukee myds sosiaa-
lisen konstruktionismin tarkoitusta tutkimuksessa. Nuoret olivat toimineet samassa pienryh-
massé jo tydpajan aikana, jolloin pystyin olettaa, ettd he ovat keskustelleet ja pohtineet tyo-
pajan tehtavid yhdessd. Haastattelussa tehtavanani oli ohjata keskustelua ja huolehtia, etta
tarkoitetut teemat tulevat kaytya lapi. (Hirsjarvi & Hurme 2009, 47, 60-62.)

Puolistrukturoidun teemahaastattelun etuna tutkimuksessani on, ett& haastattelun ei tarvinnut
edetd valmiiksi pohdittujen kysymysten avulla. Teemakohtainen keskustelu toi paremmin
esiin tydpajan vaiheet ja tehtavat, jotta niihin palaaminen haastattelussa oli luontevaa. Nain
haastateltavan dani ja kokemukset tulivat my6s paremmin kuuluviin. (Hirsjarvi & Hurme
2009, 48.) Teemahaastattelu antoi puolistrukturoidun rakenteensa myota enemman tilaa va-
paamuotoiselle keskustelulle. Teemahaastattelua pidetdén sopivana menetelmana erityisesti
aiheissa, joista on keratty vahan tutkimustietoa. Teemahaastattelussa olennaista on se, etta
tutkimuksen keskeisiksi teemoiksi saattavat nousta haastatteluiden perusteella eri teemat,
kuin ennakkoon asetetut teemat. Tutkimuksen lopulliset teemat 16ytyvat usein aineiston tee-

moittelun aikana. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Haastattelun kohteena ovat nuoret henkil6t, jolloin keskeisten kasitteiden operationalisoin-
nin lisdksi myos haastattelumenetelmén kohdalla tuli huomioida nuorten kohtaaminen ja
luotettavan ilmapiirin rakentaminen. Pyrin tyOpajan aikana tutustumaan nuoriin ja olemaan

vuorovaikutuksessa heidén kanssaan. Haastateltavien saaminen ei lopulta noussut suureksi
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haasteeksi, painvastoin. Halukkaita olisi ollut enemman, kuin mité oli kannattavaa ottaa mu-
kaan. Haastateltavien saamista helpotti myos se, ettd opettaja oli tiedustellut haastateltavia
ennen tuloani, jolloin opiskelijat tiesivat etukateen pohtia asiaa omalla kohdallaan.

Teemahaastattelua varten valitsin lopulta kolme p&&teemaa, joiden sisalla késittelin tutki-
muskysymysten kannalta oleellisia asioita nuorten kanssa. Teemahaastattelun kolmeksi paa-
teemaksi muodostuivat lopulta Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopaja, glo-
baali solidaarisuus ja hyvinvointia vahvistava solidaarisuus. Valitsin kyseiset paateemat
pohjautuen Tarinoita solidaarisuudesta -tyopajan sisaisiin teemoihin. Solidaarisuutta kasitel-
l4an tyopajan aikana eri puolilla maailmaa tehtavind hyvina tekoina, jotka lisdavét yhteista
hyvinvointia. TyOpaja pyrkii herattelemaan nuoria huomaaman, ettd hyvét ja huonot teot
vaikuttavat maailmassa, jolloin meidén tulee ottaa globaalilla tasolla vastuu omasta toimin-
nastamme pyrkimalla solidaarisuustekojen avulla rakentamaan yhdenvertaisempaa ja pa-
rempaa maailmaa. (Salmi 2015.) Globaali solidaarisuus ja hyvinvointi ovat laajoja teemoja,
joten purin niitd pro gradu -tutkimukseni rajauksen kannalta sopiviin pienempiin osa-aluei-
siin. Globaali solidaarisuus -teeman alla kasittelin nuorten kanssa maailmankansalaisuutta,
ihmisoikeuksia ja globaalia vastuuta. Hyvinvointiteeman sisélla keskustelua ohjaavana tee-

mana oli hyvinvointia takaavien resurssien jakaminen.

Teemahaastattelurunko:

Haastattelun aloitus:

- Kertaus haastattelun tarkoituksesta, aineoston kaytosta seka anonymiteetista

- Haastateltavien esittelykierros

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopaja

- Keskustelu tydpajasta: Mité jai mieleen?

- Mitd aluksi ajattelitte solidaarisuuden tarkoittavan? (mukana kehétehtavat)

- Keskustelua solidaarisuusteot maailmalla -tehtdvastd (mukana dokumentoidut teh-
tavat)

- Keskustelua videotrailerista

Globaali solidaarisuus:
- Globaalius tyopajassa/tydpajatehtavissa

- Globaalit tapahtumat maailmalla (ilmi6t ja kriisit nuorten tunnistamana)
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- Globaali vastuu, tekojen vaikutus maailmalla

Hyvinvointisolidaarisuus:
- Ihmisoikeudet ja tasa-arvo

- Taloudellinen solidaarisuus ja hyvinvointiresurssien jakaminen

Haastattelun lopetus:
- kiitokset

- mahdollisuus tdydent&a ajatuksia

Ryhméhaastattelun alkaessa jokainen osallistuja kertoi nimens, jotta pystyin tarvittaessa
yhdistéa litteroinnissa oikean henkildn ja kommentin toisiinsa. Litteroin haastattelut valitto-
masté haastattelujen jalkeen, koska haastattelu oli viela tuoreessa muistissani. Jalkeenpéin
oikean henkilon ja kommentin yhdistaminen olisi voinut olla haastavampaa. Tutkimushen-
kiloiden nimet on muutettu tutkimuksessa. Litteroitua aineistoa oli kolmesta haastattelusta
yhteensa 34 sivua. Yksittdinen haastattelu kesti noin 30-45 minuuttia. Olen tutustunut haas-
tattelukohtaisiin litteroituihin aineistoihin lukemalla haastattelussa kéytyja keskusteluja ja
sen jalkeen olen teemoitellut haastattelussa esiintyvid keskusteluaiheita, huolimatta teema-
haastattelurungossa olleista teemoista. Teemoja l0ytyi yksittéisestd tyopajakohtaisesta haas-
tattelusta ensin useita, jotka erottelin aineistosta varikoodeilla. Toimin samalla tavalla jokai-
sen haastatteluaineiston osalta ja vasta tdamén jélkeen olen tarkastellut haastatteluaineistosta
teemoja, jotka esiintyvét kaikissa haastatteluissa. Tassa vaiheessa olen yhdistanyt joitain ai-
healueiltaan pienempié teemoja, jotka ovat kasitelleet Iaheisesti samaa aihetta. Jatin koko-
naisaineistosta tdssa kohtaa myos pois aihealueita, jotka esiintyivét selkeésti vain yksittéi-
sessd haastattelussa ilman tarkempaa yhteytta yhteneviin teemoihin. Lopuksi yhdistin jokai-
sesta litteroidusta haastatteluaineistosta samaa késittelevét aihealueet yhteen. Lopullisesta
tutkimusaineistosta rajautui pois myos keskustelu globaaleista kriiseistd, koska niité tarkas-
teltiin tyOpajan aikana vain vé&hén tai ei ollenkaan. Nuoret osasivat haastatteluissa nostaa

esiin globaaleja kriiseja, mutta keskustelu jai hyvin pinnalliseksi.

Tarkastelin lopuksi viel& yhdistettya havaintoainestoa ja kahden tyopajan osalta yhdistettya
kasitekehatehtdvien aineistoa valmiiksi teemoitellun haastatteluaineiston rinnalla. Tarkaste-
lin teemoja suhteessa havainnoinnin avulla kerattyyn aineistoon varmistaakseni, ettd teemat
tuovat esiin myd6s tyopajan aikana kaytyja keskusteluja ja niiden nuorten tekemid huomioita,

jotka eivét olleet mukana ryhméhaastattelussa.
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3.3. Kansalaisen toimintakyvyn teoriajasentely analyysin tukena

Tutkimusongelmanani on, miten globaalikasvatuksen avulla voidaan kasvattaa aktiivisia
maailmankansalaisia, jotka edistévét solidaarisuutta yhteiskunnassaan ja laajemmin maail-
malla. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyOpaja tavoittelee pitkalla aikavélilla
nuorten maailmankansalaisen kompetenssien tukemista, mutta en kuitenkaan lahde etsimaan
vastauksia siihen, miten tydpaja onnistuu kyseisten kompetenssien tukemisessa. Kyseisen
kaltainen tarkastelu edellyttaisi pitk&janteisempéé tutkimustyoté ja toisaalta selkeésti rajat-
tujen kompetenssien tarkastelu k&ytannon tasolla voi olla ongelmallista. Ndin ollen olen
kiinnostunut siitd, minkalaisina tietoina, taitoina ja asenteina solidaarinen toiminta nousee
esiin nuorten ymmarryksessa. Nuorten ymmarryksen analysoinnin tukena hyédynnan Elina

Nivalan teoreettista jasentelya.

Olen tuonut esiin Nivalan (2010) teoriajasentelyn nuorisokasvatuksen yhteiskunnallisen teh-
tavan, eli nuorten kansalaistaitojen vahvistamisen nakokulmasta. Nivala nostaa esiin nelja
osa-aluetta, joilla kansalaisen tietojen, taitojen ja asenteiden kehittymista tulee erityisesti tu-
kea. Kyseiset osa-alueet ovat poliittinen, sosiaalinen, kulttuurinen ja taloudellinen kansalai-
suus, jotka nivoo yhteen moraalinen kansalaisuus. Nivalan (2010) tarkastelu on yhteiskun-
nallinen ja teoreettinen, eika sen vuoksi suoraan kaytannon kasvatustyohon sovellettava,
koska kyseiset osa-alueet muodostuvat monista yksittéisista osa-alueista ja niille on siksi
haasteellista 10ytaé yhtd selke&déd kaytdnnon toteutumistapaa. Lisaksi osa-alueita ei voi tar-
kastella yksittdin, mutta kasvatustoiminnasta voidaan I0ytéé yksittdista osa-aluetta tukevia
ominaisuuksia yleiselld tasolla. Osa-alueita tulee tarkastella suhteessa toisiinsa, jolloin ne
muodostavat kokonaisuuden kansalaiseksi kasvun tarkasteluun nuorisokasvatuksen nako-
kulmasta. (ks. Nivala 2010.)

Nivala (2010) nojaa tarkastelunsa yhteiskunnan sailyttdmiseen ja muuttamiseen nojautuvia
kasvatuksen piirteitd, joita Nivala tarkastelee arvokasvatuksen avulla. Yhteiskunta uudistuu
ja monimutkaistuu, jolloin nuoria tulee kasvattaa muutosvalmiuteen. Arvokasvatus tarjoaa
teoriatasolla pohdintaa siihen, mitd nuorissa olisi hyva kasvattaa. Nivalan tulkinnan mukaan
tulee tukea nuoren kansalaisen arvotietoisuutta, kriittisyytta ja hyvan tekemisen pyrkimyk-
sid. (Nivala 2010, 124.) Nivala nostaa esiin nelja toimintakykyd, joista toiminnallinen kan-
salaisuus muodostuu. Poliittinen, sosiaalinen, taloudellinen ja kulttuurinen kansalaisuus oh-
jaavat Nivalan (2010) mukaan yksikon kasvua kohti poliittisen yhteison toimintakykyiseksi

jaseneksi. (Nivala 2010, 101.) Nivalan maarittdaman kansalaisuuden osa-alueet pohjautuvat
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yhteiskunnan muutokseen, jossa yhteiskunta monimutkaistuu ja yhteiskuntaa muuttavat te-
kijat muuttuvat ennustamattomammiksi. Nivala kuitenkin korostaa, ettd yhteiskunnan jése-
nyyttd voidaan tarkastella teoreettisesti, ja siten pohtia yhteiskunnallisen toimintakyvyn vah-
vistamista kasvatustydssa. Nivalan kuvaamat yhteiskunnallisen toimintakyvyn osa-alueet
pohjautuvat yhteiskunnan kolmeen perusinstituutioon, jotka ovat perhe, valtio ja markkinat,

joiden vaikutuksessa kansalainen toimii. (Nivala 2010, 107-108.)

Hyo6dynnan Nivalan nuorisokasvatuksen teoreettista jasentelya analyysini tukena. Pohdin
Nivalan esittdmia kansalaisen toimintakyvyn osa-alueita suhteessa globaalikasvatukseen ja
tuon esiin, miten Tarinoita solidaarisuudesta -tyopaja voi tukea kyseisten osa-alueiden vah-
vistumista. Jasennén analyysié johtopaatdsten yhteydessa kuviolla, joka tuo esiin mita tutki-

mustulokset kertovat yhteiskunnallisen toimintakyvysta Nivalan jasentelyn perusteella.

3.4. Tutkimusetiikka

Kuvaan seuraavaksi tarkemmin tutkimusetiikkaa erityisesti koskien tutkimushenkil6iden va-
lintaa, sekd tutkimuksen luotettavuutta ja patevyytta. Tutkimusetiikan nakokulmasta tutkijan
tulee huomioida tutkittavien henkildiden vapaaehtoisuus ja heidéan tiedottaminen tutkimuk-
sen tarkoituksesta ja sen julkaisemisesta. Tutkijan tulee myos suojata tutkimushenkil6iden
yksityisyyttd, toimia tutkittaville avoimesti ja heidan suostumuksensa kautta, jolloin tutki-
mushenkilQitd ei voida nauhoittaa tai kuvata salaa. Tutkijan tulee myds pohtia osallistumi-
sensa Vvaikutusta tutkittaviin. (Eskola & Suoranta 1998, 46.) Tutkimushenkildiden infor-
mointi kulki etukédteen opetusryhman opettajan kautta, koska opetusryhmien sijainnin tai
yhteisen aikatauluttamisen puitteissa koin parhaaksi vaihtoehdoksi laatia opettajalle mah-
dollisimman tarkan kuvauksen siitd, mité tutkimukseni kasittelee ja mihin nuoret sitoutuvat
suostuessaan tutkittaviksi. Lisaksi opettajat eivét voi luovuttaa opiskelijoiden tietoja, jolloin
minulla ei ollut mahdollisuutta tiedottaa huoltajia itse. Laadin opettajalle infotekstin, jonka
opettaja késitteli opetusryhmansa kanssa ennen tydpajan ensimmaista kertaa. Infotekstissa
nuorille kerrottiin, ettd teen pro gradu -tutkimukseeni liittyv&a aineistonkeruuta Tarinoita
solidaarisuudesta -tyOpajasta, joihin liittyva aineistonkeruu tullaan suorittamaan tytpajaa
havainnoimalla sekd tyOpajatehtédvia dokumentoimalla. Infotekstissd mainittiin myos, etté
tyOpaja pééatteeksi haastattelen 4-5 vapaaehtoista nuorta. Infotekstissa korostettiin osallistu-

misen vapaaehtoisuutta ja sitd, ettd nuori saa myos kieltaytya tutkimuksesta missa vaiheessa
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vain. Infotekstissa tuotiin myds esiin, etta tulen julkaisemaan tutkimustyon, mutta tutkimus-
henkil6it4 el voida yhdistaa siihen, koska tydssé ei mainita koulujen, paikkakuntien eika

nuorten tunnistetietoja.

Tutkimuksen luonteen perusteella kahdella paikkakunnalla todettiin, ettd 15-vuotias voi
paattad osallistumisestaan itse, mutta huoltajia tulee silti tiedottaa tutkimuksen tarkoituksesta
ja osallistumisen merkityksesta. Yhden paikkakunnan osalta huoltajilta on kerétty suostu-
muslomakkeet tutkimusluvan mukaisesti. Huoltajille ja nuorille vélitettiin opettajan kautta
saatekirje, jossa painotettiin tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuutta ja anonymiteetin
suojaamista. Saatekirjeessa oli myos esilla perustietolomake, jonka kerasin kaikilta haastat-
teluun osallistuneilta nuorilta. Perustietolomakkeessa kysyttiin osallistuvan nuoren etunimi
ja ik&. Perustietolomakkeet ovat tutkimusluvan mukaisesti silputtu, koska lupaa henkil6re-
kisterin kerddmiseen ei ollut. Kaikkien haastatteluun osallistuneiden henkilGiden nimet on
muutettu anonymiteetin suojaamiseksi. Osallistuneiden anonymiteetin suojaaminen nousi
tutkimuseettisesti merkittavaksi kysymykseksi, vaikka tutkimus ei koskettanut arkaluon-
toista asiaa. Kaikista tutkimuksen kohdetydpajoista on julkaistu nuorten tekemié videotrai-
lereita, jonka vuoksi saatekirjeessa todettiin, ettd oppilaitosten nimia tai kaupunkeja ei mai-
nita tutkimuksessa. Videotrailereiden osalta julkaisuluvista on huolehtinut Nuorten Akate-
mia ja julkaisuluvan yhteydessd mainitaan, etté videotrailereita voidaan hyddyntad tutkimus-

kaytossa.

Ty6pajan ensimmadiselld kerralla esittdydyin nuorille ja kertasin vield infokirjeessd mainitut
seikat. Nuorten mukaan innostaminen oli helppoa ja ainoastaan yhdessé opetusryhmassa
yksi nuori kieltaytyi. Kyseisen nuoren kohdalla olen jattdnyt hanen esiintuomat kommentit
ja huomiot havainnoimatta. Tutkimushenkildiden mukaan saamiseen vaikutti varmasti myos
kerattavan tiedon luonne, joka ei ollut henkildkohtaista, arkaluonteista tai tutkimushenkilon
henkilokohtaista tilannetta korostava, silla kaikki osallistuivat samaan ty0pajaan, jota kos-
kevaan keskusteluun jokainen oli yhté sopiva. Liséksi nuoret suhtautuivat tutkimuskohteena
olleisiin tydpajoihin innostuen ja mielenkiinnolla, jonka vuoksi heidan oli helppo myds lah-
ted tutkimukseen mukaan. Haastattelusta oli useimmissa opetusryhmissa useampi kiinnos-

tunut, mutta tutkimuslupien puitteissa sain haastatella maksimissaan viitta nuorta.

Seuraavaksi pohdin lyhyesti tutkittavan ilmion eettistd oikeutusta. Tutkittava ilmio ei ole
arkaluonteinen, koska se ei koske tutkimushenkildiden henkilokohtaista, sensitiivista tai sa-
laisena toivottavaa asiaa. Lisaksi tutkimukseen osallistuminen ei aseta tutkimushenkilgita
haavoittuvaan asemaan, jonka vuoksi aineistoa voitiin kerdtd opetusryhmakohtaisesti ja

haastatteluun osallistuminen tehd& tydpajassa nakyvaksi, koska haastattelu koski ty6pajaa,
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johon jokainen opetusryhmassé oleva oli osallistunut. N&in ollen tutkittavan ilmion eettisen
oikeutuksen pohdinta koskee ldhinn& ilmiota itsessadn. Tutkimuseettisestd ndkokulmasta ei
ole yksioikoisia ohjeistuksia siihen mitd kysymyksia tulee tarkastella eettisesti. Tutkijan
rooli nouseekin keskeiseen asemaan tutkimuseettisessa pohdinnassa. Tutkijan tulee pohtia
Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan esimerkiksi tiedonkeruuprosessia, tutkijan rehelli-

syytté ja tutkimuksen julkaisemiseen liittyvat kysymyksié. (Eskola & Suoranta 1998.)

Tutkimuskohteena on Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpaja, jonka tarkoituk-
sena kasvatuksellisesti kasitelld solidaarisuutta ja globaalia vastuuta. Ndin ollen tutkimuksen
teko sijoittui aitoon oppimistilanteeseen, jonka vuoksi tutkimuksen tekemisessa taytyi huo-
mioida muutamia oleellisia eettisia kysymyksid. Tutkimuksen tekeminen ei saanut misséan
muodossa hankaloittaa tai estdd nuorten oppimista ja omaehtoista tydskentelyd. Eettisesta
nakokulmasta katsottuna paatin pitaytya passiivisen havainnoijan roolissa, jotta tydpajaa oh-
jaavat kouluvierailijat voivat ohjata tyopajan etenemista parhaalla mahdollisella tavalla ja
jotta en mahdollisella osallistumisellani ohjaa tyGpajan etenemistd tutkimukseni kannalta
toivomaani suuntaan. Liséksi paatin havainnoida ainoastaan tyopajan aikana tehtyjen tehta-
vien purkukeskusteluja, joihin jokaisella tydpajaan osallistuvalla nuorella on mahdollisuus
osallistua. Pienryhmien keskustelua tyOpajatehtévien aikana paatin havainnoida dokumen-
toimalla valmiita tyopajatehtéavié esimerkiksi valokuvan muodossa nuorten suostumuksella.
Liséksi samasta syysta paatin olla havainnoimatta tyopajan toisessa osiossa kuvattavia vi-
deotrailereita, jotta nuoret pystyivdat omaehtoisesti tydstimaan videotrailereitaan. Havain-
nointi vaikuttaa kuitenkin aina tutkittavaan ympéristoon, joten valitsemani keinot eivat
poista taysin havainnollista valiintuloa, mutta eettisesta nakokulmasta katsottuna pyrin kun-

nioittamaan nuorten omaehtoista tydskentelya.

Seuraavaksi pohdin tarkemmin eettisid kysymyksia tutkimusprosessin etenemiseen ja tutki-
musaineiston kasittelyyn liittyen. Tutkimusprosessi eteni aineistonkeruun jalkeen aineiston
kasittelyvaiheeseen. Pyrin litteroimaan kaiken suullisen aineiston Kirjalliseen muotoon mah-
dollisimman nopeasti aineistonkeruun jalkeen. Litterointiin haasteen toi useampi osallistuja,
mutta mahdollisimman pian tehty litterointi auttoi varmistamaan kommenttien ja oikean
henkildn yhdistdmisen. Tydpajojen havainnoinnissa en kayttanyt danityslaitetta, koska aa-
vistin sen lisddvéan havainnointiin kohdistuvaa jannitysta ja siten hankaloittamaan tydpajan
etenemistd luonnollisella tavalla. Tdman vuoksi pyrin kirjoittamaan keskustelussa esiinty-
neitd kommentteja mahdollisimman sanatarkasti havaintopéivakirjaani. Haastatteluista ke-

ratty aineisto on pyritty litteroimaan mahdollisimman sanatarkasti. Muutamia haasteita il-
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meni erityisesti kohdissa, joissa haastateltavat puhuvat samaan aikaan. Haastatteluissa il-
meni myds muutamia kohtia, joissa taysin sanatarkka litterointi ei ollut mahdollista teknisten
haasteiden vuoksi. Litteroitua tutkimusaineistoa on kasitelty ainoastaan siten, ettd aineistosta

on poistettu tunnistetietoja, kuten asuinalueiden ja henkildiden nimia.

Tutkimuseettisesta ndkokulmasta pyrin myds tutkimuksessani huomioimaan tutkimushenki-
I6iden anonymiteetin suojaamisen jattamalla kaikki koulun tai oppilaan yhdistettavan tiedon
julkaisematta. Tutkielman tekoa tulee tarkastella tutkimuseettisesti myds menetelmien ja tut-
kijan itsensé kannalta, jotta voidaan arvioida tutkimuksen eettisten seikkojen huomioimista
ja toteutumista. Olen my6s pyrkinyt tarkastelemaan tutkimusaineistoa tydpajakonseptin
huomioiden, jotta tekeméni analyysit kuvastavat mahdollisimman tarkasti nuorten havain-
toja ja ajatuksia (Hirsjarvi & Hurme, 2009). Lahdekritiikin nakdkulmasta voidaan tarkastella
saadun tiedon luetettavuutta. Pertti Alasuutari (1999) tuo esiin, ettd tutkimushenkiléiden ker-
tomusten luotettavuutta voidaan arvioida, jos tutkija epéilee sen olevan merkittavasti ristirii-
tainen tai keksitty. TutkimushenkilGiden kertomusten luotettavuuden tarkasteleminen on
kuitenkin haasteellista koska tutkimustilanne vaikuttaa aina tutkimushenkiloon ja kéytyyn
vuorovaikutukseen. Joskus voi olla, ettd tutkimushenkild pyrkii antamaan itsestaan paran-
nellun version. Validiteetin ndkdkulmasta puutteellinen tutkimusaineisto ei tarkoita, etta se
olisi kayttokelvotonta. Tutkimusaineistoa tulee aina tarkastella kokonaisuutena muuhun ver-

tailukelpoiseen kerattyyn aineistoon. (Alasuutari 1999, 102-103.)

3.5. Ymmarryksen rakentumisen tutkiminen

Taustoitan sosiaalista konstruktionismia tutkimuksessani Peter L. Bergerin ja Thomas Luck-
mannin (1966) fenomenologisesti orientoituneella tiedonsosiologian teorialla, jonka mukaan
ihmisen jokapdivaistd toimintaa ohjaava arkitodellisuus on sosiaalisesti rakentunutta, eli
tieto ja ymmarrys rakentuvat sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Tiedonsosiologia pureutuu
siten arkielamén eldmismaailman ymmartdmiseen. (Berger & Luckmann 1966, 29.) Tapio
Aittolan ja Vesa Raiskilan (2005) mukaan Bergerin ja Luckmannin teoriassa yksil0 ei ole
pelkastddn sosiaalisen maailman tuottaja vaan myos sen kohde. Nain ollen yhteiskuntaan
osalliseksi kasvamista ohjaavalla sosialisaatiolla ja normeilla on merkitysta siihen, miten
yksilo rakentaa sosiaalista todellisuutta. (Aittola & Raiskila 2005, 216.) Bergen ja Luckmann

korostavat kielen merkitystd sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, jossa rakennamme ymmar-
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rysta uusista ongelmista ja asioista oman arkiymmarryksemme péalle. Uuden tiedon ja on-
gelmien ymmartdmiseen vaikuttaa se, miten voimme soveltaa arkitietoamme, kyseenalaistaa
aikaisempaa tietoa ja ymmarrystamme seké ottaa vastaan ristiriitaisenkin tuntuisia asioita
kasiteltaviksi. Bergenin ja Luckmannin mukaan késittelemme uusia asioita omasta arkiym-
marryksestdimme kasin ja voimme ndin rakentaa uusista asioista arkitodellisuuden erillisalu-
eita. Kieli taas on se tekijé, joka nivoo jokapaivaisen eldman todellisuuden eri alueet yhdis-
tden ne mielekk&éksi kokonaisuudeksi. (Berger & Luckmann 1966, 30, 50-51.)

Tutkimuksessani sosiaalinen konstruktionismi valittyy lahestymistapana, mutta diskurssien
sijasta olen kiinnostunut tutkimaan merkitysantoja ja ké&sitteitd, joita nuoret rakentavat yh-
dessa vuorovaikutteisesti tydpajan aikana toistensa ja tydpajan ohjaajan kanssa. Kahden hen-
kilon valinen vuorovaikutus pohjautuu yksildiden subjektiivisten merkitysten yhtenevyyteen
ja siten ymmarretyksi tulemiseen. Toisen ymmartdminen vaatii siis merkityksien kayttoa.
(Berger & Luckmann 1966, 148.) Merkitysantojen tarkasteleminen tutkimuksessani on
oleellista sen vuoksi, koska olen osittain nuorten mukana rakentamassa sosiaalista todelli-
suutta vuorovaikutuksen avulla haastattelussa. Lisdksi haluan analysoida ndita esitettyja
merkitysantoja ja pohtia sitd, mité ne kertovat tydpajan aikana rakentuvasta ymmarryksesté.
Bergerin ja Luckmannin mukaan ymmarryksen ja tiedon sosiaalinen rakentuminen on aina
kontekstisidonnaista, jolloin uuden tiedon kasittelya tulee tarkastella kyseisen kontekstin si-
sélla (Berger & Luckamnn 1966, 160). Tutkimukseni kontekstina toimii Tarinoita solidaari-
suudesta -globaalikasvatustyopaja, joka tuo globaalikasvatuksen keinoin solidaarisuuden ka-
siteltdvaksi aiheeksi. Tarkastelen siis sitd, miten nuoret kasittavat solidaarisuuden tydpajan
aikana tehden erilaisia tehtévid, ratkaisemalla ongelmia seka asettumalla itse solidaarisen
toimijan ja kohteen asemaan. Elina Poikajarvi (2007) tuo esiin kriittisen pedagogiikan nake-
myksen, jossa oppilaat ndhdaan modernissa yhteiskunnassa useimmiten konstruktivistisen
oppimiskasityksen mukaisesti toimijoina, jotka osallistuvat aktiivisesti tiedon rakentamiseen
(Poikajarvi 2007, 153).

Sosiaalinen konstruktionismi nakyy erityisesti aineistossa, jossa nuorten kayma keskustelu
rakentuu esiin tuotujen merkityksien kautta. Noudatan tutkimuksessani relativistista nake-
mysta siitd, ettd kielen avulla voidaan saada selville totuuden eri versioita, eika niité siten
pidetd ainoana mahdollisena totuuden ilmentyman&. Né&in ollen noudatan I6yhempé&é sosiaa-

lisen konstruktionismin otetta tutkimuksessani (Berger & Luckamnn 1966).
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Késittelen seuraavassa luvussa pro gradu -tutkimuksen analyysid keskeisten teemojen
kautta. Tuon esiin kokonaisia keskusteluja, sill& konstruktionistisessa tutkimuksessa tutkijan
nahdaan myaos osallistuvan ymmarryksen rakentamiseen ja néin ollen myos tutkijan puheen-
vuorot ovat oleellinen osa keskustelua. Sosiaalisen konstruktion tutkimus keskittyy kieleen
ja kielen kautta rakentuvaan todellisuuteen, jolloin kieli on konstruktionistisen tutkimuksen
kohteena (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). En pyri kieleen keskittyvaan diskurs-
sianalyysiin pro gradu -tutkimuksessani, mutta kielen kautta rakentuvat merkitysannot ovat
keskeisessa osassa siind, miten nuorten puhe ilmentda heidan ymmarryksestaan solidaari-
suudesta. Nuoret rakentavat ymmarrysta vuorovaikutteisesti kautta tydpajan ja pyrin ilmen-

tavaan tatd ymmaérryksen muodostumista.

4. NUORTEN YMMARRYKSEN RAKENTUMINEN TARINOITA SOLIDAARI-
SUUDESTA -GLOBAALIKASVATUSTYOPAJASSA

Esitan seuraavaksi tutkielman analyysin tyépajoista nousseiden teemojen mukaisesti tuoden
esiin tyOpajakohtaisia huomioita ja aineistonkeruun vaiheita kootusti kaikista kohdetydpa-
joista. Kaikista ty0pajoista on keratty aineistoa samoista tyopajatehtavisté ja samoilla aikai-
semmin kuvatuilla menetelmilld, mutta ammattikoulun aineistonkeruussa tein muutamia
muutoksia ryhman suomen kielen tasosta johtuen. Esimerkiksi ryhman kohdalla en teettanyt
kasitekehatehtavaa, koska se osoittautui kielitason vuoksi liian haastavaksi tehtavaksi. Ky-

seisen ryhmén osalta myos haastatteluaineistoa on véhemman.

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittad, minkalaista ymmarrystéd nuorille rakentuu
solidaarisuudesta tietoina, taitoina ja asenteina Tarinoita solidaarisuudesta -
globaalikasvatustytpajan aikana. Nuorten esiin nostamat tiedot, taidot ja asenteet vélittyvat
tutkimuksessa nousseiden teemojen kautta. Aineistosta nousi esiin kolme keskeistd teema,
jotka kuvaavat miten globaalikasvatuksen kohteina olleiden nuorten ymmarrys on
rakentunut ja jasentynyt tydpajan kolmen vaiheen aikana. ymmarryksen rakentumista ja
kehittymista kuvaavat teemaat ovat: yhteisollisyytté edistéva arjen solidaarisuus, arjen

solidaarisuuden padmaarét ja Solidaarisuuden paamaéarien edistdminen arjessa.

Kuvaan seuraavaksi jokaisen teeman analysoiden minkalaista ymmarrysta se ilmentaa
solidaarisuudesta, miten ymmarrys on kehittynyt tydpajan edetessd, sekd minkalaisia
kansalaisen tietoja, taitoja ja asenteita sen voidaan Nivalan (2010) tulkinnan mukaan

ilmentévan teoreettisesti. Teemat kuvastavat ymmarryksen kehittymisen prosessia, jolloin
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yksittdinen teema ei ole suoraan vastaus vain yhteen tutkimusongelman alakysymykseen.

Taman vuoksi jasennnén tutkimustuloksia yksityiskohtaisemmin johtopaatosten yhteydessa.

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpajan alussa solidaarisuus oli monelle nuo-
relle vieras késite, joka kuitenkin tyopajan alkuvaiheessa muodostui toiminnaksi, kuten so-
lidaarisuusteoiksi. Tyodpajan alkaessa usea nuori oli jattanyt kasitekehatehtdvan ensimmai-
sen kehdn tayttdmatta, mika kertoo siitd, etta nuorella ei ollut viel& jasentynyttda ymmarrysté
solidaarisuudesta. TyOpajan ensimmaisen osion aikana nuoret yhdistivét solidaarisuuden
osaksi jokapéivaiseen arkiseen kanssakaymiseen muiden ihmisten kanssa. Merkittavéaa on
myo0s se, ettd solidaarisuus ymmarrettiin arkiseksi ja jokapaivaiseksi toiminnaksi, jota ei to-
teuteta vain omassa l&hipiirissdén vaan joidenkin tydpajoihin osallistuneiden nuorten mu-
kaan kaikkialla maailmassa. Arkisuus nousi merkittdvéksi solidaarisuuden ilmenemisken-
téksi kautta tutkimusaineiston. Tydpajan edetessa ja ymmarryksen kehittyessé solidaarisuus
nahtiin laajemmin myods asenteena ja ajattelutapana tulkita ympéroivad maailmaa ja siten

ratkaista arkieldmén haasteita ja epékohtia.

4.1. Yhteisollisyytta edistéava arjen solidaarisuus
“Oikeastaan ne on ihan arkisia tekoja joita joka paiva tehdan toisen auttamiseks just
tddlld ja no kaikkialla maailmassa™

kasitekehatehtdvén aineiston perusteella solidaarisuuden ymmartdminen yhteisollisyytta
edistaviksi hyviksi teoiksi, asettautui tyopajakontekstissa ymmaérryksen kehittymisen lahto-
kohdaksi. Ennen tydpajan alkua valtaosa nuorista kirjasi kasitekehatehtdavan ensimmaiselle
kehélle, etta solidaarisuus tarkoittaa hyvia tekoja ja yhteisollisyyden edistdmista. Tydpajan
ensimmaisen osion edetessé selvisi, ettd nuorten mukaan hyvié tekoja toteutetaan arjessa

omassa lahipiirissa, yhteiskunnassa ja laajemmin maailmalla.

Ensimmainen keha oli tarkoitus tayttdd ennen tyépajan varsinaisten tehtévien aloittamista.
Padkaupunkiseudun lukiossa ohjaajat kuitenkin ehtivat kertoa nuorille, mit& solidaarisuus
tarkoittaa tyOpajakontekstissa. Havaintopdivakirjaani olen Kkirjannut, ettd ohjaajat mainitsi-
vat seuraavaa: “’solidaarisuus tarkoittaa hyvia tekoja, joilla ilahdutetaan muita ja autetaan
toisia haastavissa tilanteissa kaikkialla maailmassa.” Liséksi ohjaajat kertoivat nuorille
mitd tyopajassa tullaan tekemdan. Etel4d-Pohjanmaalla ké&sitekehétehtavé toteutettiin siten,
ettd ensimmainen keha taytettiin jo ennen tydpajan tarkempaa kuvausta tai introa siihen, mi-

ten solidaarisuutta kasitell&&n tyopajan aikana. TyOpajan alussa saatu etukéteistieto on kui-
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tenkin vaikuttanut siihen, mitd nuoret ovat kirjanneet tehtdvan ensimmaiselle kehalle. Esi-
merkiksi pdékaupunkiseudun lukiossa l&dhes puolet kirjoittivat, ettd solidaarisuus tarkoittaa
auttamista tai yleisesti hyvié tekoja. Etela-Pohjanmaalla nuoret taas olivat kirjanneet enem-
man yhteiséllisyyteen, muiden huomioimiseen ja kaikkien tasa-arvoiseen kohteluun liittyvia
ajatuksia. Eteld-Pohjanmaan ryhmaéssa ensimmadisella kehalla ei nakynyt solidaarisuuden
globaalia ulottuvuutta, kun taas pé&kaupunkiseudun lukiossa maailmanlaajuisuus ilmeni
muutamassa vastauksessa. Kasitekehatehtdvan toteuttamisen jalkeen Etel&d-Pohjanmaan lu-
kiossa tydpajan ohjaaja kertoi, ettd: ’solidaarisuus on tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta edis-
tavia arkisia tekoja, joita tehdaan kaikkialla maailmassa ja solidaarisuustekojen avulla voi-

daan ottaa kantaa maailman tapahtumiin.”

Késitekehatehtdvén vastaukset jasentyivat lopulta kolmeen luokitukseen: solidaarisuus te-
koina, yhteisdon ja yksiléon kohdistuva solidaarisuus seka solidaarisen toiminnan globaali
ulottuvuus. Esimerkiksi solidaarisuus tekoina -luokituksessa on mukana kaikki vastaukset,
jotka kuvastavat solidaarisuutta selkedsti sanallisesti toimintana ja tekoina, ilman kuvausta
kohteesta tai tekijasta, kuten “hyvit teot” ja “auttaminen”. Yhteisoon ja yksiloon kohdis-
tuva solidaarisuus -luokituksessa on taas huomioitu vastaukset, joissa esiintyy solidaarisuus-
toiminnan kohde, tekija tai jokin solidaarisuudella tavoiteltavissa oleva asia, kuten “tasa-
arvoa kaikille”, "yhteisollisyyden ja yhteisvastuun edistiminen” ja “tapa suhtautua muihin
ihmisiin”. Solidaarisen toiminnan globaali ulottuvuus -luokituksessa taas ilmenevéat maail-
man nakemista omaa l&hipiiria laajemmin kuvaavat vastaukset, kuten “maailman ndkeminen
kokonaisuutena”. Nuoret saivat kirjoittaa useamman vastauksen samalle kehalle, mutta en-
simmaisell& kehalld oli tyypillisemmin vain yksi vastaus. Mikéli ensimmaiselld kehalla oli
useampi vastaus, ne liittyivat tulkintani mukaan usein toisiinsa. Esimerkiksi: toisten huomi-
oon ottaminen ja kunnioitus, hyvén tekeminen yhteisen asian hyvaksi ja muiden auttaminen,

jolloin vastausparit tukevat toisiaan.

Solidaarisuus Yhteis6on ja yksiloon solidaarisen toiminnan
tekoina kohdistuva solidaarisuus globaali ulottuvuus
“ihmisiin liittyen” “muiden maiden
"yleisid hyvid tekoja” | "hyvid tekoja jonkun hyvdiksi” huomioiminen”
“auttaminen” x6 “heikommasta huolen pitiminen” “maailman ndkeminen
“yhteisén auttaminen” kokonaisuutena”
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“hyvat kaytostavat "yksilon tai yhteison tekemdt hyvdt | “maailmanlaajuinen

teot” teot toisia kohtaan” x 2 vhtendisyys”

“apu” “toimiminen yhteison hyviksi” x5 “kehitysmaiden

“hyvidt teot” x8 “puolustetaan heikompaa™ auttaminen”
“muiden hyvd kohtelu” “maailma”

“tapa suhtautua muihin ihmisiin”
“yksilon tai yhteison teot, joista
seuraa hyvdd itselle ja muille”
“muiden huomioiminen ja huomi-
oon ottaminen”

“yhteishengen edistdminen” x2
“vastuullisuus”

“kunnioitus”

"yhteisollisyyden tekeminen”
“hyvid tekoja yhteisen hyvan asian
vuoksi”

“tasa-arvoa kaikille”

Taulukko 3A. Késitekehatehtdvan ensimmaisen kehan vastaukset (tyopajan alussa)

Nuorten vastaukset kuvastavat solidaarisuutta toimintana, jonka avulla edistetdan yhteista
hyvaa, yhteisollisyytta ja sosiaalista vastuuta, kuten heikommasta huolen pitdmistg, kunnioi-
tusta, vastuullisuutta, tasa-arvoa ja yleisesti kunnioittavaa tapaa suhtautua kanssaihmisiin.
Nuoret késittivat solidaarisuuden yhteison hyvéksi toimimisena, joka toteutuu solidaarisuus-
tekoina. Yhteisollisyys laajentuu kasitekehatehtavéan perusteella maailmanlaajuiseksi yhte-
naisyydeksi. Tyopajan alkuvaiheessa ilmenevd ymmarrys kuvastaa solidaarisuuden néke-
mista sosiaalista vastavuoroisuutta vahvistavana toimintana. Pessin ja Laitisen (2011) mu-
kaan solidaarisuus tarkoittaa ensisijaisesti yhteytta toisiin ihmisiin ja tapaan kohdata ja huo-
mioida muita (Laitinen & Pessi 2011, 7). Nuorten késitykset osoittavat samankaltaista tul-
Kintaa, silla nuorten mukaan solidaarisuus on sosiaalista vastuuta, jota toteutetaan yhteiskun-
nan sosiaalisten normien mukaisena toimintana. Nivalan (2010) mukaan sosiaalisen toimin-
takyvyn kehittymisen osalta tavoitellaan hyvéna pidettdvien sosiaalisten taitojen harjoitta-
mista ja jopa sosiaalisen vastuuntunnon kehittymistd. Sosiaalisessa toimintakyvyssé on kyse
erityisesti taidosta olla vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja ajattelua siitg, ettd kansalaiset

rakentavat yhteiskuntaa vuorovaikutuksessa toisiinsa. (Nivala 2010, 121.)
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Hyvilla teoilla rakentuva sosiaalinen vastuuntunto ja yhteisollisyys ilmenevét nuorten mu-
kaan arjessa, johon jokainen on yhté lailla osallisena. Haastattelujen aikana kysyin nuorilta,
mité solidaarisuus heiddn mielestdan tarkoittaa, tai miten he kuvaisivat sitd tydpajaan osal-
listuttuaan. Nuorten vastaukset linkittyvat tyopajan tapaan tarkastella solidaarisuutta toimin-
tana. Paakaupunkiseudun lukion nuoret yhdistivat arjen solidaarisuuden vahvasti yhteisen
hyvan edistamiseen, jonka avulla voidaan luoda positiivista ja kunnioittavaa ilmapiirid. Kes-
kustelu ilmenta4 ajattelua myos siitd, ettd nuoret pitdvat yhteisollisyytté edistdvan solidaari-

suuden arkipaivéistymista toivottavana.
Haastattelija: “joo mitd tota solidaarisuus teiddn mielestd tarkottaa?”

Venla: "no ehkd just sellasta ettd edistetddn sellasta yhteistd hyvdd ja yritetddn tehd hyvii tekoja
arjessa ja auttaa muita”

Juhani: “no varmaa just jotku arkipdivinki asiat voi olla”
Hastattelija: “mitkd arkipdivin asiat?”’

Venla: “no ehkd sellanen yleinen et yrittid olla positiivinen ja olla kohtelias vaikka ihan moikkaa
bussikuskia ihan sellasia asioita joita voi tehdd joka pdivd”

Amalia: "nii joo ja kylhdn voi ihan tuntemattomiakin auttaa et sillee tekemdl voi saada aikaan jo-
tain hyvdd tai muuta et parantaa jonkun ihmisen eldmdd”

Juhani: “Nii ehkd ne teot on sillee hyvii et ne lisdd jotenki hyvdd siind”

Amalia: ”Nii koska niistd voi tulla joka pdivisid juttuja”

Eteld-Pohjanmaan lukiossa kaytiin vastaavanlaista keskustelua, jossa arkielamén tapahtumat
nousivat keskeiseksi solidaarisuuden toteutumisalustaksi. Arkisessa kohtaamisessa solidaa-
risuus ymmarrettiin erityisesti keskindista kunnioitusta ja yhteisollisyytta edistavana asiana,

jotka osaltaan kuvastavat nuorten ymmarrysté solidaarisuudesta sosiaalisena vastuuna.

Haastattelija: “okei...mitd solidaarisuus teiddn mielest tarkottaa tai mitd siit tulee mieleen?

Emilia: ”No mulla tuli ensin mieleen niinku toi tasa-arvonen kohtelu ja sit sen jalkeen tuli niinku
vasta toi auttaminen ja hyvit teot joita voi tehd koko aika”

Saara: “mulla tuli muiden huomioon ottaminen arjessa ja yhteishenki”

Johanna: “ja sit mul oli niinku muiden kunnioitus ja hyvit teot just se arkisuus”

Kéayn seuraavaksi lapi muutamia solidaarisuusteot maailmalla -tehtdvan solidaarisuustekoa,
jotka herattivat keskustelua tyopajoissa. Kyseiset teot ovat valikoituneet mukaan, koska tyo-

pajan aikana tehtdvan purku painottui kyseisiin tekoihin. Solidaarisuusteot -tehtdvan purun
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aikana ohjaajat eivat kohdistaneet huomiota tai keskustelua tehtavassa oleviin solidaarisuus-
tekoihin, jotka eivat saaneet osakseen nuorilta huomiota tai kiinnostusta tai joihin huomio
keskittyi kaikista véhiten. Kyseisten tekojen kasittely olisi voinut tuoda esiin mielenkiin-
toista pohdintaa siitd, miksi jotkin teot koetaan toisia tarkedmmiksi. Solidaarisuusteot maa-
ilmalla -tehtéva oli késitekehatehtavén jalkeen toinen tai kolmas tydpajassa toteutettava teh-
tava, riippuen tyopajan ohjauksesta. Tehtdva on melko alkuvaiheessa tydpajaa, jolloin nuor-
ten oli viel& haasteellista hahmottaa mité tehtévéssa olevat teot kertovat solidaarisuudesta.
Ohjaajat eivat myodskéan avanneet solidaarisuusteot -maailmalla tehtédvan aikana, mita teh-
tavaan valitut teot kuvastavat solidaarisuudesta. Tekoja tarkasteltiin 1ahinn& joka paivéisina
valttamattomyyksind, joita nuoret punnitsivat tekijan ja kohteen roolien avulla omalla koh-
dallaan. Solidaarisuusteot maailmalla -tehtdvassa mukana olevien solidaarisuustekojen esiin
tuominen analyysissa kuvastaa nuorten ymmarrysté tyopajan ensimmaisessa osiossa alku-

vaiheessa.

Ty6pajoissa huomiota sai erityisesti Somalimaassa tehty teko, jossa tuntemattomia autetaan
antamalla rahaa bussilipun ostamiseen. Tehtavélapussa teko on kuvattu seuraavasti:
“bussilla matkustaessani nden paljon ihmisia, joilla ei ole rahaa bussilippuun. Olen iloinen
voidessani antaa heille rahaa ja auttaa heitd.” (Salmi 2015). Pd&dkaupunkiseudun lukiossa
moni oli laittanut tekoon punaisen tarran, jolla he osoittavat, ettd toivoisivat itselle tehtéavan
kyseisen teon, mutta vain harva oli sinisilla tarroilla osoittanut voivansa tehda teon toiselle
henkildlle. Muutama oli valinnut teon kaikista kiinnostavimmaksi. Ohjaajat tiedustelivat,
miksi niin moni toivoisi teon tehtavaksi itselleen, mutta vain muutma voisi tehda teon jolle-

kin toiselle?

olisi helpottavaa jos itselle tehtaisi ndin, mutta en itse kehtaisi auttaa tuntematonta et se
on vihdn jokaisen oma asia”

Toinen nuorista jatkoi: "tilanne vaikutta paljon siihen voiko auttaa, esimerkiksi miké raha-
tilanne itsellaan silla hetkella on. Lisdks bussissa on usein hdlinda ja on itse omissa olois-
saan.”

Kolmas nuori jatkoi: ”Harvalla téal ei ole lippua, joten ehka toi on sit tyypillisempaa koy-

hemmissd maissa. ”

Ohjaajat eivét esittdneet tarkentavia kysymyksié nuorille vaan siirtyivat késittelemaan seu-
raavaa tehtdvad. Kéydysta keskustelusta ei ilmene, miké tekee kyseisesta teosta nuorten mie-
lestd merkittdvan vaan nuoret lahinn& perustelivat ajatuksiaan siit4, mika voi olla teon es-

teend heidan tilanteissaan. Keskustelusta ja tarrojen jakautumisesta voi kuitenkin péatell,
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ettd moni toivoisi itseddn autettavan kyseisessa tilanteessa, mutta harva oli valmis asettu-
maan auttajan rooliin. ltseensa toivottavan solidaarisuuden kohdistaminen kertoo mielesténi
siitd, ettd nuoret eivat ole viela tassé vaiheessa tyOpajaprosessia kasittdneet minkélaisia péa-
maarié solidaarisuudella on ja misté solidaarisuudessa on kyse. Keskustelusta valittyy nuor-
ten ymmarrys siitd, teko koettaisiin kuitenkin helpottavaksi, joten teon taustalla olevan mer-
kityksen voidaan ajatella olevan arkisessa kohtaamistilanteessa tarked. Viimeisessa esite-
tysséd kommentissa pohdittiin teon yhteyttd Somalimaahan, jossa kommentin esittdja arvelee
toiminnan olevan yleisempéaa kuin Suomessa. Keskustelussa nuoret haastoivat ajatusta siité,
etta arkisuus tekisi solidaarisuusteoista aina helpompia ja toteutettavia. Vaikka kyseessa on
hyvin jokap&ivéinen tilanne, jossa ihmiset voivat kohdata ja huomata toisensa niin tehtdvén
avulla pyritaan herattelemaan nuorten ajatusta siihen, etta pienien tekojen avulla pystymme

mya0s isompiin ja vaikuttavuudeltaan laajempiin tekoihin. (Salmi 2015).

Etel&d-Pohjanmaan lukiossa bussilipun maksaminen oli valittu kaikista kiinnostavimmaksi
teoksi. Lisaksi yksi nuori oli laittanut tekoon sinisen tarran, eli hén voisi tehdé teon jollekin

toiselle henkildlle. Ohjaaja tiedusteli, mika tekee teosta mielenkiintoisen?

Keltaisen tarran laittanut kommentoi: “Oon ite joskus maksanu tuntemattoman bussilipun
ja valitsin siksi tan kaikista kiinnostavimmaksi”

Toinen keltaisen tarran laittanut jatkoi: “teon voisi tehdd helposti jonain pdivind ja se siks
se eroaa muista teoista’”

Sinisen tarran laittanut kommentoi: "Voisin hyvin maksaa tuntemattoman bussilipun, koska

olisi mukavaa jos itsedkin autettaisi vastaavassa tilanteessa.”

Keskustelusta on 16ydettévissa teon merkityksellisyydesta toisen henkilon tilanteen helpot-
tamisen liséksi teon yksinkertaisuus ja spontaanisuus. Padkaupunkiseudun ammattikoulun
opetusryhmassa keskusteltiin myos bussilipun maksamisesta tuntemattomalle. Kaksi opis-
kelijaa oli merkinnyt, ettd haluaisi teon tehtdvaksi itselleen ja kaksi oli merkinnyt teon kai-
kista kiinnostavimmaksi teoksi néin ollen kaikista esitetyista teoista. Tehtdvéan purun aikana
nuoret kommentoivat, ettd teon tekee kiinnostavaksi sen yksinkertaisuus ja helppous, koska
teko ei vaadi tekijalta muuta, kuin hetkeksi tuntemattoman tilanteen huomioimisen. Talou-
dellisen toimintakyvyn nékokulmasta arjen solidaarisuus ilment&a sosiaalisesti kestavien rat-
kaisujen punnitsemista esimerkiksi toisen asemaan asettautumisen kautta. Arkiset solidaari-
suusteot késitettiin helposti toistettaviksi, yksinkertaisiksi. Taloudellisen toimintakyvyn na-
kokulmasta voi pohtia onko toistettavuus ja yksinkertaisuus tapoja yllapitéé solidaarista toi-
mintaa pienind tekoina, jotka kuitenkin teosta riippuen vievéat véhan henkilokohtaisia resurs-

seja. (Nivala 2010, 117.)
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Ammattikoulun tydpajassa keskustelua herétti Ugandassa tehty teko, jossa kierrétetédan vaat-
teita. Teko on kuvattu tehtavélapussa seuraavasti: “Annan vanhoja vaatteitani yhteisoni ty-
toille. Itse taas saan vaatteita sukulaisilta ja ystdaviltd”. (Salmi 2015). Kolme nuorista oli
merkinnyt toivovansa teon tehtévaksi itselleen ja kaksi oli merkinnyt voivansa tehdé kysei-
sen teon toiselle henkildlle. Tehtdvan purun aikana Allan kommentoi teon tarkeytta siten,
ettd voisi itse auttaa maahan tulleita vierailemalla vastaanottokeskuksessa ja lahjoittamalla
omia vaatteita ja tavaroita niitd tarvitseville. Allan kertoi saapuneensa muutama vuosi sitten
Suomeen, jonka vuoksi hén koki teon merkitykselliseksi osoitukseksi valittamisesta. Toinen
nuorista kommentoi, ettd teko on tarkeé koska se on hyvéksi ymparistélle mutta samalla voi
auttaa toista esimerkiksi omaa laheistd. Ympéristovastuullisuus nousi teon myota esiin kes-
kusteluun, mutta tyopajan aikana kaydyssé keskustelussa se ei kuitenkaan saanut sen enem-
paa huomiota. Kyseisesta teosta jatkettiin keskustelua myos haastattelussa:

Haastattelija: ”Palataan vield tihdn vaatteiden lahjottamiseen niin kenelle te voisitte lahjottaa
vaatteita?

Haastattelija: "Mikd olisi sellainen kohde johon te voisitte lahjottaa vaatteita?”’

Allan: uusi vai vanha vaate?

Haastattelija: ihan uusi tai vanha

Arman: esimerkiksi oma aiti tai isé tai

Haastattelija: nii omalle perheelle?

Arman: se joka tarvitsee

Fatima: jos kaverit tarvitsee

Fatima: sukulaisia

Allan: niin esimerkiksi ihmiset ketka tulevat Suomeen tai koko Eurooppaan he tulevat koska sota ja
heilla on vain yksi takki ja farkut ja sitten heillé ei ole mitdan

Solidaarisuusteot maailmalla -tehtévén lapikéynti osoittaa nuorten ymmarryksen rakentumi-
sen olevan alkuvaiheessa. On mielenkiintoista huomata, ettd kasitekehatehtdvan osalta nuo-
ret nostivat esiin yhteisollisyyttd, tasa-arvoa, kunnioitusta, yhteisen hyvén edistamisté ja
jopa maailmanlaajuista yhtenevyyttd, mutta tydpajan aikana lapikaytyjen solidaarisuusteko-
jen osalta keskustelut jaivat melko pinnallisiksi. Tata selittaa osittain se, ettd solidaarisuus-
teot maailmalla -tehtdvan purkuun oli varattu vahén yhteistd aikaa. Toisaalta tydpajan alku-
vaiheessa ei ollut valttdmaétta viel& rakentunut riittdvan turvallista ilmapiirid omien ajatusten
esittdmiseen yhteisesti. Solidaarisuusteot maailmalla -tehtévaan palattiin viel& haastattelujen

yhteydessd, jolloin nuoret paasivat pohdinnoissaan hieman syvemmélle. Esitan kyseista poh-
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dintaa seuraavan teeman kohdalla tarkemmin. Arjen solidaarisuudessa kiteytyy nuorten pu-
heessa kuitenkin tekojen toistettavuus, helppous, konkreettisuus. Tekojen ilmenemisken-
téksi nousee arkieldm4, jossa tarvittavan sosiaalisen toimintakyvyn kehittyminen edellyttaa
Nivalan (2010) mukaan kansalaisen huomioimista yksilona ja yhteison jasenend. Kasvua
voidaan tukea vahvistamalla nuoren ajattelua tasavertaisuudesta, kunnioittavista ihmissuh-
teista, ajatusten ja tunteiden ilmaisusta, yhteisista arvoista ja pdaméaaristd. (Nivala 2010,
123.) Poliittisena toimintakykyna tarkastellen kyseinen teema ilmentéd nuorten ymmarrysta
siitd, ettd hyviné pidetyt arvot ja ajatusmallit on tarked tuoda osaksi arkieldmaa. Nivala
(2010) tuokin esiin, etta poliittisen toimintakyvyn vahvistamista voidaan kéytdannon kasva-
tustydssa tukea tuomalla esiin yhteiskunnan arvojen ja normien mukainen toiminta (Nivala
2010, 114). Nivala tuo esiin, etté kulttuurinen kansalaisuus rakentuu sosialisaatiossa omak-
suttavien kulttuuristen tapojen, kaytantojen ja perinteiden kautta. Kulttuuri uusiutuu ihmis-
ten vuorovaikutuksessa, viestinnassé ja monialaisessa luovassa toiminnassa. Arjen solidaa-
risuus kytkeytyy vahvasti vuorovaikutustilanteisiin, joissa vastaan erilaisia solidaarisuutta
vaativia tilanteita, joita voidaan ratkaista hyvaa tekemalla.

4.2. Arjen solidaarisuuden paamaarat
"Aluksi ei oikein tullut mitddn mieleen mut sitten tajusinkin et no se tarkottaa ihan perus-
arkisia tekoja joilla tavoitellaan yhteistd hyvdd kaikille”

Tarinoita solidaarisuudesta -tydpajan ensimmaisen osion aikana nuoret ovat tyopajan toteu-
tuksesta riippuen arvuutelleet tietokilpailun merkeissa yksildiden ja yhteiséjen tekemia soli-
daarisuustekoja, tutustuneet eripuolilla maailmaa asuvien nuorten tekemiin solidaarisuuste-
koihin solidaarisuusteot maailmalla -tehtavéssa seka lisatyn todellisuuden -tehtévassa, jossa
nuorten tuli pohtia minkalaisia solidaarisuustekoja tehtévassa olevat henkildt ovat tehneet.
(Salmi 2015.) Lis&ksi nuoret pohtivat erilaisia solidaarisuustekoja, joiden avulla voidaan rat-
kaista erilaisia arkielaman haasteita videotrailereissa kuvattuina. TyOpajan ensimmaisen

osion paéatteeksi tdydennettiin kasitekehatehtdvan toinen kehd molemmissa lukioissa.

Solidaarisuuden ymmartaminen tekoina on korostunut tyépajan ensimmaisen vaiheen paat-
teeksi, koska tyOpajassa on tarkasteltu solidaarisuutta vahvasti tekemisen kautta eri tyopaja-
tehtavisséd. TyOpajan tavoitteen kannalta solidaarisuuden toiminnallisuuden ymmartadminen
on onnistuminen, mutta toisaalta solidaarisuuden ndkeminen vahvasti tekojen kautta voi

hankaloittaa solidaarisuuden merkityksellisyyden ja tarkoituksenmukaisuuden ymmarta-
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misté. Toisaalta typajan ensimmaisen osion paatteeksi tdydennetty kasitekehatehtava osoit-
taa, ettd tydpajan ensimmaisen osion aikana solidaarisuudelle I0ydettiin muutamia keskeisia
paamaarid, jotka kuvastavat solidaarisuuden tarpeellisuutta arjessa. Solidaarisuus koettiin
ty6pajan ensimmaisen osion paatteeksi edelleen tekoina, mutta kasitekehadtehtdva osoittaa
ymmarryksen kehittymista kohti sitd, minka ndhdaan maarittavan teot hyviksi. Hyvien teko-
jen taustalla nahddén olevan moraalinen ajattelu. Nuoret korostavat vastauksissaan esimer-
Kiksi “eettisesti hyvid tekoja”, "tekojen hyvyyttd” ja pyyteettdmand auttamisena. Taloudel-
lisena toimintakykyné tarkastellen (Nivala 2010) esiin nousee nuorten késitys solidaarisuu-
desta pyyteettdmané tai vastikkeettomana toimintana. Solidaarisuus voi siten olla toimintaa,
jossa toisen henkilon tilanne herattd4 halua auttaa ilman odotusta siité, ettd saa vastapalve-
luksen. Yhteisoon ja yksiloon kohdistuva solidaarisuus -luokituksessa yhteisollisyyden edis-
tdmisen rinnalle on noussut yhdenvertaisuuden, hyvinvoinnin ja tasa-arvon edistaminen.
Kulttuurisena toimintakykyna tarkastellen teema ilment&a nuorten ymmarrysta siitd, etta so-
lidaarisuus tulisi kohdistua tasavertaisesti kaikkiin, taustasta, kulttuurista tai lahtokohdasta
riippumatta, koska solidaarisuusteoilla pyritddn yhteisollisyyden rakentamiseen (Nivala
2010, 119).

Solidaarisuus tekoina Yhteisoon ja yksiloon solidaarisen toi-

kohdistuva solidaarisuus minnan

globaali ulottu-

“kaikki hyvdt teot” x 3
“pienet ja isot teot”
“kohteliaisuus”

“arkisuus”

“jokapdiviinen auttaminen”
"pienet teot”

“eettisesti hyvid tekoja” x 4
“tekojen hyvyys”
“auttaminen ilman vastapal-
veluksen odottamista”
“moraalista auttamista”
“autetaan ilman henkilékoh-
taista hyotyd”

"pyyteetontd auttamista”

"ystdvdn auttaminen”
“muiden auttaminen”
"kaikkien tasa-arvoinen
kohtelu” x 6

“edistetddn yhteistd hyvdd”
“uskollisuus toista kohtaan”
“yhteisollisyyden edistiminen”
“yhdenvertaisuuden edistiminen” X4
“yhdenvertaisuuden tavoittelu”
“yhteenkuuluvuuden tunnetta
kasvattava™”

“tekoja, joista toiset hyotyvit”
“Jokaisen ja kaikkialla hyvinvointia

edistavdt hyvit teot”

Vvuus

“tekojen vaiku-
tukset

maailmalla”
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“tehdddn palveluksia odotta-
matta mitddn vastineeksi”

“uhrautuminen”’

Taulukko 3B. Kasitekehatehtdvan toisen kehén vastaukset (tyépajan ensimmaisen osion

paatteeksi)

Solidaarisen toiminnan globaali ulottuvuus ilmeni kasitekehatehtdvan osalta vain yhdessé
vastauksessa, mika voi kertoa siitd, ettd tyopajan aikana solidaarisuutta lahestyttiin vielda
vahvasti tekojen kautta. Pyysin haastatteluissa nuoria kuvaamaan jotain tyopajan vaihetta,
joka laajensi heidan ymmarrystaén ja ajatteluaan solidaarisuudesta. Kaikissa haastatteluissa
ensimmaisend mainittiin solidaarisuusteot -tehtéva, jossa nuoret pohtivat erilaisia maail-
malla nuorten tekemid solidaarisuustekoja ja asemoivat omaa toimijuuttaan suhteessa esitet-
tyihin tekoihin. Esimerkiksi Eteld-Pohjanmaan lukiossa kdvimme solidaarisuusteot -tehté-

van merkityksellisyydesta seuraavaa keskustelua.

Haastattelija: ”Osaatteko nimeta tydpajasta jotain kohtaa jossa tuli sellanen fiilis ettd nyt ma ym-
marsin jotain uutta?

Jessica: "No se tuli niist seindl olevist lapuist ainaki”
Haastattelija: “Tarkotatko siis nditd (ndyttdd solidarisuustehtdvdt papereita)”’
Jessica: "Joo ku siel oli kaikkii erilaisia”

Haastattelija: “Oliko tddl erityisesti joku teko, mikd autto avaamaan enemmdn sitd et mitd se soli-
daarisuus voikaan tarkottaa?”

Ville: ”No nyt ku sanoit ni tuli vaan sellanen olo et ndd on ndit ihan perusjuttuja et kylhdn md ndd
nyt tieddnki”

Saara.: “Nii jotenki avautu et se voi olla pienid mut myos isoja tekoja et sellasen yhteisen hyvin ta-
votteluu niinku laajemminkin”

Haastattelija: "Milld tavalla laajemminkin?”’

Saara: "No just et tds keitd meitd nyt on ja jos miettii et voi tddltd auttaa vaikka jotain kehitys-

»»

maita

Johanna: ”Nii tai just et ne on ihan tavallisia tekoja et voi vaik ihan hetkeks antaa huomioo toiselle
tai jotenki muuten ainaki osottaa et vilittdd”

Keskustelun lopusta on erityisesti poimittavissa teon helppous, joka kuvastaa nuorten pu-
heessa arkisia ja yksinkertaisia tekoja. Saara mainitsee, etté solidaarisuuden avulla tavoitel-

laan laajemmin yhteista hyvaa, jolloin voimme esimerkiksi huomioida l&hipiirissé olevat
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henkil6t ja kohdistaa ajattelumme myds meitd kauempana oleville, kuten Saaran kommen-
tissa kehitysmaihin. Toisaalta solidaarisuus yhdistyy nuoren puheessa helposti myos kehi-
tysmaiden auttamiseen ja hyvéntekevéisyyteen, jossa tekija nahdaén usein aktiivisena toimi-
jana joka auttaa hanté stereotyyppisesti heikommassa asemassa olevia. Nuorten kehitysmaa-
kuva on todettu muutamissa tutkimuksissa hyvin negatiiviseksi (ks. lilja 2013, Jyvaskylan
Yliopiston ja Plan International Suomen Nuoret, media ja kehitysmaat -tutkimushanke 2005,
Keskitalon 2015).

Padkaupunkiseudun lukiossa kaytiin vastaavanlaista keskustelua solidaarisuusteot -tehtdvan
merkityksellisyydesta tyopajan aikana.

Haastattelija: “Osaatteks te nimetd tosta tyopajasta jonkun kohdan jonka aikana te oivalsitte tai
opitte jotain uutta?”

Venla: ”No mul tuli ainaki siin ihan ekal tunnil ku laitettii just niit keltasii, sinisii ja punasii tarroi
ni nithin lappuihin et ku siin tuli et ne oli vaan niit arkipaivasia asioita ni tuli et aa no kylhan ma
nyt tiedankin néita et tuli sellast ymmarrysta siitd et”

Juhani: "Nii et sama ku laitettii niit tarroja ni tajus et oikeastaan ne on ihan arkisia tekoja joita
Jjoka pdivd tehddin toisen auttamiseks just tddlld ja no kaikkialla maailmassa”™

Venla: ”No ehkd just se et tajus et on itekki tehny aika paljo just sellasia arkisiakin asioita et soli-
daarisuus voi olla ihan pienid tekoja ja muuta et”

Haastattelija: "Mitd solidaarisuus teiddin mielestd muuten tarkottaa kun pienid hyvid tekoja ja aut-
tamista?”

Venla: ”No just jotain sellasta et edistetddn yhteistd hyvdd tai et voidaa auttaa muita ihmisia et se
mul tulee mielee”

Juhani: "Nii et se yhteinen hyvd tai et se ldhtee sit kiertdd ja sit joskus se apu ehk palautuu ittelle
takas”

Haastattelija: ”Mitds muut?”

Amalia: ”No md sanoisin just et tekoja jotka on muille hyvdiiks”

Juhani: ”Nii no just se yhteisen hyvin edistdminen ja se et se liittyy kaikkiin”
Haastattelija: “Keihin kaikkiin?”

Juhani: ”No oma itte just et saa siitd hyvin mielen ja se ketd on autettu ni voi sit auttaa jotain
toista”

Solidaarisuusteot -tehtévassa tarkoituksena on tutustua erilaisiin tekoihin ja huomata tekojen
samankaltaisuus ja arkielaman merkityksellisyys oikeudenmukaisuuden, hyvinvoinnin ja
tasa-arvon rakentamisessa. (Salmi 2015.) Tekojen taustalla olevat henkil6t esitetddn nimen,
1an ja asuinmaan perusteella, mutta heidan yhteisonsé tai taustansa eivat tule tehtdvéassa muu-
ten tarkemmin esiin, jonka vuoksi nuorten voi olla haastava samaistua tekijoihin vaan huo-

mio keskittyy lahes pelkéstéan tekoihin. Tehtévé tuo kuitenkin esiin sen, etté eri puolilla
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tehtdvat hyvat teot auttavat pitaméaan koossa ihmisten lahipiiria, laajempia yhteisoja ja maa-
ilmanlaajuista yhtendisyytta ja oikeudenmukaisuutta. Solidaarisuusteot osoittavat, ettd ihmi-
set tarvitsevat jopa maailmalaajuisesti toisiaan. Esimerkiksi Durkheimin mukaan orgaaninen
solidaarisuus on toimintaa, joka auttaa pitaméén yhteiskunnan moninaisuutta kasassa. Ihmi-
set auttavat toisiaan, koska he tarvitsevat toinen toistaan ja toistensa osaamista, jonka vuoksi

heidén kuuluu tehdé toisilleen hyvia tekoja. (ks. Durkheim 1990.)

Globaalikasvatustyopajan kohteena olevien nuorten mukaan solidaarisuuden padmaarié ovat
yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja yhteisen hyvén ja hyvinvoinnin edistdminen. Sosiaalisena toi-
mintakykyna tarkastellen teema ilmentd4 ymmaérrysta siité, ettd solidaarisuus ulottuu oman
l&hipiirin ja yhteiskunnan lisaksi myos laajemmalle maailmassa. Nivalan (2010) mukaan
kaytannon kasvatustyossa tulisi huomioida sosiaalisen vastuuntunnon vahvistaminen (Ni-
vala 2010, 122). Globaalikasvatuksen avulla voidaan tukea nuorten ajattelua omien tekojen
ja valintojen seurauksista. Solidaarisuus ndyttaytyy tutkimusaineistossa tekona, jonka toi-
vottavina seurauksin nuoret pitavét yhdenvertaisuuden, tasa-arvon, eettisyyden ja globaalin
ajattelun vahvistumista. Ymmarryksen kehittyminen teoista laajempiin padmaariin kuvastaa

ymmarryksen kehittymista kohti tapaan tulkita solidaarisuuden tarkoituksenmukaisuutta.

4.3. Solidaarisuuden paamaarien edistaminen arjessa
“Silleen et se olis tasa-arvosta”

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajan ensimmaisen vaiheen paatteeksi nuo-
ret ovat pohtineet solidaarisuusteosta kertovan videotrailerin tekemista. TyGpajan toinen
vaihe kuluu kokonaisuudessaan videotrailereiden kuvakésikirjoituksen viimeistelyyn ja vi-
deotrailerin kuvaamiseen. Taman vuoksi késitekehatehtavéan tdydentdmista jatkettiin vasta
tyGpajan viimeisen osion paatteeksi. Nain toimittiin myos siksi, ettd vaikka en toteutussyista
pystynyt havainnoida tydpajan viimeista osiota en voinut sivuuttaa viimeisen tyopajaosion
vaikutuksia nuorten ymmarryksen kehittymiseen. Haastatteluihin osallistuneet nuoret tay-
densivat kéasitekehatehtavan viimeisen keh&n ennen haastattelua. Tarkastelen tydpajan toista
ja kolmatta vaihetta yhdessd, koska niistd nousseet havainnot ovat hyvin samansuuntaisia.
Tybpajan toinen ja kolmas vaihe kuvastavat nuorten ymmarryksen kehittymista kohti hyvin-
voinnin edistdmista erilaisia arkisia ongelmatilanteita ratkaisemalla. Kuvaan ensin nuorten
ymmarrysté siitd, miten arkielaméan haasteiden ratkaiseminen solidaarisuudella edistaa hy-
vinvointia. Luvun lopussa tuon esiin kasitekehatehtdvan vastauksia, jotka on keratty tyépa-

jan péaatteeksi.
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Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustypajan tehtdvien avulla pyritddn saamaan
nuoret pohtimaan, miten he voivat jakaa omia resurssejaan, kuten aikaa, rahaa ja osaamista.
Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyGpajan aikana puhutaan hyvinvoinnin raken-
tamisesta solidaarisen toiminnan avulla. Pyrin huomioimaan hyvinvoinnin teemahaastatte-
lussa samalla termist6lld, kuin miten se tulee késitellyksi tyopajan aikana. Haastattelutee-
moja pohtiessani huomasin, etta hyvinvoinnin ndkékulma on sisdénrakennettu tyopajan ké-
sikirjoitukseen, jolloin yhteista termid oli haastava I0ytad. Tyopajassa keskustellaan yhden-
vertaisuudesta ja tasa-arvosta osana tydpajatehtavid. Esimerkiksi solidaarisuusteot maail-
malla -tehtdvassa tuodaan esiin, etta joissain maissa oman palkan jakaminen l&hisuvulle on
valttamattomampéa kuin esimerkiksi Suomessa, koska meilla hyvinvointia takaavat sosiaa-
lietuudet ovat institutionaalistuneet. Kauttaaltaan tyGpajan aikana yksilon resursseilla tarkoi-
tetaan esimerkiksi rahaa, aikaa, osaamista tai omia tavaroita. Nain ollen péatin lahestyé hy-
vinvointia rahan antamisen ja lainaamisen nakokulmasta seké verorahoista keskustelemalla.
Haastatteluissa selvisi, ettd nuoret korostivat hyvinvointiresurssien jakamista tasa-arvon ja

yhdenvertaisuuden nédkokulmasta.

Padkaupunkiseudun lukion pienryhman haastattelussa korostettiin yhteiskunnan vastuuta
heikommassa asemassa olevien hyvinvoinnin tukemisessa. Verorahoilla nahtiin olevan mer-
kittdvd asema tasa-arvon takaamiseen, jotta kaikilla olisi samat mahdollisuudet l&htékoh-
dista huolimatta. Keskustelu osoittaa vahvaa normatiivista solidaarisuutta ja yhteiskun-
tamme normien mukaista ajattelua ja toimintaa. (Laitinen & Pessi 2011, 7-8.) Nuorten aja-
tuksista heijastuu vahva kytkds normiin pohjoismaisesta hyvinvointivaltiomallista, jossa jo-
kaiselle kuuluu universaalit oikeudet hyvinvointiin (Helve 2002, 17).

Haastattelija: "Mitd te ajattelette siitd ettd verorahoilla turvataan heikommassa asemassa olevan

toimeentuloa. Ettd mahdollistetaan heikommassa asemassa olevan hyvan elaman edellytykset ni
onks se onnistunutta verojen kéyttod?”

Venla: ”No kyl se mun mielesta ainakin on et ne keilld on véha enemmaén rahaa ni vois maksaa just
enemmaén veroa kun ne joilla on vdhemmén et se ois just tasa-arvosta et just ne jotka on kaikkein
kdyhimpia ni ei niilla valttamatta ole rahaa kun kaikkeen just pakolliseen elaméssa et must se olis
ihan niinku tasa-arvosta”

Amalia: "Joo ja sit ei ite voi kuitenkaa koskaa tietdd et jos joutuu sellasee tilanteesee et tarviiki
apuu”

Juhani: “Eikd meit oo nyt niin paljoo tddl Suomessa ja et parempi niin et autetaa et kaikki vois pa-
remmin sitte”

Liisa: "nii ja se turvaa sitd et kaikki on taustasta huolimatta samal viival et pddsee just kouluun”
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Eteld-Pohjanmaan lukiossa kéytiin vastaavanlaista keskustelua hyvinvointiresurssien, eli
tassd kohtaa tarkemmin verorahojen jakamisesta. Verorahojen jakamisella ajateltiin edisté-
van tasa-arvoista elaméé kaikille ja pdékaupunkiseudun lukion tavoin esiin nousi koulutus.
Toisaalta keskustelussa haastettiin myos késitystad hyvinvointiresurssien tasaisesta jakami-
sesta. Etela-Pohjanmaan lukion nuorten mukaan esimerkiksi ty6ttémien tulee osoittaa halua

edistya tydmarkkinoilla ja vankien tulee osoittaa motivaatiota yhteiskuntakelpoisuudesta.

Haastattelija: “Keitd teiddn mielestd pitdis auttaa verorahoilla?

Emilia: ”No mulle tuli just ekana mieleen ndd tyottomat ja ndd mut sitku on ihmisié jotka ei oi-
keesti haluu tehdd téitd ku saa niin hyvdt tuet et se tyon tekeminen tulis vaan kalliimmaks”

Saara: “Sellasille jotka tarvii sitd apua”
Haastattelija: "Mitkd on sellasia ihmisryhmid jotka teiddn mielestd tarvii sitd apua?”

Emilia: ”No meil oli esimerkiksi eilen ku me oltiin siin Hope ry:n siind vaatekerdyspaikassa ni jon-
kun talos oli ollu home ni vaik se oli ihan hyva palkkasesa duunissa ni kaikki piti jattaa ihan kaikki
talot vaatteet jokainen omaisuus et vaan et paas pihalle ja siihenki meni viel terveydenhuoltoon
maksuja et mun mielest ne makso et ne ei oo ite voinu vaikuttaa siihen”

Saara: "Nii just et ku onhan se kuitenki eldmdssdd maksanu veroja ja sit saa niinku takas”
Haastattelija: ”No onks sellasia ryhmi& jotka ei ansaitse tai joita ei tulis auttaa verorahoilla?
Jessica: ”No ne vangit”

Ville: ”no must se riippuu siita et mihin ne vaik aikoo sen vankeuden jélkeen et jos ne aikoo et
paattda et mé meen toihin ja teen mun koko eldman edesté to6ita ni tottakai sellaselle joka nayttéa
ja haluu oikeesti tehda sen rahan edesta jotain ni sellaselle ”

(Saara ja Jessica: nii totta)

Emilia: "nii et osottaa jotenki et tarvii sen avun tai et ei vaan haluu olla tekemétta tai jos on vaik
sairas ja ei oikeesti vaan voi ni sit se on must ymmarrettavaa”

Saara: nii just jos on tosi sairas ni se on eri asia”

Nivala (2010) tuo esiin, ettd kansalaisten sosiaalista toimintakykya voi tarkastella myés ha-
lusta huolehtia yhteiskunnassa heikompia, jolloin sosiaalista kansalaisuutta tulee tarkastella
keskinaisen hyvén ja solidaarisuuden nakokulmista. Kyseisestd nakokulmasta huomioiden
solidaarisuutta tulee tarkastella institutionaalistuneena tapana, jossa hyvinvointivaltio huo-
lehtii sosiaaliturvan kautta yhteiskunnan heikompia vapauttamalla yksilon. (Nivala 2010,
121.) Solidaarisuutta voidaan tarkastella normatiivisena toiminta, mik& kuvastaa yhteiskun-
nan normien mukaisen toiminnan sanelemaa solidaarisuutta. Esimerkiksi hyvinvointivalti-
ossa kansalaisista huolehditaan yhteiskunnan tasolla. Yksilén vastuu vapautuu, mutta sosi-

aalisen vastuuntunnon merkitys korostuu solidaarisuutena. (Laitinen & Pessi 2011, 9.) Ni-

66



vala (2010) tuo esiin, ettd sosiaalinen toimintakyky vahvistuu, kun nuorille opetetaan oi-
keudestaan kéyttaa tiettyja sosiaalietuuksia ja muita heille kuuluvia palveluita. Toisaalta oi-
keuksien mukana tulee velvollisuudet, joita nuorille voidaan k&ytdnnon kasvatuksessa opet-
taa veronmaksun nékokulmasta. Tamé tulee samalla my®ds taloudellisen toimintakyvyn ke-
hittymistd. Oleellista Nivalan mukaan on, ettd nuoret hahmottavat kollektiivisen vuorovai-
kutuksen siit4, ettd veroja maksamalla jaetaan hyvéé ja samalla muodostuu ymmérrys siihen,
ettd saa itse vastaavaa tukea tarvittaessa. (Nivala 2010, 121-122.) Nuoret tuovat esiin, etta
verojen maksaminen nahdadn keinona edistéé solidaarisuutta yhteiskunnassa mahdollista-

malla tasavertaisemmat lahtokohdat jokaiselle.

Lahestyin haastattelussa hyvinvointia myds rahan lainaamisella ja antamisella. Ensin kes-
kustelimme nuorten kanssa haastatteluissa rahan lainaamisella, jolloin kaikissa keskuste-
luissa tuli esiin omat ystavat ja sisarukset. Padkaupunkiseudun lukion haastattelussa esiin
nousi myos perhe ja omat vanhemmat. Keskustelussa nousi vahvasti esiin rahan lainaaminen
vastapalveluksena, mutta nuoret olivat myds valmiit antamaan pienid summia rahaa ilman
lainaa tai odotusta vastapalveluksesta. Téssa tapauksessa rahan tarpeen tai kayton kohde
nousi esiin keskustelussa, koska nuorten mielesté tarpeelliseksi koettiin esimerkiksi valitto-

mat asiat kuten bussilippu tai ladkkeet.

Haastattelija: “Kenelle te voisitte lainaa rahaa? -- ja minka takia?

Venla: ”No just joku omille kavereille tai omille sisaruksille et kuitenki on voinu olla niin ettd neki
on joskus antanu sulle rahaa ni voi sit itekki antaa”

Juhani: ”Lédhimmdt ystdvit ehkd just ekana”
Haastattelija: "Milld tavalla se merkitsee, ettd kuinka ldheinen kaveri on?”

Venla: “no kyl sillee et jos se on joku tosi laheinen jonka on tuntenu pitkaa ni on se sillee helpompi
sillee lainaa et... ”

Liisa: ”nii ja sit tietda sen et saa sen rahan takas joskus ”

Venla: ”Nii ja et jos on ollu pieni summa vaikka ja ei saiskaan sita rahaa takas jos toisella ollu iso
tarve johonkin ni voi olla kiva et on voinu auttaa”

Haastattelija: “voisitteko antaa kaverille rahaa ilman lainaa tai ilman odotusta ettd kaveri maksaa
sen rahan takas?”

Juhani: “joo kyl md ainaki voisin” Venla: “voisin”” Liisa: ~n0 kait makin voisin vaik olishan se
kiva jotenki saada takas”

Haastattelija: ”Mikd siihen vaikuttaa — missd tilanteissa voisitte antaa rahaa?”’

Juhani: ”No varmaa jos tarvii jotain oikeesti tarpeellista niinku vaik jotain arkipaivasta vaik bussi-
lippu”

Laisa: "Tai jos tarvii vaik jotain lddkettd tai on joku mihin ei kehtais vaik kotoo pyytdd rahaa ni sit
voi auttaa”
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Rahan antamisessa nakyi myos yhteiskunnallisia normeja siitd, mité pidetéén oletettuina hy-
vand toimintatapana. Padkaupunkiseudun ammattikoulun haastattelussa yhteiskunnallinen ja
kulttuurinen normi tuntemattomien taloudellisesta auttamisesta nousi keskusteluun puhues-
samme rahan antamisesta ja lainaamisesta.

Haastattelija: “Kenelle te voisitte lainata rahaa?...Jos kaveri pyytaa rahaa lainaksi niin lainaisit-
teko?”

b

Arman: “joo tottakai’

Haastattelija: “Entd sukulaiselle?...perheenjisenelle?... Tai tutulle tai sellaiselle henkilolle joka ei
ole teille niin ldheinen niin voisitteko lainata hdnelle rahaa?”

Fatima: "En”

Haastattelija: "Miksi ei?”

Fatima.: “Koska md en tunne hintd”

Haastattelija: ’"Mikd muu siihen vaikuttaa kun se ettd ei tunne sitd henkil6d?”

Fatima.: “Meiddin kulttuurissa jos en tunne niin ei ettd vaikka on rahaa niin sitten sanoo ettd no ei
mulla ole rahaa”

Arman: “Esimerkiksi jos mulla on tuhat euroa niin mun kulttuuri tai uskonto niin se otta mitd riit-
taa sinulle ruoka ja vaatteet ja sitten voit autta toinen ihminen jos hanella ei ole mitaan ei palkka ei
mitaan niin voit anta hanelle mutta ei 0o pakko mutta se on hyva idea esimerkiksi kun olin (koti-
maassa) ja olin tydssa niin isakin ja kun meilla on iso palkka niin mina en tarvi ostaa hyva auto ja
niin kallis sitten ostan normaali auto ja sitten toinen puoli raha menee toinen ihmiselle se on mei-
dan kulttuwri”

Haastattelija: "Niin ettd ei ota itselle sitd parhainta jotta voi auttaa myés samalla muita?”

Arman: “kylld kylla”

Ymmarrys omien taloudellisten resurssien jakamiseen muuttuu, kun antamisen ja lainaami-
sen sijaan puhutaan lahjoittamisesta. Lahjoittaminen toi keskusteluun mukaan kehitysmai-
den lasten auttamisen. Keskustelu osoittaa, ettd lahjoittamiseen liittyy representaatio siitd,
ettd kyseisessd yhteydessa tulisi keskustella kehitysmaiden auttamisesta. Nuoret asettivat
lansimaalaisen valkoihoisen ihmisen hyvan tekijan asemaan ja kohteena néhtiin kdoyha af-
rikkalainen valtio. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajassa ei kéyteta ter-
meja kehitysmaa tai kehittynyt valtio, koska termien k&yttdminen tuo nuorissa tutkitusti esiin
ennakkoluuloisia, stereotyyppisia ja leimaavia mielikuvia (Salmi 2015.) Tarinoita solidaari-
suudesta -globaalikasvatustytpajassa kaytetddn termejé globaali Eteld ja Pohjoinen, jotka
ovat Etel&n maiden méaé&rittdma termi. Eri maista pyritddn puhumaan ensin maan nimell4,
jotta nuoret eivét ohjaudu nakemadn eri maita voimakkaiden stereotypioiden kautta (Salmi
2015).
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Padkapunkiseudun lukiossa asiasta keskusteltiin seuraavasti:

Haastattelija: “Voisitteks te lahjottaa rahaa?”
Venla: ”No joo kyl md voisin siin tilantees antaa”
Haastattelija: “Joo mites muut?”

Amalia: Kyl vaik kehitysmaihin jos on joku luotettava jirjesto et tietdd et se menee oikeesti perille
ni sit”

Haastattelija: "Minkdlaisiin kohteisiin te voisitte lahjottaa rahaa?”

Juhani: “Lasten koulutukseen”

Venla: "Ja sit joihinkin kehitysmaihin vaik sen maan tilanteen parantamiseen”

Liisa: ”"No ehkd myds toi lasten koulutus tai sitte joku rokotusjuttu tai joku lddkehomma”
Haastattelija: ”Miksi just lasten koulutus? Miks se olis sellanen hyvi kohde?”

Amalia: ”No jos miettii tulevaisuuden kannalta ni kylhdn se tulee parantaa sen maan tilannetta ja
just et jos saadaa koulutettuu ihmisii niin ne ty6llistyykin paremmin ja muuta”

Eteld-Pohjanmaalla lukiossa kaytiin samantapaista keskustelua lahjoittamisesta, jonka
kautta kehitysmaat ja kehitysmaiden tilanne nousi esiin. Kyseisessa keskustelussa esiintyi
ensimmaisen puheenvuoron esittdman lahjoittamisndkokulman haastamista esittdmélla kes-

tdvampié vaihtoehtoja taloudelliseen hyvinvointiin ja taloudellisten resurssien jakamiseen.
Haastattelija: "Minkdlaisiin kohteisiin voisitte lahjottaa rahaa?”

Emilia: “No hei esim meiddnki opettaja on sellanen et on lahjottanut niin paljon rahaa ja on
monta kummilasta niin kylla siin tulee vahan varmaan kaikille meillekin sellanen olo et kyl ma voin
vahan antaa omasta? -- tai mulle itelle tuli sellanen tosi paha mieli tai viha en ma oikein tieda et
ku me katottiin niitd meidan opettajan kummilasten vidoita kun se oli niiden kanssa siel Afrikassa
ni tuli vaha sellanen et miksei jokasella suomalaisella perheella vois olla kummilasta ku se on

mahdollista”

Haastattelija: ”Mitds muut ajattelee?”’

Jessica: “Niiden pitdis saada enemmdn palkkaa sielld toistd kun ne tekee niin paljon téitd”
Saara: “ja nii tarvis sinne sellanen just toimiva politiikka”

Johanna: "nii siel ei olis just sitd diktatuuria et yks ihminen kddrii siit kaikesta ne rahat sit”

Poliittisen toimintakyvyn kannalta solidaarisuus hyvinvoinnin edistdjana -teema tuo esiin
omistautumista yhteisen hyvén edistdmiseen, kuten tasa-arvon mahdollistamiseen (Nivala

2010, 111). Kulttuurisen toimintakyvyn kannalta on oleellista huomioida, ettd esimerkiksi
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globaalikasvatustoiminnan avulla voidaan tarjota nuorille mahdollisuus pohtia itsestaan sel-
vind pidettavid ilmioit4 ja asioita ja haastaa nuorten ajattelua kyseisten asioiden muuttumat-
tomuudesta (Nivala 2010, 120). Esimerkiksi Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatus-
ty6pajan kuulemispajoissa nousi esiin nuorten stereotyyppiset ndkemykset kehitysmaista.
Tydpaja tuo nuorille esiin Globaalin Eteldn ja Pohjoisen toimijoiden kasitteet, joilla pyritaan
osaltaan nykyaikaistaa keskustelua. Lisaksi kasitteiden kayttdmisen uskotaan tyOpajassa
mahdollistavan Globaalin Etel&dn toimijoiden aktiivisuuden esiin tuomisen, kun nuoret eivat
heti ohjaudu ajattelemaan stereotypioiden kautta. N&in voidaan tukea myos kulttuurista kas-
vua kohti oletettujen roolitusten muuttumiseen. Rantala (2007) tuo esiin, etta kriittisen kas-
vatuksen kannalta on oleellista huomioida, etta sosiaalisesti rakentuneisiin k&ytantdihin on
mahdollista vaikuttaa juuri siksi, ettd ne ovat sosiaalisesti rakentuneita. Rantalan tulkinnan
taustalla on Paolo Freiren nakemys Kriittisestd pedagogiikasta, ja siitd miten ympéardiva maa-

ilma otetaan omassa sosiaalisessa toiminnassa haltuun. (Rantala 2007, 143.)

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustypajan ensimmaisen osion pééatteeksi nuoret
paasevat pohtimaan solidaarisuustekoa, josta haluavat kuvata videotrailerin. Pro gradu -tut-
kimuksessa huomioidut videotrailerit osoittavat, miten arkisten haasteiden ratkaiseminen so-
lidaarisuusteoilla lisd4 hyvinvointia l&hiymparistossa ja jossain tapauksissa myos laajemmin
maailmalla. Videotrailereissa esiintyvien solidaarisuustekojen kohteena oli useimmiten
luokkatoveri, oma ystdva tai jotenkin muuten esimerkiksi ikaan tai elamantilanteeseen so-
piva vertainen. Useassa videotrailerissa kasiteltiin oppilaiden valistd kiusaamista. Kyseisissa
videotrailereissa kiusattu kuvattiin yksindiseksi ja onnettomaksi muiden kiusan kohteeksi.
Kyseisten videotrailereiden solidaarisuustekona oli ystavyys, jolla sovittiin rauha kiusaajien
ja kiusatun valille. Muutamassa kiusaamista késittelevassa videotrailerissa kiusaamista si-
vustaseuraavat kanssaoppilaat puuttuivat tilanteeseen ryhtymalla kiusatun ystavaksi, jolloin
kiusaaja jai yksin. Yksinjaaneelle kiusaajalle annettiin kuitenkin myéhemmin anteeksi ja ha-
net otettiin porukkaan mukaan.

Kiusaamisen lisdksi toinen yleinen aihe videotrailereissa oli oman osaamisen tarjoaminen
apuna kaverille tai kaverin huomaaminen kehumalla ja kiittdmallg, jolloin solidaarisuus n&h-
tiin sosiaalisena taitona. Useissa videotrailereissa solidaarisuutta osoitetaan tarjoamalla tu-
kiopetusta kanssaopiskelijalle. Kyseisissa videotrailereissa kerrotaan uusintakokeisiin val-
mistautuvista opiskelijoista, joiden hddan huomannut kanssaopiskelija tarjoutuu antamaan
apua kokeeseen valmistautumiseen. Muutamassa videossa kasitelldén vaikeassa elamaénti-

lanteessa olevaa oppilasta, joka saa myotatuntoista apua koulupdiviensa tukesi koulukave-
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reiltaan. Useissa omaan ystavaan kohdistuvassa videossa lohdutetaan ja ilahdutetaan surul-
lista ystavaa esimerkiksi kehumalla tai rohkaisemalla. Omaa ystdvad myos autetaan erilai-
sissa hankalissa tilanteissa esimerkiksi tarjoamalla kyyti tai tarjoutumalla tueksi sairaalaan.
Muutamassa videotrailerissa nuori on aikeissa varastaa, mutta kaverin véliintulo estaa var-
kauden. Myohemmin varastamassa ollut henkil6 16ytaa itsensa tilanteesta, jossa estaa itse
kaveriaan varastamasta. Ystavien ja vertaisten liséksi myds tuntemattomat henkil6t, kuten
kodittomat ja vanhukset esiintyvat useiden videotrailereiden kohteina. Muutamissa video-
trailereissa kodittomina tai koyhina esitettyja henkil6ité autetaan tarjoamalla ruokaa, yopaik-
kaa, vaatteita tai peittoja. Vanhuksina esitetyt henkil6t olivat kaikissa julkaistuissa videotrai-
lereissa mummoja, joita autettiin ostoksia tai laukkua kantamalla. Usea videotraileri kasitteli
rahan antamista tuntemattomalle bussirahaksi, ruokaostoksiin tai avustusjérjeston kautta.

Palasin haastatteluissa videotrailereiden kuvaamiseen, mutta en voi tuoda keskustelusta si-
taatteja osaksi analyysid, koska kyseisten ryhmien videotrailerit on julkaistu Nuorten Aka-
temian YouTube -kanavalla ammattikoulun videotrailereita lukuun ottamatta. Kuvaamalla
mistd nuorten videotrailerit kertovat saattaisin samalla paljastaa tutkimuksessa mukana ol-
leet nuoret, vaikka vastaavanlaisia videotrailereita olisi kuvattu muitakin. Tuon kuitenkin
kootusti esiin pohdintaa siit4, miten videotrailereiden tekeminen vaikutti nuorten ymmarryk-
sen rakentumiseen. Videotraileria suunnitellessa nuoret saavat valita solidaarisuusteon, jolla
he ratkaisevat jonkin arkisen haasteen. Solidaarisuusteko ilmenee videotrailereissa yllatta-
vana kéanteend, joka muuttaa videotrailerin suuntaa kohti toivottavampaa ja sosiaalisesti
kestdvampéa ratkaisua. Videotrailerit ilmentavat arkielamén haasteita, joita ratkaistaan tie-
tojen, taitojen ja asenteiden avulla, kuten hyvilla teoilla, omia resursseja kuten aikaa, rahaa,
osaamista tai tukea tarjoamalla ja jakamalla. Hyva kansalainen on Nivalan (2010) mukaan
arkiajattelussa henkil®, joka osallistuu hyvinvoinnin yllapitdmiseen, huolehtii itsestaan ja
muista ja edistda hyvad omalla esimerkilld&n. Moraalista ajattelua vahvistamalla kannuste-
taan tekemaddn ja ajattelemaan toiminnassaan hyvaa. Moraalinen ajattelu kehittyy vuorovai-
kutuksessa erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa. (Nivala 2010, 124-125.) Videotrailereissa
esiin tulevat nuorten pohtimat solidaarisuusteot ilmentavét arkisia ongelmia, joita pyritdan
ratkaisemaan tekemalld hyvaa. TyOpajan ensimmaéisen osion paatteeksi usea nuori ilmaisi,
etta hyvié tekoja ohjaa moraalinen ajattelu. Tulkintani mukaan hyvén edistaminen ilmenee
videotrailereissa tyopajan aikana muodostuneen ymmartadmisen soveltamisena. Aikaisem-
missa tehtdvissa nuoret ovat pohtineet valmiiksi esitettyj& maailmalla tehtyja solidaarisuus-

tekoja, mutta videotraileria tyostédessé he saavat pohtia yhdessé mita he haluavat videotrai-
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lerin avulla kertoa solidaarisuudesta. Videotrailereissa ilmenevié solidaarisuustekoja yhdis-
td4& hyvinvoinnin edistaminen, sill4 teot parantavat videotrailereilla olevan kohteen tilan-

netta.

Tybpajan edetessa solidaarisuutta kuvattiin yha vaéhemman tekoina ja enemman yhteisoon
jayksiloon kohdistuvana tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta, hyvinvointia ja yhteiséllisyytta edis-
tdvana toimintana. TyOpajan paatteeksi solidaarisuutta kuvattiin selkedsti vahvemmin myds
globaaliksi, kuin missdédn muussa tydpajan vaiheessa. Tydpajan alkuvaiheessa globaalia so-
lidaarisuutta kuvasivat Idhinnd padkaupunkiseudun lukion nuoret. Sama toistui ty6pajan
paatteeksi. Tyopajan voidaan katsoa edistavan globaalia ymmarrystd ainakin niilla nuorilla,
jotka olivat pohtineet maailmanlaajuisuutta solidaarisuuden kohdalla jo tydpajan alkuvai-
heessa. Alkuvaiheen kuvaukset liikkuivat maailmanlaajuisen yhtenevaisyyden kaltaisissa il-

maisuissa. TyOpajan paatteeksi korostuu tekojen vaikutukset ja vastuut globaalisti.

Solidaarisuus
tekoina

“auttaminen”

"pyyteettomyys”’ x 3

Yhteisdon ja yksiloon
kohdistuva solidaari-

SuUus

“ihmisoikeudet”
"yhteenkuuluvuuden
tavoittelu™
“tasa-arvo”
“yhdenvertaisuus”
“yhteisen hyvdin edistd-
minen”

“muiden auttaminen,
olivatpa

he minkalaisia ta-

hansa”

solidaarisen toiminnan

globaali ulottuvuus

“pienet teot kotona ja
isot globaalisti”

’

“maailmanlaajuinen auttaminen’
“kaukana olevien auttaminen”
“tekojen vaikutukset globaalisti”
“hyvid globaaleja tekoja™
“avun antaminen lahell&
ja kaukana”
“vastuu maapalloa koskettavista asi-
oista”

”Kaikkien teot vaikuttaa kaikkiin maa-

ilmassa”

Taulukko 3C Kasitekehétehtdavan kolmannen kehan vastaukset (tydpajan lopussa)
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5. JOHTOPAATOKSET

Pro gradu -tutkimuksen tehtavéna oli tarkastella, miten globaalikasvatuksen avulla voidaan
kasvattaa aktiivisia maailmankansalaisia, jotka edistavat solidaarisuutta yhteiskunnassaan ja
laajemmin maailmalla. Tutkimusongelmaan etsittiin vastauksia Tarinoita solidaarisuudesta
-globaalikasvatustyopajasta. Tutkimusaineisto keréttiin kolmesta tydpajakokonaisuudesta,
jotka sijoittuivat toisen asteen oppilaitoksiin kevéaéllad 2016. Aineistoa on kerétty myos ke-
vadseen 2016 asti julkaistuista videotrailereista, joita on toteutettu eri puolilla Suomea yla-
koululaisten ja toisella asteella opiskelevien nuorten nakdkulmista. Keskeisiné tutkimusme-
netelmind olivat tyGpajojen passiivinen havainnointi, teemahaastattelu seka visuaaliset tut-
kimusmenetelmé&t. Analyysin tukena on kaytetty Elina Nivalan (2010) jasennyst& nuoriso-
kasvatuksesta nuorten kansalaistaitojen vahvistajana. Analyysin lahestymistavassa apuna on
ollut sosiaalinen konstruktionismi, jonka avulla olen tarkastellut nuorten késityksia ja poh-
dintoja, jotka kuvaavat ymmarryksen kehittymisen prosessia kolmivaiheisen tyopajan ai-
kana. Sosiaalisen konstruktionismin avulla tutkimusaineisto oli mahdollista jasent&é kolmen
teemaan, jotka myds kuvaavat ymmarryksen kehittymisen prosessia kolmivaiheisen tydpa-
jan aikana. Pro gradu -tutkimuksen tarkoituksena on myds tarjota Nuorten Akatemialle teo-
reettinen tarkastelu jarjeston tuottamasta globaalikasvatustoiminnasta, jotta sitd voidaan ar-
vioida ja kehittdd. Tutkimus tarjoaa myos Tarinoita solidaarisuudesta -hankkeen kannalta
merkittavaa tietoa siitd, miten tyopajat edistavét hankkeen tavoitteita ja mita nuorten havain-
not ilmentavét tyopajakokonaisuudesta. Pro gradu -tutkimus ilmentaa yleisella tasolla myds
sitd, miten globaalikasvatuksen ké&ytdnnoissé voidaan tarkastella nuorten ymmérryksen ra-
kentumista. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpaja tulee ndhda ennen kaikkea
mahdollisuudeksi oman ajattelun laajentamiseen ja erilaisten ajattelutapojen huomaamiseen

suhteessa solidaarisuuteen.

Tutkimuskysymys muotoutui seuraavasti:
Minkalaista ymmarrysta globaalikasvatuksen avulla voidaan rakentaa solidaarisuudesta tie-

toina, taitoina ja asenteina?
Selvitdn tutkimusongelmaa seuraavien alakysymysten avulla:

1. Minkalaista ymmarrysté solidaarisuudesta rakennetaan
globaalikasvatuksen kaytanngissa?
2. Miten globaalikasvatuksen kaytannoissa rakentuu ymmarrys

solidaarisuuden tarpeellisuudesta?
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3. Minkalaisin keinoin globaalikasvatuksen kohteina olevat nuoret

arvioivat solidaarisuuden ilmenevan?

Tutkimuksesta nousi esiin kolme keskeistd teemaa, jotka kuvaavat Tarinoita solidaarisuu-
desta -globaalikasvatustyopajan avulla rakentuvaa ymmarrystd tydpajan kolmen osion
avulla. Teemat vastaavat myos siihen, minka nuoret arvioivat solidaarisuuden tarpeellisuu-

deksi ja miten solidaarisuus ilmenee.

Tutkimusaineistosta nousseet teemat:

-Yhteisollisyytta edistava arjen solidaarisuus
-Arjen solidaarisuuden padmaarat

-Solidaarisuuden paamaarien edistaminen arjessa

Tuon seuraavassa luvussa esiin keskeisia tutkimustuloksia vastaamalla tutkimuksen alaky-
symyksiin. Tuon tulosten rinnalle myds Globalization from below -tulkinnan huomioita ar-
kielaman merkityksellisyyteen globaalissa viitekehyksessé. Seuraavassa alaluvussa tarkas-
telen, minkalaisina tietoina, taitoina ja asenteina ymmarrys solidaarisuudesta rakentuu. Hyo-
dynnan tulkinnassani Nivalan teoreettista jasentelyd. Luvun lopussa tuon vield esiin omia

havaintojani ja tutkimusprosessista ja pohdin aihealueeseen liittyvia jatkotutkimusaiheita.

5.1. Globaalikasvatuskaytannon avulla rakentuva ymmarrys solidaarisuudesta,
sen tarpeellisuudesta ja ilmenemisesta

Tydpajan alkuvaiheessa solidaarisuus ymmarrettiin yhteisollisyytta edistaviksi solidaarisuu-
deksi, joka ilmenee arkisina tekoina omassa lahipiirissa, yhteiskunnassa ja myos globaalisti.
Ty6pajan ensimmaisen osion péatteeksi ymmarryksen kasvaessa, nuoret I0ysivat solidaari-
suudelle keskeisid padmaari, joita arjessa edistetdaan hyvilla teoilla. Solidaarisuuden tarpeel-
lisuutena ymmarrettiin yhdenvertaisuuden, tasa-arvod, yhteisen hyvén ja hyvinvoinnin edis-
tdminen. TyOpajan toisen ja kolmannen osion aikana nuoret kasittivat, miten solidaarisuuden
paadmadarid voidaan edistédé tekemalld hyvinvointia vahvistavia solidaarisuustekoja omassa

arjessaan, jossa solidaarisuus ilmenee hyvinvointia vahvistavina tekoina. Nuorten havainnot
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kuvastavat ymmarrysta siitd4, miten hyvinvointia voidaan edistaa esimerkiksi ratkaisemalla

arkisia haasteita.

Yhteisollisyyttd edistédva arjen solidaarisuus -teema kuvastaa Tarinoita solidaarisuudesta -
globaalikasvatustydpajoihin osallistuneiden nuorten ymmarrysté siitd, ettd solidaarisuus il-
menee jokapaivéisessa arjessa tehtavina hyvina tekoina, joita kuka tahansa voi harjoittaa.
Hyvaét teot ovat nuorten mukaan toisten auttamista, ilahduttamista ja huomioimista. Erityi-
sesti tyOpajan alkuvaiheessa solidaarisuus nayttaytyi nuorten puheessa ja keskusteluissa
konkreettisina tekoina, mutta tyopajan edetessé teoille 16ytyi laajempia merkityksia ja ym-
marrysta siihen, ettd solidaarisuusteot ovat arkisessa kohtaamisessa tarkeitd, koska voimme
osoittaa niiden avulla yhtenevyytta suhteessa toisiimme. Nuorten késitykset rakentuivat vah-
vasti arkieldman solidaarisuuden ymparille, koska solidaarisuus ymmarrettiin arjen kohtaa-
mistilanteita kuvastavaksi toiminnaksi, kuten oven avaamiseksi, bussikuskin tervehtimiseksi
ja toisen auttamiseksi. Opetushallituksen (2018) tuore selvitys nuorten ké&sityksista avara-
katseisuudesta tuo esiin vastaavanlaisia ndkemyksié. Selvityksen perusteella nuorten mu-
kaan avarakatseisuus lahtee omasta itsestaan ja sitd voi toteuttaa esimerkiksi ystavallisyy-
della ja kohteliasuudella. Tama ilmenee kaytanndssa nuorten mukaan kaikkien yhdenvertai-
sella kohtelemisessa ja kiusaamattomuudella. (Opetushallitus 2018.) Solidaarisuuden paa-
madrien edistaminen arjessa -teema ilmenta& vastaavanlaisia tuloksia, jossa solidaarisuuden
nahdaén olevan keino moniin arkieldmén haasteisiin. Useat videotrailerit toivat solidaari-
suustekona esiin ystavyyden, jonka avulla puututtiin esimerkiksi kiusaamiseen. Solidaari-
suutta jaettiin muutamissa kiusaamista késittelevissé videotrailereissa myos kiusaajalle, joka
otettiin lopulta myds mukaan nuorten porukkaa. Solidaarisuus néhtiin kyseisissa videotrai-
lereissa vaikeidenkin tilanteiden ymmartdmisena toisen asemaan asettautumisen kautta.

Néin ollen ketaan ei suljettu yhteisen hyvan ulkopuolelle.

Arkieldaman merkityksellisyys valittyy kautta tutkimusaineiston. Nuorten mukaan arjen so-
lidaarisuus on toimijuutta, joka mahdollistaa myds isojen ja vaikuttavien asioiden tekemisen.
Tarinoita solidaarisuudesta tyopajakonseptin nakokulmasta kyseinen tulos on onnistuminen,
koska tyOpaja heréattelee nuoria nékemaan ensin oman lahipiirinsa ja lahiympéristonsé. Vasta
oman l&hiympdriston ja lahimaailman tuntemisen jalkeen on mahdollista laajentaa tarkaste-
lua globaalisti. Omaan arkieldm&én tutustuminen ja sieltd tehtyjen havaintojen kautta nuoret
ké&sittavat paremmin, mité solidaarisuus tarkoittaa heidan elamasséén ja minkélaisia muotoja
silla voi olla. Tarinoita solidaarisuudesta -hankkeen arvioinnin kannalta on oleellista huomi-
oida, ettd nuoret liittdvat solidaarisuuden vahvasti omaan arkieldmaansa, mik& kertoo, siita

etté solidaarisuus ei ole nuorille uusi asia, mutta tyopajan avulla siita tuli heille tietoisempaa
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ja nakyvampaa. Arkielaman havainnot kertovat myos halusta toimia solidaarisesti ja toteut-
taa solidaarisuustekoja. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpajaan osallistunei-
den nuorten mukaan solidaarisuusteoista seuraa hyvaé, joka kiertad ja saattaa joskus palautua
tekijalleen takaisin. Hyvén edistdminen solidaarisuusteoilla rakentaa nuorten mukaan toisi-
aan kunnioittavaa tapaa suhtautua erilaisista lahtékohdista tuleviin ihmisiin. Tyopaja pyrkii

innostamaan nuoria tekemaén ja tunnistamaan hyvié tekoja, ja tdssa hanke onnistuu.

Arjen solidaarisuuden paamaéarat -teema tuo esiin nuorten ymmarrysta solidaarisuuden tar-
peellisuudesta, eli hyvinvoinnin edistamisesta. Hyvinvointi ilmenee nuorten mukaan oikeu-
denmukaisena kohteluna, tasa-arvon toteutumisen edistamisena ja yhteisollisyyden vahvis-
tamisena niin omissa kaveriyhteisoissa kuin laajemmin maailmassa. Solidaarisuudella tavoi-
tellaan myos laajentunutta ajattelutapaa maailman nakemiseen kokonaisuutena. Globaaliin
vastuuseen kasvamisen kannalta on keskeistd myos huomata, etta kasitekehatehtdvan aineis-
ton perusteella ajattelu globaalista solidaarisuudesta kehittyi tyopajan edetessa niilla nuo-
rilla, jotka olivat pohtineet maailmaa laajemmin myos késitekeh&tehtavan ensimmadisellé ke-
halla. Késitekehatehtavan ensimmainen kehé tuo esiin, etta solidaarisuuden globaali ulottu-
vuus tarkoittaa nuorten mukaan “maailman nakemist& kokonaisuutena, muiden maiden huo-
mioimista ja maailmanlaajuista yhtenevyytta sekd kehitysmaiden auttamista.” TyOpajan
paatteeksi kasitekehadtehtdavaan solidaarisuuden globaalin ulottuvuuden tarkoittavan muun
muassa: “pienet teot kotona ja isot globaalisti, tekojen vaikutukset globaalisti, hyvia glo-
baaleja tekoja, vastuu maapalloa koskettavista asioista”. Hanke onnistuu tarjoamaan glo-
baaliin vastuuseen kasvamisen kannalta oivalluksen paikkoja ainakin niille nuorille jotka
ovat kasitekehatehtdvan avulla osoittaneet kyseisen suuntaista pohdintaa jo typajan alussa.
Tama ei tarkoita, etta kyseistd ymmarryksen kehittymista ei olisi tapahtunut muilla tyépa-
joihin osallistuneilla nuorilla, mutta kyseiset ajatukset eivat nousseet aineistossa esiin. Toi-
saalta on mahdollista, ettd esimerkiksi k&sitekeh&tehtavé ei huomioinut monenlaisia osallis-
tujia ja siksi joidenkin nuorten ajatukset eivat padsseet tehtavan avulla esiin. Ymmérryksen
kehittyminen ei myodskaén tarkoita sitd, ettd nuori tunnistaa solidaarisuuden tyopajan alka-
essa hyviksi teoiksi ja typajan paatyttya globaaliksi solidaarisuudeksi. Ymmarryksen ke-
hittyminen ndyttaytyy pro gradu -tutkimuksessa kaikkena ajatusten kehittymisen& suhteessa
solidaarisuuteen. Globaalikasvatuksen nakokulmasta nuorten elamaén vaikuttavien globaa-
lien tapahtumien tunnistaminen on tavoiteltavaa pitkalla aikavélilla ja siksi globaalin soli-
daarisuuden ilmeneminen tutkimusaineistossa viittaa siihen, ettd tyopaja onnistuu tarjoa-

maan ainakin osalle nuorista riittavia tyokaluja laajempaan tapaan tarkastella maailmaa.
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Solidaarisuuden pddmaéaarien edistdminen arjessa -teema taas kuvastaa nuorten ymmarrysta
siitd, miten solidaarisuuden pda@maaréd, eli hyvinvointia, voidaan edistaa arjessa jakamalla
omia reusrsseja, kuten aikaa, rahaa tai osaamista jonkun yhteiskunnallisen tai yhteis6a
koskettavan ongelman ratkaisemiseen. Teema ilmentdd my0s nuorten késitysta
solidaarisuuden laajuudesta. Keskeiseksi nousi oma lahipiiri, kuten ystavét, jotka nousivat
ensimmaisend esiin kun nuoret pohtivat keihin resursseja jakavia solidaarisuustekoja voisi
kohdistaa. Tarinoita solidaarisuudesta -tyopajakonsepti lahtee myos liikkeelle ajatuksesta,
jossa kehitys -ja kehittyneet maat kasitteistd ollaan luovuttu ja niiden sijasta kdytetaan
Globaalin Pohjoisen ja Eteldn kasitteitd kuvastamaan sitd, ettd kaikkialla maailmassa
tehd&an hyvid tekoja, joilla voidaan vaikuttaa positiivisesti maailmaan ja osallistua globaalin
vastuun kantamiseen. Globaalissa Eteldssa asuvien nuorten tekemien tekojen toivotaan
tuovan tyopajoihin osallistuville nuorille samaistumispinta. Liséksi eri puolilla maailmaa
tehtdvien tekojen kautta voidaan huomata ihmisten toiveiden ja pyrkimysten
samankaltaisuus, kuitenkaan unohtamatta yhteiskuntien erilaisuutta. Globaalikasvatuksen
nakokulmasta oleellista on saada nuoret huomaamaan, kuinka erilaisista lahtokohdista
riippumatta ihmiset pyrkivét hyvaan ja aktiiviseen elaméén kaikkialla maailmassa. (Salmi
2015.) Resurssien jakaminen, kuten esimerkiksi verorahojen jakaminen, nahtiin tarkeéksi
keinoksi tasoittaa sosioekonomisia eroja ja kompensoida erilaisia lahtokohtia ja taata siten
tasa-arvoisempi mahdollisuus esimerkiksi opiskeluun. Nuoret kokivat myds, ettd Suomi voi
auttaa taloudellisesti Globaalin Etelan valtioita, mutta ajatusta haastettiin myos, koska omaa
asemaa ei haluta heikentda. Eteld-Pohjanmaan haastattelussa osa nuorista nosti esiin, etta
Suomen tulisi auttaa ensisijaisesti suomalaisia ja vasta sitten muita. Toisaalta perinteisté
ulkoapdin auttamsita myo6s kyseenalaistettiin pohtimalla, ettd avun tulisi keskittyéd
kehittdmaan Globaalin Etelan valtioiden hallintoa demokraattisempaan suuntaa, jotta
maiden omat resurssit saisi tethokkammin kaytettyd. Pro gradu -tutkimus kuitenkin ilmentéa
sitd, ettd nuorten mukaan lansimainen valtio on solidaarisuutta mahdollistava taho ja
kehitysmaat ovat solidaarisuuden kohde. Ajattelumallia pyritddn Tarinoita solidaarisuudesta
-tyOpajassa haastamaan tuomalla esiin kehitysmaiden nuorten tekemid hyvia tekoja ja

korostamalla siten heiddn omaa aktiivisuuttaan suhteessa omaan yhteiskuntaansa.

Solidaarisuuden pd&dmadrien edistdminen arjessa -teema tuo esiin norten huomioita siitg, mi-
ten hyvilla teoilla voidaan ratkaista arkieldman epakohtia ja ndin edistad hyvinvointia. Soli-
daarisuus nayttaytyy sosiaalisesti kestdvana tapana huomata muut ja jakaa omaa osaamistaan
jaresurssejaan toisen, jopa tuntemattoman ongelman ratkaisemiseksi. Nuoret kasittivéat soli-

daarisuusteot hyvin arkisiksi asioiksi, jolloin myds esiin nousseet haasteet olivat arkisia, jotta
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niihin kohdistetut teot ovat riittavia. Kyseiset ndkdkulmat nousevat erityisesti esiin tarkas-
telemissani nuorten tekemissa videotrailereissa, joissa hyvinvointia edistettiin ystavyyden,
yli sukupolvisen kohtaamisen, auttamisen ja heikommassa asemassa olevan huomioimisella.
Videotrailereilla kuvatut solidaarisuusteot olivat osittain pinnallisia kuvauksia siitd, miten
tuntemattomalle henkil6lle avataan ovi tai kannetaan kauppakassi. Videotrailerin mahdollis-
tamat toteutuspuitteet kannustavat nuoria kuvaamaan yksinkertaisia tekoja, jotta niiden tar-
koitus vélittyy myos katsojalle. Toisenlaisen tehtavan avulla olisi voinut olla mahdollisuus
saada esiin nuorten ymmarrysta tekojen padmaaristé tai tarkoituksista. Toisaalta tutkimusai-
neistoon mukaan valituissa videotrailereissa valittyy vahvasti arjen solidaarisuus. Arjessa
tehtévat teot ovat yksildiden tapa osoittaa oikeudenmukaisuutta, tasa-arvoa ja yhdenvertai-

suutta suhteessa toisiimme.

Solidaarisuuden tarpeellisuus ymmarrettiin tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta, sosiaalisesti kes-
tavan ilmapiirin, oikeudenmukaisuuden ja hyvinvoinnin edistamisend, jota toteutetaan hy-
viné tekoina arjessamme. Solidaarisuus nousee esiin arjessa tekoina, jotka perustuvat nuor-
ten tietoihin, taitoihin ja asenteisiin. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpajoi-
hin osallistuneiden nuorten tekemét havainnot kertovat siita, ettd heidan ajattelunsa taustalla
vaikuttaa pohjoismainen hyvinvointimalin mukainen konteksti, jossa yhdenvertaisuutta,
tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta pidetdan yleisesti arvokkaina asioina. Helve (2002) tuo
nuorten maailmankuvia ja arvoja kasittelevassa tutkimuksessaan esiin, etta ydinkonsensus-
teoria osoittaa, ettd ihmisilla voidaan nahda olevan yhtenevat ydinarvot. Esimerkiksi Poh-
joismaissa yhteisind perusarvoina pidetédan vapauteen, demokratiaan ja Kristilliseen huma-
nismiin perustuvia arvoja, joiden mukaan uskotaan siihen, ettd ihmiset ovat tasa-arvoisia.
Helven mukaan yhdenmukaisia ydinarvoja ei kuitenkaan empiirisesti ole nuorten keskuu-
desta l6ydetty. Helve tuo esiin, ettd syyna voi olla esimerkiksi se, ettd nuoret ovat usein osa
erilaisia ryhmid, kuten oman sosiaaliluokan, ién, sukupuolen, kotipaikan, harrastuksen tai
koulun mukaan, jolloin nuorten keskuudessa on véistamattd omanlaiset hyvaksytyt normit
ja arvot, joiden mukaan toimitaan ja joiden mukaista toimintaa pidetdan oikeana ja hyvak-
syttavand. (Helve 2010, 282-283.)

Arjen kokemukset ovat globaalikasvatuksen ndkdkulmasta merkittavia keinoja siihen, miten
ihmisten toimintaa ja tekemistd voidaan tuoda esiin késiteltdessa isoja kokonaisuuksia, kuten
esimerkiksi globalisaatiota. Globalization from below -tulkinnassa ollaan kiinnostuneita
siitd, miten arkielaman kokemukset ja tapahtumat ilmentévét globalisaatiota ja tulkinta
haluaa tarkastella globlisaatiota tavallisten ihmisten toiminnan kautta. Martin Scheinin

(2008) toteaa, ettd globalisaatiota tulisi tarkastella enemmaén kaikilla sosiaalisen elamén osa-
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alueilla. (Scheinin 2008, 66). Monet ei-valtiolliset liikkeet ja ryhmittyvat voivat
kansainvélisesti vaikuttaa yksittdisten ihmisten arkeen ja toimintaan niin hyvéssa kuin
pahassa. Post-modernin ajan ihminen el&d monen yhteison jasenend samanaikaisesti ja
yksilon identiteettikehityksen rinnalle voi nousta monia kilpailevia identiteetteja.
Kasvatustyén yhtend tehtdvand voikin post-modernissa ajassa olla se, miten voidaan
parantaa yksilon valmiutta kohdata ei-valtiollisten liikkeiden ja ryhmien vaikutukset
itseensd. (Scheinin 2008, 66.) Globaalikasvatustoiminta voi osaltaan vaikuttaa nuorten

Kriittisen ajattelun kehittymiseen.

Globalization from below -tulkintaa voidaan pitdd yhtend huomiona globalisaation
arkieldman vaikutusten tunnistamisessa. Luis Armando Gandin (2011) mukaan monien
aanet ja tulkinnat jaavat sivuutetuiksi globalisaatiosta puhuttaessa ja siksi globalization from
below -tulkinta pyrkii nostamaan esiin yksittdisten ihmisten ja yhteisojen jokapéivaista
elaméa ja toimintaa ja sen merkityksistd suhteessa globalisaatioon. (Gandi 2011, 236).
Gandin (2011) mukaan globalisaatio koskettaa jokaista ihmistd, ei vain liike-elamaa tai
suurvaltoja. Gandin mukaan globalisaatio muuttaa arkielamaamme ja tapaamme toimia
paikallisesti ja siksi ruohonjuuritason toimintaa ja 4anté globalisaatiokeskustelussa on syyté
nostaa esiin, koska globalisaatio on samanaikaisesti paikallista. (Gandin 2011, 288). Nuorten
havainnot solidaarisuudesta arkisena toimintana kertoo juuri siitd, miten merkityksellista ja
samaistuttavaa arkieldman tapahtumat ovat ja kuinka pieneltd tuntuvat teot ja&vat helposti
huomaamattomaksi isossa kuvassa. Kuitenkin arkieldméssa toteutettavat hyvat teot kertovat
siitd, ettd suuremat epakohdat herattdvat ajattelua ja halua toimia niiden parantamiseksi.
Globalization from below -tulkinnan mukaan arkieldman tapahtumin kautta voimme
paremmin hahmottaa, mitd globalisaatio todella tarkoittaa ihmisten eldmdssé ja huomata,
ettd pienimmaétkin alueet maailmassa ovat globaaleja (Gandin 2011, 236).

Globaalikasvatus pyrkii herdttelemaén jokaista huomaamaan oman paikkansa maailmassa ja
omalla toiminnallaan aktiivisesti rakentamaan parempaa maailmaa. Monica Melén-Paason
(2008) viittaa UNESCO:n kantaan siihen, ettd globaaliin vastuuseen kasvattaminen tulisi
toteutua formaalissa ja informaalisessa oppimisessa, jonka avulla voidaan vaikuttaa tulevai-
suuden maailmaan tarjoamalla tietoja, taitoja, nakoaloja ja arvoja, jotka auttavat yksilo ja
yhteista tekemé&én kestavia valintoja elaméssaan. Oleellista on myds yllapitaé yksildiden ja
yhteistjen halua ja motivaatiota tehdd globaalisti vastuullisia ratkaisuja ja tdman takia tarvi-
taan globaalikasvatusta. Mélen-Paaso (2008) nakee globaalikasvatuksen kansalaiskasvatuk-

sen globaalina jatkeena, jossa keskeistd on kestévien eldmantapojen omaksuminen. Globaa-
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likasvatus on véyla siihen, ettd jokainen tunnistaa maailmanlaajuisen yhteiskunnan ja omak-
suu edellytykset kasittdd mitd maailmanlaajuinen yhteiskunta tarkoittaa, jotta yksilo pystyy
arvioimaan, miten yhteiskuntaan voi osallistua aktiivisena ja tdysivaltaisena jasenena.
(Melén-Paason 2008, 90-94.) Arkieldmassa tehtavat nuorten kuvaamat teot ovat osoituksia
valinnoista, jotka kuvaavat halua toimia yhteison ja yhteiskunnan ajattelevana ja toisia kun-
nioittavana jasenend. Globaalisti ajatteleminen ilmenee nuorten mukaan paikallisena toimin-
tana, jonka uskotaan kannustavan kaikkia huomaamaan hyvien tekojen merkitys. Rauni Ré&-
sénen (2008) on tarkastellut globaaliin vastuuseen kasvamisen merkitysta perustaen tulkin-
tansa alan tutkijoiden ja toimijoiden yhteistyéhon. Rasanen on tarkastelut myos globaalikas-

vatusta harjoittavia opettajaopiskelijoita ja todennut:

”On myds runsaasti todisteita siitd, ettd ihmisten paattavainen toiminta ja yhteiset pyrki-
mykset ovat olleet menestyksellisia. Nuoret tarvitsevat nimenomaan esimerkkej& ja vahvis-

tusta siitd, ettd myonteisid muutoksia voidaan saada aikaan. (Rasanen 2008, 73.)

Réasanen korostaa, ettd globaaliin vastuuseen kasvaminen kestaa lapi elaman, joten silla ei
ole paatepistettd. Rasénen tulkitsee globaalikasvatusta ennemmin ajattelutapana, jossa kes-
keistd on oman valittdmisen piirin laajentaminen ja nakékulmien muuttuminen. Globaaliin
vastuuseen kasvaminen vaatii myos yksilokeskeisesta ajattelutavasta pois kasvamista. Raséa-
nen korostaa, ettd vain yksildiden vélisiin suhteisiin ei voida keskittyd vaan huomiota on
my0s kohdistettava rakenteisiin ja prosesseihin, jotka aiheuttavat ja yllapitavat epatasa-ar-
voa. (Résénen 2008, 73.)

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpaja keskittyy pitkalti yksildiden tekemiin
solidaarisuustekoihin, mutta yhteisdjen toteuttamiin hyviin tekoihin nuoret tutustutetaan tie-
tovisan avulla. Kyseinen tehtdva rajautui kuitenkin toteutussyisté tutkielmani ulkopuolelle,
koska en saanut kerattya tietovisasta vertailukelpoista aineistoa. Nuoret toivat kuitenkin
haastatteluissa esiin nakemyksia siité, ettd yksilon toiminnalla on merkitysta ja yksild voi
saada muutoksia aikaan erityisesti omassa lahiyhteisossd. Maailmanlaajuisista kriiseisté ja
epakohdista puhuttaessa nuoret olivat huomattavan varovaisia ja epéilevié yksilon toiminnan
vaikuttavuudesta, mutta keskustelu jai hyvin pintapuoliseksi koska aihetta ei oltu pohjustettu
tyopajan aikana kattavasti. N&in ollen globaaleja kriisejé késitteleva keskustelu rajautui pois
analyysistd. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajan yhtena kehittdmiskoh-
teena voisikin olla solidaarista toimintaa haittaavat tai hidastavat globaalit prosessit, solidaa-
risuuden ristiriidat, sek& globaalien kriisien tarkastelu, jotta nuoret saisivat monipuolista tar-

kastelupintaa siihen, miten he voivat Kkriittisesti tarkastella ympéardivan maailman epéakohtia.
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Hyvét teot eivét vélttamatta rakenna parempaa maailmaa ja ilmapiiria, jos ympéroivia yh-

teiskunnallisia rakenteita ei huomioida myds solidaarisuutta haittaavana asiana.

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpaja tulee kuitenkin ennen kaikkea nahda
yhtend vaiheena globaalia vastuuta kantavaksi maailmankansalaiseksi kasvamisessa. Glo-
baalikasvatuksen ndkokulmasta voidaan todeta, etta Tarinoita solidaarisuudesta -tyopaja tar-
joaa nuorille toisin ajattelemisen mahdollisuuden. Tydpaja tarjoaa nuorille mahdollisuuden
tarkastella maailmaa omasta arjesta kasin ja laajentaa solidaarista nékopiiriad omasta lahiym-
paristosta laajemmalle. Nain ollen voidaan todeta, ettd nuoret tunnistavat kuitenkin solidaa-
risuudella olevan erityinen tehtéva siind, miten jokainen voi omalla toiminnallaan edesauttaa

ja toteuttaa sosiaalisesti kestavén arjen rakentamista pienillékin teoilla.

5.2. Globaalikasvatuskaytannon avulla rakentuva ymmarrys solidaarisuudesta
tietoina, taitoina ja asenteina

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpajan kasvatuksellisuuden tarkasteleminen
osoittautui tutkimuksen edetessé valttaméattomaksi, jotta voin tutkielmaa tehdessani arvioida
sit4, mihin nuorille kohdistetulla globaalikasvatustyolld pyritdén ja milla tavoin nuori voi
kasvaa omana itsendan globaalikasvatuksen keinoin ja siten rakentaa omaa ymmarrystaan
suhteessa solidaarisuuteen. Lahdin selvittdmaan tutkimuskysymykseen vastausta nuoriso-
kasvatuksen nédkokulmasta, koska tydpajan pedagoginen tarkastelu olisi vaatinut myos tyo-
pajoja ohjanneiden kouluvierailijoiden toiminnan arviointia seka tydpajassa kaytettyjen teh-
tavien pedagogista tarkastelua. Olen myds tarkastellun globaalikasvatusta syvemmin kasva-

tustoimintana, kuin pedagogisena opetussuuntauksena.

Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajan tarkoituksena on herételld nuoria huo-
maamaan, etté jokainen ihminen globaalissa Eteldssa ja Pohjoisessa voi omilla teoillaan vai-
kuttaa myonteisesti maailmaan ja kantaa globaalia vastuutta arkisella toiminnalla. Solidaa-
rinen toiminta vaatii ajattelun liséksi halua toimia ja tehda hyvia tekoja. Solidaarisuus ilme-
nee arkisina tekoina, joilla pyritdan edistdmaan hyvinvointia ratkaisemalla erilaisia arkisia
haasteita. Solidaarisuutta ohjaavat tiedot, taidot ja asenteet madrittyvat Tarinoita solidaari-
suudesta -globaalikasvatustyOpajassa maailmankansalaisen kompetensseiksi, jotka tukevat
seuraavien taitojen opettelua: medialukutaito, verkko-osaaminen ja teknologiset taidot, vuo-
rovaikutus ja yhteistaidot, tiedonhankinta, soveltaminen ja kyseenalaistaminen (kriittinen

ajattelu), paattely, ongelmanratkaisu ja tiedon tuottaminen, solidaarisuus, ihmisten valinen
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tasa-arvo ja yhdenvertaisuus seka tahto edistéa yhteista hyvaa. (Salmi 2015.) Tarinoita soli-
daarisuudesta -globaalikasvatustytpaja tukee kyseisten kompetenssien merkityksen avautu-
mista tyOpajatehtavien avulla yleiselld tasolla. Liséksi tydpaja auttaa nuoria huomaamaan
arkipéivan yhteydet, joissa kompetensseja tarvitaan. Maailmankansalaiseksi kasvaminen ta-
pahtuu kuitenkin ennen kaikkea vuorovaikutuksessa muiden kanssa omassa l&hipiiriss,
omassa maassa ja yhteiskunnassa aina globaalilla tasolla asti. L&dhestyn maailmankansalai-
suuta prosessina, jota Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustypaja tukee.

Solidaarisuus vélittyy nuorten ymmarryksessa tietoina, taitoina ja asenteina, joiden avulla
halutaan edistéa yhteista hyvaa, optimismia toimia paremman maailman puolesta seka val-
miutta toimia muiden auttamiseksi. Solidaarisuus tietona kuvastaa ymmarrysta siitd, miten
maailmalla tapahtuu ja miten tapahtumat vaikuttavat meihin. TyOpajaan osallistuneiden
nuorten kohdalla tdma valittyy ymmarryksena siitd, mita solidaarisuus nuorten mukaan tar-
koittaa. TyOpajan ensimmaisen vaiheen aikana nuorille rakentui ymmarrys solidaarisuudesta
yhteisollisyyttd vahvistavasta arjen solidaarisuudesta. Kyseinen ymmérrys on nuorten ym-
marryksen tietopohja. Solidaarisuus tietona kuvastaa myds nuorten ymmarrysta siitd, mitéa
eri puolilla maailmaa tehdyt solidaarisuusteot kertovat eri yhteisdistd, yhteiskunnista ja
maista. Solidaarisuus taitona puolestaan kuvastaa tydpajaan osallistuneiden nuorten ymmar-
rysté siitd, miten arjessa voi toimia solidaarisesti. Nuorten ymmaérryksen mukaan arjen soli-
daarisuus on taito, jolla edistetadn sosiaalisesti kestavan ilmapiirin rakentumista. Solidaari-
suus asenteina ilmenee nuorten ymmarryksessa positiivisena tapana tarkastella maailmaa ja
tuoda esiin toivottavana pidettavia asioita, kuten tasa-arvon edistdmistd, ja pohdintaa niiden
edistdmisestd arjessa. Nuorten toivomana pidettavié asioita ovat solidaarisuuden pddméaarat,
eli yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja yhteinen hyvé, joita edistamélla voidaan toteuttaa hyvin-

vointia esimerkiksi resursseja jakamalla arjessa, yhteiskunnassa ja maailmassa.

Solidaarisuus on nuorten mukaan itsessaan taito, joka ilmenee hyvinvointia edistavina te-
koina arkielaméssamme. Nuorisokasvatuksen nakodkulmasta tarkasteltuna globaalikasvatus
on menetelmd, jonka avulla nuorille voidaan non-formaalissa kasvatusympéristossa tukea
nuoren matkaa kansalaiseksi kasvamiseen, tarjoamalla mahdollisuus harjoitella niita tietoja,
taitoja ja asenteita joita pidetadn merkittdvind. Nuorisokasvatuksen ndkokulmasta tarkastel-
len Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustytpajan tehtédva on kaytannon tasolla opet-

taa nuorille kyseisié tietoja, taitoja ja asenteita.
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Alla olevasta kuviosta ilmenee tiedot, taidot ja asenteet, joita pro gradu -tutkimuksen koh-
teena olleista tyOpajoista nousseiden tulosten perusteella Tarinoita solidaarisuudesta -tyopa-
jassa esiintyy. Toisia kunnioittavan arkisen kohtaamisen edistaminen merkitsee nuorten mu-
kaan hyvantahtoisuutta, positiivisuutta, auttamista, tilan antamista, avun tarvitsijan huomaa-
mista ja toisen asemaan asettumista. Nuorten mukaan arjessa tehtévat pienet teot voivat edis-
t4& mikrotasolla tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta ja tukea siten sosiaalisesti kestavan maail-
man rakentumista. Kiinnostunut asenne ympardivastd maailmasta ja omista elinymparis-
toistd mahdollistaa omien asenteiden tarkastelun ja haastamisen. Lisaksi kiinnostuneisuus
osoittaa asennetta siihen, ettd hyvié tekoja halutaan toteuttaa omassa arjessa. Epakohtien ja
ongelmien ratkaiseminen solidaarisuusteoilla osoittaa tietojen, asenteiden ja taitojen sovel-
tamista arkielaméssa. Nuoret ymmartavat solidaarisuuden toiminnaksi, joilla voidaan kom-
pensoida haasteita vuorovaikutustilanteissa, epadkohdissa ja muissa ongelmissa joita arkiela-
massé voi tulla vastaan. Resurssien jakaminen hyvinvoinnin edistamiseksi osoittaa ymmar-

rysta siitd, miten yksilo ja yhteiskunta voi toimia jokaisen hyvinvoinnin eteen.

Toista kunnioittavan
arkizen kohtaamisen

edistaminen
Ymmarrys pienien
Hyvmnvoinnin tekojen yhteydesta
edistaminen jakamalla : suurempien asioiden
resursseja pemmmmm——— mahdollistumiseen

Tarinoita solidaarisuudesta
-globaalikasvatustydpajan
tukemat nuorten tiedot.
taidot ja asenteet

Epakohtien ja ongelmien KuﬂPOSMUff asenne
1semin maailmasta ja omista

ratkais en - s

tekemalla hyvaa kasvuympanistois

Kuva 3. Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajan merkitys nuorten maailman-

kansalaisen tietojen, taitojen ja asenteiden kehittymiseen
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Elina Nivala (2010) korostaa ettd kansalaisaitoja voidaan teoriatasolla tarkastella poliitti-
sena, taloudellisena, sosiaalisena ja kulttuurisena toimintakykynd, mutta kdytannon kasva-
tustyossé kyseisenkaltainen tarkastelu on haasteellista. Kansalaisuus on prosessi, joka toteu-
tuu kaikissa niissé ymparistoissé ja ryhmissd, joissa olemme osana. Kansalaistaitojen vah-
vistaminen on laaja-alaista, koska kansalaistaitoja ei voida tarkastella vain jonkin osa-alueen
kautta. Kansalaiskasvatukselle asetettavien tavoitteidenkin tulee kohdistua pitkélle tah-
tdimelle ja olla mahdollisimman laajoja, jotta ne tukevat nuoren kasvua. Nivala (2010) tuo
esiin, ettd kansalaisen toimintakykyja yhdistdd arvokasvatus, miké tarkoittaa moraalisen
ajattelun vahvistumista, tahtoa tehda hyvaa ja motivaatiota edistaa hyvaa omalla toiminnal-
laan. (Nivala 2010, 124.) Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyopajalla on nahté-
vissé nuorten moraalista ajattelua tukeva merkitys, koska nuoret nostivat puheessaan toistu-

vasti esiin pyrkimyksen tehda hyvéaa arkisissa kohtaamisissa ja tilanteissa.

Keskeisend tuloksena on, ettd nuorten mukaan arki on keskeinen solidaarisuuden ilmenemis-
kenttd, jossa jokainen voi vaikuttaa hyvilla teoilla sosiaalisesti kestavan ilmapiirin rakenta-
miseen jakamalla resurssejaan ja siten edistaa hyvinvointia. Solidaarisuus ymmarrettiin jo-
kapéivaisiksi teoiksi, joilla positiivisia vaikutuksia omassa lahiymparistéssa ja globaalilla
tasolla. Solidaarisuus on nuorten mukaan taito huomioida muut ihmiset erilaisista lahtokoh-
dista huolimatta, tietdmys omien tekojen ja valintojen seurauksista seka positiivinen ja avoin
asenne maailmaa kohtaan. Tarinoita solidaarisuudesta -tydpajan nuorisokasvatuksellinen
tehtdva on tarjota nuorille edellytyksia kehittda omia tietoja, taitoja ja asenteitaan, joita yh-

teiskunnassa ja maailmassa toimimisen ajatellaan edellyttavan.
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5.3. Lopuksi

Pro gradu -tutkimuksen aikana Tarinoita solidaarisuudesta -hankkeelle haettiin jatkorahoi-
tusta. Pro gradu -tutkimus on tarjonnut Nuorten Akatemialle merkittdvaa tietoa siitd, mita
tutkimuskohteena olleesta tydpajasta on kolmen tydpajan osalta nuorten mukaan noussut.
Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatushanketta edeltdneen hankkeen arvioinnissa ke-
hittdmiskohteeksi nousi esiin nuorten kokemusten konstruoiminen. Pro gradu -tutkimus on
sosiaalisen konstruktionismin mukaisen lahestymistavan avulla todentanut, minkélaista ym-
marrysta tyopajan kohteena olleille nuorille on rakentunut. Nain ollen pro gradu -tutkimus
tarjoaa merkittdvaa tietoa Nuorten Akatemialle. Tutkielma tarjoaa my6s yleisemmin uuden-
laista jasennysta siihen, miten nuorisokasvatusta voidaan tarkastella suhteessa globaaleihin
kysymyksiin ja maailmankansalaisuuteen. Pro gradu -tutkimus tarjoaa vastauksia siihen, mi-
ten globaalikasvatuksen kaytdnnoissa voidaan tukea nuoren kasvua maailmankansalaiseksi.
Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustydpaja on yksi osa-alue maailmankansa-
laiseksi kasvamisessa, mutta tydpaja vahvistaa osallistuneiden nuorten tapaa tarkastella maa-

ilmaa solidaarisesti.

Jatkotutkimuskohteina Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasvatustyOpajan osalta voisi
olla solidaarisuuden tarkasteleminen kantaaottavana tapana suhtautua maailman asioihin ja
ymmartad maailman erilaisuutta. Uudistuneessa Tarinoita solidaarisuudesta -globaalikasva-
tustyOpajassa tarkastellaan nuorten tekemia solidaarisuusprojekteja, joissa nuoret pohtivat
miten he voisivat edistaa solidaarisuutta yhdessa Globaalin Eteldn toimijoiden kanssa. Teh-
tavdasetelma pyrkii pureutumaan lansimaiseen stereotyyppiseen asetelmaan, jossa lansimaa-
lainen toimii oletetun valtasuhteen kautta rahaa kerddmall&. Tehtdvassa halutaan auttaa nuo-
ria huomaamaan, etté solidaarisuus rakentuu vuorovaikutteisesti ja yhdesséa tekemaélla. Jat-
kotutkimukset voisivat keskittyd tarkastelemaan solidaarisuusprojekteja ja verrata niiden
kautta muodostuvaa ymmarrysté suhteessa pro gradu -tutkimuksessani nousseisiin teemoi-
hin. Nuorille kohdistettujen kansainvalisten projektien kautta toteutettava globaalikasvatus
tarjoaa myds mielenkiintoisen tutkimusalueen erityisesti suhteessa nuorten kasvuun ja tieto-
taitojen kehittymiseen. Pitkékestoisemmat projektit ja kokoanisuudet tarjoavat mahdollisuu-
den tarkastella ymmarryksen kehittymistd ja muuttumista, sek& toiminnan vaikuttavuutta.
Yhtend mielenkiintoisena tutkimuskenttdand on Euroopan Unionin mahdollistamat nuorten
solidaarisuusjoukkojen tekemat solidaarisuusprojektit maailmalla. (Euroopan Solidaarisuus-
joukot 2018.)
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Liitteet

Liite 1. Tutkimuksen saatekirje nuorille ja huoltajille

Saatekirje huoltajille tutkimukseen osallistumisesta

Lapsesi kouluun on tilattu Nuorten Akatemian Tarinoita solidaarisuudesta -tyopaja, joka ka-
sittelee solidaarisuutta ja solidaarisuustekoja globaalissa pohjoisessa ja eteldssd. Nuoret paé-
sevit tydpajan aikana pohtimaan solidaarisuutta, sekd kuvaamaan omasta valitsemastaan so-

lidaarisuusteosta lyhyen videotrailerin.

Teen tyOpajaan liittyen pro gradu -tutkielmaani, jonka tarkoituksena on selvittdd, miten nuo-
ret ymmartivét solidaarisuuden ja miten ymmaérrys rakentuu tyopajan kautta. kerddn tutki-
musaineistoa havainnoimalla tyOpajaa sekd haastattelemalla osaa nuorista. Osallistuvien
nuorten henkildtietoja eikd oppilaitoksen tai kaupungin nimed julkaista, jotta nuoria ei voida
yhdistdd tutkimukseen. Haastattelutilanne rakennetaan siten, ettd nuoret voivat tuoda omia
nidkemyksiddn esille avoimesti ja luottamuksellisesti. Haastattelussa ei tuoda esille henkild-
kohtaisia tai arkaluonteisia kysymyksid. Havainnoinnin tai haastattelun kautta muodostuvaa
tietoa ei kohdisteta yksittdiseen nuoreen, jotta heiti ei voida yhdistdd Tampereen yliopiston
sivuilla julkaistavaan tyohon. Haastattelut dénitetdin myohempai litterointia varten, mutta

aineistoa sdilytetddn siten, ettd ulkopuolisilla ei ole siithen paésya.

Tutkimusaineistoa kerdtddn eri kaupungeista ja oppilaitoksista, jonka vuoksi jokaista haas-
tatteluun osallistuvaa nuorta pyydetdén tdyttdméadn oheinen perustietolomake. Lomakkeessa
kysytddn nuoren perustietoja, jotka auttavat varmistamaan tutkimusjoukon monipuolisuutta.
Perus- ja taustatiedot tukevat analyysid ja antavat tarvittavaa pohjatietoa tutkimukselle. Ky-
seinen perustietolomake silputaan sen jédlkeen, kun tiedot on siirretty salasanalla suojatulle
koneelle. Haastateltavilta nuorilta tarvitaan vain etunimi, joka muutetaan tutkielman kirjal-
lisessa raportissa nimen alkukirjaimeksi tai numeroksi esim. haastateltava 1 (H1) tai muut-
tamalla tutkimushenkilon nimi. Pelkdn etunimen kysyminen myds vahvistaa nuoren tunnis-

tamattomuutta.

Tutkimukseen osallistuminen on nuorelle vapaaehtoista ja yli 15 vuotiaat nuoret voivat antaa

suostumuksen tutkimukseen osallistumiseen itse.

Parhain terveisin

Vilma Naveri, Nuorisotyon ja nuorisotutkimuksen maisteriopiskelija, Tampereen yliopisto

Huoltajan suostumus tarvittaessa:

Nuoren perustiedot:
Etunimi:
Ika:
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