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Suomessa panostetaan talla hetkella kieltenopetukabentamiseen. Varhentamisel-
la viitataan toimintaan, joka aikaistaa vieraarildneopetuksen aloitusta nykyisesta 9-
vuoden iastd. Varhaiskasvatussuunnitelmassakintsliaan kielirikasteista toimintaa
jo pienille lapsille. Kielisuihkut ovat osa kiekasteista varhaiskasvatusta. Kielisuih-
kun aikana lapsi tutustuu vieraaseen kieleen lerkkioiminnan ja laulujen avulla.
"Kieli& kehiin!” on Tamperelainen hanke, jonka ngsa kielisuihkuttelijat kiertavat

eri paivakodeissa ja esikouluissa. Varhaisessallajessa aloitettu kielikasvatus hyo-
dyntaa lapsen luontaista oppimisinnokkuutta jat@joamaa herkkyyskautta.
Kielisuihkuille on olemassa hyvin vahan valmiitalleg, joten yksi taman tyon ta-
voitteista oli tuottaa valmis saksan kielen kialgwmalli 5-6-vuotiaille. Mallin mu-
kainen kielisuihku kestéa 45 minuuttia ja tass&spoesitellaan kaksi eri sisaltoista
mallia, jotka toimivat toisiaan taydentavina.

Kielisuihkumallin luomisen lisaksi taman tutkimukstarkoituksena oli selvittaa,
onnistuvatko saksan kielen kielisuihkut innostamapsia saksan kieleen ja minka-
laiset tyGtavat kielisuihkuissa ovat mielekkaimpdhetta tutkittiin kahdesta nako-
kulmasta: lasten ja paivakodin henkildkunnan.

Tutkimuksen puitteissa toteutettiin kaksi sisal#kti erilaista saksan kielisuihkua
kolmessa eri tamperelaisessa paivakodissa tamrmelfaikuussa vuonna 2018. Tut-
kimuksen aineistona toimivat haastattelut 8 lagsarssa. Lapset olivat eri paivako-
deista ja heitd haastateltiin ennen kielisuihkejgsimmaisen kielisuihkun jalkeen
seka toisen kielisuihkun jalkeen. Haastatteluelastanssa osoittivat, ettéa lapset ovat
erittdin innokkaita oppimaan uusia kielia, he wirit kielisuihkuissa ja etta suurin
osa lapsista olisi halunnut oppia lisda saksaakittd&unnan kokemuksia kyseltiin
kyselylomakkeella, johon vastasi kaksi paivakotintesta, ja myods heidan koke-
mukset kielisuihkuista olivat positiivisia; heidémelestaan kaytetyt tyétavat olivat
onnistuneita ja monipuolisia ja lapset olivat mkadisuihkujen jalkeen innoissaan
saksan kielesta. Liséksi tulokset osoittivat, baakilokunnan puolesta kielisuihkuja
voisi olla vielakin enemman.

Tutkimukseni perusteella voikin paatella, ettd kind ampereella halukkuutta ja
innokkuutta kielisuihkuihin on runsaasti, ja kieliskujen asema osana kielikasvatus-
ta on vakiintumassa.

Avainsanat: kielisuihku, varhaiskasvatus, kieltpetoksen varhentaminen, kielikas-
vatus, globaalikasvatus, herkkyyskausi, lapserekieén kehitys
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1 Einleitung

»10SI kivaa, koska siind opeteltiin eri kielta!(,Sehr schon, weil man eine fremde
Sprache lernt!). So dachten ein 5-Jahriges Kindehmzwei deutschen Sprachduschen
in seinem Kindergarten im Februar 2018, als edriame Interview Uber die Sprach-
dusche gefragt wurde. Die Einstellung des Kindegegéber Fremdsprachenlernen
kommt klar in dieser Meinung vor: die Kinder lerngarne fremde Sprachen. Diese
Begeisterung sollte man besser benutzen, um deacl@mlernen in Finnland zum
friheren Glanz zu verhelfen.

Im Dezember 2017 publizierte das finnische Untatseund Kultusministerium eine

Erklarung Uber den Stand der Sprachenreserve umgh dentwicklungsbeduirfnis in

Finnland (IQ1). Laut dieser Erklarung ist das Freprdchenlernen in Finnland zu-
rickgegangen und ist auch einseitiger geworden. Kéauzentriert sich auf das Ler-
nen des Englischen und will nicht mehrere Spradberen. (IQ1) Die Finnen spre-
chen doch gut Englisch aber es ist nicht genug.efa&prachen sind auch nitzlich
fur die kognitive Entwicklung, das Verstehen frem#@lturen und deren Bewohner
und auch auf den internationalisierten Arbeitsmeirk{IQ2) Deswegen ist es wichtig,
die Attitiden gegeniber Fremdsprachenlernen zundera und die Begeisterung fur
Sprachen zu vermehren. Eine Loésung fur dieses &roblare das Vorziehen des
Fremdsprachenlernens, afsthes Fremdsprachenlernen

Das finnische Unterrichts- und Kultusministeriunnlggt vor, dass alle Kinder schon
in der vorschulischen Erziehung (in den Kindergdrtend in dem Vorschulunterricht

(6-Jahrige) mit dem Fremdsprachenlernen bekanntagetmwirden (1Q3: 13). Ein

anderes Ziel im Feld des Fremdsprachenlernensdakmgdinnische Unterrichts- und
Kultusministerium in seiner Erklarung erwahnt, gdiss alle Kinder ihre erste fremde
Sprache schon in der ersten Klasse (mit 7 Jahned)ihre zweite fremde Sprache
dann in der dritten Klasse (mit 9 Jahren) anfangérden. Auch hofft das finnische

Unterrichts- und Kultusministerium, dass als erlSfgache nicht Englisch gewahlt
wird. (1Q3: 13) Um diese Ziele zu erreichen, has flanische Unterrichts- und Kul-

tusministerium schon in frihes Fremdsprachenlenmesstiert.

~Sprachduschen* in Kindergarten und Vorschulumtetr bieten den Kindern eine
Mdoglichkeit, selbst Uber fremde Sprachen herausdefi. Sprachduschen gehoren zu
den Handlungsweisen des friihen FremdsprachenlerDamsBegriff Sprachdusche
bezieht sich auf ,Sprachstunden® fur Kinder in derschulischen Erziehung, im
Vorschulunterricht oder in der ersten und zweitéaske. In Kindergarten wirken die
Sprachduschen am besten, weil die Kinder sehr aggggegentber Sprachen und
anderen Kulturen sind und auch weil sie ganz lewcditirend dieser Periode lernen.
Die sogenannte Periode der Sensibilitat der spcdeni Entwicklung des Kindes
stellt sich in den sechs ersten Jahren des Lebees Kindes (IQ4). Wahrend dieser
Zeit ist es leicht fur das Kind, neue Sprachenezndn, wenn die Arbeitsweisen pas-
send fur Kinder sind. Der Plan fir vorschulischei&nung (Varhaiskasvatussuunni-
telma / VaSu) berichtet Gber die passenden Lermndi& Kinder und tber die Wich-



tigkeit der Sprachen. Es ist wichtig, schon fritetasse gegentber fremden Sprachen
hervorzubringen und zu stitzen. (VaSu 2016: 39) BDiat einer Sprachdusche ist
nicht, Kindern neue Worter in einer fremden Spraohdehren, sondern ihr Interesse
an fremden Sprachen und Kulturen zu erwecken dzBhSpielen und Lieder. Als
Nebenprodukt lernt das Kind vielleicht ein neuesrtdaler eine neue Phrase in einer
fremden Sprache.

Die vorliegende Masterarbeit beschéftigt sich neindfrihen Fremdsprachenlernen;
wie es in Finnland funktioniert und was die Kinderd Mitarbeiter dartiber denken.
Als Beispiel fur das frihe Fremdsprachenlernen $pdachduschen, die in dieser
Arbeit eine groRe Rolle spielen. Die Sprachduscldém,ich in dieser Arbeit erfor-
sche, finden in den Kindergarten auf Deutsch skstwurden zwei unterschiedliche
deutsche Sprachduschen geplant, in drei Kindemg&tele Januar und Anfang Feb-
ruar 2018 durchgefiuhrt und das Material wurde vaeriiews der Kinder und Ant-
worten der Mitarbeiter in den Kindergarten gesaniighs Ziel dieser Masterarbeit
ist die Nachfrage nach dem frihen Fremdsprachesiemu griinden und deutsche
Sprachduschen, die in dieser Arbeit das frihe Fspnaghenlernen vertreten, vorzu-
stellen.

Die Forschungsfragen dieser Masterarbeit lauten:

* Wie empfinden die Kinder und die Mitarbeiter detesSprachduschen?

» Interessieren die Kinder sich mehr fir Deutsch risgtachduschen als bevor?

* Welche Arbeitsweisen erweisen sich in den deuts@pmachduschen als die
besten?

» Stehen die Sprachduschen mit dem Plan fir vorsthdi Erziehung im Ein-
klang?

Diese Arbeit umfasst 8 Kapitel. Im Kapitel 2 wirgedsorschulische Erziehung préa-
sentiert; wie lernen Kinder Sprachen, wie ist vhudische Erziehung in Finnland
organisiert, wie wird das Fremdsprachenlernen m éan fur vorschulische Erzie-
hung behandelt. Im Kapitel 3 folgt die Vorstelludgs frihen Fremdsprachenlernens:
zuerst wird Sprachdusche erlautert und danach wexddere bedeutende Projekte im
Feld des frihen Fremdsprachenlernen vorgestelbit&lad prasentiert vorigen For-
schungen der Sprachduschen. Nachfolgend beginrgndpirische Teil dieser Arbeit
im Kapitel 5, wo das Modell fur deutsche Sprachteseorgestellt ist und auch das
Material und Methoden dieser Untersuchung erklé&mtden. Im Kapitel 6 geht es um
die Resultate, also die Meinungen der Kinder und Mgarbeiter, die Ergebnisse
werden danach auch im Kapitel 7, die Diskussiohahdelt. Abschliel3end im Kapi-
tel 8 folgt eine Zusammenfassung der Arbeit. Amé=hdfinden sich noch das Litera-
turverzeichnis und die Anhéange.



2  Vorschulische Erziehung

Schon vor dem Schulbeginn, gibt es eine MoglichkeiKinder in Finnland, an einer
vorbereitenden Erziehung teilzunehmen. Die vorssblié Erziehung, z.B. in einem
Kindergarten, bertcksichtigt die unterschiedlicHéimasen in der Entwicklung der
Kinder und bietet den Kindern Stttze in ihrem Wagims Weil die Sprachduschen in
den Kindergarten ein Teil der Spracherziehung deschulischen Erziehung sind, ist
es wichtig Uber die Entwicklung der Kinder und @eundlagen der vorschulischen
Erziehung zu wissen; worauf basieren die Sprachusovelchen Nutzen bringt das
Alter der Kinder fur das Lernen.

In diesem Kapitel werden zuerst die Besonderheiteatem Lernen der Kinder in der
vorschulischen Erziehung behandelt, dann wird dese@, worauf die vorschulische
Erziehung basiert, prasentiert und zum Schlusesdi&spitels wird das Plan fur vor-
schulische Erziehung vorgestellt.

2.1 Das Lernen der Kinder

Die frihe Kindheit ist eine Zeit fur Wachstum, Emtkdung und Lernen (Nurmi,
Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 20 23). Die Kinder wachsen
und entwickeln sich sowohl &ulRerlich als auch iicter Die Kinder schaffen sich
Information Uber das Umwelt und lernen durch Kognién (wie z.B. Beobachtun-
gen, Entwicklung der Sprache und des Ged&achtnigsesini et al. 2014: 23). Laut
Piaget haben die Kinder keine angeborenen Fahegkasibndern nur eine Fertigkeit
auf die Umwelt zu reagieren (Nurmi et al. 2014:.28)Wechselwirkung mit der phy-
sischen Umwelt und den Leuten mussen die Kindemuolwie reagieren und als Er-
gebnis formen sie Vorgehensweisen und Vorgehemssatie sie auch spater benut-
zen werden. Die Kinder versuchten die erlerntengébensweisen in unterschiedli-
chen Situationen zu verwenden. Entweder kdnnesisiso benutzen (assimilieren)
oder missen sie es an die Situation anpassen (akkeran). (Nurmi et al. 2014: 23—
24) Weil ein Kind die ganze Zeit neuen Situatioregegnet, ist das Lernen des
Kinds dauernd. Der Plan fir vorschulische Erziehetpnt auch die Wichtigkeit der
Wechselwirkung in dem Lernen der Kinds (VaSu 202®). In dem Plan wird ge-
schrieben, dass immer, wenn ein Kind in Wechselmigkmit anderen Leuten und
dem Umkreis stehen, es neue Sachen lernt (VaSu 201L6Deswegen wéare es wich-
tig den Kindern unterschiedliche und vielseitigerrisstuationen anzubieten, sodass
das Kind eine Mdglichkeit hat, sich zu entwickelmduNeues von sich selbst und den
Situationen zu lernen.

Die neugierige Lebenseinstellung kommt nattrlich moKindern. Sie mdchten sich

neues Wissen aneignen, altes Wissen wiederholemeunel Worter imitieren. (VaSu

2016: 20) Die Neugier der Kinder sollte man stutaed sowohl zu Hause als auch in
Kindergarten ernahren. Wenn die Kinder schon frilareen, dass die Neugier, das
Fragenstellen und das Lernen positive Dinge sistidas Kind motivierter z.B. neue

Sprachen zu lernen und hat eine positivere Einstglgegeniber dem Lernen.



Schon seit dem ersten Tag ihres Lebens haben daeKeine Fertigkeit, neue Sachen
zu lernen (Nurmi et al. 2014: 29). Sogar schonamdJvagen der Mutter, kann das
Baby lernen: wahrend der Embryozeit gehorte Lakbenen Einfluss auf die Ent-

wicklung des Gehirns eines Babys haben, und Babgsdn Verdnderungen in den
bekannten Lauten beobachten (Huotilainen & Peltd@v: 22). Um zu diesem Er-

gebnis zu kommen, wurde es finnischen Mittern Ellagte seit Schwangerschafts-
woche 29 bis zur Geburt des Babys vorgespielt. Blgte hatte einige geanderte
Worter, die dem Finnischen ahnelten. Nach der Gedpielten die Forscher den Kin-

dern die Platte mit noch mehreren Veranderungenvamdden Gehirndiagrammen

war es zu sehen, dass die Babys auf die neuen dézrirgen reagierten. (Huotilainen
& Peltonen 2017: 22-23)

Das Lernen dauert lebenslang aber besonders Ksandgrdafiir geeignet. In der Ta-
belle 1 werden konkrete Beispiele fur die Lernfé&kiten der 5- und 6-Jahrigen kurz
vorgestellt. Diese Altersstufen sind gewahlt, ura Bahigkeiten und Entwicklungs-
stufe der Kinder in den deutschen Sprachduschevemiehen. Die Kinder, die an
den deutschen Sprachduschen teilnahmen, waren 6 dimare alt.

Lernfahigkeiten der 5-Jahrigen Lernfahigkeiten der 6-Jahrigen
+ genieRt das Lernen, mag neue Sac « mag noch das Lernen und die Uberle-
zu Uberlegen gung neueren Sachen
« kann bis 5, vielleicht bis 10, zéhlen  kann bis 10 zahlen

« kann schon tber solche Sachen sj * weild den Unterschied zwischen der

chen, die nicht anwesend sind Wabhrheit und der Phantasie

o interessiert sich fir Tiere » interessiert sich noch fur Tiere aber auch
fur das Leben allgemein: die Geburt, den
Tod

e st fasziniert vom Leben in andert * mochte noch mehr Uber andere Lander

Landern und Naturereignisse und Naturereignisse herausfinden

« stellt viele Fragen und ist neugier * es lohnt sich dem Kind dazu anzuregen

gegenuber vielen neuen Sachen Fragen ZU Ste”en, weil man diese Fahlg-
keit in der Schule auch braucht

« lernt das Lernen zu schatzen, we  wenn die Erwachsenen auf die Fragen
die Erwachsenen es stiitzen und d des Kinds antworten, lernt das Kind, dass
anregen die Wissbegierde eine positive Sache ist

Tabelle 1: Lernfahigkeiten der 5- und 6-Jahrigen. Quellen der Daten: 1Q5: 13 und 1Q6:
14)



Die Lernfahigkeiten der 5- und 6-Jahrigen ahnehraeder: Beide interessieren sich
fur andere Lander, sind sehr neugierig und steliete Fragen. Nattrlich sind die
Fahigkeiten in der Tabelle nur richtungsweisend| alte Kinder individuell sind und
eine eigene Entwicklungsstufe haben und ihrem pécsi&n Weg folgen.

2.2 Sprachliche Entwicklung der Kinder

Schon ein neugeborenes Baby kann ihre Mutterspradtemnen. Das Baby erkennt
die Sprache durch die Betonung und die Tonhdhesidieje nach Sprache und Spre-
cher verandert. (Huotilainen & Peltonen 2017: 2@8) €in Baby fangt alles mit der
Erkennung der Betonung und der Tonhdhe an, abengoiit 1 oder 2 Jahren fangt es
an ihre ersten Worter zu auf3ern (Nurmi et al. 2@94: Die Kinder zwischen 1 und 2
Jahren verstehen schon mehr als sie sprechenihw&lortschatz von einigen Woér-
tern bis zu 200 Wartern variiert (Nurmi et al. 2049). Der Wortschatz der Kinder
wéchst enorm in den ersten Jahren ihres LebenKibder lernen leicht und schnell
neue Worter bis zur Pubertat (Huneke & Steinig 2A@j. Dann passiert etwas und
das ,Sprachlernfenster® wird geschlossen. Diésécal-Period-Hypotheseavird spa-
ter in diesem Kapitel vorgestellt. Aber als nachsterden die Unterschiede zwischen
SpracherwerlundSprachenlerneerlautert.

2.2.1 Spracherwerb

Das Erwerben der Muttersprache nennt rf8aracherwerbDer Spracherwerb fur ein
Baby erfolgt unbewusst, wahrend Sprachenlernen &wist (Laurén 2008: 17 &
Jarvinen 2014: 69). In einer einsprachigen Umwigitnnt man die Muttersprache bis
drei oder vier Jahren auf (Jarvinen 2014: 68). Baracherwerb fangt mit AuBerun-
gen von einigen Wortern an und setzt mit der krkiwng der Lese-und Schreibfer-
tigkeit in der Schule fort (Jarvinen 2014: 69).

Es ist natirlich fur ein Kind, neue Worter anzunehgDeklinationsregeln und Ver-
bindungsregeln der Worter anzuwenden (Nurmi e2@l4: 41). Die Sprache ermdg-
licht den Kindern die soziale Wechselwirkung mitlaren, das Lernen neuer Sachen
und die Vermittlung der Meinungen und Geflihle. Bgrache hat auch eine Bedeu-
tung fur das Bild, das das Kind von sich selbstlatBviduum bildet. (Nurmi et al.
2014: 41) Der Spracherwerb beeinflusst und verdndies ganze Leben des Kinds:
wer es ist, wie es sich fuhlt, was es weil3, wasoes wissen mochte, wie es ein Prob-
lem I6sen kann.

Der Spracherwerb wird von drei unterschiedlicheaotbtischen Ausgangspunkten
betrachtet (Nurmi et al. 2014: 42):

1) Nativisten betonen die biologischen Aspekte degsi&ifu.a. Chomsky)

2) Kognitivsten betonen die kognitiven Aspekte desdsifu.a. Piaget)

3) Soziopragmatiker betonen die sozialen Aspekte inbebe des Kinds
(u.a.Bruner) (Nurmi et al. 2014: 42)

Die Nativisten und die Kognitivsten konzentriertagide sich auf die inneren Eigen-
schaften des Kinds (nature) wahrend der Sozioprakgenalie Wichtigkeit der Um-
welt berticksichtigen (nurture) (Nurmi et al. 2028). Also es wird geglaubt, dass ein



Kind die Fahigkeit die Sprache zu lernen entwedbos seit der Geburt hat oder dass
ein Kind die Sprache erst in der Wechselwirkunganieren Leuten lernt. Aber diese
Ausgangspunkte schlieRen einander nicht sondern braucht beide Seiten zu be-
ricksichtigen. Der Spracherwerb eines Kinds ist Eigebnis von sowohl inneren,
kognitiven Fahigkeiten als auch dem sozialen Umgaach Geburt. (Nurmi et al.

2014: 43)

Um besser den Spracherwerb der Kinder zu verstehdmit dieser Arbeit zu ver-
binden werden die sprachlichen Kompetenzen dehBgkin und 6-Jahrigen erlautert.
Die Entwicklungsstufen in der Tabelle 2 treffentimth nicht alle zu, weil alle Kin-

der so unterschiedlich schon vom Charakter sindweitisie unterschiedlich erzogen
sind. Also die innerlichen und &auf3erlichen Aspeditees Kinds spielen eine Rolle.
Aber die kleinen Beschreibungen ergeben einen Rahdie vielleicht mit einigen

Kindern zutreffen. Die Rahmen kdnnen den Erwachséeden die Kinder besser zu

verstehen.

Sprachliche Entwicklung

der 5-jahrigen

Sprachliche Entwicklung
der 6-jahrigen

spricht die Muttersprache sehr ve

standlich und flieRend

spricht die Muttersprache immer mehr

flieRender und kommt aus schwierig
Situationen aus

en

beherrscht 2000 Wérter und kann
gut kombinieren und flektieren

beherrscht tber 10 000 Worter und ver-
steht das Worter aus unterschiedlichen

Lauten

versteht Worter konkret

versteht schon auch abstrakte AuRer

gen

un-

interessiert sich fur die Schriften

lernt seinen Name zu schreiben

kann unbedingt noch nicht lesen

kann vielleicht schon ein wenig lesen

entwickelt seine Sprache in Gesp

chen mit anderen

entwickelt sich das Gedéachtnis, c
Wortschatz und die Denkfahigkeit dur
Gesprach mit Erwachsenen

er

(9]
>

Tabelle 2: Sprachliche Entwicklung der 5- und 6-Jakigen. (Quellen der Daten: 1Q5: 4

& 11, 1Q6: 13 und Nurmi et al. 2014: 49)

Die sprachliche Kompetenz der Kinder wachst schamzgenorm zwischen dem 5.
und 6. Lebensjahr. Das Kind lernt 8000 Wdorter mé&as kognitive Verstandnis mit
konkreten und abstrakten Begriffen wachst und dieht\gkeit des sozialen Umgangs
in dem Spracherwerb ist mit 6 Jahren klar zu sel@adachtnis, Wortschatz und



Denkfahigkeit entwickeln sich, wenn die Kinder atwachsenen unterhalten. (I1Q5:
11 & 1Q6: 13)

2.2.2 Sprachenlernen

Das Lernen anderer Sprachen als der MutterspraaBéSprachenlernenDas Spra-
chenlernen geschieht ofters in der Schule (JarvE®: 69). Bei Babys wird die
Wichtigkeit der Erwachsenen als Lehrer betont. Einéersuchung von Patricia Kuhl,
eine Forscherin der Neurologie, zeigt wie amerikeimé Babys, die 12 Sessions mit
ein Mandarin sprechenden Person hatten, mehr Mankanten als die Babys, die
Mandarin nur im Fernsehen oder Radio horten (I@7¢. Babys die Mandarin mit
einer Person lernten, erreichten das gleiche NivkauSprache wie die taiwanische
Babys, die Mandarin schon seit 10 Monaten gehdtehaWahrend die Babys, die
Mandarin nur durch Fernsehen und Radio hortendanf gleichen Niveau blieben
wie die Babys, die nie Mandarin gehort hatten. jiQi& Babys haben eine unglaub-
liche Fahigkeit, Eigenschaften von Sprachen zugaaisieren und zu lernen. Dieses
Alter sollte man auch in dem Sprachenlernen benui&ber dariiber mehr im Kapitel
2.2.3.

Das Sprachenlernen unterscheidet sich von Spraeherauch in anderer Hinsicht:
man hat einen Grund fremde Sprache zu lernen, entndas Sprachenlernen bewusst
und hat meistens ein Ziel. (Jarvinen 2014: 69) ¥¢i@on gesagt, ist der Spracherwerb
unbewusst und geschieht, weil man ein Bedurfnisanderen Leuten zu kommuni-
zieren hat. Doch beinhaltet Sprachenlernen auckwagstes und automatisches Ler-
nen, wie Spracherwerb (Jarvinen 2014: 69). Ein imddnder Faktor zwischen
Spracherwerb und Sprachenlernen ist, dass auanilkdeorien des Sprachenlernens
die Einteilung zwischemature und nurture zu sehen ist. Die psycholinguistischen
Theorien (Nativisten und Kognitivsten) versuchenezkliaren, was in dem Individu-
um geschieht, wenn es lernt, wahrend die soziolgtigehen Theorien sich an die
Umgebung konzentriert und wie sie das Lernen blesisif (Jarvinen 2014: 69, 77).

Die Umgebungen spielen eine grofRe Rolle im Sprdehsam und man sollte sie be-
ricksichtigen, wenn man die Theorien des Sprachess mit einander vergleicht.
Die Theorien des Sprachenlernens beziehen sicfoanélesoderinformalesLernen.
Zu dem formalen Lernen gehéren das Fremdspracimemen der Schule und auch
das friihe Fremdsprachenlernen in dem Kindergalas.Lernen ist bewusst und die
Grammatik der Sprache ist wichtig. Dagegen gestidals Lernen der Sprache in
informalem Lernen aul3erhalb der Schule, in einegélmng, wo die Sprache benutzt
wird. Die Wechselwirkung und die natirliche Umgedwsind die Grundlagen in in-
formalem Lernen, die das Lernen der Sprache férdéanvinen 2014: 69)

Zum informalen Sprachenlernen gehéren z.B. Sitoatip wo ein Kind eine fremde

Sprache lernt, weil es in ein anderes Land umgezagie Dort spricht das Kind zu

Hause die Muttersprache aber mit Freunden lerrdie@sSprache des Landes. Aber
wenn ein Kind schon von Geburt dauernd zwei Spradtiet und lernt (z.B. spricht

die Mutter Deutsch und der Vater Finnisch) wurdelssSpracherwerb gezahlt, weil
das Kind die beiden Sprachen unbewusst und getlemt



Die Untersuchungen der Zweisprachigkeit haben eamedass man Sprachen als
eigene, unterschiedliche Systeme lernt (Nurmi eP@14: 55). Kommen wir zurtick
zu dem Beispiel mit deutscher Mutter und finnischéater. Wenn die Mutter immer
dem Kind Deutsch spricht und nicht die Sprache mtexschiedlichen Situationen
wechselt, wird Deutsch auch in dem Gehirn des Balryskturell und semantisch in
eine selbstandige Sprache entwickeln (Nurmi et2@lL4: 54). Obwohl die unter-
schiedlichen Sprachen als eigene Systeme entwiskeetten, knnen sie auch einan-
der benutzen. Zweitsprachige Kinder lernen leich&ere Sprachen, weil sie die schon
geformten Verbindungen in dem Gehirn benutzen kdr{hgtsch & Zappatore 2003:
116). Wenn man schon friih mehrere fremde Spradtren, kann man das gleiche
neuronale Netzwerk mit mehreren Sprachen benusoelgss man muss nicht immer
neue Netzwerke aufbauen (Nitsch & Zappatore 2008) Das Alter spielt eine grofie
Rolle im Sprachenlernen und in Spracherwerb, deswegrd der Aspekt des Alters
als nachstes mehr behandelt.

2.2.3 Critical-Period-Hypothese

Das Fremdsprachenlernen ist in Finnland obligatbrisveil man mindestens Eng-
lisch und Schwedisch in der Schule lernen muss:immland fangt das Fremdspra-
chenlernen in der dritten Klasse an (also mit 9eldh(OP$ 2014: 127). Der Beginn
des Fremdsprachenlernens ist in Finnland sehr Bfiidtlem Alter von 9 Jahren kann
man doch Sprachen lernen, aber wenn man schorr fldsd_ernen der ersten Fremd-
sprachen anfangen wiirde, ware es muheloser undirgle auch mehr Zeit fir das
Lernen der zweiten Fremdsprache Ubrigbleiben (1@8kh ist das Alter fur Fremd-
sprachenlernen spat, wenn man es mit anderen LiédderEU vergleicht. In einigen
Landern ist die erste Fremdsprache schon vom e8itkualjahr an obligatorisch, also
mit 6 oder 7 Jahren. (IQ9). Dieses Alter ist idémlden Beginn des Fremdsprachen-
lernens, weil das Gehirn des Kinds auf das Lernen Sprache ausgerichtet ist
(1Q10).

Die Critical-Period-Hypothese unterstitzt dieserd&@en auch. Diese Hypothese
glaubt, dass das ,Lernfenster* ganz offen bis zuebten Lebensjahr ist. Dann
beginnt es schrittweise zu schliessen (Kuhl 20Mhbildung 1 zeigt wie die
Fahigkeit Sprachen zu lernen sich vermindert jeré&itan wird. Das Alter ist in der
horizontalen Achse und die vertikale Achse zeigt gut das Sprachkenntnis werden
kann (von oben: sehr gut/einheimisch bis zum nggdri

! Perusopetuksen Opetussuunnitelman perusteet 2Radrienlehrplane fiir den Grundschulunterrich
2014")



Language Exhibits a ‘Critical Period’

N

High

Language Score

°
Low Native 3-7 8-10 11-15 17-39

Age of Acquisition of New Language

Abbildung 1: Das Alter und das Sprachenlernen (Screen  shot aus 1Q7 Zeit 1:29)

Von der Abbildung ist es zu sehen, dass die Kifmerzum Alter von sieben Jahren
eine Sprache so gut wie eine Muttersprachler bstieen konnen. Dann passiert et-
was und die Fahigkeit Sprachen zu lernen vermintliexth der Pubertét (11-15) wird
das Minimum erreicht. (IQ7) Auch Eric Lenneberg bamerkt, dass Pubertat eine
Grenze ist und danach kann man nicht eine Spratheliem Umfang erlernen
(Huneke & Steinig 2005: 10). Laut Lenneberg ist @eund dafir die Entwicklungs-
stufe des Gehirns: nach Pubertat ist das Gehirnt mehr formbar® (Huneke &
Steinig 2005: 10). Deswegen wéare es gut wenn mauZeit vor der Pubertat fur das
Sprachenlernen nutzen wirde. Doch lernt man Spnacbeh nach Pubertat aber es
kann schwieriger sein und die Sprache kann maireidbt nicht ohne Akzent spre-
chen. Diese Hypothese des kritischen ZeitraumsSgeachenlernens versuchen For-
scher noch zu ergriinden aber sie wird schon vorrerat Forschern gestutzt (Kuhl
2010).

2.3  Das Gesetz der vorschulischen Erziehung

In Finnland fangt man die Schule mit 7 Jahren &y @chon vor dieser Zeit haben
die Kinder das Recht an einer planmafiigen und eaalgsten Erziehung teilzuneh-
men (VaSu 2016: 8 & 1Q11). Mit dem Begriffprschulische Erziehungvurde auf
die Erziehung der Kinder vor der Schule in stahdim Sektor (in Kindergarten), in
privatem Sektor (von einem Kinderpfleger) oder amdeorschulische Erziehung
(z.B. Klubs) hingedeutet (Nurmilaakso & Valimaki D 6). Im Jahr 2012 haben
73,4% der Kinder unter 7 Jahren an vorschulisclieiekung teilgenommen (1Q12).
Die Ubrigbleibenden 26,6% der Kinder unter 7 Jalvaben dann zu Hause geblie-
ben.
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Auch der Vorschulunterricht, der heutzutage meld mnehr sich in dem Schulgebau-
de stattfindet, gehort zu der vorschulischen Exmgh(VaSu 2016: 8). Der Vorschul-
unterricht, der ein Jahr vor Schulbeginn geschieshtin Finnland obligatorisch seit
1.8.2015 (1Q11). Aktuell gibt es eine DiskussionFmnland, ob der Vorschulunter-
richt auf zweijahrig verandert werden sollte. Eiertei, Vihreat (Die Grine) hat den
zweijahrigen Vorschulunterricht als ihr wichtigeghslpolitisches Ziel benannt
(1Q13). Man glaubt, dass der zweijahrige Vorschtdumcht die Unterschiede zwi-
schen den Lernfahigkeiten der Kinder vor Schulbe@mebnen wirde. Besonders
die Kinder, die Immigranten sind, kdnnten von demeiihrigen Vorschulunterricht
profitieren. (IQ13) Die Verlangerung konnte danrccimalie Gleichwertigkeit der Kin-
der zu sichern.

Die vorschulische Erziehung basiert sich auf deme@eder vorschulischen Erzie-
hung, das man in allerlei vorschulischer Erziehaolgten sollte. Das Gesetz trat zu-
erst am 19.1.1973 in Kraft (Finlex). Danach wurddast jedes Jahr irgendwie veran-
dert und mit Neuen Bestimmungen erganzt (FinlexichAaktuell versucht das finni-

sche Unterrichts- und Kultusministerium ein ,Neu&ssetz der vorschulischen Er-
ziehung“ durchzusetzen (IQ14). Die wichtigste Vel@ming in dem neuen Gesetz
waére, dass mindestens zwei von drei Mitarbeiternlen vorschulischen Erziehung

Qualifikation des Lehrers der vorschulischen Emareh oder Sozionome hatten
(IQ14). Dieser Aufstieg der Befahigung wurde mitrd&/ohl des Kindes begriindet,

weil wenn die Forderungen hdher waren, auch dieekung hochwertiger sein wirde
(1Q14).

In dem Gesetz wird Uber die landesweiten Ziele a@schulischen Erziehung be-

stimmt. Die Ziele leiten die Vorbereitung, die Verklichung und die Bewertung der

Grundlagen, des regionalen und personlichen Plar{Eialex). Es gibt insgesamt 10

Ziele der vorschulischen Erziehung in dem Gesetz.

Laut 2 a 8§ in dem Gesetz soll die vorschulischedBumg (Finlex):

1) das Wachstum, die Gesundheit und den Wohlstand jeiheles fordern

2) die Erfordernis des Lernens eines Kindes stutzehelrenslanges Lernen und
die Verwirklichung der padagogischen Gleichheit&n;

3) sich auf das Spiel, die Bewegung, die Kunst und Kidturerbe basierende
vielseitige padagogische Handlung verwirklichen yaditive Lernerfahrun-
gen ermdglichen;

4) eine entwickelnde, lernstitzende, gesunde und desghUmgebung flur die
vorschulische Erziehung sichern;

5) eine Behandlungsweise, die das Kind respektierthesn und moglichst stabi-
le Wechselbeziehung zwischen Kinder und Mitarbeitdsieten;

6) allen Kindern gleichwertige Mdglichkeiten fur vomedische Erziehung ge-
ben, die Gleichheit zwischen Geschlecht fordern bedigkeiten fur das Ver-
stehen und Respekt sowohl des allgemeinen Kulteseals auch die sprachli-
che, kulturelle, religiose und anschauliche Hintiééngle jedes Kindes anbie-
ten;
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7) das personliche Bedurfnis des Hilfs eines Kindeeiennen und passende
Stutzung in Zusammenarbeit mit anderen Brancheanisggren, wenn die Si-
tuation es bendtigt;

8) die Fahigkeiten des Kindes fur Zusammenarbeit uretiWelwirkung entwi-
ckeln, das Handeln des Kindes mit anderen Kindérdein und ethisch ver-
antwortliches und andauerndes Handeln, der Regggldnlber anderen Leu
ten und Mitgliedern der Gesellschaft zeigen;

9) die Teilnahme der Kinder an Sachen, die dem Kidtegeermdglichen und
versichern;

10)zusammen mit der Kindern und den Eltern oder amdeersorgern arbeiten,
um eine ausgewogene Entwicklung und einen ganidiatiWohlstand fur das
Kind zu sichern, und die Eltern oder andere Versiong der Erziehung stit-
zen.

Die Ziele betonen gleichzeitig die Wichtigkeit dedividualitat und das Recht fur
Gleichgewichtigkeit: alle Kinder sollten als Indiien bertcksichtigt werden, aber
auch sollten sie als Teil der Gesellschaft erwathgsrden. Das Gesetz fir vorschuli-
sche Erziehung basiert auf diesen Zielen. Sie rexgialle Funktionen in dem Feld der
vorschulischen Erziehung und sollten als Richthingehalten werden. In dem Plan
fur vorschulische Erziehung sind alle diese Ziadelbksichtigt und sie werden néher
im folgenden Kapitel diskutiert.

2.4  Plan fur vorschulische Erziehung

Sowohl in der Schule, wo es einen Lehrplan gilst,aaich in dem Feld der vorschuli-
schen Erziehung gibt es einen eigenen Plan, dePrifigipien und die Ziele der vor-

schulischen Erziehung auflistet. Derzeitige Grugdtades Plans fir vorschulische
Erziehung (Varhaiskasvatussuunnitelman perustesigrt im August 2017 in Kraft

(VaSu 2016: 3). Diese Grundlagen des Plans furchoitssche Erziehung (oder kirzer
nur Plan fir vorschulische Erziehung) sind dieasrdilormen flr die vorschulische
Erziehung, weil erst seit 2013 die vorschulischeidfrung Teil des Erziehungs- und
Bildungssystems von Zentralamt fur BildungswesendeyPakanen 2017: 11).

Der Plan fur vorschulische Erziehung ist giltig fi#lflein Finnland aber Kommunen

kénnen auch eigene Erganzungen zu dem Plan hireuf(dpSu 2016: Einleitung).

Aul3er den landesweiten und regionalen Planen fischalische Erziehung, gibt es
auch, als neues, einen personlichen Plan fur jkohek in dem die Ziele und die Vor-

kehrungen fir das Lernen, die Entwicklung und deohlAtand des Kindes zusam-
mengefasst sind (VaSu 2016: 8, 10). Naturlich sliedEltern verantwortlich fur die

Erziehung ihres Kindes, aber der landesweite Rlamdrschulische Erziehung garan-
tiert die gleichen Mdglichkeiten fir gleichwertiggziehung fur jedes Kind in allen

Kindergarten in Finnland (VaSu 2016: 8).

Die vorschulische Erziehung in Finnland ist soweinl Teil des finnischen Bildungs-
systems als auch eine wichtige Zeit wahrend deen®kines Kinds. Auch Vorschul-
unterricht gehort zu der vorschulischen Erziehwiyyohl es einen eigenen Plan fur
Vorschulunterricht gibt (VaSu 2016: 8). Jedes Kimder 7 Jahren alt, hat das Recht
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an der vorschulischen Erziehung teilzunehmen. RakgB017: 11) schreibt, dass
Vorschulunterricht vielleicht in der Zukunft Teied Schulpflicht wird und die Kinder
die Schule schon mit 6 Jahren beginnen wirden é&igchon in vielen anderen euro-
paischen Landern ist). Diese Entscheidung kénnth ainen Einfluss auf das Fremd-
sprachenlernen in den Schulen haben, weil wen®dnile ein Jahr friher beginnen
wurde, es natirlich ware, dass auch das Fremdsgrkchen friiher beginnen wiirde.

2.4.1 Sprachenlernen in dem Plan fir vorschulische Erziehung

Der Plan fur vorschulische Erziehung schéatzt dasa@gnlernen. Die Sprachen sind
anwesend immer und die Wichtigkeit der Spracheml wiit der Realitat begrindet,
dass die Sprachen sowohl das Objekt des Lernensuals die Mittel des Lernens
sind. (VaSu 2016: 39)

Der Plan listet funf Bereiche des Lernens auf,diéezentralen Ziele und Inhalte der
padagogischen Handlung in vorschulischer Erziehdargtellen. Ein Bereich betont
die Wichtigkeit der Sprachen und er heil3t ,Kieltdras maailma“ (,Die reiche Welt
der Sprachen®). Die andere Bereichen sind ,limaisuomet muodot” (,Viele Formen
der Ausdricke®), ,Mind ja meidan yhteisomme* (,laind unsere Gesellschaft®),
»Tutkin ja toimin ymparistéssani“ (,Ich erforschend bin aktiv in meiner Umwelt®)
und ,Kasvan, liikun ja kehityn* (,Ich wachse, bevweegnd entwickle mich®) (VaSu
2016: 39). Diese Bereiche, zusammen mit Kindeiterledas Personal in der Planung
einer vielseitigen und einheitlichen padagogischiamdlung und deren Verwirkli-
chung (VaSu Tre 36). Die Bereiche sollten nicht als getrenntehgiten behandelt
werden, sondern man kann sie verbinden und anwegee@? den Interessen und
den Fahigkeiten der Kinder (VaSu Tre: 36). Die Kindnd deren Wohl ist die wich-
tigste Sache in der Verwirklichung der vorschulescherziehung. Alle Kinder haben
das Recht vielseitige Erfahrungen von unterschibdh Bereichen des Lernens zu
bekommen (VaSu Tre: 36). Deswegen ist es wichtgisan der vorschulischen Er-
ziehung Kindern Mdglichkeiten anzubieten, in deisen mit fremden Sprachen be-
kannt gemacht werden.

Die Sprachen sind eine von den funf zentralen tehah der vorschulischen Erzie-
hung. In dem Plan wird geschrieben, dass die valscine Erziehung die Entwick-
lung der sprachlichen Kenntnisse, der sprachlidBereitschaften und der sprachli-
chen Identitaten stitzen soll. Es ist auch wichdig, Neugier und das Interesse ge-
genuber Sprachen und Kulturen zu erwecken. (Va36:280—-40) Der Plan berichtet
auch, dass die sprachlichen und kulturellen AspakéeKinder betreffen, die an vor-
schulischer Erziehung teilnehmen. Die unterschieéin, sprachlichen und kulturel-
len Hintergriinde der Kinder bereichern positiv Giemeinschaft der Kindergarten.
Die Sprachen, Kulturen und Anschauungen werdeialder Einheit der vorschuli-
schen Erziehung gesehen. (VaSu 2016: 47)

Die Spracherziehung der fremden Sprachen wurdenm Elan fir vorschulische Er-
ziehung als ,zweitsprachige Spracherziehung* benaDdamit wird gemeint, dass
neben Finnisch eine andere, zweite Sprache audmngelird. Die zweitsprachige

2 Tampereen kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmar(far vorschulische Erziehung in Tampere®)
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Spracherziehung wird in dem Plan in lange und kuBpeacherziehung eingeteilt
(siehe Abbildung 2). Zu der langen zweitsprachiggpracherziehung gehdren
Sprachbad (100% der Handlung wird in anderer Seragtwirklicht) und andere
lange zweitsprachige Spracherziehung (mindestets && Handlung wird in ande-
rer Sprache verwirklicht), wahrend zu der kurzerisprachigen Spracherziehung die
Handlungen gehéren, in denen unter 25% in andgnexcBe verwirklicht wird. (Va-
Su 2016: 49)

100-25% unter 25%

25%-99% in

fremden Sprache

Sprachbad z.B. Sprachdusche

Abbildung 2: Die Spracherziehung in der vorschulisch en Erziehung (Quelle der Daten: VaSu
2016: 49)

Die lange zweitsprachige Spracherziehung in desalarischen Erziehung versucht
den Kindern Fertigkeiten aufzubauen, sodass sanier zwei- oder mehrsprachigen
Umwelt agieren kdnnen, wéhrend die kurze zweitdpgacSpracherziehung versucht
nur das Interesse der Kinder und eine positive tElinsig gegentber fremde Spra-
chen zu wecken. (VaSu 2016: 49) Damit ist das desl kurzen zweitsprachigen
Spracherziehung die vorschulische Erziehung mita8mn zu bereichern (VaSu
2016: 49). Die Kategorie der kurzen zweitsprachi§eracherziehung ist etwas Neu-
es in der vorschulischen Erziehung und sie versdelkt Fremdsprachenlernen mit
kleinen Schritten vorzuziehen (1Q1: 22). Zu diekategorie gehdren auch Sprachdu-
schen, die in dieser Arbeit untersucht wurden.

Neben den Begrindungen fur die Wichtigkeit der 8pea prasentieder Plan auch
Arbeitsweisen, die das Fremdsprachenlernen fordenh fir Kinder geplant sind.
Besonders der Wert des Spielens wird in dem PlaonbheDie vorschulische Erzie-
hung soll Kindern Gelegenheiten anbieten, die dasnlbler Fremdsprachen aktiv und
spielerisch ermdglichen (VaSu 2016: 49-50). Audheis wichtig, vielseitige Ar-
beitsweisen (u.a. Kreativitat, Aktivitat, Technal®gzu nutzen und den Kindern posi-
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tive Lernerfahrungen anzubieten, weil alle KindefaBrungen des Gelingens und
Freude des Lernens verdienen (VaSu 2016: 15, 38, 20

2.4.2 Sprachbewusstsein und Globalerziehung in dem Plan fur vor-
schulische Erziehung in Tampere
Wie schon vorher geschrieben, kdnnen alle Kommunoei eigene Ergédnzungen zu
dem Plan der vorschulischen Erziehung hinzufligea5{(v2016: Einleitung). Deswe-
gen koénnen alle Kommunen in Finnland unterschibdliBetonungen in dem Plan
haben. Weil die Untersuchung dieser Arbeit in Kngdeten in Tampere verwirklicht
wurde, war der Plan fur vorschulische Erziehun@ampere von besonderer Bedeu-
tung. Der Plan der vorschulischen Erziehung in Temapbetont noch weiter die
Wichtigkeit der Sprachen und akzentuiert zwei Biégin der Spracherziehung, ndm-
lich ,Sprachbewusstsein“ und ,Globalerziehung®. 88eBegriffe werden als néchstes
erlautert.

~Sprachbewusstsein” ist ein zentraler Begriff auchdem staatlichen Plan fir vor-
schulische Erziehung nicht nur in der Version de&xds Tampere. Mit dem Begriff
wird gemeint, dass die Sprachen als Zentrum fig ldndlungen fir kleine Kinder
wirken. In der sprachbewussten vorschulischen Burig versteht das Personal, dass
die Sprachen immer und Uberall anwesend sind, @sd die Sprachen eine grol3e
Rolle in der Entwicklung, im Lernen, in der Wechgiekung, in der Bildung der
Identitat und in der Zugehdorigkeit zu der Geselidthpielen (VaSu 2016: 30). Alles
geschieht durch Sprachen. Wie schon vorher erwahmt,die Sprachen nicht nur das
Objekt des Lernens, sondern auch die Mittel desdrms (VaSu 2016: 39). Der Plan
fur vorschulische Erziehung in Tampere betont adiehWichtigkeit des Sprachbe-
wusstseins in der Erziehung der mehrsprachigendfidaSu Tre 2017: 43-44). Es
ist wichtig, sprachbewusste Lernmethoden in denméeider mehrsprachigen Kinder
Zu benutzen, sodass sie auch die gleichen Mdogiigmkegum Lernen bekommen
(VaSu Tre 2017: 44).

Das Sprachbewusstsein entwickelt sich durch Bedbaghder Sprachen in dem Um-
kreis (1Q1: 21). Ein Ziel der Beobachtung ist diefisprachigkeit zu konkretisieren,
sodass die Kinder verstehen, was fur eine kultlkathplexe Welt wir haben (1Q1:
21). In einem Kindergarten, in dem es Kinder miteaschiedlichen Hintergriinden
gibt, entwickelt sich das Sprachbewusstsein einaddé ganz automatisch und ohne
extra Arbeit, aber wenn es in einem Kindergartenfimmische Kinder gibt, ist es sehr
wichtig die Kinder mit anderen Sprachen bekanntnachen.

Die Mehrsprachigkeit der Welt ist auch anwesenddémn ,Globalerziehung®. Der
staatliche Plan fiir vorschulische Erziehung nemegeh Begriff nicht direkt, aber er
ist in dem Plan fiir vorschulische Erziehung in Tamepvon Bedeutung. Der Begriff
,Globalerziehung“ deutet auf eine Handlung hin, die Menschen an aktiven Kos-
mopolitismus steuert (IQ15). In dem Plan fir vordidthe Erziehung steht es, dass
die Kinder ermutigt werden, andere Leute, Spraalsh neue Kulturen kennen zu
lernen (VaSu 2016: 23). Auch wird es in dem Plascheeben, dass die Atmosphére
in Kindergarten die Vielfaltigkeit der Kulturen akennt (VaSu 2016: 19). Diese Er-
wéahnungen in dem staatlichen Plan deuten auf Gdatiahung hin, ohne den Begriff
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direkt zu nennen. Wenn die Kinder schon in den Kigdrten ermutigt werden, neue
Kulturen und Sprachen kennen zu lernen, werderKuhder als aktive, globale Mit-
glieder der Gesellschaft erzogen. Die vorschuligEh@ehung in Tampere versucht
mit der Globalerziehung die Lebenskraft und die kKorenzfahigkeit der Kinder zu
stitzen (VaSu Tre 2017: 6). Die Stadt Tampere gjaldss global erzogene Kinder
konkurrenzfahiger und lebenskraftiger sein wirden.

Diese Begriffe sind sehr wichtig auch aus dem Gesprinkt des frihen Fremdspra-
chenlernens und genauer aus dem Gesichtspunkt ptach8luschen. Aus diesem
Grund ist ein Ziel der Sprachduschen die ZunahnseSpgachbewusstseins des Kin-
des zu unterstitzen und auf diese Weise auch diea@rziehung der Kinder zu for-

dern (1Q16). Sprachduschen helfen den Kindern diehtigkeit der fremden Spra-

chen zu verstehen, ihr eigenes Bild von der Welbilmen und auch ihren Platz als
ein Teil der globalen Welt zu konkretisieren.



16

3 Frihes Fremdsprachenlernen

Die Eigenschaften des friihen Fremdsprachenlernsthslessen Ziele werden in die-
sem Kapitel erlautert. Auch die wichtigsten Verdickungsweisen des frihen

Fremdsprachenlernens werden vorgestellt: zuerst $fprachdusche in zwei Stadten
prasentiert, dann werden Sprachbad, Kielitf/olnd Kieltenopetuksen karkiharfke

vorgestellt und mit Sprachdusche verglicht.

3.1 Begriffserlauterung

Das Fremdsprachenlernen, das vor dem richtigen mgntles Fremdsprachenunter-
richts geschieht, nennt man frihes Fremdsprachemerin Finnland fangt das
Fremdsprachenlernen in der dritten Klasse an (@i$® Jahren) (OPS 2014: 127).
Das Vorziehen des Anfangs des Fremdsprachenlersiesishon in Finnland mit dem
Anfang der Schwedischlernens geschehen: der AntrgSchwedischlernens ist
2016 ein Jahr friher geworden. Jetzt beginnen chgll8r Schwedisch in der sechsten
Klasse, also mit 12 Jahren, zu lernen. (IQ17) Nesdr Veranderung versucht man
sowohl die Motivation gegeniiber Schwedischlernemerbessern als auch das jinge-
re Alter zu benutzen (IQ17). Aber das friihe Fremaldpenlernen kann schon in dem
Kindergarten oder in dem Vorschulunterricht stattén. Dazu gibt es auch Handlun-
gen in der ersten und zweiten Klasse, die der Antdes Fremdsprachenlernens vor-
ziehen. Das frihe Fremdsprachenlernen untersch&atevom Fremdsprachenlernen
in der Schule sowohl mit den Zielen als auch mit Aebeitsweisen.

Das Ziel des frihen Fremdsprachenlernens ist, thddf bekannt mit verschiedenen
Kulturen, Sprachen und deren Lautsystemen zu mackien Sprachen haben ver-

schiedene Lautsysteme und je weiter weg von eimasideLautsysteme sind, desto
schwieriger ist es die Sprache zu lernen (Huotai& Peltonen 2017: 27). Deswe-
gen ware es gut, wenn man schon vor dem Fremdspracterricht in der Schule

andere Sprachen hort, sodass man schon frih neigykeme bilden kann, die man
spater beim Fremdsprachenlernen nutzen kann (ldirsit & Peltonen 2017: 33).

Zum Beispiel die Struktur der deutschen Sprachanders als die Struktur der finni-

schen Sprache. Die Lautsysteme unterscheiden siodinander und deswegen kann
es spater bei dem Lernen des Deutschen helfen, dierifinder schon friih eine sol-

che unterschiedliche Sprache gehért und benutarhab

Das friihe Fremdsprachenlernen vor dem Schulbeginadntriert sich auf die Aus-

sprache, weil die Kinder vielleicht noch nicht ledé@nnen (Barlund, Nyman & Ka-

jander 2014: 79). Deswegen sind die Arbeitswesienwenig anders als in dem
Fremdsprachenunterricht, wo es sogar Blcher gim. Ndaterial fir das frihe Fremd-
sprachenlernen kann man selbst sammeln; vom Itteek®@mmt man mehrere Ideen.
Weil die schriftliche Darstellung sekundar istnen die Kinder zuerst Worter auszu-
sprechen und sie brauchen das Schreiben nichtridakséchtigen. Es ist leichter neue

3 Sprachentivoli®
* Spitzenprojekt des Sprachenlernens®
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Lautsysteme zu bilden, wenn man sich wirklich nuf dgie Aussprache und auf die
Laute konzentrieren darf.

Das friihe Fremdsprachenlernen in den Kindergarntert nlas Alter des Kindes und
ihre Begeisterung allem Neuen gegeniber (VaSu 2PQ%: Das frihe Fremdspra-
chenlernen kann in vielen Formen geschehen. EispiR#isind Sprachduschen, die
als nachstes vorgestellt werden, dazu gibt es andbre Verwirklichungsweisen und
Projekte des friihen Fremdsprachenlernens, die pthdusche erlautert werden.

3.2  Sprachdusche

Der Begriff ,Sprachdusche” wurde ganz frei in Femmdl verwendet und oft mit

~Sprachbad” verwechselt. Wie schon die Worter sagsneine Sprachdusche eine
leichtere Version von einem Sprachbad. In einea@ptusche werden die Kinder mit
neuen fremden Wortern ,betropfelt’, wahrend im $ptad die Kinder mit fremden

Wortern gebadet werden. In einer Sprachdusche welstenan neben der fremden
Sprache auch die einheimische Sprache. Dagegeateveinem Sprachbad nur die
fremde Sprache (in Finnland am meisten Schwedigehjaucht (Laurén 2008: 60).
Sprachbad wird naher im Kapitel 3.3. prasentiert.

Die Sprachduschen bieten den Kindern kleine Kobgmader fremden Sprachen und
sie bereiten die Kinder fir Fremdsprachenunterrstiton vor dem Anfang des
Fremdsprachenlernens vor. Beliebte Aktivitaten iimee Sprachdusche sind Spiele,
Lieder und Bewegung, die das Fremdsprachenlernbarrder Gedankenwelt eines
Kindes bringen (Barlund et al. 2014: 78). Auch eldee ist, dass schon eine kleine
Probe ein Erinnerungsbild in dem Gehirn bilden kasudass die Kinder das Fremd-
sprachenlernen spater leichter finden konnen. (E2):In einer Sprachdusche lernt
das Kind auch tber fremde Kulturen, weil nebenfdanden Sprache auch typisches
Essen, Landeskunde und berihmte Leute vorgestedttan. Deswegen sind Sprach-
duschen auch gewissermal3en ,Kulturduschen” (Barrad. 2014: 78).

Die Sprachduschen in Finnland sind ein Teil derdiamg, die die vorschulische Er-
ziehung mit fremdsprachigen Elementen zu bereickieraucht (25% der Handlung
in einer fremden Sprache). Die Ziele solcher Hangllsind (VaSu 2016: 45):

» das Lernen der Fremdsprachen zu unterstiitzen
» die Kinder zum Fremdsprachenlernen zu motiviereh un
» die Sprachauswahl vielseitiger zu machen (VaSu 2485

Die zwei ersten Ziele sind ganz leicht erreichipaan braucht nur Fremdsprachenler-
nen irgendwie in der vorschulischen Erziehung zganisieren. Das Personal kann
selbst fremde Sprachen im Alltag benutzen (wie mB.Begrif3ungen oder Gliuck-
winschen). Wenn das Personal selbst motiviert gaggnFremdsprachenlernen ist,
kommt die Unterstlitzung und Motivierung der Kinaexittrlich vor. Aber wenn das
Personal nicht motiviert ist, kann ein Aul3ensesieh um das Fremdsprachenlernen
kiimmern (wie z.B. ein ,Sprachduscher”). Aber doelfédn Sprachduschen auch dem
motivierten Personal, neue Spiele und neues Vokalullernen.

Das dritte Ziel des frihen Fremdsprachenlerneres, Sgirachauswabhl vielseitiger zu
machen, ist noch nicht so klar zu sehen und zueness Tampere gibt es Sprachdu-



18

schen seit 2015 und die Kinder, die an den Sprasdicin teilgenommen haben, ha-
ben noch nicht ihre Sprachauswahl gemacht (Verka6i8). Aber zum Beispiel
Paivarinne (2016) hat deutsche Sprachduschen ftiklBssler finfmal durchgefinhrt,
um herauszufinden, ob die Sprachduschen einenuEsfuf die Sprachwahl haben.
Die Ergebnisse ihrer Fallstudie zeigen, dass &l Interviewten, die an deutschen
Sprachduschen teilgenommen haben, Deutsch weitenaverden. (Paivarinne 2016:
62) Naturlich ist die Teilnehmeranzahl sehr niedngl die Kinder sind schon alter,
aber die Untersuchung zeigt die Mdglichkeit dera8pduschen als Beeinflussungs-
faktoren. Dann nach einigen Jahren kbnnte manlémersuchung machen und wirk-
lich herausfinden, ob die Sprachduschen in Kindéegéin Tampere die Sprachaus-
wahl in der Schule beeinflussen.

Weil Sprachdusche nicht ein fester Begriff ist,tgds unterschiedliche Verwirkli-
chungen der Sprachduschen in verschiedenen StddieRolgenden werden zwei
Verwirklichungsweisen von unterschiedlichen StadfEmmpere und Jyvaskyla, pra-
sentiert. Im Namen des Projektes in Tampere wuedeh die deutschen Sprachdu-
schen, von denen das Material dieser Arbeit koronggnisiert.

3.2.1 Sprachduschen in Tampere

Das Projekt ,Kielia Kehiin!*® organisiert Sprachduschen in vorschulischer Etzigh
und Vorschulunterricht in Tampere (1Q18). Das Ptbjeat im Frihling 2015 ange-
fangen. Am Anfang gab es 10 Studenten, die diecBdieschen zusammen mit einer
Sprachlehrerin, Outi Verkama, planten. Verkama &gt sich mit der Entwick-
lung der Handlungen, die die vorschulische Erzighund Vorschulunterricht mit
fremdsprachigen Elementen zu bereichern versuctut,ist die Kontaktperson zwi-
schen Kindergarten und Studenten. (Verkama 2018aAg 1 Frage 1)

Das Interesse an Sprachduschen ist wahrend zweinlahorm gewachsen. Heutzu-
tage gibt es etwa 40 Studenten, die die Sprachdasichden Kindergarten und im
Vorschulunterricht halten. Im Jahr 2017 gab esasagit 800 Sprachduschen in
Tampere. Es gibt Sprachduschen in 7 fremden Spna@heglisch, Spanisch, Chine-
sisch, Franzdsisch, Schwedisch, Deutsch und Rbgsiaeil dann auch alle diese
Sprachen als A-Sprachen Tampere gewahlt werden konnen. (Verkama 2018: A
hang 1 Frage 2)

Die Sprachduschen werden von der Universitat Stededurchgefuhrt. Die Studen-
ten bekommen Lohn fur die Sprachduschen. Das RrbgkFinanzierung von dem
finnischen Unterrichts- und Kultusministerium uneénfralamt fur Bildungswesen
bekommen. Mit dieser Finanzierung wird auch Untaitrifir einen Sprachdusche-
Kurs an der Universitdt Tampere bezahlt. Dieserskaietet den Studenten die M6g-
lichkeit, das friihe Fremdsprachenlernen und Sprastiten kennenzulernen und spé-
ter selbst Sprachduschen durchzuftihren. Der Kurslevaum ersten Mal im Herbst
2017 angeboten. (Verkama 2018: Anhang 1 Fragen) 3)M die ganzheitliche
Spracherziehung zu verbessern, muss man auch #&irBddung der Studen-

® Sprachen ins Spiel!®
® Die Sprachen, die man in der Schule zuerst anfangtdem Alter 12)
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ten/,Sprachduscher” sorgen. Die Zusammenarbeitcheis Universitat und vorschu-
lischer Erziehung in Tampere bedeutet, dass dieldfilmochwertige Sprachduschen
bekommen.

Die primaren Ziele des Projekts sind die Stitzuag Spracherziehung, des Sprach-
bewusstseins und der Globalerziehung in der votisdien Erziehung aber auch ist
die Stutzung der Sprachauswahl wichtig (Verkama82@&nhhang 1 Frage 3). Diese
Ziele sind auch die Vorteile der Sprachduschen \&rkama (Verkama 2018: An-
hang 1 Frage 7).

Das Feedback uber die Sprachduschen von den Kedeng Vorschulunterrichts-
gruppen, dem Personal und den Eltern ist immertipagewesen. Deswegen ist das
frihe Fremdsprachenlernen auch in den zukinftigeategien der Stadt Tampere
niedergeschrieben und wird in der Zukunft eine legetle Stellung haben. (Verkama
2018: Anhang 1 Fragen 6 , 9)

3.2.2 Sprachduschen in Jyvaskyla

Die Handlung der Sprachduschen in Jyvaskyla beganBommer 2010 als Teil des
Projekts Kielitivoli (naher im Kapitel 3.4.). Es lg&inen Sommerklub flr Schiler in
Jyvaskyla, der den Schilern Aktivitdten auch inmfiden Sprachen anbot. Nach dem
Sommer wurden diese Aktivitaten in unterschiediich®achmittagsklubs in
Jyvaskyla weitergemacht (auf Finnisch nennt maseadi¢lubs ,Jalkkari®), die von
der Seite der Schule in Finnland fiir kleine Schalganisiert sind. In dem Sommer-
klub konnte man viele verschiedene Schiler erreichrel deswegen wére es ein gu-
ter Platz fur die erste Spur der SprachduschenlyB#2012)

Die Sprachduschen in den Sommerklubs waren voneStad der Universitat

Jyvaskyla geplant und durchgefiihrt. Nach den gHtéahrungen mit den Sprachdu-
schen in den Sommerklubs wurden die Planung undHiimrung der Sprachduschen
ein Teil des Studiums fur Fachlehrer an der Unité@rdyvaskyla (Barlund 2012). Im

Jahr 2010 gab es Sprachduschen nur in einigen N&abseklubs in Jyvaskyla, aber
funf Jahre spéater, im Jahr 2015 gab es Sprachdusdt®n in allen Nachmittags-
klubs und Vorschulgruppen in Jyvéaskyla (1Q19).vidasde auf der Homepage des
Projekts geschrieben, dass zwischen August 2015Jandar 2017 2731 Kinder an
die Sprachduschen teilgenommen haben (1Q20).

Das Ziel der Sprachduschen in Jyvaskyla ist died&lirgegeniber Fremdsprachenler-
nen zu begeistern und zu motivieren (IQ21). Diechlen Ziele sind auch schon von
dem Plan fir vorschulische Erziehung bekannt urah @las Projekt in Tampere be-
tont diese Ziele der Sprachduschen.

Sowohl das ,Kielia Kehiin!“-Projekt in Tampere asich dieses Projekt ist von Zent-
ralamt fur Bildungswesen finanziert. Die Finanzieguermdglicht nicht nur die
Sprachduschen aber auch die Ausbildung des Pess@@dl9). Im Jahr 2017 veran-
derte die Handlung in 6 Geschaftsstellen so, dassPe&rsonal selbst verantwortlich
fur das frihes Fremdsprachenlernen ist (1Q20).

" Nachspeisen* aber konnte auch auf ,Nachsitzentlauten
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Die Sprachduschen in Jyvaskyla und die Sprachdasch&ampere haben mehrere
verbindende Aspekte, aber auch einen bedeutendtmddhied: Die Zielgruppen der
Sprachduschen sind unterschiedlich. In Jyvaskyld die Sprachduschen auf Vor-
schiler bis Zweitklassler gerichtet, wahrend in pare die Sprachduschen auf alle
Kinder in Kindergarten und Vorschulunterricht gétet sind.

3.3  Sprachbad

Die erste bekannte Verwendung fur das Methode (3ad“ geschah in Kanada in
den 1960ern. Die Eltern wollten effektiveres Splaeten des Franzdsischen in den
Schulen haben, als Kanada offiziell ein zweisprgetiLand wurde. (Laurén 2008:

59) Nicht nur Englischkenntnisse waren genug férKinder, sondern auch Franz6-
sisch sollte man wissen, wenn man eine gute Afilkibommen mochte. Die Eltern

hatten auch bemerkt, dass die Kinder besser Frechos den Stral’en und auf den
Spielplatzen als in den Schulen lernten. Deswegditen sie dieses informelle Mo-

dell in die Schule bringen. (Laurén 2008: 59)

In Finnland hat man mit ,Sprachbad“-Unterricht i®8¥ in den Kindergarten in Vaa-
sa angefangen (Vartio 1994: 49). Der Sprachbadsticité hat in Vaasa nach einem
Vorschlag und Modell von Christer Laurén angefan{femss & Laurén 1996: 10).
Das finnische Modell des Sprachbads basiert auf Mewfell in Kanada, das ein fri-
hes, komplettes Sprachbad reprasentiert (KangasMmttinen, Palviainen, Saarinen
& Ala-vahala 2012: 20). In dem Sprachbad-Unterrigeschieht 100% der Handlung
in einer oft offiziellen Sprache, in Finnland isese Sprache dann Schwedisch (VaSu
2016: 49). In einem Sprachbadkindergarten lernt Kiasl z.B. Schwedisch durch
naturliche, authentische Wechselwirkung, die adfwgaisch mit den Sprachbadleh-
rern geschieht (Laurén 2008: 60). Wegen des Zietsrdatirlichen Sprachenlernens
gehort das Sprachbad zum informalen Sprachenlarndrman konnte es als Zweit-
spracherwerb zuordnen.

Es ist wichtig, dass der Sprachbadlehrer nur dedsgrache benutzt, weil das Spra-
chenlernen durch Verwendung der Sprache geschiahtén 2008: 60). Sogar lernen
die Kinder zuerst in der zweiten Sprache zu lesehau schreiben (Kangasvieri et al.
2012: 20). Ein Sprachbadlehrer in Finnland soll @oMFinnisch als auch Schwedisch
sehr gut verstehen und sprechen, obwohl sie nuv&tiech mit den Kindern spricht

(Kangasvieri et al. 2012: 20). Die Sprachbadlehréfindergéarten arbeiten nicht nur

in padagogischer Funktion sondern auch in der komldines Sprachlehrers und sind
verantwortlich fir beide Aspekte (Kangasvieri et2012: 21-22). Deswegen ist es
wichtig, dass ein Sprachbadlehrer sich mit Spradtibidaktik bekannt macht (Kan-

gasvieri et al. 2012: 22).

Sprachbad-Unterricht fangt in der vorschulischenidfrung an und setzt sich durch
die Grundschule fort (Kangasvieri et al. 2012: 28 Anfang des Sprachbad-
Unterrichts geschieht alles in der zweiten Spraadtesr der Anteil der Sprachbadspra-
che vermindert sich und der Anteil der Mutterspeanhmmt im Laufe der Zeit zu: in
Klassen 7-9 ist nur 40% des Unterrichts in der mvelSprache (Kangasvieri et al.
2012: 20). Mit den Prinzipen des Kontinuums und Aeseils der Sprache unter-
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scheidet Sprachbad sich wesentlich von Sprachdaosdmee nur in den Kindergarten
stattfinden und auch Finnisch als Hilfsmittel bezeut

Auch die Ziele des Sprachbad-Unterrichts sind woteedlich von den Zielen der
Sprachduschen. Ein Ziel ist das Fremdsprachenlamigichst nattrlich und &hnlich
wie den Spracherwerb zu machen und ein weiterdsiieine funktionelle Mehr-
sprachigkeit fur die Kinder zu schaffen (Kangaswetal. 2012: 20-21).

3.4  Kielitivoli — Sprachentivoli

Wahrend der letzten 20 Jahre hat das finnischer@anit fur Bildungswesen mehre-

re Projekte gegen den Mangel des Fremdsprachenkerganisiert und finanziert.

Das erste Projekt hieR KIMMOKEINd es war von 1996 bis 2001 aktiv (Tuokko,
Takala & Koikkalainen 2011: 14). Insgesamt 275 Alggmgsstatten in 39 Kommu-

nen haben teilgenommen. Das Ziel dieses ProjektieabDiversifizierung der gelern-

ten Fremdsprachen und die Entwicklung des Spraehigtits, also das Niveau von

Fremdsprachenlehrer und Fremdsprachenlernen zuinhélaes Problem mit diesem

Projekt war, dass es zu frei war: alle Ausbilduti@issn konnten ihre eigenen Ent-
wicklungsthemen auswahlen und die ausgewahlten &hestiitzen nicht immer das

Hauptziel des Projekts. Deswegen hatte das KIMMOX&ekt keinen langzeitigen

Einfluss auf die Diversifizierung des Fremdspradéerens in Finnland. (Tuokko et

al. 2011: 15). Aber im Jahr 2009 begann ein ganelkendes Projekt des finnischen
Zentralamts fur Bildungswesen und es dauerte Iiis @11 (Tuokko et al. 2011: 9).

Dieses Projekt hiel3 Kielitivoli.

Das Ziel das Projekts Kielitivoli war auch die Sgrauswahl in den Schulen zu
diversifizieren (Tuokko et al. 2011: 5). Auch Sgrdaschen versuchen u.a. dieses
Ziel zu erreichen (VaSu 2016: 45). Dagegen istdielgruppe des Projekts Kielitivo-

li unterschiedlich als die Zielgruppe der Spraclties in Tampere. In Namen des
Projekts Kielitivoli wurden Sprachstunden fur Zvidtssler oder Drittklassler durch-
gefuhrt, um die Kinder fur andere Sprachen als iBdglzu begeistern (Tuokko et al.
2011: 30). Die Sprachstunden waren nur ein TeilRtegkts Kielitivoli, weil es auch
durch ,Werbung”“ der Eltern die Sprachwahl zu bdasd¥en versuchte (Tuokko et al.
2011: 31).

In Finnland nahmen 48 Kommunen und 5 PrivatschateKielitivoli teil (Tuokko et
al. 2011: 5). Was unterscheidet Kielitivoli von KMDKE sind bessere Beguinstigung
und Organisierung von der Seite der finnischen &egig. Die Kommunen konnten
das Ziel nicht allein schaffen sondern sie brauclsgitzung von anderen Kommunen
und der Ausbildungsamt. Das Ausbildungsamt hat a&wdbildungen fur Lehrer or-
ganisiert sodass den Lehrern hochwertigerer Spnacherricht angeboten werden
konnte. (Tuokko et al. 2011: 9).

Die Ergebnisse dieses Projekts waren sichtbar satddmend des Herbsts 2009: die
Anzahl der Schiler von A2-Sprachen in der viertdaske (10-J&hrige) nahm zu

8 Kieltenopetuksen monipuolistamis- ja kehittamidter(,Das Projekt fiir Vielseitigen und Entwick-
lung des Fremdsprachenunterrichts")
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30,2%, wahrend die Anzahl ein Jahr zuvor, im J&@82 26,8% war (Tuokko et al.
2011: 5). Die Ursache fur den Erfolg dieses Proye&t, dass alle Akteure des Pro-
jekts (Schuler, Eltern, Lehrer, Rektoren, Kommun&asbildungsamt) sich fur das
gleiche Ziel verpflichteten (1Q22). Nur auf dieseelé kann man gute Resultate er-
reichen. Sprachduschen kénnten von diesem Aspeidrieweil das Informieren der
Eltern in Sprachduschen keine Rolle spielt, obveshtlie Eltern sind, die die Sprach-
auswahl der Kinder in der Schule entscheiden. Waan wirklich auch mit dem
Sprachduschen die Sprachauswahl in der Schule flussen versucht, sollten auch
die Eltern mehr tGber Sprachduschen und deren inhadtsen. Vielleicht ware es eine
gute ldee schon in vorschulischer Erziehung einkgeritabend tber Sprachduschen
und die Wichtigkeit des Sprachenlernens zu haliemden Eltern mehr Information
anzubieten.

Kommunen brauchen ein gut geplantes SprachprograminSprachweg, die den
Eltern und den Kinder bekannt gemacht wurde, awnabdiht man Lehrer und Rekto-
ren, die den Schilern Information Uber die Mdglehldes Sprachenlernens bieten
ohne Warnungen vor der Schwierigkeit der fremdera&pen oder vor der Unwabhr-
scheinlichkeit fir das Formen der Fremdsprachenmrup(IQ22) Deswegen ware es
gut, wenn die Schuler schon friher, also z.B. imde€rgarten, eine fremde Sprache
gehdort hatten und gute Erinnerungen davon hattess kbnnte dann das Interesse am
Fremdsprachenlernen auch in den Schulen steigern.

3.5 Kieltenopetuksen karkihanke — Spitzenprojektde s
Sprachenlernens

In den Jahren 2017 und 2018 finanziert das finmiddhterrichts- und Kultusministe-
rium ein Projekt, ,Kieltenopetuksen kéarkihanke®,sddas Fremdsprachenlernen in
vielen Kommunen vorzieht und die Sprachauswahl ievig1Q23). Mit dem Projekt
werden Experimente fur frihes Fremdsprachenlemmeéiei Schule gestitzt (1Q23). In
Tampere wird es mit Sprachstunden fir die Schilleter ersten und zweiten Klasse
realisiert (1Q24). Dieses Projekt zieht das Fremaspenlernen mit einem oder zwei
Jahren vor und gehort deswegen zum frihen Frenalsgrkernen.

Dieser Versuch des frihen Fremdsprachenlernemsniskeil eines grofReren Projekt,
der die Grundschule umzuformen versucht (1Q23). Daterrichts- und Kultusminis-
terium finanziert unterschiedliche Projekte, dies d@emdsprachenlernen entweder
vorzieht oder das Lernen einer neuen Sprache erchtdlQ23). In Tampere be-
kommen alle Kinder der ersten und zweiten Klasse &prachstunde pro Woche,
diese Stunden nennt man KIKAfuStunde (IQ25). Es wird so in Tampere organi-
siert, dass die Kinder wahrend eines Schuljahrs wmerschiedliche Sprachen ken-
nenlernen werden (1Q24). Die Arbeitsweisen der KigsxStunde folgen den Ten-
denzen in Sprachduschen: funktionale Spiele, Musiéger und Bewegung spielen
eine grol3e Rolle in den Inhalten der Stunde (1Q25).

° KlelikAsvatus = Spracherziehung
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Die Ziele der KIKAtus-Stunde sind das Interesse Sehller an fremden Sprachen
und Kulturen zu wecken, und mehrsprachige und idistiplindre Kompetenz der

Kinder zu fordern (1Q25). Das Ziel die Interesse Hender gegentber Fremdspra-
chenlernen verbindet dieses Projekt mit Sprachdusdciber das andere Ziel, die For-
derung der mehrsprachigen und multidisziplinaremidetenz, aufhebt die Erwartun-
gen der KIKAtus-Stunde im Vergleich mit SprachdwesthHier ist dann auch das
Alter der Kinder ein bedeutender Faktor, weil esediefere und vielseitige Sprach-
stunde ermoglicht.

Die Ziele des ganzen Projekts, Kieltenopetuksekikdnke, sind das frihe Fremd-

sprachenlernen in jede Kommune zu erméglichen uelrene Sprachen in Sprach-

auswahl zu zufigen (1Q23). Ein Ziel ist alle Scinide ermutigen, fremde Sprachen

zu lernen absehen von sozio6konomischem oder etters Hintergrund, Geschlecht

oder der Stadt (1Q23). In kleinen Stadten kanncésvierig sein, Sprachenstunden in

mehreren Sprachen anzubieten, wenn es nur ein iLdbse Englischs und Schwe-

dischs gibt. Weil normalerweise in diesem Projekt$prachenlehrer der Schule ver-

antwortlich fiir die Sprachstunden oder Sprachduscles frihen Fremdsprachenler-

nens sind, kann es schwierig sein alle die Stuné&en ihre eigene Sprachstunden zu
planen und zu halten.

3.6 Zusammenfassung der Projekte

Die wichtigsten Eigenschaften aller vorgestellteojékte des frihen Fremdsprachen-
lernens sind noch in Tabelle 3 zusammengefasst.déomabelle 3 sieht man leicht,
wie unterschiedlich diese Projekte sind, und glesitig sieht man die gemeinsamen
Faktoren, die die Projekte verbinden.
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Sprachdusche in | Sprachdusche in | Sprachbad in KieliTivoli Karkihanke
Tampere Jyvaskyla Vaasa
.Kielia kehiin!* ~Jalkkari
Wann? seit 2015 seit 2010 seit 1987 2009-2011 seit 200718)
Alter der | 1-6 5-9 3-15 8-9 7-8
Kinder
Wer Studenten Studenten oder | Sprachbadlehrer Sprachlehrer Sprachlehrer
durch- Mitarbeiter
fuhrt?
Wie? mit Liedern, Spie-| mit Liedern, Spie- in allerlei Wech-| Sprachduschen| Sprachdusche
le, Bildern, Be- | le, Bildern, Be- | selwirkung
wegung wegung
Ziele Motivierung und | Motivierung und | Die zweite Zunahme des | Zunahme des

Begeisterung der
Kinder am
Fremdsprachen-

lernen

Begeisterung der
Kinder am
Fremdsprachen-

lernen

Sprache natir-
lich zu lernen
und eine funkti-
onelle Mehr-
sprachigkeit fur
die Kinder zu

schaffen

Fremdsprachen-
lernens in der

Schule und

die Sprachwahl

diversifizieren

Fremdsprachen-
lernens in der

Schule und

die Sprachwahl

diversifizieren

Tabelle 3: Vergleich der Verwirklichung des friilhen Fr

emdsprachenlernens in Finnland

Sprachbad ist sehr unterschiedlich von den andemdres ist wirklich kein Projekt,

weil es eine eigene Didaktik

reprasentiert undoeckeit langem in Finnland und

auch in anderen Landern verwirklicht wurde. WasaSpbad und die Projekte in der
Tabelle 3 verbindet ist das Fremdsprachenlernendend/ersuch damit friilher anzu-

fangen.

Nach Sprachbad ist Kielitivoli das élteste Projektler Tabelle 3 und es hat am meis-
ten Gemeinsamkeiten mit dem neuesten Projekt, Kamnkie. Was diese Projekte
voneinander unterscheidet ist die Zielgruppe. Diedir, die an Sprachduschen in
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Kieltenopetuksen karkihanke teilnehmen, sind 7+ @&léahrige, wahrend die Kinder
die an Kielitivoli teilnahmen, 8- oder 9-Jahrigereta. Das deutet in die Richtung,
dass man im Laufe der Zeit den Beginn des Fremdserdernens noch ein wenig
vorzuziehen versucht. Aber als Arbeitsweise warenSprachduschen ganz gut, und
deswegen benutzt man sie noch 6 Jahre spater. 3Nieneder Tabelle zu sehen ist,
kann man Sprachduschen als eine Verwirklichungewversl als eine Arbeitsweise
verstehen. Also alle vier vorgestellten Projekt€i¢lia kehiin!*, ,Jalkkari®, ,Kieli-
tivoli* und ,Karkiprojekti“) betonen die Wichtigke¢ides spielerischen Lernens, weil
sie versuchen, die Kinder zum Fremdsprachenlernenctivieren.

Kielitivoli hat schon den BegrifSprachduschemervorgebracht und schon wéahrend
des Projekts Kielitivoli, begannen die ersten Spdaschen in Jyvaskyla. Der Erfolg

der Sprachduschen in Jyvaskyla inspirierte andemarifunen auch und in Tampere
fingen Sprachduschen in Kindergarten und im Vorkoiterricht funf Jahre spater

an. Die Verwirklichungsweisen der Sprachduschemrmsoheiden sich von einander,
weil in Jyvaskyla die Sprachduschen in Nachmittalgkl von Vorschilern bis zu

Zweitklasslern organisiert sind, wahrend in Tamp@gpeachduschen fir alle Kinder in

Kindergarten und Vorschulunterricht geplant sind.

Die vorgestellten Projekte und Methoden waren noige Beispiele fur Verwirkli-
chungsweisen des friilhen Fremdsprachenlernens. ddse Verwirklichungsweisen
sind fur diese Arbeit wichtig zu erlautern und arstehen.



26

4 Stand der Forschung: Sprachduschen

Sprachdusche ist ein jungerer, finnischer BegB#r(und et al. 2014: 76) und deswe-
gen ist es noch kein international erforschtes Bhim. Es gibt nur Forschungen aus
Finnland von denen die meisten aus der Univerdigiskyla stammen. Wie schon
vorher gesagt, begannen die Sprachduschen in Jjadsthon im Jahr 2010 (Moila-
nen & Sievanen 2017). Seit 2012 sind SprachduselmeRorschungsziel der Studen-
ten gewesen.

Es gibt Masterarbeiten Uber ,Sprachduschen* (Pyen&2012, Vihonen 2013 und
Pentikdinen 2016), ,language shower” (Miettinen 200arkénen 2015, Kattelus &
Kovanen 2013, Pynnonen 2013 und Sainio 2013), ksjusch“(Koivu 2016 und Me-
la 2012) und ,douche linquistic*(Neuvonen 2014)eDneisten Masterarbeiten be-
handeln die englischen Sprachduschen, aber audtasttere Sprachen reprasentiert,
weil es Masterarbeiten auch tber deutsche, schalezlisnd franzésische Sprachdu-
schen gibt. Die Sprachduschen und friihes Fremdsgmésrnen sind sehr wichtig
besonders fur die Stellung der kleinen Sprachendassvegen ist ihre Untersuchung
auch notwendig.

Die ersten Masterarbeiten aus der Universitat kplasrschienen im Jahr 2012: eine
ist Uber Deutsche Sprachduschen in der Schule igndralere ist Uber schwedische
Sprachduschen in den Kindergarten (Pynnénen und)Mébhanna Pynndnen (2012)
durchfuhrte sieben Sprachduschen und erforscheedigi Schiler der 1. und 2. Klas-
se die deutschen Sprachduschen empfinden. Ihrdisge zeigten, dass die Schiler
in den Sprachduschen Deutsch lernten, Spald beimehehnatten und noch mehr

Deutsch lernen wollten (Pynnénen 2012: 3). Auchkligebnisse der Untersuchung
von Tiia-Riina Mela (2012) uber schwedische Spraskten zeigten, dass sechs
Kinder (6-7-Jahrige) nach 20 Sprachduschen melsehgvedische Worter lernten

und in einer Horverstandnistest halb verstanderig@12: 3, 33). Diese Menge (20

Sprachduschen) ist enorm und auch schon 7 Spradtetlusdie Pynnénen durchfihr-

te, sind sehr viel. Zum Beispiel in Tampere gibtkesne Moglichkeiten oder Res-

sourcen fur alle Kindergarten mehr als drei Sprashden anzubieten.

Es gibt noch drei Masterarbeiten, die die Erfaheimder Kinder in den Sprachdu-
schen erforschten. Pynnénen (2013) hat auch Erigkeruder Vorschtler von einer
englischen Sprachdusche herausgefunden. Die Eggebmiaren auch mit Englisch
positiv, weil die Vorschiler nach 10 Sprachduschene Worter lernten und mehr
Englisch lernen wollten (Pynndnen 2013: 3). Auchrisiane Kattelus und Sanna
Kovanen (2015) haben in ihrer Untersuchung herdueden, dass Schiler in der 1.
Klasse nach 5 englischen Sprachduschen Englisateteund motiviert waren, mehr

zu lernen (Kattelus & Kovanen 2015: 3, 35). Die Mation gegeniber Fremdspra-
chenlernen spielte auch eine grol3e Rolle in deefdathung von Elisa Miettinen

(2013). Sie erforschte, wenn die SprachduscherSdeachauswahl gelungen zu be-
einflussen (Miettinen 2013: 3). Die Ergebnisseilgeantitativen Untersuchung zeig-
ten, dass alle Schuler am Englischlernen motiwienten, und dass die Motivierung
gegenuber Deutsch und Franzdsisch nach Sprachdusciveichs (Miettinen 2013:

3). Laut ihrer Ergebnisse kann man bestatigen, &asachduschen wirklich einen
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Einfluss auf die Einstellungen der Kinder habenrgim und einige Schiler nach
Sprachduschen die Sprache auch in der Schule |aroksn.

Die Sprachduschen wurden schon auch aus der Pavepeler Eltern erforscht:
Maiju Vihonen (2013) erforschte die Erfahrungen B#ern tber frihes Fremdspra-
chenlernen von Deutsch und Schwedisch, wahrendar8eai Neuvonen (2014) die
Meinungen und Einstellungen der Eltern Uber fraisobe Sprachduschen recher-
chierte. Beide Untersuchungen haben herausgefunidss, obwohl die persénlichen
Erfahrungen der Eltern Uber Sprachenlernen nichitigsind, méchten sie, dass ihre
Kinder fremde Sprachen lernen (Vihonen 2013: 3 &Wwmen 2014: 3). Aber die
Eltern, deren Kinder an franzdsischen Sprachdustdihahmen, waren ein wenig
bedenklich, wenn ihre Kinder in der Schule genanEdsisch lernen sollten (Neuvo-
nen 2013: 3). In der Untersuchung von Vihonen (200 den die Eltern zum friihen
Fremdsprachenlernen befragt, und eine Halfte vonBidragten antworteten, dass es
SO gut ist, dass man Fremdsprachenlernen in dda8se anfangt, wahrend die ande-
re Halfte dachte, dass es eine gute Idee ist, Bpradhenlernen in der 1. Klasse an-
zufangen (Vihonen 2013: 3). Die Meinungen der Bltsind ganz geteilt, und ein
Grund daflr kdnnte sein, dass die Eltern nichtisbiber frihes Fremdsprachenler-
nen wissen. Deswegen wére es sehr wichtig in deuftiden Eltern mehr Informa-
tion Uber frihes Fremdsprachenlernen und Sprachdaosschon in dem Kindergarten
anzubieten.

Neben dem Interesse an Erfahrungen der Kinder ltednEsind auch Materialpakete
fur Sprachduschen gefertigt, um die Nachfrage rfactigem Material fur frihes
Fremdsprachenlernen zu befriedigen. Von der Unitérdyvaskyla gibt es schon vier
Masterarbeiten, die Material fur SprachduschenebieEs gibt ein Materialpaket fur
deutsche Sprachduschen von Titta Pentikd®RHELERISCHES DEUTSCH ein Ma-
terialpaket fur deutschsprachige Sprachdus(L6), eines fur schwedische Sprach-
duschen von Julia KoiviEtt materialpaket for sprakdusch for finsksprakigarn
(2016) und auch zwei fur englische Sprachduschaesast von Laura Sainibake a
shower! a teacher’s handbook for language showeningnglish(2013) und die an-
dere Arbeit ist von Tiia Harkdne@rooving 'n’ moving English: a material package
for language showering in sports focused kindemga(R015). Es ist sehr gut schon
gefertigte Materialpakete zu benutzen, sodass neare mideen bekommt und nicht
alles selbst planen muss. Obwohl die Materialpaketeerschiedenen Sprachen und
einige auch schon fur Schiler geplant sind, kann si&@ auch mit anderen Sprachen
und jungere Kinder verwenden, wenn man sie ein gvianchter macht. Die Material-
pakete bieten viele Aktivitdten und Themen an urath lkann die besten davon wah-
len, weil man leider noch nicht in Tampere so vigpgachduschen in dem Kindergar-
ten fihren kann.

Eine Untersuchung gibt es auch aus der Univer$igd@pere. Diese Untersuchung
wurde schon friher in der Begriffserlauterung dpraShdusche erwéhnt. Diese Ar-
beit behandelt die deutsche Sprachduschen in derdé&and sie konzentriert sich auf
die Sprachwahl (Paivarinne 2016). Obwohl ein Ziet deutschen Sprachduschen
natdrlich darin besteht, die Anzahl der Deutscldein der Schule zu erh6hen, werde
ich das nicht in dieser Arbeit erforschen, weil ddsinomen der Sprachduschen in
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Tampere noch ganz jung ist und man noch nicht skgen, wie die Sprachduschen
die Sprachwahl in Tampere beeinflussen.

Es gibt schon mehrere unterschiedliche Untersuduridper das Thema Sprachdu-
schen aus der Universitat Jyvaskyla. Diese Untarsugen bieten Materialen fur
Sprachduschen (Sainio 2013, Koivu 2016 und Pemi#®a2016), prasentieren Mei-
nungen der Eltern (Vihonen 2013 und Neuvonen 20id) der Kinder (Mela 2012,
Pynnénen 2012 und 2013, Miettinen 2013 und Katt&liKovanen 2015). Die meis-
ten von den Untersuchungen sind in der Schule vilieht, zwei forschten die
Sprachduschen in den Vorschulen und nur eine wiardem Kindergarten verwirk-
licht.

Die Untersuchung dieser Arbeit unterscheidet sich @en vorigen Untersuchungen
in vieler Hinsicht. Diese Arbeit ist ganz vielsgitweil sie ein Modell fir zwei deut-

sche Sprachduschen vorstellt, Sprachduschen figeKim der vorschulischen Erzie-
hung erforscht und die Erfahrungen der Kinder net &Erfahrungen der Mitarbeiter
vergleicht. Die Ansichten der Mitarbeiter Uber &grachduschen wurden nicht friher
erforscht. Mit dieser Untersuchung wird dieser Ebungsliicke geschlossen.
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5  Verwirklichung der Untersuchung

Ende Januar und Anfang Februar 2018 wurden deuSprechduschen zweimal in
drei verschiedenen Kindergarten in Tampere durcligefDie Daten fir die Analyse
dieser Arbeit wurden sowohl von Interviews mit Kand als auch von Fragebogen an
Mitarbeiter gesammelt. In den Interviews und deagEbogen gab es Fragen Uber die
deutschen Sprachduschen. Die Planung und deremritsgein Modell fur deutsche
Sprachdusche, waren ein wichtiger Teil dieser Arbveeil der Inhalt der Sprachdu-
schen eine grof3e Rolle in dem Erwecken des Intesems Fremdsprachenlernen und
auch in den Interviews und Fragen in dem Fragebspezite. Weil ein Ziel dieser
Arbeit war herauszufinden, welche Arbeitsweisen d@mdern und den Mitarbeiter
am besten gefallen, ist es wichtig zu wissen, vigeSprachduschen strukturiert wa-
ren. Deswegen wird das Modell in diesem Kapitespréiert. Nach der Vorstellung
des Modells werden die Datenerhebungsmethoden iendhmhlysemethode néher
erlautert.

5.1  Modell fir deutsche Sprachdusche

Es wurden zwei unterschiedliche, deutsche Spracidun fur diese Untersuchung
entwickelt. Meine vorigen Plane fir deutsche Spiaskbhen hatten einen Einfluss
auf die Entwicklung, weil sie schon zeigten, wasktioniert mit kleinen Kinder und
was nicht. Als Ergebnis wurde ein Modell fiir debsSprachduschen entwickelt und
in dieser Untersuchung benutzt. In der Entwickluleg Modells wird das Alter der
Kinder, sowohl in den Themen als auch in den Agbaisen, bericksichtigt. Der
Plan fur vorschulische Erziehung stitzt die Wahl Alibeitsweisen, weil vielseitige
und funktionale Arbeitsweisen in dem Plan betontdea (VaSu 2016: 41-43). Die
Themen in den deutschen Sprachduschen waren gréitdrekannt fir Kinder; wie
z.B. Farben, Zahlen aber auch gab es Landeskuraeirdwenig Herausforderungen
bot. Beide Sprachduschen sind ganz &hnlich stngktur

Das Modell funktionierte gut mit den drei Kindergargruppen, die an dieser Unter-
suchung teilnahmen, aber natirlich bedeutet dd#,rdass das Modell gut mit allen
Gruppen funktionieren wird, weil alle Gruppen seimterschiedlich und heterogen
sind. Obwohl das Modell in zwei Teile geteilt ignnte es als ein Modell gelten,
weil die Themen unterschiedlich sind und einandenflementieren.

Das Gelingen des Modells ist von den ReaktionenderdTeilnahme der Kinder zu
sehen. Leider war es nicht erlaubt die Sprachdustchéden Kindergarten auf Video
aufnehmen und deswegen sind die Reaktionen nurabbtéi worden und nach den
Meinungen der Kinder in den Interviews gefragt.

Als nachstes wird das Modell prasentiert. Zuerstdee die Inhalte der deutschen
Sprachduschen néher prasentiert, dann die Arbegemjedas Material und die Ziele
der beiden Sprachduschen werden vorgestellt.
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5.1.1 Deutsche Sprachdusche 1

Die ersten deutschen Sprachduschen fanden in demd®évon drei unterschiedli-

chen Kindergarten am 29.1.2018, 31.1.2018 und @13 3&tatt. Sie dauerten immer
etwa 45 Minuten. Die Dauer wurde seitens des Projelpfohlen und ist ganz opti-
mal fur 5- oder 6-Jahrige, wahrend fur jingere K80 Minuten das Maximum wa-

ren, weil sie sich nicht langer konzentrieren kanridattrlich hangt es auch von den
Aktivitaten der Sprachdusche ab, wie lange die Kinsich konzentrieren kdnnen.
Die Themen in der ersten Sprachdusche waren Vhnsgelon sich selbst, Deutsch-
land und Farben auf Deutsch.

e

Abbildung 3: Das Material in Deutsche Sprachdusche 1 (Stefan, Halstuch, Bilder, Flagge)

Am Anfang der ersten Sprachdusche begruf3te ictKKohder mit ,Hallo!®, als ich
gleichzeitig mit meiner Hand winkte. Die Kinder waotteten immer ,Hallo!* und
winkten zuriick. Dann fragte ich, ob die Kinder wass was es bedeuten kann und
welche Sprache es ist. Danach diskutierten wir @belere fremde Sprachen; welche
Sprachen kennen sie schon (weil normalerweise Deutsbekannt fir sie ist und sie
es nicht kbnnen) und warum es wichtig ware, an8grachen zu lernen. Dann fragte
ich, ob jemand Deutschland, die Schweiz oder Geitdrrbesucht hat, und ob er/sie
etwas daruber erzdhlen méchte. Als néchstes selgtedass ich einen deutschen
Freund, Stefan das Schwein, mitgebracht hatte writhkke, dass er nur deutsch spre-
chen kann und fragte, ob die Kinder héren mochies, er zu sagen hat. Nach dieser
Einleitung fing die Sprachdusche richtig an und deile der ersten deutschen
Sprachdusche waren wie folgend:

1. Kuscheltier Stefan: Die Kinder horen dem deutsc8ehwein Stefan zu und
dann stellten sie sich ihm vor, weil er alle kerlaaren wollte. (5 Minuten)
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2. Blindekuh-Spiel: Ein Kind steht mit seinen Augerdeekt in der Mitte des
Kreises, der geht um. Es sagt dann ,Stop“ und flagiand: ,Wer bist du?*
und alle antworten immer: ,Ich bin Stefan” sodaas &ind raten muss, wer
das gesagt hat. (15 Minuten)

3. Information Uber Deutschland (entweder PowerPoolteR oder gedruckte
Bilder zeigen): Karte von Europa; Finnland suchgamn Deutschland. Bilder
von Essen, Leuten, Symbolen von Deutschland anseben Fahne von
Deutschland zeigen. (10 Minuten)

4. Flagge-Spiel: Farben von der Flagge auf Deutschagen und mit Bewegun-
gen verbinden. In der deutschen Flagge ist schataen, deswegen sollten die
Kinder auf den Zehen stehen, wenn ich ,schwarzésagl wenn ich rot sage,
sollten sie in der Mitte ausbalancieren mit Armeeitwoffen und wenn ich
.gelb” sage, sollten sie sich bucken. (5 Minuten)

5. Farbe-Lied: Das Kinderlied ,Griin, griin, griin sirte aneine Kleider*® an-
horen oder Video gucken. Die Kinder, die die Faabesich haben, Uber die
das Lied singt, kdnnen mit tanzen oder springeMi(iuten)

Der Ablauf der Sprachdusche wurde so geplant, dasa der Mitte einen passiven
Teil gibt, wenn die Kinder sich beruhigen und Frageellen konnen. Die Kinder soll-
ten wahrend der Teile 1, 2, 4 und 5 stehen. Sia&dsitzen am Anfang, in der Mitte
und zum Schluss. Natirlich ist es immer zulassigizzen, wenn die Kinder nicht
mehr stehen wollen.

Zum Schluss der Sprachdusche wiederholten wir zomam was wir schon auf
Deutsch gelernt hatten und die Kinder lernten n@gh, man auf Deutsch dankt und
»1schiss!” sagt. Dann konnten die Kinder, wennrsgchten, noch Stefan umarmen
und ihm ,Tschiss!“ sagen.

5.1.2 Deutsche Sprachdusche 2

Eine Woche nach den ersten Sprachduschen, fandawediten deutschen Sprachdu-
schen statt. Die Gruppen waren die gleichen wienbaisten Mal, weil es empfeh-

lenswert ist, Sprachduschen mehr als einmal fig €ruppe zu halten. Weil die vori-

ge Sprachdusche nur eine Woche her war, erinndrgeKinder sich noch ein wenig

an die Sachen vom letzten Mal und neues Wissen #arauf gebildet werden. Die

Termine der zweiten Sprachduschen waren 5.2.2028018 und 8.2.2018. Diese
Sprachduschen dauerten auch etwa 45 Minuten umenhatterschiedliche Themen
als die erste Sprachdusche. Die Themen dieses BtanwZahlen, Osterreich und die
Schweiz, einige Verben wie fliegen, springen, schmen.

10 Griin, griin, griin sind alle meine Kleider*: httpssw.youtube.com/watch?v=6wNgZq9vBTc
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Abbildung 4: Das Material in Deutsche Sprachdusche 2 (Stefan, Wiirfel, Bilder, Flaggen)

Auch am Anfang der zweiten Sprachdusche begruRtdieeKinder mit ,Hallo!* und
die Kinder antworteten ,Hallo!* zurtick. Dann fragtd, woran die Kinder sich noch
vom letzten Mal erinnerten; was machten wir, weldW@rter lernten sie. Die Kinder
erwahnten immer etwas und wir machten weiter dawidit. wiederholten alles, was
erwahnt wurde und besonders die Farben, weil alsstés die Kinder ihre Lieblings-
farbe auf Deutsch an Stefan erzéhlen sollten. Bdi®Kinder zur Sprache kamen,
erzahlte Stefan auf Deutsch noch wer er ist undheeFarbe seine Lieblingsfarbe ist.
Nach dieser Einleitung ging die Sprachdusche wigefad weiter:

1. Kuscheltier Stefan: Alle Kinder antworteten an Stefwelche ihre Lieblings-
farbe war.

2. Zahlen mit Warfel: Alle wirfelten einen gro3en Walrn seiner Reihe und
erfanden was wir machen sollen. Dann machten wirB#wegung so viele
Male, was der Wiirfel zeigte und zahlten auf Deutsch

3. Information Uber Osterreich und die Schweiz (enwvedowerPoint-Folien
oder gedruckte Bilder zeigen): Karte von Osterraiod der Schweiz angu-
cken, Bilder von typischem Essen und Landschaftselzen.

4. Stefan sagt: Ein Spiel, wo die Kinder machen sojligas Stefan sagte und
nicht was Noora sagte. Wir Ubten Bewegungen, diebsim Tanzen des
Fliegerlieds brauchten: fliegen, springen, schwimme

5. Fliegerlied: Zusammen Fliegerlied tanzen und singen.

Auch in der Planung der zweiten Sprachdusche wudéennterschiedliche Fahigkei-

ten der Kinder berucksichtigt; es gab sowohl fiorkdle Teile (2,4 und 5) als auch
ruhige Teile (Einleitung, 1, 3 und das Ende). Bekws der Teil 2 (Zahlen mit Wur-

1 Tim Toupet Fliegerlied So ein schéner Tag*: httfwaww.youtube.com/watch?v=Urj1pGK4QUc
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fel) fanden die Kinder anstrengend und wollten darsitzen, weil wir mehrere Male
sprangen oder uns buckten.

Zum Schluss der zweiten Sprachdusche wiederholienwas wir dieses Mal auf
Deutsch lernten und dachten an das Danken und eebsthieden auf Deutsch zu-
rick. Am Ende konnten die Kinder noch Stefan umaronad ihm ,Tschiss!” sagen.

5.1.3 Die Arbeitsweisen

Die benutzten Arbeitsweisen in den deutschen Sdtestdnen folgten den Tendenzen
in dem Plan fur vorschulische Erziehung, wo die &adng des Spielens betont wird
und auf vielseitige Arbeitsweisen verwiesen wirau 2016: 20, 38). Beide Sprach-
duschen fingen mit einer Einleitung an, die died@nan das Lernen orientierte. Das
sprechende Kuscheltier Stefan brachte die Kinder kachen und zeigte, dass eine
Sprachdusche nicht eine so ernste Situation istleB8prachduschen hatten funktio-
nale Spiele (Blindekuh-Spiel, Flagge-Spiel, Zahteih Wirfel, Stefan sagt), Landes-
kunde (Information tber Deutschland & Osterreichd utie Schweiz) und Musik
(Farbe-Lied, Fliegerlied).

Die vielseitigen Arbeitsweisen berlicksichtigen wsdhiedliche Lerner und bieten
Freude und Gelingen an alle. Besonders funktioAalbeitsweisen und das Nutzen
der unterschiedlichen Sinne erhéhen das erlebasdiernen und kénnen die Moti-
vation steigern (OPS 2014: 30). Die funktionalenefpin den Sprachduschen be-
ricksichtigten diverse Lerner und konzentriertexn siicht nur auf auditive und visu-
elle Lerner.

Kinasthetische Lerner brauchen Ubungen oder Spiademan den ganzen Korper
benutzen kann, aber funktionale Spiele helfen anderen Lernern, weil man selten
nur durch einen Sinnenkanal lernt (Saloranta & #EI2014: 13). Deswegen ware es
wichtig in allerlei Lernsituationen Impulse furealSinne zu bieten und auf diese Wei-
se Platz fur alle unterschiedlichen Lernstile ge&enn man alle Lernstile bertck-
sichtigt, ist das Lernen immer vielseitig. Besosdait kleinen Kindern ist es wichtig
alle Lernstile in der Erziehung auszuwenden, wiglKinder noch nicht wissen, wie
sie am besten lernen. Kinder sind aktiv von Natig @nd deswegen kdnnen funktio-
nale Spiele ihnen beim Lernen helfen (VaSu 201%: 20

Die Musikerziehung ist ein wichtiger Teil der vansdischen Erziehung, deswegen ist
es naturlich Lieder auch in fremden Sprachen zuerhdinder mégen singen, sich
bewegen zu Musik und Musik anhéren. (Pappi 2018n4)en deutschen Sprachdu-
schen haben wir beide Male ein unterschiedlichesl lduf Deutsch zu gehdrt und
getanzt. Die Kinder machten gerne mit, obwohl gietnicht alle Wérter wussten.

Aber es machte nichts, weil Musik eine internatlengprache ist und man braucht
alles nicht zu verstehen. Die Kindergarten kénrehr $eicht das Fremdsprachenler-
nen auch nach den Sprachduschen fortsetzen, wenngi deutsche Kinderlieder-

Videos in YouTube zusammen anschauen.

In den deutschen Sprachduschen waren die Arbeg#ewaiielseitig und bertcksich-

tigten die diversen Lerner z.B. folgenderweisegab Bilder und Landeskarten fur
visuelle Lerner, aktive Spiele fur kinasthetischerrer, Information und Musik fir
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auditive Lerner und den Wiirfel, das Kuscheltier drelMalbilder fir taktile Lerner,
der am besten lernt, wenn er mit Handen arbeitem kand etwas anfassen kann

(1Q26).

5.1.4 Das Material

Das benutze Material in den Sprachduschen besder&nth auf eine PowerPoint-
Vorstellung, das Kuscheltier Stefan, das ich mibte, auf zwei Youtube-Videos, die
wir ansahen, und auf Malbilder, die die Kinder nden Sprachdusche malten konn-
ten, um sich z.B. die Farbe in der deutschen Flaggerinnern. Man braucht nicht
viel Material, sondern die Begeisterung gegenulbremiésprachenlernen ist schon
genug.

Die PowerPoint-Folien und Malbilder wurden selbstegtigt. Die PowerPoint-Folien
wurden gewahlt, weil sie keine Internetverbindunguichen und weil es ein normales
Programm ist, dass es in den meisten Institutigilen In den Folien kann man sehr
visuell und klar Bilder und Landeskarten darstellenden Folien gibt es nur wenig
Text, weil alle Kinder noch nicht lesen kdnnen wuvll es noch nicht wichtig ist die
Schreibweise zu lernen. Am Anfang ist es einfadhe auf die Aussprache zu kon-
zentrieren.

Weil es in einem Kindergarten keine Mdglichkeit gdlkechnik zu benutzen, hatte ich
auch die gleichen Bilder gedruckt und laminierte Qedruckten Bilder waren kleiner
als die Bilder in den Folien und es war ein wenigigbematisch, weil alle nicht so gut
sehen konnten. Deswegen ist es gut den ProjektbdignLeinwand in dem Kinder-

garten zu benutzen. Meist gibt es solche Moglidiekein den finnischen Kindergar-

ten, sogar gibt es in mehreren Kindergarten in Teamgin Smartboard, das mit dem
Computer verbunden ist und das einen Touchscreen ha

Auch ware es gut, die Videos mit dem Projektor atlen Smartboard zu zeigen, so-
dass alle besser sehen kénnen. Aber doch ist bBs matwendig, man kommt auch

ohne einen Projektor zurecht. In einem Kindergarten es keinen Computer gab,

haben wir uns die Lieder nur mit einem portableneBboth-Lautsprecher angehort.

Das funktionierte auch sehr gut. Die Kinder kongerten sich auf das Horen und

Tanzen mehr als auf die Bilder in den Videos. Diedé€r sind schon gewdhnt an die

Technik und auch in dem Plan fur vorschulische éfrzng ist es geschrieben, dass
man auch Informations- und Nachrichtentechnik in debeitsweisen benutzen soll

(VaSu 2016: 38).

Heutzutage gibt es schon einige finnische Webseterman fertigte Material fir das
frihe Fremdsprachenlernen finden kann. Aber wéilncht perfektes Material im
Internet gefunden habe, beschloss ich es selbgulvereiten. Aber die Idee fur das
Blindekuh-Spiel bekam ich von einer Fremdspracheele-Webseite der Stadt Ori-
vesi, wo es sogar Stundenplane dfbWeil ein Problem fiir das frihe Fremdspra-
chenlernen das Fehlen des Materials ist, ware esigieitliche, landesweite Richtli-
nien zu haben. Auf diese Weise konnte man die Wiedieng der gleichen Themen

12 hitps://peda.net/orivesi/hankkeet/oriveden-kidkp@/ejave/tjt



35

in der Schule vermeiden und die Lehrer kbnnten bigsser an das Lehren zu kon-
zentrieren und sie brauchten nicht die ganze &eiea Material vorzubereiten.

Nach den beiden Sprachduschen bekamen die Kindiila, in denen es Flaggen
und andere Bilder tiber Deutschland, die SchweizQstgrreich gab. Durch das Ma-
len der Bilder wurde auch die kinstliche Expressiia auch in dem Plan fir vor-
schulische Erziehung erwahnt ist, berticksichtigiQu 2016:41).

5.1.5 Die Ziele

In den deutschen Sprachduschen versuchte ich iramerlockere, positive und ge-
genuber Sprachenlernen begeisterte Stimmung ztéfeichBie Kinder bekamen Lob,
und Ermutigung. Es war betont, dass es nichts maeitn man sich an etwas nicht
erinnert oder sagen will. Es war wichtig, dassKider sich wahrend der Sprachdu-
schen wohlfuihlten. Alle Kinder bekamen Aufmerksainked hatten die Chance zum
selbst Deutsch zu sprechen und Fragen zu stellen.

Wahrend der deutschen Sprachduschen hérten fasKedtler Deutsch zum ersten
Mal in ihrem Leben. Sie lernten neue Spiele, Woutest Fakten tGber deutschsprachi-
ge Lander und sie waren interessiert an Bilderrr dleeitsche Produkte, Leute und
Essen. Die Wichtigkeit des Spielens wurde in dema@pmuschen betont, Lernen
macht auch Spal3. Die Kinder lachten in den Spradidhn und es zeigt, dass sie
Spal3 hatten. Die Spiele gefielen den Kindern umgdusein Kind hat mir gesagt, dass
sie das Blindekuh-Spiel auch zu Hause mit den iElge@spielt hat. Als Nebenprodukt
hatten die Kinder eine Moglichkeit, ihr Sprachbestasin zu entwickeln, als sie tUber
andere Sprachen hdorten.

Ein Ziel war eine kompakte und interessante Einbeitplanen, sodass alle Lerner
bertcksichtigt wurden, sodass die Themen die Kisadr interessierten und sodass
die Sprachduschen logisch strukturiert waren. pea&hduschen sollen sowohl mit
den Themen als auch mit den Aktivitaten passen&ifider sein.

Die wichtigsten Ziele der deutschen Sprachduscharenvdie Neugier der Kinder
gegenuber der deutschen Sprache zu wecken undueuszgessliche und positive
Erinnerung fur das Kind zu bilden. Diese Erinnergagzte sich aus der Stimmung
und den Aktivitditen zusammen. Vielleicht hat di&anerung dann auch spater ei-
nen Einfluss auf die Diversifizierung der Sprachlyale als Ziel des frihen Fremd-
sprachenlernens in dem Plan fur vorschulische Burig erwahnt ist (VaSu 2016:
49). Aber das weil3 man mit Bestimmtheit noch nicht

5.2  Multistrategische Untersuchung

Diese Untersuchung hat Eigenschaften von sowoHitgtinen als auch von quantita-
tiven Untersuchungen. Deswegen kdonnte man sie,Hasfarvi und Hurme (2011
28), als eine multistrategische Untersuchung defiem. Die Datenerhebungsmetho-
den waren sowohl qualitativ als auch quantitatiVie Analysemethode der Daten
folgte hauptsachlich dem quantitativen Muster agegab auch qualitative Nuancen
in der Analyse.
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In einer qualitativen Untersuchung werden die Bgfra absichtlich gewénhlt, die Da-
ten selbst von den Forschern mit qualitativen Untelnungsmethoden gesammelt und
ausfuhrlich analysiert (Hirsjarvi et al. 2008: 160) dieser Untersuchung wurden nur
die Kinder interviewt, die an meinen deutschen 8mpalaschen Anfang 2018 teilnah-
men, die Erlaubnis fir ein Interview von den Eltbekamen, anwesend waren und
von dem Kindergartenpersonal akzeptiert waren. Daatden nur die Mitarbeiter
von den Gruppen, wo die deutschen Sprachduschehgkftihrt wurden, gebeten
einen Fragebogen auszuftllen.

Diese Untersuchung ist eine qualitative Fallstutheeiner Fallstudie wird ein Pha-
nomen erforscht und auch versucht man es zu eimidSaaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006). In dieser Untersuchung bedewgetdass ein Fall: deutsche
Sprachduschen fir 5-6-Jahrig, untersucht wird.

Well ich selbst die Sprachduschen plante, durctéiiind die Kinder interviewte, ist
diese Forschung auch eine Aktionsforschung (HeékiB001: 170). Laut Heikkinen
(2001: 170) ist Aktionsforschung eigentlich keinerdehungsmethode sondern eher
ein forschungsstrategischer Denkansatz. Heikki@@9X: 170) schreibt auch, dass
das Ziel einer Aktionsforschung nicht nur die Ustehung ist, sondern die Entwick-
lung der Handlung auch eine gro3e Rolle spielt. Mifte der Antworten sowohl von
den Kindern als auch von den Mitarbeitern konnem 8prachduschen entwickelt
werden, sodass sie die Erwartungen der Kinder endliitarbeiter erftllen.

In einer quantitativen Untersuchung sind wichtig. ulie vorigen Theorien, Hypothe-
sen, Begriffserlauterungen, Statistiken von denuR&®n und Schlussfolgerungen
von den Statistiken (Hirsjarvi et al. 2008: 136).dieser Untersuchung wurden quan-
titative Analysemethoden benutzt, wenn einige Si&&n von den Antworten gebil-
det wurden. Die quantitative Darstellung wurde geityaveil sie deutlich die Ergeb-
nisse der Antworten prasentiert. Auch Schlussfolggen wurden von den Statistiken
gezogen, um die Relevanz der Sprachduschen zursegriund um die Sprachdu-
schen in der Zukunft zu verbessern.

5.3 Datensammlung

Die Daten fur die Analyse dieser Arbeit wurden wvei verschiedenen Quellen an-
schafft. Die Meinungen der Kinder wurden durch iviews herausgefunden, wah-
rend die Meinungen der Mitarbeiter, die auch an 8prachduschen teilnahmen, mit
Fragebogen gesammelt wurden. Diese zwei Datenamgsimethoden werden als
nachstes vorgestellt und deren Wahl begrindet.

5.3.1 Interview der Kinder als Datenerhebungsmethod e

Das Interview wurde als Datenerhebungsmethode dewaéil die Befragten sehr
jung waren und ihre Gedanken besser mundlich ddgfich ausdricken kdnnen.
Das Interview der Kinder als Datenerhebungsmetheie oft kritisiert, weil man
Kinder nicht als zuverlassige Informanten siehtil Wender weder linguistisch noch
kognitiv aufgeweckt sind, und weil man sie lenkemk (Kirmanen 1999: 198-199).
Deswegen ist es wichtig ausfuhrlich die Interviemssplanen, sodass die Kinder die
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Fragen verstehen und sodass die Fragen neutrallfertrsind. Die Zuverlassigkeit
der Kinder als Informanten ist sehr schwierig esthiitzen. Aber wenn man die
Meinungen der Kinder wissen mochte, soll man diedér interviewen, weil sie es
am besten erzahlen kdénnen. Weil die Interviewtamnkl Kinder waren, wurden die
Eltern ein Erlaubnisformular ausfillen gebeten (Amdn 2).

Die Interviews waren strukturiert (Hirsjarvi et @008: 203); es gab ein Formular bei
allen Interviews und die Interviews folgten im Geol3und Ganzen dieser Struktur
(Anhang 3). Manchmal wurde die Reihenfolge ein weageandert wegen der Antwor-
ten der Kinder. Zum Beispiel, wenn das Kind schiandrste Frage, wie die Sprach-
dusche war, beantwortete, dass es leicht war, widiel@achste Frage, war Deutsch
leicht oder schwierig, nicht gefragt.

Die Fragen waren einfach und fragten nach den Megen der Kinder Uber die
Sprachdusche. In zwei Interviews gab es BilderHalismittel (siehe Abbildung 5),
sodass die Kinder sich besser erinnern konntensaddss sie die Fragen besser ver-
stehen konnten. Die Interviews wurden mit einem i§oshane aufgenommen und die
Antworten wurden dann von der Aufnahme niedergesian.

Abbildung 5: Bilder in den Interviews

Die Interviews waren Gruppen-, Paar-, und Einzefwiews. Es gab insgesamt 18
Interviews (4 Gruppeninterviews, 2 Paarinterviewsl 12 Einzelinterviews). Wegen
organisatorischen Faktoren von der Seite der Kgidéen gab es allerlei Interviews.
In zwei Gruppeninterviews haben die Kinder ahnliéimiworten gegeben aber in den
zwei anderen Gruppeninterviews haben die Kindeh auterschiedliche Meinungen
geaulRert. Das gleiche ist auch mit den Paarint@svgeeschehen, wo in einem Inter-
view, die Kinder &hnliche Antworten, wéahrend in danderen hatten die Kinder un-
terschiedliche Antworten hatten. Naturlich wareags besten gewesen, wenn alle
Interviews Einzelinterviews gewesen waren, weikinem Einzelinterview niemand
die Antworten des Kinds beeinflussen kann. Aber sgbon gesagt, war es leider
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diesmal nicht mdglich. Wenn man eine &hnliche Wnehung in der Zukunft machen
will, ist es sehr empfehlenswert, nur Einzelintews mit den Kindern zu machen.

5.3.2 Fragebogen als Datenerhebungsmethode

Fragebogen sind eine quantitative Datenerhebungsaet weil man sie leicht
gleichzeitig an mehrere Adressaten schicken kanrsj@rvi et al. 2015: 195). Daten
mit Fragebogen zu sammeln ist sehr effektiv, wedinnden gleichen Fragebogen
leicht an mehrere schicken kann und, es ist aaitbparender fur die Forscher als ein
Interview (Hirsjarvi et al. 2015: 195). Hirsjarvi al. (2015: 195) schreiben auch, dass
neben den Vorteilen es auch mehrere Nachteile dagebogens gibt. Einige kamen
auch in meiner Untersuchung vor. Laut Hirsjarvalet(2015: 195) halt man das Mate-
rial, das man mit Fragebogen sammelt, fir oberfiéichund die Untersuchungen fur
einfach. Andere Schwéchen sind z.B., dass man rdigeR missverstehen kann und
dass man nicht unbedingt antworten muss (Hirsgiral. 2015: 195). So war es auch
in dieser Untersuchung: die Antworten waren kurzl @s gab keine Mdoglichkeit
mehr Uber die Antworten zu fragen, auch hat eimd&rgarten gar nicht auf den Fra-
gebogen geantwortet, obwohl auch Mahnungen gesendeen. Deswegen werden
nur die Antworten von zwei Kindergarten prasentiert sie vertreten die Seite des
Kindergartens.

Ein elektronischer Fragebogen wurde als eine Ddtebengsmethode in dieser Un-
tersuchung benutzt, sodass die Mitarbeiter deneb@gen, wenn sie Zeit hatten, aus-
fullen durften und sich ihre Antworten besser alseinem mundlichen Interview
Uberlegen durften. Auch die Effektivitdt und dieaKieit der Fragebogen in Google
Forms hat die Entscheidung beeinflusst. Google Bammrde als die Plattform ge-
wahlt, weil es sicher ist und mit vielen ServermKtioniert (siehe Abbildung 6).
Auch ist Google Forms gratis, leicht zu benutzed es stellt die Ergebnisse klar vor
(1Q27).
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Abbildung 6: Ansicht des Fragebogens im Google Form

Die haufigsten Fragen in Fragebdgen sind offengdfraMultiple-Choice-Fragen und
Skalierte Fragen (Hirsjarvi et al. 2015: 199-200)dieser Forschung waren alle Ty-
pen benutzt. Die meist benutzte Fragetype war efferage (8 aus 15), die zweitbe-
nutzte war Multiple-Choice-Frage (5 aus 15) undrdgab es noch zwei Skalierte
Fragen. Die offenen Fragen geben den BefragtenMiigichkeit sich frei zu &uRern
und die Antworten zeigen dann, was die Befragtemwahtigsten finden (Hirsjarvi et
al. 2015: 201). Deswegen gab es auch viele offengeh in dieser Untersuchung,
sodass die Mitarbeiter die Moéglichkeit hatten, iNteinungen zu aul3ern. Auch gab es
Multiple-Choice-Fragen und Skalierte Fragen, sodass die Antworten sinnvoll
vergleichen kann (Hirsjarvi et al. 2015: 201).

Fragebogen als Datenerhebungsmethode versuchealrongise grof3ere Massen zu
erreichen aber doch kann man ihn auch mit klein@ietgruppen benutzen. So war
es in dieser Untersuchung. Vielleicht ware es begs&orden, wenn man zwei Inter-
views mit den Mitarbeitern durchgefiihrt hatte, alvegen zeitlichen Griinden, waren
Interviews diesmal keine Alternative.

5.4  Analysemethode

Das Material einer Untersuchung kann man auf W&kEsen analysieren und man
sollte eine solche Analysemethode wahlen, die astehedie Forschungsfrage beant-
worten kann (Hirsjarvi et al. 2015: 224). In diegebeit wurden die Ergebnisse so-
wohl qualitativ als auch quantitativ analysiert.

Die Antworten von den Interviews wurden inhaltl@halysiert und Gesprachsanalyse
wurde nicht bei dieser Arbeit benutzt. Inhaltsasalyvurde gewahlt, weil in dieser
Arbeit es wichtiger war, die Meinungen der Kinderduszufinden und weniger wich-
tig war die Mikroebene der Sprache, die eine grieBbe in der Gesprachsanalyse
spielt (Hirsjarvi et al. 2015: 227). Auch in dentorten der Mitarbeiter war der In-
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halt wichtiger als die Sprache und deswegen wuedeh die Antworten der Frage-
bogen inhaltlich analysiert.

Die Interviews wurden aufgenommen und nach dennigi@s wurden sie kurz
transkribiert. In den Antworten wurden Ahnlichkeitand Unterschiede gesucht und
gemaR den Ahnlichkeiten gruppiert. Diese Thenetisig gehort zu qualitativen
Arbeitsweisen und deswegen ist auch die Analyssedi@rbeit teilweise qualitativ
(Hirsjarvi et al. 2015: 224). Diese qualitative Aitsweise wurde auch in dem Ver-
gleich der Antworten der Kinder und Mitarbeiter wendet, wenn man die Antworten
nach dem jeweiligen Thema gruppiert und mit einaveegleicht.

Hirsjarvi et al. (2015: 224) unterscheiden zwei Kgaarten: eine versucht die Ergeb-
nisse zu erklaren wahrend die andere versuchusierstehen. Wenn man die Ergeb-
nisse zu erklaren versucht, benutzt man normalsevstatistische Analyse und
Schlussfolgerungen, wahrend wenn man die Ergebzigseerstehen versucht, be-
nutzt man normalerweise eine qualitative Analyse 8S8ohlussfolgerungen (Hirsjarvi
et al. 2015: 224). Weil in dieser Arbeit es wichtigr, die Antworten der Kinder und
die Antworten der Mitarbeiter zu erklaren, wurde ditatistische Analyse als eine
Analysemethode gewahlt. Es wurden statistische li@kap von den Antworten der
Kinder gebildet, um die Ahnlichkeiten aber auch digterschiede in den Antworten
klar zu machen. Auch in den Antworten der Mitarbeivar es wichtig, die gleichen
oder unterschiedlichen Meinungen zu erklaren, olbwotlem Fall der Antworten der
Mitarbeiter die statistischen Graphiken nicht behwurden, weil es nur zwei Ant-
worten gab, und deswegen kdnnten die Graphikeriswokehr fur die Analyse bieten.
Die Arbeitsweisen der quantitativen Analysemethogenlich Statistiken, halfen bei
der Analyse der Ergebnisse von den Interviews rmt&rn und auch bei der Beant-
wortung der Forschungsfragen dieser Arbeit.

Wie schon erklart, wurden mehrere Methoden schaternDatensammlung und auch
in der Analyse der Daten verwendet, um mdglichst von den Antworten zu be-
kommen. Diese Arbeit benutzt sowohl qualitativeaalsh quantitative Arbeitsweisen,
weil beide Felder viel zu dieser Arbeit bieten kénnDas Ziel der Anwendung von
vielen Methoden ist das Phanomen Sprachduscheryrdaasschiedlichen Perspekti-
ven zu betrachten und die Ergebnisse auf die begithé Weise darzustellen um sie
klar zu machen. Als Nachstes werden die Ergebresédnterviews und Fragebdgen
im Detail vorgestellt.
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6 Ergebnisse der Interviews und Fragebdgen

Wie schon friher erwahnt, wurden die gleichen Kindeeimal interviewt, um die
Entwicklung der Begeisterung zu messen. Die Kinglarden zuerst vor der deut-
schen Sprachdusche, dann gleich nach der erstectsiusche und letztes Mal nach
der zweiten Sprachdusche interviewt. Die Mitarlveiteirden nur einmal nach den
zwei Sprachduschen durch ein elektronisches Fommiterviewt. Beide Ergebnisse
sind wichtig, weil die Kinder und Erwachsene untbiedliche Anschauung an die
gleiche Situation haben und andere Bemerkungenenaals die andere.

In diesem Kapitel werden zuerst die Antworten derder in den Interviews darge-
stellt und danach werden die Antworten der Mitadyein dem Fragebogen prasen-
tiert und mit den Antworten der Kinder vergleicht.

6.1 Die Interviews mit den Kindern

Die Interviews fanden in den Kindergarten statt @n&inder nahmen an alle drei
Interviews teil. Die Kinder wurden alleine, ohnetMbeiter, interviewt. Insgesamt 18
Interviews wurden durchgefiihrt. Die Lange der Wiws variierte von 2 bis 9 Minu-

ten. Die Einzelinterviews dauerten am wenigsten diedPaar- und Gruppeninter-
views am langsten. Die Kinder waren 5- oder 6-gdmiund alle hatten Finnisch als
Muttersprache, aber ein Kind spricht Estnisch meiner Mutter und ist deswegen
bilingual. Die Ergebnisse der drei verschiedenaerimiews werden am folgenden
Unterkapiteln prasentiert. Die Namen der Kindedsiardndert und die Antworten

der Kinder auf Finnisch sind als Anhang 7 zu finden

Deutsche Sprach- Teilneh- Deutsche Sprachdu4 Teilneh- | Interviewte
dusche 1 merzahl sche 2 merzahl Kinder
Kindergarten 1 | Montag, 29.1.2018| 13 Montag, 5.2.2018 10 2
um 9 Uhr um 9 Uhr
Kindergarten 2 | Mittwoch, 1.2.2018 8 Mittwoch, 7.2.2018 |7 2

(zwei Gruppen
nacheinander)

um 9 Uhr und um
9.45

um 9 Uhr und um 9.45

Kindergarten 3

Donnerstag, 16 Donnerstag. 8.2.2018 15 4
um 10 Uhr

Tabelle 4: Zusammenfassung der Termine und Teilnehm  er der Sprachduschen
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6.1.1 Interviews vor der Sprachdusche

Die Interviews vor der Sprachdusche waren am gégichag wie die erste deutsche
Sprachdusche, gleich vor der Sprachdusche. DienDfite die ersten deutschen
Sprachduschen und auch fir die ersten zwei (vornawth der ersten Sprachdusche)
Interviews waren 29.1.2018 (ein Gruppeninterview BiKindern), 31.1.2018 (ein
Gruppeninterview mit 4 Kindern) und 1.2.2018 (i#nzelinterviews).

Die Fragen in dem Interview vor der deutschen Suhasche waren (auf Finnisch als
Anhang 3):

Weil3t du, was eine Sprachdusche ist?

Wie ist sie? Was geschieht in der Sprachdusche?

Wie soll sie sein? Was mdchtest du in einer Sprastite machen?

Welche Sprache sprichst du schon?

Mochtest du Deutsch sprechen lernen?

Warum gibt es Sprachduschen? Warum bt man frerpdeclsen schon in
dem Kindergarten?

ook wdpE

6.1.1.1 Erwartungen (Fragen 1-3)

Auf die erste Frage, ,Weil3t du, was eine Sprachurisst?”, antworteten 6 Kinder,
dass sie schon friher an einer Sprachdusche teitgaen hatten. Aber 4 Kinder von
den 6 Kindern, die schon in einer Sprachdusche genwevaren, konnten nicht die
zweite Frage, ,Wie es in einer Sprachdusche idi@gntworten, weil sie sich nicht
erinnerten, wie es gewesen war oder was man iSpiechdusche gemacht hatte. Die
zwei Kinder, die sich an etwas erinnerten, sagt@ss es nett gewesen war und ein
Kind von denen erinnerte sich, dass es sich eid Binh dem ersten Mann auf dem
Mond gesehen hatte:

katteltiin yks semmonen miehen kuva joka on menmgiremaisena raketilla
kuuhun (wir sahen uns ein bild von einem mann andeér erste war, der mit
einer rakete nach den mond gegangen ist) (Ainengw 1)

Ein Kind, das nicht friher an einer Sprachdusciigeeommen hatte, Giberlegte, dass
eine Sprachdusche etwas mit dem Fremdsprachenleon@m hat:

[kielisuihkussa] opettelee eri kielta (dass man diner Sprachdusche] eine
fremde Sprache lernt) (Leo, Interview 1)

Ein Kind, das auch nicht friher an einer Sprachidegeilgenommen hatte, bewegte
ihre Zunge hinter ihren Zahnen, als sie zeigenteolas eine Sprachdusche bedeu-
ten kann (auf Finnisch bedeutet das gleiche \®ongeund Spraché.

Die dritte Frage, ,Wie soll eine Sprachdusche seifitdgte nach den Winschen der
Kinder (siehe Graphik 1 unter). Zwei Kinder wusstecht, was sie in einer Sprach-
dusche machen mdchten und nannten keine Wunsche.Kdmder sagten, dass alles
geht. Zwei Kinder winschten, dass wir etwas smelied ein Kind wollte Gymnastik
machen oder Ballett tanzen. Ein Kind hoffte, das®iner Sprachdusche man alles
sprechen kénnte:

ettd siella [kielisuihkussa] voi puhua mité tahafdass man [in der Sprach-
dusche] was auch immer sagen kann) (Onni, Intertiew
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3. Wie soll eine Sprachdusche sein?
Was mochtest du in einer Sprachdusche machen?

B weiss nicht
M alles geht
spielen
B Gymnastik machen oder

Ballett tanzen

m sprechen

Graphik 1: Antworten zur Frage 3 (Interview vor der Sprachdusche)

Graphik 1 sammelt die Antworten der Kinder auf Brage 3 und zeigt was die Kin-
der in einer Sprachdusche am liebsten machen midbte Antworten waren unter-
schiedlich und die Kinder waren sehr schiichtersagen, was sie machen mochten.
Die zwei Kinder, die nicht wussten, wie es seinrkén wussten auch nicht im Vo-
raus, was eine Sprachdusche ist.

6.1.1.2 Vorige Sprachkenntnisse und Lernbegier (Fra gen 4-5)

Als viertes wurde nach den Sprachen, die die Kisdbon sprechen kdnnen, gefragt.
Vier Kinder aus 8 nannten, dass sie Englisch sgre&bnnen:

ma osaan laskee nain moneen one two three seviehnang six ja viela pi-
temmalle (ich kann so zahlen one two three segt eine six und noch wei-
ter) (Leo, Interview 1)

Ein Kind sagte, dass es Spanisch schon sprecher d@a konnten Schwedisch spre-
chen, ein Kind spricht Estnisch zu Hause und eindksagte, dass es ein bisschen
Deutsch sprechen kann, aber konnte sich an keimeeW&iinnern:

ma osaan [saksaa] mut ma en endd muista (ich kksutsgh sprechen] aber
ich erinnere mich nicht mehr [an die Worter]) (Elhterview 1)

Nur ein Kind sagte, dass es keine andere Sprackersm kann, obwohl es vor zwei
Jahren in einer schwedischen Sprachdusche gewesen w

en muista enaa niita ruotsin kielia (ich erinnerehmnicht mehr an die
schwedischen sprachen) (Siiri, Interview 1)

Naturlich sprechen die Kinder die fremden Spraahieht flieRend sondern sie dach-
ten, dass wenn sie ein Wort manchmal in den fren®f@achen gehdort hatten, dann
kénnen sie es sprechen.

Auf die funfte Frage, ,M06chtest du Deutsch sprecleenen?”, antworteten alle Kin-
der ,ja“. Das zeigt, dass die Kinder schon vor 8prachdusche neue Sprachen lernen
mochten und eine offene Einstellung gegeniiber Fspradhenlernen haben. Die
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interviewten Kinder waren schon vor den deutschaadduschen motiviert Deutsch
zu lernen.

6.1.1.3 Wichtigkeit der fremden Sprachen (Frage 6)

Die sechste und letzte Frage in dem Interview \a@r Sprachdusche war: ,Warum
gibt es Sprachduschen? Warum bt man fremde Sprasdien in dem Kindergar-
ten?". Die Antworten der Kinder kann man in zwetarachiedliche Kategorien grup-
pieren. Die Kinder dachten, dass das frihe Freradbpnlernen wichtig ist, weil man
einerseits fremden Sprache im Ausland braucht usitlamdererseits es gut ist, frem-
de Sprachen schon vor der Schule zu lernen, sodasssie besser in der Schule be-
herrscht. Dazu meinte ein Kind, dass Sprachdusefittig sind, sodass man fremde
Sprachen lernt und sodass man sein neues Wisddntter und Vater demonstrieren
kann:

voi nayttaa aitille ja isille ettd osaa (kann mutted vater zeigen dass man
kann) (Helmi, Interview 1)

6. Warum gibt es Sprachdusche?
Warum iibt man fremde Sprachen schon in dem
Kindergarten?

® wegen der Reisen ins
Ausland

® wegen der Schule

sodass man fremde
Sprachen lernt

Graphik 2: Antworten zur Frage 6 (Interview vor der Sprachdusche)
Die Graphik 2 demonstriert wie die Antworten den#er auf die Frage 6 sich teilten.
Funf Kinder dachten, dass es wichtig ist, fremdea8pen schon friih zu lernen, so-
dass man Reisen kann und dort sprechen kann:

ettd voi kayda vierailulla eri maissa (sodass madeee lander besuchen kann)
(Leo, Interview 1)

0is pitanyt osata espanjaa kanarialla (als ichen kianaren war ware es gut
gewesen wenn ich spanisch gekonnt hatte) (Elirimw 1)

jos joku kysyy jossain maassa jotain (wenn jematwh® in anderem land
fragt) (Onni, Interview 1)
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Auch dachten drei Kinder (ein Kind erwahnte sowaibl Schule als auch das Reisen),
dass es wichtig ist, fremde Sprachen in dem Kiraléeg zu lernen, sodass man sie
schon in der Schule kann:

ettd koulussa osataan niita [vieraita kielid] (ssdanan in der schule sie
[fremde Sprachen] sprechen kann) (Aino, Intervigw 1

ja osataan lukea sita kieltd [koulussa] (und mansgrache [in der Schule] le-
sen kann) (Eino, Interview 1)

Diese Antworten der Kinder zeigen, dass sie scletin sprachbewusst sind und dass
sie auch schon in einem sehr jungen Alter die ig&kit der fremden Sprachen er-
kennen.

6.1.2 Interviews nach der ersten Sprachdusche

Die Interviews wurden direkt nach den Sprachduschenhgefiihrt, sodass die Kin-
der sich besser an den Inhalt der Sprachduscheeenikkbnnten. Als ein Hilfsmittel
gab es drei Emoiji-Bilder (Anhang 4), von denen Kiieder ihre Antwort auf einige
Fragen wahlen konnten. Wie in den Interviews var Sprachdusche, gab es zwei
Gruppen- und vier Einzelinterviews. In einem Grugpgerview gab es drei Kinder
und im anderen vier Kinder.

Die Fragen in den Interviews nach der ersten Sphasthe waren (auf Finnisch als
Anhang 3):

Wie empfindest du die Sprachdusche?

Was denkst du Uber die deutsche Sprache? Leichsobwierig?

Woran erinnerst du dich von der Sprachdusche?

Was war am besten?

Was war am schlechtesten?

Wie klingt Deutsch?

Mochtest du mehr Deutsch lernen?

NoohkwdpE

6.1.2.1 Eindruck von der deutschen Sprachdusche (Fr  agen 1-2)

Die erste Frage in dem Interview nach der erstensdben Sprachdusche war: ,Wie
empfindest du die deutsche Sprachdusche?”. Viedéimntworteten, dass die deut-
sche Sprachdusche ,schon* war und vier Kinder vesthttas lachelnde Gesicht von
den Emojis um zu zeigen, wie die Sprachdusche imehMeinung war.

Auf die zweite Frage, ,Was denkst du Uber die dhdsSprache? Ist es leicht oder
schwierig?®, antworteten vier Kinder, dass es leighr; zwei dachten, dass es lustig
und ein bisschen schwierig war; eines sagte, daset@n und leicht war und eines
dachte, dass es schwierig war.
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2. Was denkst du tiber die deutsche Sprache?

M leicht
B schon und leicht
® lustig aber ein wenig

schwierig

m schwierig

Graphik 3: Antworten zur Frage 2 (Interview nach de  r ersten Sprachdusche)

Die Graphik 3 zeigt, was die Kinder Uber die delés&prache denken. Mehr als die
Halfte von den Kindern (5 aus 8) meinten, dass S&uteicht war. Drei Kinder fan-
den die deutsche Sprache schwer aber trotzdem detero sie, dass sie in der
Sprachdusche Spal3 hatten.

6.1.2.2 Arbeitsweisen in der ersten Sprachdusche (F  ragen 3-5)

Die dritte Frage im Interview war: ,Woran erinnemdti dich von der deutschen
Sprachdusche?”. Drei Kinder antworteten, dass isie &n nichts erinnerten. Zwei
Kinder erinnerten sich an Farben: gelb und rot wardrwahnt; zwei erinnerten sich
an ,Hallo“, ein Kind erinnerte sich an das Tanzewl @in Kind erinnerte sich an das
Schloss (ein Bild von Neuschwanstein):

kylla m& muistan yhen [...] ainakin se linna (ja &innere mich an einen [...]
mindestens das schloss) (Onni, Interview 2)

Die vierte Frage, ,Was war am besten in der Sprastiie?, fragte nach den Mei-
nungen der Kinder Uber die benutzten Arbeitsweiga. Kinder zeigten von funf
Bildern (Anhang 5), die die Teile der Sprachdudgifdiich darstellten, was ihnen am
meisten in der Sprachdusche gefallen hatte. DrarBén der Kinder teilten sich ganz
gleichmafig (siehe Diagramm 1 unter). Aber es gafei Z.ieblingsteile in der
Sprachdusche, namlich das Blindekuh-Spiel und dasen-Lied.
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B Kuscheltier Stefan
6
5 ® Blindekuh Spiel
4_ -

Information tiber

3 7 Deutschland
2 .

® Flagge-Spiel
1 -
0 ® Farben-Lied

die erste deutsche Sprachdusche

Diagramm 1: Was war am besten in der ersten deutsch  en Sprachdusche?

Das Diagramm 1 sammelt die Antworten der KinderdiafFrage, was die Kinder in

der ersten Sprachdusche am meisten gemocht habeims inder aus 8 erwahnten,
dass das Blindekuh-Spiel und das Farben-Lied d#eheDinge der Sprachdusche
waren. Nach dem Blindekuh-Spiel und dem Farben-kmdmt das Kuscheltier Ste-

fan mit 4 Stimmen. Am letzten Platz sind der Infationsteil und das Flagge-Spiel
mit 3 Stimmen. Nur zwei Kinder wahlten einen besiexil, alle anderen wéhlten

mehrere, weil sie nicht nur einen wahlen konntemeiZKinder konnten gar nicht

waéhlen und sagten, dass alles am besten war.

Obwohl es auch im Diagramm 1 zu sehen ist, welchiée Tder Sprachdusche den
Kindern nicht gefielen, war die flinfte Frage nogWWas am schlechtesten bei der
Sprachdusche war?“. Funf Kinder antworteten, dasktsram schlechtesten war,
sondern sie fanden alle Teile okay oder nett. Bmdkantwortete, dass alles aul3er
dem Lied ,dumm® war (Aino, Interview 2).

Weil alle Teile der Sprachdusche von jemandem afgds erwahnt wurde, kdnnte
man schlie3en, dass alle Teile wichtig fur die Spdaische sind und die vielseitigen
Arbeitsweisen eine erfolgreiche Sprachduscherfahfiindie Kinder stiitzen.

6.1.2.3 Deutsche Sprache (Fragen 6-7)

Die sechste Frage im Interview war: ,Wie klingt D&zh?". Die meisten Kinder (5
Kinder aus 8) dachten, dass Deutsch lustig klingt:

tosi hassulta (super lustig) (Leo, Interview 2)

Auch andere Adjektive wurden erwahnt; ein Kind dacllass Deutsch schon klingt;
ein Kind meinte, dass es komisch klingt und eindwonnte nicht sagen, wie deutsch
klingt. Weil die Kinder am meisten positive Adjek¢i meinten, kann es bedeuten,
dass sie ein positives Bild von deutscher Spraekarben, und sind vielleicht moti-

vierter es zu lernen als vor der Sprachdusche.
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Die sechste und letzte Frage in dem Interview raahersten deutschen Sprachdu-
sche, ,Mochtest du mehr Deutsch lernen?”, bekara ganz einstimmige Antwort,
dass in der Graphik 4 zu sehen ist. Sieben Kindarden acht Kindern antworteten
.Ja“ und zwei, die zusammen in einem Gruppenin@wiwaren, antworteten, dass sie
»-noch ein bisschen mehr* (,ihan pikkuisen viela“gillisch lernen méchten (Elli und
Enni, Interview 2).

7. Mochtest du mehr Deutsch lernen?

Mja
M noch ein wenig

Graphik 4: Antworten zur Frage 7 (Interview nach de  r ersten deutschen Sprachdusche)
Nach der ersten deutschen Sprachdusche warenteieiéwten Kinder noch begeis-
tert und wollten mehr Deutsch lernen, zumindesthneio wenig mehr. Die Kinder,
die noch ein wenig antworteten, sagten, dass sienrschule dann Deutsch und auch
andere Sprachen lernen wollen:

espanjaa ja saksaa ehka (spanisch und vielleicitga® (Elli, Interview 2)

Die Antworten der Kinder nach der deutschen Sprastite zeigen allgemein, wie
die Kinder sich in den Sprachduschen wohl fihled wre die Sprachdusche ihr Inte-
resse am Fremdsprachenlernen beibehalten kann.

6.1.3 Interviews nach der zweiten Sprachdusche

Die zweiten deutschen Sprachduschen waren eine &\oath den ersten deutschen
Sprachduschen. Wie nach der ersten Sprachduschagnvdie Interviews auch direkt
nach der zweiten Sprachdusche organisiert. DierDdee Interviews waren 5.2.2018
(ein Paarinterview), 7.2.2018 (ein Paarinterviewd u8.2.2018 (vier Einzelinter-
views).

Die Struktur des Interviews nach der zweiten Spitashhe folgte den Linien des In-
terviews nach der ersten Sprachdusche. Die Frageimterview nach der zweiten
Sprachdusche waren (auf Finnisch als Anhang 3):

1. Wie empfindest du die Sprachdusche?

2. Was denkst du Uber die deutsche Sprache?

3. Woran erinnerst du dich von der Sprachdusche?
4. Was war am besten?
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5. Was war am schlechtesten?
6. Wie war es, Deutsch selbst zu sprechen?
7. Mochtest du noch mehr Deutsch lernen?

6.1.3.1 Meinungen Uber die deutsche Sprachdusche (F  ragen 1-2)

Auf die erste Frage, ,Wie war die Sprachduscheftwarteten die Kinder mit den
Emoji-Bildern (Anhang 4). Sieben Kinder wahlten dashelnde Gesicht und ein
Kind wahlte das neutrale Gesicht und sagte, das$Spgrachdusche ,okay* war. Die
Kinder gaben beispielweise folgende Begrindungedds lachelnde Gesicht:
tosi kivaa koska siina opeteltiin eri kielta (setwhon weil man eine fremde
sprache lernt) (Leo, Interview 3)
oli kivaa ma nauroin siita laulusta kun se oli niiassu“ (es war schon ich
lachte weil das lied so lustig war) (Helmi, Intexwi 3)
Die zweite Frage war: ,Was denkst du lUber die ddSprache?”“. Auf diese Frage
antworteten vier Kinder, dass die deutsche Spréabet war; zwei dachten, dass es
schwierig war; ein Kind dachte, dass es lustig wad ein Kind sagte, dass es
manchmal schwierig manchmal leicht war (siehe Gkaph Deutsch war eine neue
Sprache fur die Kinder und deswegen fanden zweiléties schwierig:

aika vaikeeta kun en oo hirveesti puhunu ennenasalkganz schwierig well
ich nicht so viel deutsch friher gesprochen habl) (nterview 3)

2. Was denkst du iiber die deutsche Sprache?

H leicht
B schwierig
lustig

® manchmal lustig
manchmal traurig

Graphik 5: Antworten zur Frage 2 (Interview nach de  r zweiten deutschen Sprachdusche)

Obwohl einige Kinder die deutsche Sprache schwiangen, waren sie zufrieden
mit der Sprachdusche und dachten, dass es schon war

6.1.3.2 Arbeitsweisen in der zweiten Sprachdusche ( Fragen 3-5)

Die dritte Frage auch in diesem Interview war; ,\Worerinnerst du dich von der
Sprachdusche?”. Auch diesmal erwahnten drei Kimdghts. Aber die anderen erin-
nerten sich an den Wiirfel, die Landeskarten odef~tiagerlied:
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heitettiin noppaa, katottiin karttaa ja sitte tehse laulu (wir wirfelnten, sa-
hen karte an und dann machten das lied) (Siigrimew 3)

saa naytit karttoja (du zeigtest karten) (Helmiehaiew 3)

Die vierte Frage, ,Was war am besten in der Sprastiie?, fragte nach den Mei-
nungen der Kinder tber die benutzten Arbeitsweigdna. Kinder zeigten von finf
Bildern (Anhang 6), die die Teile der Sprachdusdgit@lich darstellten, was ihnen am
meisten in der Sprachdusche gefallen hatte. Drarin der Kinder teilten sich auch
dieses Mal ganz gleichmé&Rig (Diagramm 2 unter). Réslen mit Warfel und Flie-
gerlied bekamen beide sechs Stimmen und teileredsden Platz.

7 ® Kuscheltier Stefan
6 -
5 B Zahlen mit Wiirfel
4 4
® Information iiber die

3 - Schweiz und Osterreich
2 1 m Stefan sagt
1 4
0 - ® Fliegerlied

die zweite deutsche Sprachdusche

Diagramm 2: Was war am besten in der zweiten deutsc  hen Sprachdusche?

Das Diagramm 2 sammelt alle Antworten der Kinddrcae Frage, was am besten bei
der zweiten deutschen Sprachdusche war. Nach demfieMiind dem Fliegerlied
kommt Stefan mit funf Stimmen. Der Informationsteid Stefan sagt-Spiel bekamen
beide vier Stimmen. Drei Kinder antworteten, ddkssawas wir machten am besten
war. Sieben Kinder wéahlten mehrere Alternativen nnd ein Kind nannte nur einen
besten Teil:

[nopanheitto oli kivointa] koska siiné sai heitté@paa ([das wirfeln war am
besten] weil man einen wurfel werfen durfte) (Leaerview 3)

Auf die fluinfte Frage, ,Was war am schlechtestenlen deutschen Sprachdusche?”,
antworteten drei Kinder, dass die Information Ubier Schweiz und Osterreich am
schlechtesten war. Sechs Kinder antworteten, dabsram schlechtesten war.

In den beiden deutschen Sprachduschen wahlten iddeKein funktionales Spiel
und ein deutsches Lied als die besten Teile deacBduschen. Die Kinder geniel3en
die Bewegungen und die Musik.
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6.1.3.3 Das Fortfahren des Deutschlernens (Fragen 6 -7)

Die sechste Frage war: ,Wie war es Deutsch zu bBpreX’. Vier Kinder antworteten,
dass es nett war; ein Kind dachte, dass es leiahteines dachte es war okay; eines
meinte es war lustig und ein Kind sagte, dassrasaailig war:

[saksan puhuminen tuntui] tylsalta ([das sprechan vangweilig) (Aino, In-
terview 3)

Auf die letzte Frage, ,Mochtest du mehr Deutscméer?”, antworteten funf Kinder
von den acht Kindern ,ja“, ein Kind antwortete, slas vielleicht noch ein bisschen
mehr lernen wollte, zwei waren sehr bedenklich sagten endlich, dass es reicht so
(Graphik 6 unter).

7. Mochtest du noch mehr Deutsch lernen?

Hja
® noch ein wenig

m vielleicht in der Schule

Graphik 6: Antworten zur Frage 7 (Interview nach de  r zweiten Sprachdusche)

Im Vergleich zu den Antworten der Kinder nach desten Sprachdusche waren die
Kinder nicht mehr so begeistert Deutsch zu leri¥a.zwei Kinder, die nicht mehr
Deutsch in dem Kindergarten lernen mdchten, warsammen in einem Paarinter-
view und antworteten auch in dem ersten Intervidass sie ,noch ein bisschen
mehr* Deutsch lernen wollten. Sie konnten auchhingagen, ob sie Deutsch in der
Schule lernen méchten:

ku ainakin siihen kylla mulla on kylla aika pitki&ka [...] kun paasee kouluun

kun on nyt kuus (weil es noch so weit weg ist waran in die schule kommt

weil man jetzt sechs jahre alt ist) (Enni, Intewig)

kun meilla on viela eskari ja sitten tulee se ko{vieil wir haben noch vor-
schulunterricht und dann kommt die schule) (Efitefview 3)

Ein Ziel der Sprachdusche ist die Sprachwahl difieiesren und diese Ergebnisse
deuten in die Richtung ein wenig hin. Nattrlich kén und werden sich die Meinun-
gen der Kinder vor der Sprachwahl verandern undediebnisse sind nicht zuverlas-
sig, weil auch die Teilnehmeranzahl sehr niedridigser Untersuchung war.



52

6.2 Fragebogen an die Mitarbeiter

Nach den zwei deutschen Sprachduschen wurde ein flimeinen elektronischen

Fragebogen durch E-Mail an die Leiterinnen der Hiedergarten, in denen die deut-
sche Sprachdusche durchgefihrt wurde, geschickivuEde erklart, dass sie in dem
Kindergarten den Fragebogen zusammen mit den Mitarb, die an den Sprachdu-
schen teilgenommen hatten, ausfillen soll. VondtenKindergarten antworteten nur
die Mitarbeiter von zwei Kindergérten auf die Frage dem Fragebogen. Diese zwei
Antworten werden in diesem Unterkapitel prasentiert

Der Fragebogen hatte insgesamt 15 Fragen; von dekeagen zu der Spracherzie-
hung in der frihkindlichen Erziehung, 7 Fragen ndeh Meinungen zu den deut-
schen Sprachduschen und 4 Fragen zu den FolgeSpdachduschen fragten. Die
Fragen in dem Fragebogen waren (auf Finnisch aeAg 8):

Spracherziehung in der frihkindlichen Erziehung

1. Habt ihr friiher Sprachduschen in eurem Kindergagtdmabt?

2. Welchen Nutzen bieten die Sprachduschen an? Waihitregysie?

3. Ist Spracherziehung nach eurer Meinung ein wichflga! der frihkindlichen
Erziehung?

4. Gibt es andere ,sprachbereichernde” Handlungenuene Kindergarten?
Was fur eine?

Die deutschen Sprachdusche

5. Warum habt ihr in diesem Frihling gerade Deutsaeicdpt?

6. Was fir einen Eindruck bekamt ihr, als Erwachserm den deutschen
Sprachdusche?

7. Schatzen Sie die Arbeitsweisen bei der ersten deersSprachdusche ab.

8. Schatzen Sie die Arbeitsweisen bei der zweitensdben Sprachdusche ab.

9. Waren die Sprachduschen nach eurer Meinung vigjgghug?

10.Waren die zwei deutschen Sprachdusche genug? Wannwie oft mochtet
ihr Sprachduschen von einer Sprache haben?

11.Andere Kommentare, Verbesserungsideen oder andéfie@

Nach der deutschen Sprachduschen

12.Waren die Kinder begeistert von der deutschen &praach den Sprachdu-
schen?

13.Werdet ihr noch spater deutsche Worter wiederholéer Spiele von den
Sprachduschen spielen?

14.Wart ihr im allgemein zufrieden mit den deutsch@na8hduschen?

15.Mdchtet ihr, dass man auch in der Zukunft Spractigers fir euch haltet
wird?

Die Antworten der Mitarbeiter werden in den nachsteei Unterkapiteln prasentiert.

6.2.1 Spracherziehung in der vorschulischen Erziehu  ng (Fragen 1-4)

Auf die erste Frage, ,Habt ihr friher Sprachduscineeurem Kindergarten gehabt?*,
antworteten die Mitarbeiter von beiden Kindergartgai'. Das zeigt, dass obwohl die
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Sprachduschen ganz ein neues Phanomen in Tampdral® Kindergéarten es schon
friher genutzt haben.

Die zweite Frage in dem Fragebogen fragte nach Netaen der Sprachduschen:
~Welchen Nutzen bieten die Sprachduschen an? Waibtres sie?“. Die Mitarbeiter
antworteten folgendermalfien:

1. Herattaa mielenkiintoa, tietoisuus muista kieli§fdecken Interesse, Kennt-
nisse Uber andere Sprachen)

2. Kielirikasteinen varh.kasv. on osa vasua. Lapsiuledaan pohja ja innostus
vieraita kielid ja kulttuureita kohtaan. (Sprachldehernde friihkindliche Er-
ziehung ist ein Teil des Planes fur vorschulischedbung. Man schafft den
Kindern die Grundlage und die Begeisterung fur fitenSprachen und Kultu-
ren.)

Diese Antworten zeigen, wie wichtig das Sprachbetagsn und die Globalerziehung
in der frihkindlichen Erziehung sind. Beide Antwartbetonen, dass sich die Kinder
schon friih anderer Sprachen bewusst werden satiérauch das Interesse an ande-
ren Sprachen und Kulturen schon friih entstehen soll

Die dritte Frage, ,Ist Spracherziehung nach eur@inMng ein wichtiger Teil der

frihkindlichen Erziehung?®, bekam eine einheitlishtwort, als die Mitarbeiter von

beiden Kindergarten antworteten, dass die Spraigienag ein wichtiger Teil der

frihkindlichen Erziehung ist. Die Wichtigkeit depi@cherziehung ist schon in den
Handlungen der Kindergarten und auch in den Ansvoeuf die vierte Frage, ,Gibt
es andere ,sprachbereichernde” Handlungen in eliieatergarten? Was fur eine?”,
zu sehen. Fremde Sprachen werden auch auRerhd@ip@ahduschen verwendet:

1. Onnittelulaulut kahdella kielelld, kuunnellaan askielista musiikkia (Gratu-
lationlieder auf zwei Sprachen, fremdsprachige Musrd gehort)

2. Arjessa kaytetaan eri kielid luontevasti sopiviitanteissa. (Im Alltag ver-
wendet man fremde Sprachen naturlich in passenidgatiSnen.)

Die Verwirklichung der Spracherziehung in der friiftkichen Erziehung verlangt
nicht viel. Schon kleine Sachen, wie in fremdera8pe singen oder fremdsprachige
Musik zu horen, fordern die Spracherziehung undnvga als eine Praxis im Alltag
der Kindergarten gestaltet werden, ist die Spragéleung schon gut behandelt. So
zeigt es auch mit den zwei Kindergarten, die deagé&lbogen ausgeflllt haben, zu
sein. Die Sprachduschen bringen doch etwas meldeeSpracherziehung, die die
Kindergarten selbst schon organisieren.

6.2.2 Die deutschen Sprachduschen (Fragen 5-11)

Die nachsten 7 Fragen in dem Fragebogen betrageSmhiachwahl und die Erfahrun-
gen der Mitarbeiter in den deutschen Sprachduscoheindie flinfte Frage, ,Warum
habt ihr diesen Frihling gerade Deutsch gewéh#ftworteten beide Kindergarten,
dass sie alle moglichen Sprachen mdéchten:

1. Otettiin kaikki kielet mitd saatiin (Wir nahmen @lSprachen, die wir beka-
men.)
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2. Haluttiin kaikki mahdolliset, mutta saatiin aincaest saksa (Wir wollten alle
Sprachen haben aber bekamen nur Deutsch)

Die Sprachduschen sind in Tampere so beliebt, wiabs alle Wiinsche des Kinder-
gartens erfullt werden kdnnen aber zumindest bekematie willigen eine Sprachdu-
sche in einer Sprache.

In der sechsten Frage, ,Was fur einen Eindruck tmtklar, als Erwachsene, von den
deutschen Sprachduschen?”, gab es sieben Antweonaliven von denen die Mitar-
beiter wahlen konnten. Die Alternativen waren: sghidngweilig, mitreil3end, inte-
ressant, schlimm, lustig und Ubertreibend. Beidedrgarten antworteten, dass die
deutsche Sprachdusche mitreiRend und interessantDaau antwortete der andere
Kindergarten, dass die Sprachdusche auch schétusingl war.

In Fragen 7 und 8 sollten die Kindergarten die beten Arbeitsweisen bei den deut-
schen Sprachduschen abschéatzen. Die Frage 7 fragkeden Arbeitsweisen in der
ersten Sprachdusche, ,Schatzen Sie die Arbeitswelme der ersten deutschen
Sprachdusche ab?*, wahrend die Frage 8 die Arbeissw in der zweiten Sprachdu-
sche abzuschatzen bat: ,Schatzen Sie die Arbegswedei der zweiten deutschen
Sprachdusche ab?“. Sowohl in den Interviews ded&irals auch in dem Fragebogen
waren die Sprachduschen in funf Teile geteilt. Baederholung:

Die Teile der ersten Sprachdusche

Kuscheltier Stefan
Blindekuh-Spiel

Information Uber Deutschland
Flagge-Spiel

Farbe-Lied

Die Teile der zweiten Sprachdusche

aprwNPRE

1. Kuscheltier Stefan

Zahlen mit Wirfel

Information tiber Osterreich und die Schweiz
Stefan sagt

Fliegerlied

Die Bewertungsskala in diesen zwei Fragen war: eaeghnet, gut, ok, schlimm,
sehr schlecht. Ein Kindergarten antwortete, dagsTaile in beiden Sprachduschen
ausgezeichnetwaren und der andere Kindergarten antwortete, dassBlindekuh-
Spiel, Information tiber Deutschland und Informatidier Osterreich/die Schwegmt
waren und alle anderen Teiisgezeichnevaren. Es gibt Ahnlichkeiten zwischen
den Antworten von den Kindern und den Mitarbeitevas die Informationsteile be-
trifft. Sowohl einige Kinder als auch die Mitarbeitvon einem Kindergarten schatzen
die Information nicht alausgezeichnefAber es gab dann auch eine unterschiedliche
Ansicht zum Blindekuh-Spiel, das den Kindern amgatasi gefallen hat.

o~ wnN

Auf die neunte Frage in dem Fragebogen, ,WarerSgiachdusche nach eurer Mei-
nung vielseitig genug?“, antwortete ein Kindergarinfach und kurz nur ,ja“
(,Kylla") und auch die Mitarbeiter des anderen Kémgartens dachten, dass die
Sprachduschen vielseitig genug waren:
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2. Erittain hyva. Sopivasti kaikkea, jotta lasten ramiinto ja keskittymiskyky
sailyi. (Sehr gut. Es gab alles genug, sodassrtasekse und die Konzentra-
tionsfahigkeit der Kinder sich erhalten blieben.)

Die zehnte Frage an die Mitarbeiter war: ,Waren Zlei deutschen Sprachduschen
genug? Wenn nein, wie oft méchtet ihr Sprachdusclmneiner Sprache haben?”.
Beide Kindergarten wollten mehrere Sprachduschéerina

1. Ehka olisi voinut olla viela yksi kerta. (Vielleithoch einmal ware gut gewe-
sen.)

2. Vastaavia patkid voisi olla sekd syys- ettd keuidkda (Solche Einheiten
kénnten sowohl im Herbst und Frihling angeboterdeser)

Es ist moglich mehrere Sprachduschen als zweinaresprache zu bekommen, es
hangt nur von den Studenten und auch von der Hrisuder Organisation ab. Auch

gibt es eine Anmeldung fiir die Kindergarten im Hennd auch im Frihling, sodass
die Kindergarten gleiche oder neue Sprachduscherhfén Kindergarten wahlen

konnen.

Auf die elfte Frage, ,Andere Kommentare, Verbessgsideen oder andere Griuf3e?*,
gaben die Kindergéarten kleine Kommentare und hatitee Verbesserungsideen:

1. Téallaisena hyva :) (Gut wie es ist :))
2. Hienoa saada ulkopuolinen vetgja (Es ist schon Elioderatorin von aul3en
zu bekommen)

Die Kindergéarten bewerten die Sprachduschen wisdien sind und nannten keine
Verbesserungsideen mehr. Aber die Antworten schibdia Fragen 5 und 10, zeigen
einen Wunsch der Kindergarten, namlich die ZunaklereSprachduschen. Kinder-
garten wollten Sprachduschen in mehreren Spraghdnauch mehrere Sprachdu-
schen in einer Sprache haben.

6.2.3 Nach den deutschen Sprachduschen (Fragen 12-1  5)

Die letzten vier Fragen in dem Fragebogen betraiienZeit nach den deutschen
Sprachduschen; ist das Interesse der Kinder asaert Sprache gewachsen, wieder-
holen die Mitarbeiter noch deutsch nach der Sprasttie, wie fanden die Mitarbeiter
die Sprachduschen im Allgemeinen und gibt es eireu#ft fir Sprachduschen.

Auf die 12. Frage, ,Waren die Kinder begeistert dan deutschen Sprache nach den
Sprachduschen?”, antworteten beide Kindergartén Ejs gelang den Sprachduschen
die Kinder fur deutsche Sprache zu begeistern, aushdem Gesichtspunkt der Mit-

arbeiter.

Die Kindergarten mochten die Begeisterung der Kimdéglicherweise halten, weil
sie auf die 13. Frage, ,Werdet ihr noch spater stte Worter wiederholen oder
Spiele von den Sprachduschen spielen?”, folgend&mantworteten:

1. Mahdollisuuksien mukaan, jos saataisiin materiakfigttoén. (Nach Mog-
lichkeiten, wenn wir das Material bekommen wiirden.)

2. Kylla, ollaan esim. kiitelty: danke (Ja, wir habbaspielweise auf Deutsch
danke gesagt)
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Die 14. Frage fragte nach der Zufriedenheit mit dgrelia kehiin!“ —Projekte:
~Wart ihr im Allgemeinen zufrieden mit den deutsah8prachduschen?“. Ein Kin-
dergarten antwortete nur ,ja“ aber die andere kontredge, dass es besser ware,
wenn man mehrere Sprachduschen bekommen kénnjga2i olla enemman tarjol-
la“). Von der Antwort ist es zu sehen, dass dielflage nach Sprachduschen gréfier
als das Angebot ist.

Die letzte Frage hiel3, ob die Kindergarten in dekunft selbst die Spracherziehung
handhaben mdéchten oder méchten sie, dass ein AgilarsB. Sprachdusche in dem
Kindergarten fur sie halten wird: ,Mdochtet ihr, da®an auch in der Zukunft Sprach-
duschen fur euch halten wird?". Beide Kindergadaohten, dass auch in der Zukunft
jemand anderer Sprachduschen fir sie halten s@llis. zeigt, dass die Sprachdu-
schen nach der Meinung der Mitarbeiter eine Zukhalten.
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7 Diskussion der Ergebnisse

Die Ergebnisse von den Interviews mit Kindern uod den Antworten der Mitarbei-

ter Uber deutsche Sprachduschen stiitzen die laéer liem frihen Fremdsprachen-
lernen und die Verwirklichungsweise der Sprachdesdnh Tampere: ,Hienoa saada
ulkopuolinen vetgjd“ ("Es ist schon eine Moderatovion aufen zu bekommen”)
(Fragebogen der Mitarabeiter, Frage 11). Obwoliliedie Kindergarten leicht ware,

selbst fur die Spracherziehung zu sorgen, schéteedie Hilfe von einem Aul3ensei-
ter.

Die Sprachduschen haben laut VaSu drei Ziele: dasdn der Fremdsprachen zu
unterstitzen, die Kinder zum Fremdsprachenlernemativieren und die Sprachaus-
wabhl vielseitiger zu machen (VaSu 2016: 45). In dentschen Sprachduschen wur-
den mindestens die zwei ersten Ziele erreicht: Kireler bekamen Unterstiitzung
beim Lernen von Deutsch einfach durch die Bestgllder zwei Sprachduschen, dazu
versuchten die vielseitigen und lustigen Arbeitseaiin den Sprachduschen die Kin-
der zum Deutschlernen zu motivieren. Aber es isbscschwieriger laut der Ergeb-
nisse in dieser Arbeit zu antworten, wenn das eliel, die Diversifizierung der
Sprachwahl, erreicht wird. Man weil3 noch nichtdad gleichen Kinder in der Schule
noch Deutsch lernen wollen. Obwohl die meisten Kmoh den Interviews sagten,
dass sie noch mehr Deutsch lernen mochten, kanrdres@ Antworten nicht zu ernst
nehmen und ein Kind fasst den Grund dafur sehzgsammen:

ku ainakin siihen kylla mulla on kylla aika pitkika [...] kun paasee kouluun
kun on nyt kuus (weil es noch so weit weg ist waran in die schule kommt
weil man jetzt sechs jahre alt ist) (Enni, Intewig)

Die Kinder sind noch sehr jung und wissen nicht die Situation nach vier Jahren
ist. Man kdnnte dann nach einigen Jahren untersyehenn eine Sprachdusche wirk-
lich einen Einfluss auf die Sprachwahl hatte. Mamssndann nattrlich auch den Ein-
fluss der Eltern beriicksichtigen, weil schliel3laib Eltern die Entscheidung treffen.
Deswegen ware es interessant zu untersuchen, ale kitern das Kind fragen, wel-
che Sprache es lernen will, und welche Faktorearelinfluss auf die Entscheidung
der Eltern haben.

Aber in dieser Arbeit war der Fokus in den Meinumgler Kinder selbst und in den
Meinungen der Experten der vorschulischen Erziehalsp der Mitarbeiter. Die For-
schungsfragen dieser Masterarbeit lauten nochmal:

* Wie empfinden die Kinder und die Mitarbeiter debtsSprachduschen?

* Interessieren die Kinder sich mehr fur Deutsch risgtachduschen als bevor?

* Welche Arbeitsweisen erweisen sich in den deuts@pmachduschen als die
besten?

» Stehen die Sprachduschen mit dem Plan fir vorstthdi Erziehung im Ein-
klang?

Um die Fragen zu beantworten, wurden acht Kindedré Kindergéarten nach zwei
deutschen Sprachduschen interviewt und ein Fragebag die drei Kindergarten
geschickt. Die interviewten Kinder fanden die Spdacsschen schon und lustig:
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tosi kivaa koska siina opeteltiin eri kieltd (sewhon weil man eine fremde
sprache lernt) (Leo, Interview 2)

Auch die Mitarbeiter empfanden die Sprachduschtressant und mitreil3end:

Erittdin hyva. Sopivasti kaikkea, jotta lasten ramdiinto ja keskittymiskyky
sailyi. (Sehr gut. Es gab alles genug, sodassrdaskse und die Konzentrati-
onsfahigkeit der Kinder sich erhalten blieben.)ngergarten 2, Frage 9)

Alle Kinder in den Interviews haben die deutsche@magShduschen gerngehabt, aber
nicht alle begeisterten sich fiir das Lernen dest$aden in der Zukunft. Das Interes-
se am Deutschlernen wuchs nicht, weil die Kindé@oscvorher sich fur Sprachenler-
nen interessierten und weil nach zwei Sprachduseklen Kinder nicht unbedingt
mehr Deutsch lernen méchten. Obwohl sie auch erigahmlass sie Deutsch viel-
leicht in der Schule lernen méchten (Elli und Ennterview 3). Aus dem Gesichts-
punkt der Mitarbeiter gelang es den SprachduscieKidder fur die deutsche Spra-
che zu begeistern (Frage 12). Weil die ausgew&mippe sich nur aus 8 Kinder und
2 geflllten Fragebd6gen zusammensetzt, ist diesertimthung nicht sehr umfang-
reich und die Ergebnisse kénnen nicht generalisiertien. Aber die Ergebnisse kon-
nen auf einige Richtlinien fir eine gelungene Spdasche hindeuten.

Weil Sprachduschen noch ein fortlaufendes ProjeRtampere sind, ist es wichtig zu
wissen, welche Arbeitsweisen die Kinder und Mitédyegut finden, sodass man die
Sprachduschen in der Zukunft besser planen kannmehrere Kinder zum Fremd-
sprachenlernen zu motivieren. Nach den MeinungerKdeler waren alle Arbeits-
weisen in den Sprachduschen gut. Die funktionaleiel& (Blindekuh-Spiel, Zahlen
mit Wirfeln) und die Musik (Farbe-Lied und Flieged) erwiesen sich als die besten.
Die Mitarbeiter dachten auch, dass alle Arbeitsareigut waren. Sogar dachten sie,
dass alle Arbeitsweisen auf3er dem Blindekuh-S@@ergchdusche 1), Information
tiber Deutschland (Sprachdusche 1) und Informatioer iDsterreich/die Schweiz
(Sprachdusche 2) ausgezeichnet waren. Sowohl dideKials auch die Mitarbeiter
dachten, dass die Informationsteile nicht so schi@andere Teile waren. Deswegen
soll man sich tberlegen, wenn man den Informatehstit einem Spiel substituiert
oder irgendwie verandert und verkurzt. Aber man isemer daran denken, dass es
sich lohnt, vielseitige Lernmethoden in Sprachdesctu haben, weil sie die Motivie-
rung und Begeisterung gegenuber fremden Sprachgest konnen.

Die Wichtigkeit der vielseitigen Arbeitsweisen wiadich in dem Plan flr vorschuli-

sche Erziehung betont. Auch das Spielen, die Bemgegnd die Musik sind bedeu-

tend in der vorschulischen Erziehung. Das Fremdggrdernen ist auch wichtig in

dem Plan fir vorschulische Erziehung. Die Neugier Kinder und das Bediirfnis

etwas Neus zu lernen soll man férdern. Die Kindaubhen positives Feedback und
Ermutigung zum Fremdsprachenlernen. Alle diesezifrien von dem Plan fir vor-

schulische Erziehung kommen in den Sprachduscheangdauf diese Weise stitzen
die Sprachduschen die Spracherziehung der vorschein Erziehung. Deswegen ist
es vernunftig zu sagen, dass die SprachduschetemitPlan fur vorschulische Erzie-
hung im Einklang stehen.
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Sowohl die Kinder als auch die Mitarbeiter genieBenSprachduschen und sie sind
eine gute Weise die Spracherziehung vorzuzieheracBguschen bringen fremde
Sprachen und Kulturen zu Kindern und bertcksichtidie Interessen und Fahigkei-
ten eines Kindes. Wenn sie wirklich die Sprachwdibérsifizieren, wird man in der
Zukunft sehen.

Die interviewten Kinder benannten schon mehrera@&pan, die sie sprechen kénnen
und waren sehr begeistert neue Sprachen zu lecten sror den Sprachduschen.
Diese Begeisterung gegeniuber Fremdsprachenlerrien seor der Sprachdusche

stutzt die Anschauung, dass Kinder neugierig gegemallem Neuen sind und viel

lernen moéchten. Diese Neugier sollte man besseautbem und das Fremdsprachen-
lernen Uberall Finnland vorzuziehen. Je friher nmmahdem Fremdsprachenlernen
beginnt, desto mehr Zeit gibt es fur das Lernen Sigrache und desto besser be-
herrscht man die Sprache spater.

Die Antworten in den Interviews vor den Sprachdesclzeigen auch, dass die
Sprachduschen einen Einfluss auf das Kind habenédnweil einige Kinder sich
noch an altere Sprachduschen erinnerten. Aber edewauch klar, dass die Kinder
sich vielleicht nicht mehr an die Sprachen erimgrertHier soll man sich erinnern,
dass das Ziel einer Sprachdusche nicht ist, deddfinneue Worter beizubringen,
sondern dass sie Spald haben und ihr InteressalarearKulturen bleibt oder wachst.
Wenn eine Sprache nur einmal oder zweimal wahremdZdit in dem Kindergarten
gelernt wurde, ist es kein Wunder, dass die KirtierSprache vergessen. Wenn man
wirklich eine neue Sprache lernen mochte, warekdietinuitat der Sprachduschen
sehr wichtig. Auch die Mitarbeiter schatzten dienKouitat so viel, dass sie sogar
noch mehr deutsche Sprachduschen haben mdchten:

1. Ehka olisi voinut olla viela yksi kerta. (Vielleithoch einmal ware gut gewe-
sen.) (Frage 10)

2. Vastaavia patkid voisi olla seka syys- ettd kewvidkd (Solche Einheiten
kénnten sowohl im Herbst und Friihling angeboterdeer) (Frage 10)

Der Kindergarten 1 wollte noch eine Sprachduschieraréd der Kindergarten 2 auch
zwei Sprachduschen im Herbst bekommen mdchte. idgkgarten in Tampere sind
sehr begeistert von Sprachduschen und méchten maélen. Leider ist es nicht mog-
lich, weil alle Studenten, die Sprachduschen hakehon sehr beschéftigt sind. Die
Popularitat des Projekts zeigt, wie es zurzeit innand Nachfrage nach frihem
Fremdsprachenlernen gibt und wie das frihe Fremadbpnlernen sowohl mehr fi-
nanzielle als auch padagogische Unterstiitzung wn 8taat benttigt. Die guten
Erfahrungen der Kinder und der Mitarbeiter zeigdass man mit dem frihen Fremd-
sprachenlernen fortfahren soll und mehrere Sprastdisn auch in der Zukunft bieten
soll.
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8  Zusammenfassung

Sprachduschen haben wahrend 10 Jahren eine enopo&ftat in mehreren Kom-
munen erreicht. Sprachduschen sind kleinere ,Sptanoden” in den Kindergérten
und Vorschulen, in denen man spielerisch in eimemélen Sprache lernt. Eine
Sprachdusche kann dem Kind mehrere Fahigkeiterribgén: nicht nur lernt das
Kind etwas in einer fremden Sprache sondern es switd auch anderer Sprachen und
Lander bewusst. Sprachbewusstsein und Globalerzielsind wichtige Inhalte in
dem heutigen Plan fur vorschulische Erziehung. Bkan beschreibt auch andere
wichtige Inhalte und vielseitige Arbeitsweisen r dorschulischen Erziehung. Auch
die Sprachduschen sind in dem Plan als Handlungnimdestens als 25% der Hand-
lung in einer fremden Sprache geschieht, beschmiéba@lche Handlungen kénnen das
Kind gegenliber Fremdsprachenlernen motivieren uadsgrachwahl in der Schule
diversifizieren. Also der Bedarf an irgendwelcheenidsprachigen Aktivitaten, z.B.
Sprachduschen, ist schon in dem Plan festgelegt.

In Tampere gibt es Sprachduschen schon seit 3nlabes Projekt ,Kielid kehiiin!*
bietet ,Sprachduscher”, die eine Sprachdusche mKiadergéarten oder Vorschule
durchfuhren kénnen. Es wurden zwei inhaltsunteestifihe, deutsche Sprachdu-
schen geplant und in drei Kindergarten in versamet Teilen der Stadt Tampere
durchgefuhrt. Auch wurden 8 Kinder dreimal zu ihférfahrungen mit Sprachdu-
schen interviewt und Mitarbeiter von zwei Kindetgar fullten Fragebdgen tber die
deutsche Sprachduschen aus. Die Ergebnisse deriémis und Fragebogen fungier-
ten als Basis der Analyse. Die wichtigsten Ergedmizeigten, dass die Kinder und die
Mitarbeiter die Sprachduschen und ihre Arbeitsweigat fanden und wegen der
Sprachduschen interessierten sich die meisten Kiiidelie deutsche Sprache.

Die Sprachduschen kénnen die Kinder zum Fremdsprieimen motivieren und auf
diese Weise fur die Diversifizierung der Sprachkeisse in Finnland kampfen. Es
lohnt sich Sprachduschen schon in den Kindeganehaiten, weil sie den Kindern
Spall machen und weil man auch das Alter und dieiBegung der Kinder benutzen
sollte. Die Ubermacht des Englischen ist bedeutemtdeswegen sollten die Kinder-
garten andere, kleinere Sprachen in Sprachdusaiééeripren. In dieser Weise wird
deren Stellung in der Zukunft besser und solider.
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Anhange

Anhang 1. E-Mail von Outi Verkama am 21.2.2018

1. Kerro toiminnan alku-ajoista. Miten, milloin, miksi kielisuihkut alkoivat
hankkeen nimissa Tampereella?

Kielisuihkutoiminta kaynnistyi Tampereella tammilaga 2016. Tyoni kielirikastei-
sen toiminnan ja opetuksen kehittdjaopettajanai alicdloin. Kevaalla 2015 oli Tam-
pereen kaupunki hakenut Opetus- ja kulttuurimimile avustusta kielirikasteisen
opetuksen ja toiminnan kehittdmiseen ja syksyn 28ikana paatettiin toiminnan
kaynnistamiseen palkata kielenopettaja ns. tyOtdtentavdd hoitamaan
(=virkavapaalla omasta kielenopettajan tyosta)liglehkut tulivat osaksi Kielia ke-
hiin! -nimeé& kantavan hankkeen osaksi. Olin yhtegdeTampereen yliopiston nor-
maalikouluun ja sité kautta kielenopettajaksi opiskiin. Ryhma koottiin vapaaeh-
toisista asiasta kiinnostuneista. Mukana oli alul@n 10 opiskelijaa, joiden kanssa
suunnittelimme toiminnan ja kielisuihkujen muodensisallon. Kielisuihkutoiminta
tukee seka varhaiskasvatuksen vuonna 2016 voims@ame®n ja perusopetuksen
(kielisuihkuissa esiopetus) vuonna 2014 voimaauoresn opetussuunnitelman linja-
uksia kielikasvatuksesta ja monikielisyydesta. isighkuilla tuetaan myds lapsen
kielellistd herkkyyskautta ja sen tuomia mahdollissia. My6s globaalikasvatuksen
tavoitteet toteutuvat kielisuihkuissa.

2. Kuinka toiminta on muuttunut noista ajoista?

Kielisuihkutoiminta on laajentunut kevaastd 20l1@sittain. Vuoden 2017 aikana
pidettiin kaikkiaan noin 800 kielisuihkutuokiotakielella (englanti, espanja, kiina,
ranska, ruotsi, saksa, venaja). Kielet ovat alpgésen olleet samat, jotka ovat tarjolla
Tampereella A-kieliksi. Toiminnan kautta halutagrodiyntaa lapsen luontaista kiin-
nostusta kielia kohtaan ja tukea tata kautta myosipuolisten kielivalintojen toteu-
tumista perusopetuksessa. Kielisuihkuttajien joukkomyos kasvanut; mukana on
vuosittain noin 40 opiskelijaa. Lukuvuoden 2017012 aikana kaynnistettiin myos
yhteistytéssa Tampereen yliopiston kanssa ns. vadten kielikasvatuksen 5 opinto-
pisteen koulutus. Opetuksen jarjestaa Tampereepigton kasvatus- ja viestintatie-
teiden tiedekunta ja se rahoitetaan Tampereen kaup®petushallitukselta saamalla
kielihankkeiden rahoituksella. Teorian liséksi empintokokonaisuuteen kuuluu kie-
lisuihkujen observointi Tampereen kaupungin vatessatuksen ja esiopetuksen
ryhmissé. Kolmen pakolisen observointikerran jatkeei opiskelija halutessaan siir-
tya kielisuinkuja pitamaan Tampereen kielihankkes@lla. Lukuvuoden 2017-2018
alusta alkaen toteutetaan Tampereella myds hargiaskben avulla varhennettua
kielenopetusta kaikille 1. ja 2. luokkien oppilaillTasta kielenopetuksesta huolehtivat
kaupungin kielenopettajat. Kielihankkeisiin kuulonyds oleellisesti kaupungin oman
henkiloston valmiuksien vahvistaminen kielikasviatts tdydennyskoulutus on saan-
nonmukaista.



3. Mik& hankkeen tavoite on? Onko tavoite muuttunutajan my6ta?

Hankkeen tavoite on kielikasvatuksen, kielitietoidan ja globaaliskasvatuksen tu-
keminen varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksdssgosedella mainittu kielivalin-
tojen tukeminen. Perustavoite on pysynyt samandtanboiminta on laajentunut. Kts.
edella.

4. Kerro hankkeen rahoituksesta. Mista rahoitus tuee, onko summa muuttunut,
onko riittava?

Hanke on saanut rahoitusta sekd Opetus- ja kulttinisteriolta ettd Opetushallituk-
selta. Summa vaihtelee vuosittain; toiminta on yygttoteuttamaan em. rahoituksen
turvin.

5. Jos raha ei olisi este, kuinka kehittaisit kiefuihku-toimintaa?

Kielisuihkutoimintaa voisi laajentaa entisestadantggdennyskoulutusta henkiloston
omien valmiuksien lisddmiseen voisi vield tehoskerheiden omat kotikielet voisi
myos lisatd ohjelmaan ja osallistuttaa huoltajakaan kielisuihkutoimintaan.

6. Minkalaista palautetta on vuosien varrella tullut paivakodeilta/eskareilta?

Palaute paivakodeilta, esiopetusryhmiltd, henkild&tja huoltajilta on ollut yksin-
omaan positiivista.

7. Mita hyotya kielisuihkuista on mielestasi?

Ensisijainen tavoite on edella tavoitetta kasittatsa kysymyksessa. Kielitietoisuu-
den ja globaalikasvatuksen kasvu. Kielellisen hgykkin hyddyntdminen ja moni-
puoliset kielivalinnat.

8. Riittdakd kaikille halukkaille kielisuihkuttajil le kielisuihkuja? Montako kie-
lisuihkuttajaa talla hetkella on?

Talla hetkella on mukana noin 40 opiskelijaa. Jedle on tuntunut riittdvan tarpeek-
si kielisuihkuja opintojen ohella.

9. Millainen tulevaisuus kielisuihkuilla on Tampereella?

Kielirikasteinen toiminta ja opetus on linjattu Mpereen kaupungin tulevaisuuden
strategioihin eli olemme rakentamassa pysyvaa kagtia



Anhang 2: Erlaubnisformular

Hallo!

Olen Tampereen yliopiston opiskelija ja tulen pitamaan paivakotiinne saksan kielen
kielisuihkuja helmikuussa. Samalla kerdan aineistoa pro gradu — tutkimustani varten,
jonka aihe on kielisuihkut varhaiskasvatuksessa Tampereella.

Toiveenani olisi haastatella lapsia ja kuulla heidan mielipiteitdadn pitamistani saksan
kielisuihkuista ja kielista ylipaataan. Haastattelut ovat lyhyitd ja pidan niita paivako-
dilla muutamille lapsille, en siis kaikkia lapsia haastattele. Haastatteluita on ennen
ensimmaista kielisuihkua ja kahden kielisuihkukerran jdalkeen, eli yhteensa kolme
kertaa. Ensimmaiseen haastatteluun lapset voivat tulla pareittain, mutta kahteen
seuraavaan lasten olisi hyva tulla yksitellen. Nauhoitan haastattelut, jotta voin palata
vastauksiin myohemmin. Kuitenkin kaikki haastattelut kasitellddan anonyymisti ja
luottamuksellisesti, eivatka henkilotiedot kdy ilmi tutkimuksen tuloksista.

Tutkimukselleni on myonnetty tutkimuslupa Tampereen kaupungilta. Kuitenkin tar-
vitsen vielad teidan suostumuksenne lapsenne haastatteluun. Siispa toivonkin, ettd
palautatte alla olevan lupalapun taytettyna paivakodin henkilokunnalle, jotka valitta-
vat tiedon minulle. Lapsellanne on myos oikeus kieltaytya haastattelusta missa ta-
hansa haastattelun vaiheessa.

Kiitos paljon vastauksistanne ja ottakaa rohkeasti yhteytta minuun, mikali mieleenne
tulee jotain kysyttavaa tutkimuksesta tai sen tuloksista!

Ohjaajanani toimii Tampereen yliopistolta FT Olli Salminen.
Terveisin
Noora Mustalahti

saa osallistua kielisuihku-
haastatteluun

(lapsen nimi) ei saa osallistua kielisuihku-
haastatteluun

Huoltajan allekirjoitus ja nimenselvennys:




Anhang 3: Fragen in den Interviews

Ennen kielisuihkuja
1. Tiedatkd mika kielisuihku on?

~N o o WODN PR D OB~ WD

~N o oA WO NEDN

. Millaista se on?

. Millaista haluaisit sen olevan?

. Mita kielid jo osaat?

. Haluaisitko osata saksaa?

. Miksi luulet, etta kielisuihkuja on? Vieraitaekia harjoitellaan?

. kielisuihkun jalkeen

. Millaista oli?

. Tuntuiko saksan kieli helpolta vai vaikealta?

. Muistatko viela jotain sanoja tai juttuja mightiin? Mita?
. Mik& oli kivointa?

. Mik& oli tyhminta?

. Milté saksa kuulosti?

. Haluaisitko oppia lisda?

. kielisuihkun jalkeen

. Millaista oli?

. Tuntuiko saksan kieli helpolta vai vaikealta?
. Muistatko viela jotain sanoja tai juttuja?

. Mik& oli kivointa?

. Mik& oli tyhminta?

. Milta tuntui puhua itse saksaa?

. Haluaisitko oppia viela liséda saksaa?



Anhang 4: Emojis in Interviews




Anhang 5: Bilder im Interview 2




Anhang 6: Bilder im Interview 3




Anhang 7: Antworten der Kinder

AINo, 5 Jahre alt, im Interview mit Eino

Interview 1 (29.1.18) Interview 2 (29.1.18) Intenaw 3 (5.2.18)
on ollut aiemmin, oli mukat kielisuihku oli kivaa kielisuihku ol©®
vaa

haluaisi voimistella, balettia| saksan kieli turtteipolta | saksan kieli tuntui helpolta

osaa englantia: Thank you laulun kanssa tanssittiin
haluaa oppia saksaa -kivointa oli laulu 5. -kivointa laulu 5, possu 1,
-tyhminta oli kaikki muut Noppa 2, Stefan sagt 4
paitsi laulu -tylsintéa tietous ja muu;ﬂi
mieltdan, ettd Stefan sagt
myos tylsda
kielisuihkuja on, ettd koulug-ei osaa sanoa, milta saksatylsaa puhua saksaa
sa osataan niita kieli kuulosti
haluaa oppia lisda haluaa oppia viela lisda
on kiva oppia ja leikkia pai-
vakodissa
Eino, 5 Jahre alt, im Interview mit Aino
Interview 1 (29.1.18) Interview 2 (29.1.18) Intenaw 3 (5.2.18)
on ollut aiemmin, oli mukat kielisuihku oli kivaa kielisuihku oli ok
vaa
haluaisi pelata saksan kieli tuntui helpolta  sakgah tuntui helpolta
osaa suomea, englantlanuistaa viela gelb muistaa kun laitettiin kie|ta
Thank you ja tack (ei tieda nendan (noppabheittely)
kieltd)
haluaa osata saksaa kivointa 1,2,4,5, kallddikki ok, laulu®©
kivointa
kielisuihkuja on, ettd osa-saksa kuulosti kivalta saksan puhuminen ok
taan koulussa lukea niita
haluaa oppia lisda saksaa haluaa oppia viela lisda
molempia (oppimista ja leik-
kimista) on kiva olla paivar
kodissa




Elli, 6 Jahre alt, im Interview mit Enni

Interview 1 (31.1.18)

Interview 2 (31.1.18)

Intenaw 3 (7.2.18)

on ollut aiemmin kielisuinkus
sa, englanti, saksa tai ruotsi

-oli kivaa

oli®

ei muista millaista on

tuntui  hauskalta kielel

jonkin verran vaikea

tdaksan kieli tuntui vaikealts
kun ei hirveesti aiemmin ol
puhunut

ei erityistoiveita millaista tuli
si olla

muistaa Hallo

muisti laulun

osaa espanjaa (ei kuitenka
sano mitdan espanjaksi)

atkivointa oli sokko 2 ja lauly
5
-kaikki ihan ok, ei mitaan
tylsda

-kivointa laulu 5 ja noppa 2
-tylsinta 3
|

haluaa osata saksaa

saksa kuulosti hauskalta

ivesan K

kielisuihkuja on, ettd osa
koulussa. Ois pitanyt osa|
espanjaa kanarialla

ahaluaa oppia pikkasen lisaa
[a

hiljaisuus: ei endaahab-
pia lisda saksaa

D

haluaisi oppia espanjaa |j&i osaa sanoa haluaisiko kqu-
saksaa koulussa lussa oppia saksaa siihen pn
viela niin pitka aika
Enni, 6 Jahre alt, im Interview mit Elli
Ennen 1. jalkeen 2. jalkeen
on ollut kielisuihkussa oli kivaa o®
ei muista millaista on saksan kieli tuntui hauskaglsaksan kieli tuntui pikkasen

jonkin verran vaikea

vaikeelta

ei tieda millaista haluaisi s€

olevan, kaikki kay

rHallo, valkoinen (katseltii
vareja)

n muisti kartan ja nopan

osaa vahan saksaa ja ruotsia

-kivointa sokko 2uja I5
-4,3 keskella ok

-kivointa kaikki

haluaa osata saksaa

saksa kuulosti hauskalta

saksaa

ibatuikivalta itse puhu

kielia pitda osata, kun men
eri maahan

¢
saksaa

chaluaa oppia pikkasen lisg

pia saksaa ihan hyva nain

adiljaisuus: ei enda halua o

sia ja saksaa

haluaisi oppia espanjaa, rug

viela niin pitka aika

biei 0saa sanoa haluaisiko ka
lussa oppia saksaa siihen

u-
on




Helmi, 5 Jahre alt, im Einzelinterview

Interview 1 (1.218)

Interview 2 (1.2.18)

Interviews (8.2.2018)

ei ole ennen ollut

ol

oli kivaa®© ma nauroin siit3
laulusta, kun se oli niin has
su

1

~

B-

kysyttessa millaista on: lii
kuttelee kieltd suussa

-saksan kieli tuntui kivalta

helpolta

,tuntui
barbista saksan sanoja

—

hauskalta oppinu

0saa viroa

ei muista mita tehtiin

saa naytit kgtto

haluaa osata saksaa

kaikki oli kivointa

kaikkikaliointa

kielisuihkuja on, koska pit&
harjoitella muuten ei op
Voi nayttdd aitille ja isille
etta osaa.

asaksan Kkieli
.sulta

kuulosti has

-saksan  puhuminen
kivalta

tuntyi

haluaa oppia lisda

joo, haluaa oppia viela lis

vahasen helppoa oppia ny
rena vierasta kielta

0_

Leo, 5 Jahre alt, im Einzelinterview

aa

Interview 1 (1.2.18)

Interview 2 (1.2.18)

Interviews (8.2.18)

ei tieda mita on kielisuihku

of®

tosi kivaa, kun opitaan e
kielta

luulee, ettd opetellaan €

kielta

reaksan kieli tuntui helpolta

saksan kieli on aik#phoa

haluasi etta leikitaan

ei muista mita tehtiin

eiigtal mita tehtiin

osaa englantia (laskee en
lanniksi)

gkivointa sokko 2 ja kuvat 3|

-tyhminta ei mik&an

-kivointa 2, kun sai heittd
noppaa

-tyhminta ei mik&aan

haluaa osata saksaa

saksa kuulosti tosi hass

ulteksansa puhuminen  tunty

hassulta

vieraita kielid harjoitellaan
ettd voi kayda vierailulla er
maassa

, haluaa oppia lisaa
[

viela vahan haluaisi of
lisd&a saksaa ja ehka koulus
voisi oppia liséa saksaa

pia
sa




Onni, 6 Jahre alt, im Einz

elinterview

Interview 1 (1.2.2018)

Interview 2 (1.2.18)

Intenaw 3 (8.2.18)

on ollu 5vind enkun kie
lisuihkussa

-oli ©

tosi kivaa, koska sai kate|l-

EYS)

ei muista millaista oli

tuntui vaikealta

helppoajgskus kivaa ja
surullista (nayttaa kaikki
hymi6ita®© :/ ®)

|

0

toivoo, ettd saa puhua v
paasti mista tahansa ja
jumpppausta

amuistaa linnan
DN

katottiin karttaa, tanssit
in, Danke

osaa englantia Hello ja vz
sa good

arkivointa Stefan 1, kur
huone alkoi tariseen

-mikdan ei ollut tyhmaa
kaikki kivaa

Il

-kivointa 3,2,4~> kaikki

haluaa oppia saksaa

saksa kuulosti hassulta

thntalta puhua sak
saa

Kielten harjoittelu o tarke
a4, jos joku kysyy jossai

n

- haluaa oppia lisaa

maassa jotain

kylla, haluaisi oppia vi
lisda saksaa

Siiri, 5 Jahre alt, im Einzelinterview

Interview 1 (1.2.18)

Interview 2 (1.2.18)

Interviews (8.2.18)

on ollut ruotsin kielisuih
kussa kun oli 3v

oli kivaa®©

oli ©, on kiva kun leiki-
taan

ei muista millaista on

saksan kieli tuntui helpa

lsaksan kieli kuulosti hy|

valta oli helppoa

ei tieda millaista haluais
sen olevan

iei muista mita tehtiin

heitettiin noppaa, katottiin
karttaa, tehtiin laulu

ei osaa muita kielia

kivointa 5 laulu ja kaikki

kinta Stefan 1
mikaan ei ollut tyhnmaa

haluaa osata saksaa

saksa kuulosti oudolta

salkbkammen helppo:

S

Kielid harjoitellaan,
menee eri maahan

jOS

haluaa oppia lisaa

Nnojoo
koulussa ehkéa vois opp
lisaa

a




Anhang 8: Fragen an die Mitarbeiter in Google-Forms

Kielisuihku-kysely

Pro Gradu -tutkielmaa varten tehty kysely pdivakodin henkilokunnalle kielirikasteisesta toiminnasta
ja saksan kielisuihkuista niiden yhtena edustajana.

Kyselyn voi palauttaa vastaamatta kaikkiin kysymyksiin.

Kielikasvatus varhaiskasvatuksessa

1. Onko teilld aiemmin ollut kielisuihkuja péivékodissanne?
O Kyl
O e

2. Mita hyotya on mielestanne kielisuihkuista? Miksi niitéa on?

3. Onko kielikasvatus mielestanne tarkea osa
varhaiskasvatusta?

O kyla
QO e

4. Onko teilla kielisuihkujen lisaksi muuta kielirikasteista
toimintaa péivakodissanne? Jos on, niin mitd?

Saksan kielisuihkut

Paivakodin henkilokunnan kokemuksia saksan kielisuihkuista kevaalld 2018

5. Miksi valitsitte juuri saksan kielen kielisuihkun téné kevaana?

aukses

Oma va

6. Minkalainen vaikutelma teille aikuisena jai saksan
kielisuihkuista?

|:| mukavaa

[ tylssa
innostavaa
mielenkiintoista
surkeaa
hauskaa
liioiteltua

Muu:

00000



7. Arvioi 1. kielisuihkussa kaytettyja metodeja: (jos olit paikalla)

loistava hywa a1 0533 Sanoa helkohko huono idea
pehmopassu
kyselee nimet I:l D D D I:'

sokko-lefikic Wer
bist du?

O 0O

(kartta, kuvat)

whril Saksan
lipusta (leikki
yits-keskelle-
alas)

varilaulun
LA T T D D D D

O O O
Saksatistoutta D I:i D
O U 0

=l B =y E

8. Arvioi 2. kielisuihkussa kéytettyja metodeja: (jos olit paikalla)

loistava hyvd ok heikahka huano idea

pehmopossu
kyzelon D |:] D D D
lempivarin

ot alla
bhetellen 0 O 0 0 O
Sweitsl ja navala
tietoutta (karttz, ] ] il il O
kurvat, liput)
Kapteen kiskes
{Stefan ;agﬂ G D D D D
Fliegerlied
(laulua ja D U D D D
tanssia)

9. Olivatko metodit mielestési tarpeeksi monipuolisia? Oliko
sopivassa suhteessa leikillisyyttd, toiminnallisuutta ja tietoutta?

Oma vastauksesi

10. Oliko kaksi saksan Kielisuihkua riittavasti? Jos ei, kuinka
usein haluaisitte yhden kielen kielisuihkuja?

Oma vastauksesi

11. Kommentteja, parannusehdotuksia, muita terveisia saksan
kielisuihkuista:

Orma vastauksesi



Kielisuihkujen jdlkeen

12. Innostuivatko lapset saksan kielesté kielisuihkujen jélkeen?
O kylla
QO ei

13. Aiotteko kerrata saksan sanoja tai leikkia kielisuihkun
leikkeja mydhemminkin?

14. Oletteko yleisesti ottaen olleet tyytyvéisia kielisuihku-
toimintaan (aikataulutus, sisélt, kielisuihkuttaja yms.)?

Oma vastaukses

15. Haluaisitteko jatkossakin, ettd teille tullaan pitdmaan
kielisuihkuja?

O kylla
QO ei

LATAA



