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AVOIMEN YLIOPISTON OPISKELIJAT OPINTOJEN
MERKITYKSIA RAKENTAMASSA
JA OPISKELUTAITOJA KEHITTAMASSA

Sirpa Térmd & Sirpa Mdkinen

Artikkelissa tarkastellaan avoimen yliopiston opiskelijoiden opiskeluorien-
taatioita ja oman oppimisen reflektointia kasvatusticteen aineopintojen
alkuvaiheessa. Avoin yliopisto on risteyspaikka, jossa yliopisto, tieteenala
Jja eri tavoin orientoituneet aikuisopiskelijar kohtaavar. Aineisto koostuu
50 kasvatustieteen opiskelijan opetuksen yhteydessii kirjoittamasta reflek-
tiotekstisti. Analyysi kobdistui sithen, millaisia merkityksiii opiskelulle
annettiin eliméinkokonaisuudessa ja miten nimd merkitykset tukivat opin-
toihin kiinnittymistd. Lisiksi tarkasteltiin akateemisten opiskelutaitojen ja
rybméin merkityksen ilmenemisti oppimisprosessin pohdinnassa. Tulosten
mukaan erilaisissa opiskeluorientaatioissa sekoittuivat tutkintotavoitteinen
Jja urasuuntautunut suorittaminen seké toisaalta sisiltiihin ja oppimiseen
elimiéntapana kiinnittyvi sivistymisen pyrkimys. Opiskelu néiyttiytyi osana
eliminhallintaa ja roisaalta mahdollisuutena elimin suunnan etsintiiin
ja identiteetin muutokseen. Aineisto toi esiin, ettii opiskelutaitojen puut-
teiden ja taitojen kehittymisen tunnistaminen ovat laadukkaan oppimisen
edellytyksid, vaikka toisaalta opiskelijat antoivatkin ristiriitaisia arviointeja
omista oppimisen valmiuksistaan. Rybmiin toimintaan liittyvit jinnitteet
opiskelijat kokivat piidiosin oppimista edistivind, positiivisina haasteina.
Lopuksi todetaan, etti yliopiston tulee luoda sellaista yhteisillistii toiminta-
kulttuuria, jossa opiskelijoilla on aikaa ja tilaa rakentaa asiantuntijuuttaan
Jja identiteettiiiiin erilaisista lihtikohdista.
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Johdanto

Opiskelijan kyky reflektoida omaa oppimistaan ja oppimisen val-
miuksiaan on keskeinen tekiji niissd prosesseissa, joissa osaaminen
ja asiantuntijuus muodostuvat. Opiskelutaidot edistivit opintoihin
kiinnittymistd (engagement), joka ilmenee opintojen mielekkyyden
kokemuksena ja motivaation yllipitimiseni opintojen edistimisessi.
Hyvit opiskelutaidot ovat yhteydessi myos opiskelijan osallisuuden
ja toimijuuden mahdollisuuksiin oppimisympiristossi. Oppimisen
valmiuksien ja opintoihin kiinnittymisen tunnistaminen kytkeytyvit
seki opiskelijan yksilollisiin opiskeluorientaatioihin ettid yliopis-
ton sosiaalisiin, kulttuurisiin ja tieteenalakohtaisiin kiytintsihin.
(Ks. Kember & Leung 2005; Lihteenoja 2010; Mikinen & Annala
2011.)

Avoin yliopisto on yliopisto-opetuksen harmaata vyshykettd,
jossa voi opiskella tutkintotavoitteisesti tai omachtoisesti, suorittaa
tai sivistyd, josta voi kohota tutkinto-opiskelijaksi tai jossa voi l6ytid
itsensi viiristi paikasta. Avoimessa yliopistossa opetusta ja opiskelua
raamittavat tieteenalan opetussuunnitelmat ja tutkintovaatimukset.
Opetuksen jirjestimisessi huomioidaan opiskelun luonne (sivutoi-
mista, tyén ohessa, ei oikeutta opintotukeen) poikkeavina ajankohtina
(ilta- ja viikonloppuopetus) ja joustavampina opiskelumuotoina
(monimuoto- ja verkko-opetus). Opiskelijat ovat heterogeeninen
ryhmi niin opiskelun tavoitteiden, oppimisen ja osaamisen kuin
elimintilanteidensakin suhteen (Rinne, Jauhiainen, Tuomisto, Alho-
Malmelin, Halttunen & Lehtonen 2003).

Kasvatustiede on avoimen yliopiston suosituin yksittiinen
oppiaine, ja siitd usein aloitetaan opiskelu avoimessa yliopistossa.
Kasvatustiede niyttiytyykin opiskelutaitojen kehittijini (Kallionie-
mi & Mikinen 1996). Kasvatustieteitd opiskelevat niin opetus- tai
kasvatusalalle tihtidvit nuoret “preppaajat”, tiydennys- tai jatko-
kouluttautuvat aikuiset kuin my®os alan- tai uranvaihtoa (kasvatus-,
koulutus- tai opetusalalle) harkitsevat.
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Tissi artikkelissa tarkastelu kohdentuu kasvatustieteen aineopin-
toja avoimessa yliopistossa opiskelevaan ryhmiin, josta osa on tut-
kinto-opiskelijoita ja osalla on jo yksi korkeakoulututkinto. Olemme
kerinneet opetustydmme yhteydessi opiskelijoiden aineopintojen
ensimmiiselld opintojaksolla kirjoittamat reflektiotekstit ja pyytineet
ne jilkikiteen tutkimuskiyttoon. Luemme tekstiaineistoa seuraavien
kysymysten kautta:

1) Millaisia opiskeluorientaatioita avoimen yliopiston kasvatustieteen
opiskelijoilla on? Millaisia merkityksi opiskelulle annetaan eliminko-

konaisuudessa, ja miten ne ilmentivit opintoihin kiinnittymisti?

2) Miten akateemiset opiskelutaidot ja ryhmin merkitys ilmenevit

oppimisen reflektoinnissa?

Opettajan ja opiskelijan kokemukset opetus-oppimisprosesseista ero-
avat usein toisistaan. Opiskelijoiden orientaatiot ilmenevit erityisesti
siind, millaisia tavoitteita oppimiselle asetetaan. Jotta opettajan ja
opiskelijoiden kokemukset oppimisen laadusta kohtaisivat ja ope-
tusta voitaisiin kehittii, on tirkeii tarkastella opintojen merkityksid

opiskelijoiden nikskulmasta. (Ramsden 2003, 17-18.)

Opiskeluorientaatiot ja opintoihin kiinnittyminen
- tulevaisuuden visioita, identiteetin rakentamista, priorisointia
ja osallistavia kaytantoja

Avoimen yliopiston opiskelijoiden opinnoilleen antamia merkityksii
on aiemmin tutkittu eliminkulun ja elinikiisen oppimisen nikskul-
masta. Koulutuselimikertojen kautta on tunnistettu nelji opiskeli-
jatyyppii: tutkintotavoitteiset, urasuuntautuneet, muutoshakuiset ja
elimintapaopiskelijat. Opiskelijatyypit eroavat kouluttautumismo-
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tiivien (suorittajat — sivistyjit) ja elimintilanteen (eliminhallinta
— elimin suunnan etsinti) suhteen. Tutkintotavoitteiset ja urasuun-
tautuneet henkilst opiskelevat vilineellisin tavoittein, elimintapa-
opiskelijoille opiskelu on itseisarvo. Niilld opiskelijatyypeilld opiskelu
on osa eliminhallintaa. Muutoshakuiseen opiskelijatyyppiin liittyy
seki suorittamista ettd sivistymisti ja elimin suunnan etsintii. (Rinne
ym. 2003). Avoimella yliopistolla niyttiikin olevan erityinen tehtivi
elimin suunnan etsintidpaikkana, ja siti saatetaan kiyttii myos omien
kykyjen testaamiseen. (Alho-Malmelin 2010; Rinne ym. 2003.)

Opiskelijoiden tulevaisuusorientaatiot midrittivit keskeisesti
opiskelun mielekkyyden kokemusta ja opintoihin kiinnittymisti.
Tulevaisuuteen orientoituminen, esimerkiksi opiskelun linkittyminen
tyollistymismahdollisuuksiin ja urasuunnitelmiin, niyttdd lisddvin
erityisesti vanhempien (yli 25-vuotiaiden) opiskelijoiden kykyi tehdd
pitkdntihtdimen paamairiin kytkeytyvid tietoisia valintoja. Sen sijaan
nuorten aloittelevien yliopisto-opiskelijoiden tulevaisuuden orientaa-
tiot saattavat olla epimiiriisii eivitki siten tue sisdistd motivaatiota ja
syvisuuntautunutta oppimista. Erityisesti nuoret opiskelijat tarvitsevat
tukea ajallisen perspektiivin rakentamiseen ja oppimisen valmiuksien
kehittimiseen. (Horstmanshof & Zimitat 2007.)

Opintoihin kiinnittymisen taustatekijoinid vaikuttavat myds
opiskelijan itsetuntemus ja -luottamus seki opintoihin kohdistu-
vien odotusten realistisuus (Mikinen & Annala 2011). Aikuisizlli
opiskelun merkitys yhdistyy muutokseen itsessi (minid muutuin) ja
toisten suhtautumisessa (muutuin toisten silmissi) sekd tydelimissi
(tyd muuttui) (Moore 2003). Ylijoki (2002) tarkastelee opintoihin
kiinnittymisti identiteettiprojektina, jolloin olennaista on se, miten
akateemisen identiteetin rakentaminen yhdistyy osaksi opiskelijan
muita identiteettiprojekteja, kuten perheeseen ja tydelimiin kytkey-
tyvid identiteetin kehitystid. Akateemisen identiteetin rakentamista
edistdd, ettd oppiainekulttuuri “resonoi” opiskelijan persoonallisen
identiteetin ja elimismaailman kanssa. Jos niin ei tapahdu, opiske-
lijan akateeminen identiteetti kriisiytyy ja opiskelija saattaa vaihtaa
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kiinnittymisen kohdetta tai jd:id4 ajelehtimaan ilman tukipistetti. Jos
taas kiinnittyminen oppiaine- ja opiskelukulttuuriin on suotuisaa, voi
opiskelija oman toimintansa ja persoonallisten tulkintojensa kautta
rikastuttaa yhteisid kdytintojd.

Elimismaailman nikskulmasta olennaista on, miten merkityk-
selliseni opiskelija pitdd opintojaan elimintilanteessaan ja miten hin
priorisoi opiskelua esimerkiksi tydssikiyntiin verrattuna. Kun opiskelija
kokee opinnot merkityksellisind, hin haluaa panostaa aikaa ja energiaa
niiden edistimiseen. Nopeasti etenevilld opiskelijoilla on yleensd hyvit
itsesiitelytaidot, mikd ilmenee muun muassa ajankiytén suunnittelussa
ja motivaation yllipitimisessid (Haarala-Muhonen 2011). Toisaalta
erilaiset psykososiaaliset hiiriét, kuten stressi ja jinnittiminen saattavat
heikentid hyvinkin motivoituneen henkilén opiskelukykyi. Ohjauksen
saatavuus ja erityisesti vertaisryhmin tuki muuttuvissa elimintilanteissa
on tirkedd. (Mikinen & Annala 2011.)

Sosiokulttuurisesta nikokulmasta tarkasteltuna opintoihin kiin-
nittyminen on yhteydessi osallisuuden ja vastavuoroisuuden toteu-
tumiseen opintojen kiytinnoissi. Olennaista on opiskelijaryhmien
omaehtoinen toiminta, joka kuitenkin edellyttidi itseohjautuvia strate-
gioita tuottaakseen korkeatasoista oppimista. Toisaalta kiinnittymisen
ongelmat ja yhteisollisen toiminnan vilttely saattavat olla yhteydessi
heikkoihin opiskelutaitoihin ja nopeaan valmistumiseen pyrkiviin
suoritusorientaatioon. Kiinnittymisen kannalta on tirkeid, miten yli-
opistokulttuurin kiytinteet edistivit opettajien ja opiskelijoiden vuoro-
vaikutteista ja neuvottelevaa toimintaa seki yhteisti tyoskentelyi, miki
puolestaan motivoi opiskelijoita panostamaan opiskeluun enemmin
aikaa ja voimia. (Kember & Leung 2005; Korhonen 2012; Kuh 2005;
Mikinen & Annala 2011; Purnell, McCarthy & McLeod 2010.)
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Opiskelutaidot — opiskelua, tytelimaa ja elamdi varten

Akateeminen opiskelu edellyttii tietynlaista osaamista ja tiettyjd val-
miuksia, joita on nimitetty myds geneerisiksi taidoiksi ja oppimisen
avaintaidoiksi ja jotka ovat yhteydessi opiskelijan kisitykseen itsestiin
oppijana. Opiskelutaitojen puute himirtid opiskelun mielekkyytti ja
on siten yksi merkittivi syy korkeakouluopiskelun keskeyttimiselle.
Puutteellinen osaaminen ilmenee usein opiskelumenetelmien rajoittu-
neisuutena ja heikkoina itsesddtelytaitoina, esimerkiksi ajanhallintaan
ja suunnitteluun liittyen. (Haarala-Muhonen 2011; Korhonen 2012;
Mikinen & Annala 2011.) Sen sijaan hyvit opiskelutaidot mahdol-
listavat osaltaan syvisuuntautuneen oppimisen, mikd on Parpalan
(2010) mukaan yhteydessi positiiviseen kokemukseen opetuksesta.
Opetussuunnitelmassa on kuitenkin harvoin kirjoitettu auki, miti
taitoja tietty opintojakso tai opintokokonaisuus edellytti tai millaisia
oppimisen valmiuksia pyritddn saavuttamaan. Varsinkin avoimen
yliopiston aineopintojen opiskelijalla saattaa olla pitki aika perus-
opintojen suorittamisesta, eiki edeltivissi opinnoissa ole vilttimattd
edellytetty korkeatasoisia viestintitaitoja ja kriittistd ajattelua (Alho-
Malmelin 2010). Kyseiset taidot voivat tosin harjaantua myos muissa
oppimisympiristdissi, kuten vapaa-ajan ja tydelimin sosiaalisissa
verkostoissa (Ursin & Hyytinen 2010).

Geneerisid taitoja on miiritetty erityisesti tydelimin vaatimien
ja tydelimiin siirrettivien valmiuksien kautta. Eri yhteyksissd niitd
termejd on kiytetty erilaisia nikokulmia ja ulottuvuuksia painotta-
en, ja myds korkeakoulututkimuksen kentilld kisitteiden kiytts on
hajanaista. Yleisesti ottaen kyse on kuitenkin elinikiisen oppimisen
mahdollistavista ja eri toimintakonteksteihin siirrettivistd taidoista
ja valmiuksista. EU:n Koulutus 2010 -tyohjelmassa avaintaidoiksi
midritellddn didinkielinen ja vieraskielinen viestintd, matemaatti-
nen, luonnontieteellinen ja tekninen osaaminen, digitaaliset taidot,
oppimistaidot, sosiaaliset ja kansalaistaidot, yrittdjyyden taidot sekd
kulttuurin tunnistamiseen ja sen ilmaisumuotoihin liittyvit taidot.
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Ohjelman tavoitteena on koulutuksen ja tydelimin yhteisen kielen
kehittdminen ja niiden vilisten yhteyksien lisiiminen. Yliopistolta
odotetaan tydelimiin siirrettivien taitojen harjaannuttamista ja avoi-
muutta tydelimin muuttuvia tarpeita kohtaan. (EU 2010; Kember
& Leung 2005; Ursin & Hyytinen 2010.)

Edelld kuvatussa EU:n avaintaitojen listassa painottuu eri si-
siltdalueiden osaaminen. Toisaalta geneeristen taitojen midrittelyn
painopisteeni ovat olleet metakognitiiviset valmiudet ja akatee-
miset tekstitaidot. Geneerisiin taitoihin sisillytetddn tilloin kyky
tunnistaa tietoisesti oma oppiminen ja ajatella kriittisesti seki
valmiudet osallistua tilannesidonnaisiin akateemisiin diskurssei-
hin ja sosiaalisiin toimintoihin. Nimi valmiudet esitetdin usein
seki yliopisto-opiskelun edellytyksini ettd pddmaiirind, mutta
olennaista olisi nihdi ne osana asiantuntijuuden kokonaisvaltaista
kehittymisti eiki niinkdin erillising taitoina tai kykyini. (Kiili &
Mikinen 2011; Ursin & Hyytinen 2010.)

Alho-Malmelinin (2010) mukaan avoin yliopisto on paikka
testata omia kykyjd suoriutua yliopisto-opinnoista. Perusopintojen
aloittamisen jilkeen kynnyksii opintopolun varrella ovat aineopin-
toihin osallistuminen seki tutkinto-opiskelijaksi siirtyminen, ja var-
sinkin opintojen alussa koetaan epivarmuutta ja epiilyd opinnoissa
parjadmisesti. Lisiksi aineopintoihin siirryttiessi edellytetiin uuden-
laista osaamista, kuten kykyd ymmirtid vieraskielistd kirjallisuutta
ja parempaa ymmirrysti tutkimuksenteosta. Avoimen viylin kautta
tulleiden opiskelijoiden opinnoista puuttuvat kuitenkin usein akatee-
misia perusvalmiuksia antavat kieli-, viestinti- ja tutkimusmenetelmi-
opinnot, joskin valmiudet itsendiseen tydskentelyyn, soveltamiseen
ja pohdiskeluun ovat usein hyvit. (Alho-Malmelin 2010.)

Aikuisiilld yliopistotutkinnon suorittaneiden opiskelu on tavoit-
teellista ja suunnitelmallista, tyo- ja perhe-elimin yhteensovittamista
(Moore 2003), ja heidin opiskeluongelmansa syntyvit erilaisten opiske-
lukulttuurien kohtaamattomuudesta. Osa ongelmista liittyy aikuisopis-
keluun yleensi, osa puutteisiin sellaisissa valmiuksissa, ”jotka kehittyvit
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opintonsa alusta asti yliopistossa aloittaneilla yliopistokulttuurissa
elettyjen opiskeluvuosien saatossa” (Alho-Malmelin 2010, 198).

Avoimen yliopiston opiskelijoiden suhteen kiinnostavia ovat
tutkimukset, jotka kohdistuvat osa-aikaisten opiskelijoiden opiske-
lutaitojen (esimerkiksi kriittisen ajattelun, ongelmanratkaisutaitojen,
kommunikaatiotaitojen ja ryhmityoskentelykyvyn) kehittymiseen.
Kemberin ja Leungin (2005) tutkimuksessa ansiotyon ja opiskelun
yhdistinyt ryhmi tunnisti kykyjensi kehittyneen yliopisto-opiskelun
aikana enemmiin kokopiiviisesti opiskeleviin verrattuna (ks. Parjanen
2006). Kemberin ja Leungin (2005) mukaan tulosta selitti lihinni
opetuksen luonne, koska osa-aikaopiskelijoiden iltaopinnot sisilsivit
osallistavia opetuskiytinteitd, kun taas pidtoimisesti opiskelevien
opetus oli luentopainotteista. IImeisesti osallistavat toimintatavat
edistivit nimenomaan opiskelutaitojen kehittymisen tunnistamista.
Myés tutkimuksemme kohteena olevalla opintojaksolla kiytettiin
yhteistoiminnallisia opetusratkaisuja, jotka antoivat tilaa opiskeli-
joiden omachtoiselle toiminnalle.

Ty6elimin edellyttimit geneeriset taidot ovat valtaosin rele-
vantteja myos akateemisessa opiskelussa. Asiantuntijuuteen sisiltyy
keskeisend kyky ajatella kriittisesti ja reflektiivisesti ja sen kautta
my®s toimia muutoksessa sekd aikaansaada muutosta. (Tynjild 2002;
2004.) Sivistysyliopiston puolestapuhujat kuitenkin muistuttavat,
ettd yliopiston tavoitteet eivit voi muotoutua pelkistiin tydelimin
vaihtelevien odotusten miirittimin osaamisen nikokulmasta, vaan
tarvitaan sivistyksen ideaalin avaamista ja inhimillisen hyvin uudel-
leen tulkintaa. Koska tulevaisuuden maailma, myds tydelimi, on
kompleksinen ja tuntematon, pitiisi tietimiseen ja taitoihin kohdis-
tuvien kysymysten sijaan pohtia ensisijaisesti ontologisia kysymyksii
ihmisyyden luonteesta. (Barnett 2004; Wasser 2001.)
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Tutkimusaineisto ja -menetelmit

Tutkimusaineisto on syntynyt osana opiskelua kasvatustieteen ai-
neopintojen ensimmiiselld opintojaksolla syksylli 2010. Opinto-
jaksolla Oppiminen ja muutos elimdin eri vaibeissa (4 op) jasennettiin
oppimista erilaisissa toimintaympiristdissi ja eri elimin vaiheissa
(Opetussuunnitelma vuosille 2010-2012), miki loi perustaa opis-
kelijan oman oppimisen tunnistamiselle. Opintojakson kokoavaksi
teoreettiseksi lihtokohdaksi olimme valinneet Wengerin (1999) so-
siokulttuurisen oppimisen mallin, josta johdimme nelji sisillsllistd
teemaa: toimintaympiristd ja asiantuntijaksi oppiminen, identi-
teetti ja eliminkulku, kokemuksellinen oppiminen sekd oppimisen
yhteisollisyys. Teoreettisen perehtymisen jilkeen opiskelijat tekivit
pienimuotoisen tapausanalyysin haastattelemalla eri eliminvaiheissa
ja/tai toimintaympiristdissd olevia henkilsitd. Opiskelijat esittelivit
tapausanalyysit ryhmissi, ja niitd hyodynnettiin osana esseen kirjoitta-
mista. Lisiksi opiskelijat pitivit oppimispiivikirjaa, jonka he tiivistivit
oman oppimisensa analyysiksi soveltaen opintojaksolla tarkasteltuja
teorioita'. Opetuksen paityttyi eri ryhmissi ja eri paikkakunnilla pyy-
simme ja saimme tutkimuskiyttoon kaikkien 50 opintojaksolle osal-
listuneen opiskelijan reflektiotekstit. Tekstiaineisto on laajuudeltaan
noin 170 sivua. Opiskelijaryhmi oli tyypillinen avoimen yliopiston
kasvatustieteen opiskelijaryhmi sekd sukupuolijakaumaltaan (miehii
5/50) ettd ikdjakaumaltaan (keskimiddrin 25-45-vuotiaita).
Reflektioteksti vaikutti osaltaan opintojakson arvosanaan, miki
on otettava huomioon tekstien tulkinnassa. Opintojakson teoreetti-
nen anti tarjosi tavallaan valmiita laadukkaan oppimisen kuvauksia,

1. Opiskelijoille annettu ohje: "Oppimispiivikirja ja sen pohjalta kirjoitettava ref-
lektioteksti: Opiskelijat kirjoittavat opintojakson ajan oppimispiivikirjaa. Voit
aluksi jisentii lyhyesti omaa eliminvaihettasi ja eliminkulkuasi. Voit kirjata myos
tavoitteitasi opintojaksolla. Seminaarikokoontumisten jilkeen voit pohtia, mitd
opit, miten opit, miti jiit miettimiin jne. Lisiksi voit pohtia ryhmin toimintaa
ja arvioida ryhmiprosessia. Oppimispiivikirja on henkilékohtainen, vain kirjoit-
tajan omaan kiyttddn. Oppimispiivikirjan pohjalta kirjoitetaan reflektioteksti
soveltaen opintojaksolla tarkasteltuja teorioita/kisitteistd4. Reflektiotekstin pituus
n. kolme liuskaa ja se palautetaan 17.11.2010 TYTMoodleen.”
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jotka saattavat ilmeti reflektioteksteissd ilman, etti ne osoittaisi-
vat opiskelijan omaa ymmiirrysti ja syvisuuntautunutta oppimista.
Opintojakson ohjaajina voimme ainakin jossain miirin tunnistaa
opiskelijan oman ajattelun ja reflektion aitouden seki pyrkimyksen
soveltaa annettuja teoreettisia malleja. Pyrimme lukemaan teksteji eri
silmin kuin opettajina, jolloin arvioimme teoreettisen sisillon lisiksi
muun muassa kisitteiden kiyttoid, argumentoinnin loogisuutta ja
analyyttisyyttd seki tekstin jasentimisen taitoa. Tutkijoina olemme
kiinnostuneita niisti merkityksistid ja nikékulmista, joista vilittyy
opiskelijan oma orientaatio opiskeluun ja kiinnittyminen opintoihin.
Toisaalta tarkastelemme opiskelijoiden kisityksid oppimisvalmiuksien
merkityksestd yhteistoiminnallisessa oppimisprosessissa. Tutkittava
ilmi® on siis kisitteellisesti monikerroksinen ja moniulotteinen. Ana-
lyysimenetelmdmme voidaan nimeti laadulliseksi sisillonanalyysiksi.
Opiskeluorientaatioiden analyysi ja tyypittely on teoriaohjaavaa, kun
taas muita tutkimusteemoja lihestymme aineistolihtdisemmin. Koska
aineisto on laaja, kiytimme aineistositaatteja esimerkinomaisesti tuo-
maan esiin opiskelijan dinti ja opiskelulleen antamia merkityksia.

Opiskeluorientaatiot: suorittajia ja sivistyjid,
urasuunnitelman toteuttajia ja elimansuunnan etsijoitd

Kaikkiaan 50 reflektiotekstin joukosta oli 43:sta mahdollista patel-
la opiskeluorientaatio. Lisiksi aineistostamme l6ytyivit aiemmassa
tutkimuksessa (Rinne ym. 2003) jisennetyt nelji opiskelijatyyppii.
Tutkintotavoitteista opiskeluorientaatiota toi esiin 12 opiskelijaa,
joista seitsemillid siihen liittyi muutoshakuisuutta. Tutkintotavoite
liittyi yleisimmin kasvatus- ja opetusalaan: “haaveena luokanopettajan
ammatti” tai “opettajaksi pitevdityminen”. Opettajan kelpoisuu-
den saaminen mahdollistaisi muutoksen tyotehtivissi (esimerkiksi
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suorittamisen mahdollisuus tulevaisuudessa orientoi avoimen yli-
opiston kasvatustieteen aineopintojen opiskelua. Kiinnittyminen
opiskeluun syntyi tulevaisuudessa hiimaottivistd mahdollisuudesta
suorittaa tutkinto ja saavuttaa (opettajan) pitevyys.

Urasuuntautunutta opiskeluorientaatiota 16ytyi 16 opiskelijan
reflektiotekstistd, ja heistd viidelld tihin liittyi myos elimintapaopis-
kelua. Muutoshakuista opiskeluorientaatiota edusti 10 opiskelijaa,
joista seitsemilld tihin yhdistyi joko tutkintotavoitteisuus, urasuuntau-
tuneisuus tai elimintapaopiskelu. Urasuuntautuneilla ja muutoshakui-
silla opiskelua motivoivat tyd jaammatinvaihto. Opiskelu mahdollisti
uudenlaisissa tydtehtivissd toimimisen, uralla etenemisen seki alan tai
ammatin vaihtamisen. Koulutusmotiivit jakautuivat sisillslliseen, "tie-
tojen piivittimiseen kasvatustieteissi”, ja vilineelliseen, monenlaisiin
mahdollisuuksiin kiinni padsemiseen yliopistokoulutuksen avulla”.
Mooren (2003) tutkimuksessa aikuisena yliopistotutkinnon suorit-
taneista 21 henkilostd vain kolmella ty siilyi ennallaan tutkinnon
suorittamisen jilkeen, muilla ty tai asema muuttui.

Elimaintapaopiskelu oli orientaationa 12 opiskelijalla, joista seitse-
milld ei tullut esille muita opiskeluorientaatioita. Elimintapaopiske-
lijalle opiskelu oli itseisarvoista, “omaksi iloksi” tehtyi, harrastuksena
suoritettua seki “vaihtelun hakua tyshon ja kotielimiin®, minki
lisiksi motiivina saattoi yksinkertaisesti olla se, ettd “kasvatustiede
kiinnostaa”. Yhtiiltd opiskelija kiinnittyy tieteenalaan, toisaalta jat-
kuvaan, elinikiiseen opiskeluun. Opiskeluun kiinnittyminen nikyi
aineistossa myds siini, ettd suurimmalla osalla opiskelijoista oli var-
sin paljon opintoja ja myds tutkintoja suoritettuna sekd hankittuna
erilaisia pitevyyksid.

Kahdeksan opiskelijaa oli varsinaisia tutkinto-opiskelijoita, joille
avoin yliopisto tarjosi joustavampia ja elimintilanteeseen (tyd ja
perhe) sopivampia opiskelumuotoja (iltaopetus, opetus lihempini
omaa asuinpaikkakuntaa, monimuoto- ja verkko-opetus). Tutkin-
to-opiskeluun liittyi muutoshakuinen tai urasuuntautunut opiske-
luorientaatio.
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Tarkasteltaessa opiskelun tavoitteita niiden wvilineellisyytti ja
toisaalta izseisarvoisuutta kuvaavalla dimensiolla (Rinne 2003 ym.)
sekoittuivat aineistomme opiskeluorientaatioissa suorittaminen ja
sivistyminen. Puhdasta vilineellistd suoritusorientaatiota ei juuri 16y-
tynyt, vaan tutkintotavoitteiseenkin opiskeluun sekoittui sisdllllistd
kiinnostusta tieteenalaan seki opiskelua elimintapana, osana oman
elimin hallintaa tai etsintdd. Eliminhallinnan ja eliminsuunnan
etsinnin dimensiolla ovat eliminsuunnan etsijéihin sijoittuneet
Rinteen (2003) tarkastelussa muutoshakuiset, kun taas omassa aineis-
tossamme muutoshakuisuus ilmeni osittain myds suunnitelmallista
eliminhallintaa osoittavana toimintana. Toisaalta ne opiskelijat,
joiden elimintilanne ja tulevaisuuden suunnitelmat niyttiytyivit
epdvarmoina ja ristiriitaisina, toivat tekstin luonteeseen nihden yllit-
tdvin selvisti esiin tihin etsintddn liictyvdd himmennysti. Ennakko-
odotustemme mukaan opettajalle kirjoitetussa arvioitavassa tekstissi
ei vilttdimittd tuotu esiin opiskeluun sitoutumatonta ambivalenttia
orientaatiota (non-committed orientation) (ks. Vermunt 1998; M-
kinen, Olkinuora & Lonka 2004). Himmennys ja sitoutumattomuus
heijastuivat toisissa teksteissi syvillisenikin oman identiteetin ja
elimintilanteen pohdintana, toisissa taas opintojen merkityksen ja
toiminnan jisentymittomyytend seki ahdistavien ajatusten ja tun-
teiden kuvauksena:

Jéinnitysti. Epdvarmuutta siiti, miten jaksan taas toiden
ohella jatkaa opintoja — — Luennon alkaessa epivarmuus
kasvaa. Kaikki on epiiselviid. Kurssi tuntuu melko laajalta
Jja tekemistii tuntuu olevan paljon. Luento menee lihinndi
omissa ajatuksissa.

Syville luotaavissa pohdinnoissa tulevaisuusorientaatio nikyi opis-
kelijan identiteettiprojektina ja etsintini:
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Tavoitteenani tilli opintojaksolla on oppia tuntemaan itseini
lisiid, pohtia vield omaa oppimistani seki omia ennakkokii-
sityksiiini oppimisesta ja sitii kautta ehkd ymmdirtii joitakin
asioita itsessini paremmin. Myos tietoisuuden lisiintymi-
nen siitd, miten oma identiteettini on muodostunut, on
tarkasteluni alla. Itsetuntemuksen lisiintyessi on helpompi
muuttaa omia toimintatapoja tilanteissa, joissa se on ollut
haasteellista.

Viimeiseltii tunnilta libtiessini mietin, miti minulle nyt
jéi kéiteen kurssista — — Miksi olen sellainen kuin olen?
Miten olen kebittynyt juuri tilliiseksi? Tkini puolesta voin
nuo kysymykset jo itselleni esittiiii. Jiin pohtimaan, miki
osuus on identiteetilli, asiantuntijuudella, ympiristolli ja
kokemuksilla kehittymiseeni ja oppiin, jota olen saanut.

Opiskeluun orientoitumista ja kiinnittymistd kuvaa osaltaan tule-
vaisuusorientaatio eli se aikaperspektiivi, jolla opiskelua jisennetiin
(Horstmanshof & Zimitat 2007). Opiskelijoiden reflektioteksteissi
aikajinne vaihteli opintojakson ja opintokokonaisuuden suoritta-
misesta aina pitkille tulevaisuuteen. Opiskelun mieli ilmeni kiin-
nittymiseni elinikiiseen oppimiseen seki tulevaisuudessa tavoitteena
olevaan tutkintoon:

Tulevaisuuden niien kuitenkin haasteellisena ja mielenkiin-
toisena. Itselleni ja uskon myos ettii muillekin nien sen osana
Jotain isompaa kokonaisuutta. Timii osio on osa siti ja siitii
seuraa seuraava etappi. 1dmdi ajatus auttaa pidsemdin
tavoitteisiin, silli oppimisen osalla ei ole pédtepistettii koko
ihmisen elimin aikana.

Tavoitteena on kuitenkin saada aineopinnot lipi niin hyvin
arvosanoin kuin mahdollista, jotta myohemmin tarpeen vaa-
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tiessa voin hakea avoimen opintojen perustella yliopistoon,
Jjos muuten ei tarppad.

Opiskelu kiinnittyi myos omaan kidytinnén merkitykseensi ja an-
tiinsa, opitun soveltamisen mahdollisuuteen:

Elimdinkaarta ja elimdin pituista oppimista kisittelevit
teoriat ovat varmasti hyodyksi, kun suunnittelen jatkossa
opetusta aikuisille. Kouluttajana minun tiytyy paremmin
tiedostaa osallistujien eri elimdinvaiheiden tuomat haasteet
Jja hyidyt ja saada tiiti ajatusta vélitettyi myis osallistujille
itselleen.

Kaiken kaikkiaan opiskelijoiden pohdinnoissa jiasennettiin opiskelun
mielekkyyttd omiin tavoitteisiin ja kasvuhaasteisiin seki toisaalta
opintojakson sisiltdihin ja toteutukseen suhteutettuna. Teksteissd
ilmeni erilaisia ja eritasoisia opiskeluorientaatioita ja opintoihin kiin-
nittymistd kuvaavia merkityksii, jotka linkittyivit niin opiskelijan
menneisyyteen, timinhetkiseen elimintilanteeseen ja tulevaisuuden
suunnitelmiin kuin myés yliopistoon ja opiskeluryhmiin oppimis-
ympiristoni. Aineopintojen ensimmiiselle opintojaksolle vuonna
2010 osallistuneesta 50 opiskelijasta noin 40 on jatkanut opintojaan
opinto-ohjelman mukaisesti vuonna 2011.

Opiskelutaidot ja yhteisollisyys puntarissa

Oman oppimisprosessin pohdinta sisilsi oppimisen valmiuksien
arviointia erityisesti akateemisten tekstitaitojen (ks. Kiili & Mikinen
2011) suhteen. Teksteissi oli runsaasti mainintoja vieraan kielen luke-
misen vaikeudesta, kommunikaatio- ja neuvottelutaidoista ryhmiss,
teoreettisten sisdltdjen ilmaisemiseen liittyvistd haasteista, tiedonhaun
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taidoista seki teknisistd vaikeuksista verkko-oppimisympiriston kiy-
tossi ja tekstinkisittelyssi. Taitoja kuvattiin niissd ilmenevien puut-
teiden tunnistamisen kautta ja toisaalta kehitystarinoina, joissa taidot
harjaantuivat tai opintojakso antoi kimmokkeen kehittid jotain tiettyd
valmiutta. Kirjoittamiseen liittyvien ongelmien suhteen pohdittiin
epdvarmuutta tieteellisen tekstin tuottajana ja tunnistettiin tekstien
keskeneriisyys, joka johtui esimerkiksi tydkiireistd tai opiskeluteh-
tivien tuottamasta himmennyksesti ja stressisti. Opiskelutaitojen
reflektiossa ilmeni myos metakognitiivisia taitoja, joiden avulla opis-
kelija tunnisti oppimistaan ja arvioi sen laadukkuutta:

Kirjoitukseni lopussa ajatukseni koko asiasta olivat selke-
dmmiit ja olisin mielellini halunnut tehdii koko homman
uusiksi — — En missiidn nimessi koe kirjoitustani erityisen
hyvéiksi, mutta se oli minulle hyvi oppimisprosessi.

Kehityksen paikan huomasin myis siind, miten osaisin esitelli
ajatuksiani selkedmmin muille opiskelijoille.

Monet toivat esiin opintojakson tydskentelyyn liittyvien tehtivien
viljyyden ja niiden tulkinnan edellyttimin pddttelykyvyn. Tehtdvit
olivat kuitenkin selkeytyneet sisiltoihin tutustumisen kautta ja ryh-
missi keskustellen:

Sekava “hitti” (kuten olin piivikirjaani kirjoittanut) an-
toikin minulle oppimisen mahdollisuuden. Minun olikin

itse pureskeltava asiat.

Negatiiviset ennakkoasenteet ja tunteet muuttuivat oppimiskoke-
mukseksi:
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Kurssin piditteeksi saimme tehtivin miettii jonkin me-
taforan omasta oppimisestamme. — — oppimiseni oli kuin
pisaran putoaminen veteen. Aluksi veteen syntyy iso kuoppa,
mutta siiti lihtee ympdrille renkaita, jotka laajenevar yhi
isommalle alueelle. Opintojeni alku tuntui “rijihdykselti’.
Viilillii tuntui, ettii jotakin ymmdirrin, mutta viililli taas en.
Mutta joka tapauksessa tieto lihti karttumaan ja renkaat
laajenevar tisti edelleenkin.

Toisaalta metakognitiivisten taitojen puutteellisuus niyttiytyi risti-
riitaisena arviona omasta asiantuntemuksesta ja oppimisprosessista,
miki heijastui mys negatiivisena tunnereaktiona:

Ensimmiiisestii luentokerrasta ei jiinyt mieleen paljon mi-
tidin. Péidllimmiisend tunteena oli irtymys siitii, kuinka
Jatkoimme juurikin samoista aiheista kun mihin koko viime
vuoden [perusopinnoissal olimme kéyttineer. Usein mi-
nulla on vaikeuksia seurata luennoilla ikéiin kuin aiheen
rakennetta. Siksi toivoisinkin, etti ennen luennon alkua
ensimmdisend power pointtina olisi luennon sisillysluettelo
Ja kéytiisiin hieman tulevaa lipi ja mikd liittyy esim. kurssin
aiheeseen ja mikd on “vertailun vuoksi”. Kun en ole koskaan
yliopistossa opiskellut, termien oppiminen yhtikkiseltiin
tuottaa tuskaa. Ebki termien kertaus olikin ensimmiiisen

luentokerran antoisin osuus.

Oppimisen valmiuksien reflektointi linkittyi keskeisesti sithen, miten
opiskelijat jasensivit ryhmin toiminnan ja yhteis6llisyyden merkitysti
oppimisen resurssina. Opintojaksolla opiskelijat oli jaettu neljdin ryh-
miin, joissa he tydskentelivit erilaisissa ja vaihtuvissa 2—4 opiskelijan
pienryhmissi. Oppimisen yhteisollisyyttd avattiin sosiokulttuurisesta
nikokulmasta, ja erityisesti Wengerin (1999) nikemys oppimisesta
osallistumisen prosessina painottui. Aiemman tutkimuksen mukaan
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avoimen opiskelijat kokevat heterogeeniset ryhmit merkityksellisini
oppimisensa kannalta ja omat vahvuudet oppijana I6ytyvit usein
vertaisryhmin avulla (Alho-Malmelin 2010).

Ryhmin merkitysti oli pohdittu oppimispiivikirjan ohjeistuksen
mukaisesti lihes kaikissa aineistomme teksteissi. Sen sijaan tarkastelun
syvyys ja teoreettisuus eli se, miten ryhmin toimintaa ja merkitysti oli
reflektoitu oppimisprosessin nikokulmasta, vaihteli paljon. Ryhmin
merkitys ilmeni monin tavoin jinnitteiseni, miki linkittyi my®os eri-
laisiin opiskeluorientaatioihin. Esimerkiksi tydelimiorientaation ja
oppimisorientaation vastakkainasettelu ilmeni seki yhteisollisyyden
haasteena ettd sen mahdollistajana:

Koin, ettii ryhmiini oli liian heterogeeninen, ja oppiminen ei
stksi ollut teemaryhmiissi kovin tehokasta. Muiden ryhmiin
Jésenten tavoitteena on tiihditi opiskelujen kautta opettajan
piitevyyteen — — Minua ajaa opiskelemaan ja oppimaan
kiinnostus kasvatuksen ilmiviti kohtaan ja halu jdsentii
Jja ymmiéirtid.

Rybmiin heikkoutena voi toisaalta pitiii samanhenkisyyt-
tiimme siind mielessd, etti kriittisii ja muiden mielipiteistii
eroavia ajatuksia ei kukaan esittiinyt, mikd olisi mahdollis-
tanut hedelmillisen keskustelun syntyi.

Ryhmiiliisten heterogeenisuus tuli esiin myds oppimisen edistdjind

ja syventdjini lihikehityksen vyshykkeelld (Tynjild 1999):

Olennaisin apu ryhmiisti on ollur omien ajatusten reflek-
toinnissa — — Keskustelut ovat olleet hedelmiillisiii ja viililli
ohjanneet ajattelemaan asioita taas wusista néikikulmista.
Vaikeimpia kisitteitii on myis saanut sidottua kiytinnin
esimerkkeihin rybmiiliisten avustuksella.
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Viimeisen lihikerran kommentointiryhmdit antoivat paljon
ajateltavaa ja rakennuspalikoita jatkoa ja seuraavia esseitii
varten. Tilliiset tilanteet onkin omalta osaltani kaikkein
herkullisimpia. Ylitin selviisti oman dlykkyyteni kun vain
Joku antaa hieman johtolankaa jota seurata.

Sisillollisesti orientoituneet ja ne, joilla oli keskimidriistd paremmat
pohjatiedot ja opiskelutaidot, eivit vilttimittd hydtyneet ryhmai-
tydskentelysti:

Teemaryhmiissiini muilla oli todella erilainen subtautuminen
annettuihin tehtiviin kuin minulla. Yleisin keskustelunaibe
oli, kuinka niissii annetuissa teksteissi tai tehtivissi ei ole
mitiidn jirked, tai etti asiat ovat niin triviaaleja, ettd kaikki
ne tietiviit. Niinpi esimerkiksi lukupiirin anti jii minulle
koykdiseksi muiden osalta.

Omia oppimistavoitteita tydstettiin osana ryhmiprosessia myds so-
siaalisten roolien havainnoinnin kautta:

Opintopiirin alettua aloin vihdoin pikkubiljaa tulla jirkiini

Jja annoin itselleni viimeiset tavoitteet, en missiin nimessi
antaisi itseni alisuoriutua! — — Miki ihme minussa heréttiii
sen kapinallisen teinin koulun penkille istahtaessa?? Teenhin
nyt kuitenkin vapaaehtoisia opintoja, itseini varten, ja
vieliipd itseini kiinnostavasta aiheesta. Pyrkimys arkiroolin
muuttamisesta opiskelijan rooliin vaati minulta hieman
aikaa.

Aineistossa tuli esiin aiempien ryhmityskokemusten negatiivisuus,

joka tilld opintojaksolla kiddntyi positiiviseksi oman oppimisen tun-
nistamisen kautta:

92



Huomasin myds, vastoin aiempaa kéisitystini, oppivani
parbaiten rybmissi — — Hyvid tiissi kurssissa oli myos se,
ettdi ryhmissi kaikkien tuli tehdi oma osuutensa. Ryhmdityor
etviit olleet sellaisia, jotka olisi ollut mahdollista jakaa ryh-
miildisten kesken osiin, jolloin kokonaisnikemys olisi jiinyt
puolitiehen: oppimisen eteen pitid tehdi tyiti.

Ryhmin omachtoisen toiminnan merkitys havaittiin opiskelijan
osallisuuden ja toimijuuden mahdollistajana:

Erityistii toimivuutta koin, koska ryhmien funktio oli jiitetty
loyhiiksi ja paljon ryhmiin sisiiseen péitintivaltaan. Kukin
rybmiin jisen péiisi néiin hyvin vaikuttamaan sithen, milli
volyymilla se toimi. Myiskin “jouduimme” itse miettimiiiin
toimintatapamme.

Ryhmiin toimintaan liittyvit jinnitteet kuvattiin pddosin oppimista
edistdvini, positiivisina haasteina. Opiskelijan ja oppimisympiriston
suhdetta voidaan pitii rakentavana silloin, kun opiskelija kokee
tirkeiksi kehittdi taitojaan ja opiskelukiytintdjian ympiriston toi-
minnan mukaisesti. Opiskeluryhmin toimintatavoilla saattaa olla
olennainen merkitys my®s yksittdisen opiskelijan motivaation ylli-
pitdjini ja syvemmin opiskeluorientaation herittdjini. (Lindblom-
Ylinne ym. 2009.) Toisaalta aineistomme yksittiiset opiskelijat toivat
esiin, ettd ryhmin toiminta ei ollut tavoittanut tai tukenut omien
oppimistavoitteiden saavuttamista eiki siten myoskiin vahvistanut
kiinnittymisti yhteisélliseen oppimisympiristoon.

Oppimisen valmiuksien osalta analyysin tuloksia voidaan tulkita
kasvatustieteellisen asiantuntijuuden rakentumisen nikékulmasta
(Tynjdld 2004): millaisia metakognitiivisia taitoja opiskelijat mai-
nitsevat pohtiessaan teoreettisen tiedon, kokemuksellisen tiedon ja
reflektiivisen itsesddtelytiedon rakentumista kurssin aikana? Kaikki
nimi asiantuntijuuden elementit ilmenivit aineistossa. Joissakin
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teksteissi opiskelijat keskittyivit jasentimiin opintojakson teoreettista
antia, jolloin oman oppimisen reflektio ja yhteiséllisen toiminnan
analyysi jiivit vihemmille. Kokemuksellinen tai proseduraalinen
tieto puolestaan ilmeni siind, miten opiskelijat toivat esiin osaamistaan
suhteessa arkielimin konteksteihin. Osa teksteisti sisilsi metakog-
nitiivista osaamista ja aitoa reflektiota, jossa omaa kasvuprosessia ja
oppimisen valmiuksia tarkasteltiin teoreettista tietoa soveltaen.

Yhteenveto ja pohdinta

Avoimen yliopiston opiskelijoiden opiskeluorientaatiot ja kiinnit-
tyminen opintoihin niyttiytyivit aineiston kautta moniulotteisina
ilmisini. Opiskeluorientaatioissa nikyi selvimmin suuntautuminen
tydelimidn ja urasuunnitelmiin, erityisesti tavoite pitevoityd ope-
tus- ja koulutustehtiviin. Sama tydelimiin pitevoitymisen tavoite
ilmeni my®ds tutkinnon suorittamiseen orientoituvilla, joilla oppi-
misen merkitys saattoi olla vilineellisempi. Yliopiston kulttuuriset
kiytinnot eivit juuri nousseet esiin pohdinnoissa. Alho-Malmelinin
(2010, 196) mukaan “avoimessa yliopistossa ei sen luonteen vuoksi
voi tapahtua samanlaista juurtumista oppiaineen tai ammatin kult-
tuuriin kuin yliopistossa tietyn piidaineen opiskelijana”. My6skiin
vertaisryhmi ei ndyttdytynyt vield ensimmiiselld opintojaksolla kovin
merkittivini kiinnittymisen kohteena, vaikka opiskelijat tunnistivat
ryhmin jisenten erilaisia orientaatioita ja reflektoivat niiden mer-
kitystd yhteiséllisen oppimisen ideaaliin suhteutettuna. Sen sijaan
ryhmiille annettiin erilaisia, ristiriitaisiakin merkityksii oppimisen
ja osallisuuden kokemuksen nikokulmista.

My®és aitoja sivistyspyrkimyksid ilmeni, toisaalta sisillllisend
kiinnostuksena tieteenalaa kohtaan, toisaalta kiinnittymiseni opis-
keluun elimintapana, ja kasvatustieteen opiskelu nihtiin osana laa-
jempaa identiteetin ja eliminsuunnan etsintdd (ks. Ylijoki 2002).
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Myos eliminkulun siirtymivaiheisiin ja identiteetin kehitykseen
kytkeytyvit sisillot saivat vastakaikua aikuisopiskelijoiden pohdin-
noissa. Onkin huomattava, etti yliopisto sivistid ja mahdollistaa
nuorempana hankitun koulutuksen tai koulutustason mukaisesta
identiteetisti irrottautumisen (Moore 2003).

Korkeakoulutus on voimakkaasti aikuistunut (adultification of
higher education) 1980-luvun puolivilisti alkaen. Yliopisto-opis-
kelijoiden ikirakenne on muuttunut, niin ettd noin puolet nykyi-
sistd perustutkinto-opiskelijoista on yli 25-vuotiaita. (Moore 2003,
15-16.) Kasvatusala kokonaisuudessaan ja erityisesti muu kuin las-
tentarhanopettaja- ja luokanopettajakoulutus on valtakunnallisten
tilastoaineistojen perusteella aikuisystivillinen: tutkinto-opiskelijoiksi
piisee aikuisia (yli 25-vuotiaita) suhteessa enemmin kuin hakee
(Halttunen 2007).

Ero avoimen yliopiston opiskelijan ja tutkinto-opiskelijan vililld
on siis kaventunut. Erilaiset elimintilanteet ja orientaatiot, tyon ja
opiskelun vuorottelu ja limittyminen seki opiskeluun kiinnittymisen
kompleksisuus eivit kuvaa enid pelkistiin avoimen yliopiston opis-
kelijaa. Hyvin erilaiset kiinnittymisen kohteet voivat kuitenkin tukea
opintojen etenemisti. Esimerkiksi vahva sitoutuminen urasuunnitel-
miin saattaa tehostaa opiskelusta suoriutumista, mutta ei vilttimattd
takaa syvisuuntautunutta oppimista tai osallisuutta opiskeluryhmin
kulttuurisiin kiytintsihin (ks. Annala & Mikinen 2011). Tdmi
orientaatioiden ja kiinnittymisen kohteiden moninaisuus herittid
kysymyksen siitd, voidaanko miirittid jonkinlainen ideaali kiinnit-
tymisen suhteen. Ihmiseni kasvun nikékulmasta se ideaali ei voi olla
ainakaan pelkistiin opintojen nopea suorittaminen.

Yliopisto-opetuksen kehittimisen keskeiseni lihtokohtana tulee
olla mahdollisuuksien avaaminen opiskelijoiden itseymmarrykselle ja
elinikiisille kasvuprosesseille (Barnett 2004). Yksilslliset oppimis- ja
kasvuprosessit sekd niille annetut merkitykset kytkeytyvit opiskelu-
kulttuuriin ja yhteislliseen toimintaan, jotka osaltaan luovat sitd
todellisuutta, jolle merkityksid annetaan (Aaltola 1996). Sivistyksel-
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lisyyden nikokulmasta eivit koulutuksen tavoitteita siitele pelkis-
tddn tydelimin vaatimukset, vaan toimintaperiaatteena tulee nihdi
kriittisen ja eettisesti pitevin toimintakulttuurin kehittiminen, joka
antaa tilaa yksilollisille merkityksille ja kasvuprosesseille (Kallionie-
mi-Chambers 2010, 144—147). Opiskelijoiden ja opettajien erilaiset
toimintakontekstit ja toisaalta tydelimin odotukset seki niiden viliset
kulttuuriset ongelmakohdat tulisivat olla jatkuvan arvioinnin kohtee-
na. Miten opetuksessa huomioidaan tydelimilihtoiset orientaatiot,
aidot sivistyspyrkimykset ja persoonalliset identiteettiprojektit? Kiin-
nostavaa on myds se, miten opettajat kohtaavat ristiriitaiset odotukset.
Yliopistokulttuurin ideaalina voidaan pitidd toimintatapaa, jossa tie-
teellisen tiedon merkityksid pyritdin jasentimiin kommunikatiivisena
prosessina, jossa myos opiskelijat kokevat osallisuutta ja toimijuutta
ja jossa heidiin asiantuntijuutensa ja identiteettinsi rakentuvat.
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