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TIIVISTELMA

Tutkimuksen ldhtokohtana on kehitysmaista kotoisin olevien naisten yleisesti heikkona
pidetyt mahdollisuudet kouluttautumiseen. Tutkimuksen avulla haluttiin selvittdd, mitka
tekijdt olivat myotdvaikuttaneet kouluttautuneilla naisilla korkea-asteen opintoihin ja sité,
minkélainen koulutusidentiteetti heille on kehittynyt. Lisdksi, kansainvélisen liikkuvuuden
yhi lisdéntyessd pohditaan syitd, joiden vuoksi tutkittavat ovat suuntautuneet ulkomaille, ja
onko heiddn ulkomailla viettiminsd aika merkinnyt identiteetin muutosta. Koska kyseessi
olivat kansainvilisissd tutkinto-ohjelmissa opiskelevat henkil6t, néhtiin tirkednd pohtia myos
kansainvélisen ohjelman heille tuomia kokemuksia.

Tutkimusote oli laadultaan kvalitatiivinen ja menetelmédni kiytettiin teemahaastattelua.
Tutkittavina oli yhteensd kymmenen naisopiskelijaa Aasiasta, Afrikasta ja Eteld-Amerikasta,
jotka opiskelivat Tampereen yliopiston kahdessa eri tutkinto-ohjelmassa. Kaikki tutkittavat
haastateltiin maalis- ja huhtikuun 2006 aikana. Analyysissd haastatteluaineisto teemoiteltiin ja
erilaisten teemojen avulla pyrittiin 16ytdmiin haastateltavia yhdistivid ja erottavia tekijoita.

Tutkimukseen osallistuneiden naisten koulutusidentiteetti osoittautui positiiviseksi ja koulutus
heiddn keskuudessaan néhtiin monipuolisena mahdollistajana. Heiddn koulutusidentiteettinsa
sisdlsi sekd vilineellisid ettd muita, muun muassa eldmééd parantavia arvoja, joita varsinkin
korkeakoulutuksen myotd uskottiin saavutettavan. Koulutuksen néhtiin myds avartavan omaa
maailmankuvaa. Huomionarvoista oli se, ettd koulutuksen avulla naiset uskoivat
parantavansa, eivit ainoastaan omia, vaan my0s muiden olosuhteita ja
vaikuttamismahdollisuuksia. Sukupuolella ei sen sijaan, yhtd poikkeusta lukuun ottamatta,
ollut vaikutusta tutkittavien naisten kouluttautumismahdollisuuksiin. He eivdt myodskéddn
ajatelleet, ettd sukupuolella olisi endd merkitystd yleiselld tasolla mahdollisuuksia
vertailtaessa. Myoskddn vanhempien koulutustasolla ei tdmédn tutkimuksen mukaan ole
merkitystd, vaan tutkittavien sekd koulutetut ettd kouluttamattomat vanhemmat olivat pitdneet
koulutusta tdrkednd ja heiddn antama tukensa oli merkittivdssd asemassa opintojen
jatkumisen suhteen.

Piddosin tutkittavien syyt mukailivat aiempia tutkimuksia ulkomaille ldhdostd. Ulkomailla
opiskelu niyttiytyi toisaalta mahdollisuutena saavuttaa eldimissd yhd enemmaén opiskelujen
avulla, toisaalta pitkdaikaisen haaveen, ulkomailla eldmisen, tdyttymisend. Myos se seikka tuli
ilmi, ettd kaikki eivit ldhteneet ulkomaille omasta tahdostaan, vaan opinnot Suomessa
saattoivat olla myos velvollisuus perhettd kohtaan. Néin oli kidynyt yhdelle tutkimukseen
osallistuneelle. Ajatellessaan ulkomailla opiskelun mahdollisuutta, sukupuolella ei néhty
olevan merkitysti, vaan prosessi koettiin samanlaisena sukupuolesta riippumatta.

Tutkittavat kokivat saaneensa lisdd aineksia omaan identiteettiinsd ulkomailla olon myota,
yleisempind néistd oli oman kulttuurisen tietoisuuden kasvu. Kulttuurisen muutoksen suuruus



ulkomailla niyttiisi olevan yhteydessd sithen, minkélainen kulttuuri-identiteetti henkil61ld on
ollut ennen ulkomaille 1dhtod, kuten aiemmissa tutkimuksissa on kdynyt ilmi. Jos
identiteettiin ei ole aiemmin sisdltynyt myOnteistd tietoisuutta muista kulttuureista, niin
ulkomailla olo on saattanut johtaa suureenkin muutokseen. Sosiaalisen sukupuolen
identiteetin muutosta tuli ilmi kolmen naisen kohdalla, joiden mukaan heididn sukupuoli-
identiteettinsd oli joko monipuolistunut ulkomailla tai sitten he halusivat torjua muut kuin
oman kulttuurinsa piirteet.

Kansainviliset opiskeluohjelmat néhtiin positiivisessa valossa ja niistd uskottiin olevan
hyo6tyd tulevaisuudessa niiden ndkdkulmia avartavan vaikutuksen vuoksi. Kuitenkin, vaikka
ohjelmat nihtiin hyvind, niin joitain kdytdnnon ongelmia tai ristiriitoja saattoi syntyid
erilaisten kulttuuristen taustan omaavien ihmisten kohdatessa. Tdma tulisikin ottaa huomioon
tulevia ohjelmia suunniteltaessa.

Asiasanat: identiteetti, kansainvélinen opiskelu, kehitysmaat, koulutus, kulttuuri, naiset.
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1 JOHDANTO

Koulutus on tédrked viyld ihmisille, jotta he voisivat toteuttaa itsedin haluamallaan tavalla.
Kaikki eivit kuitenkaan jostain syystd voi kouluttautua niin pitkélle kuin tahtoisivat ja usein
nihdédn, ettd téllaiset henkilot ovat sekd sukupuoleltaan naisia ettd kotoisin niin kutsutuista
kehitysmaista. Oletuksena on my®0s, ettd vaikka kouluttautuminen olisi ndiden maiden naisille
mahdollista, se saattaa vaatia erityisid ponnisteluja. Asiaan on kiinnitetty huomiota globaalilla
tasolla ja naisten asema onkin erilaisten toimien ansiosta parantunut. Oma mielenkiintoni
kohdistuu siihen, miké on asioiden todellinen laita koulutuksen suhteen naisten osalta ja miten

se on nikynyt tai ndkyy jo korkeakoulussa opiskelevien identiteetissa.

Tarkastelussani minua auttaa nykyinen kansainvilinen korkeakoulukonteksti, joka
itsessddnkin on erittdin tdrked ja mielenkiintoinen asia. Se muun muassa mahdollistaa juuri
kehitysmaista tulevien naisten opinnot ulkomailla. Kansainvélinen opiskelijaliikkuvuus on
kasvanut huimasti viime vuosina, mutta Unescon (EFA-raportti 2004, 82) mukaan naisten
médrd on kuitenkin jokseenkin vdhdisempi kuin miesten. Syitd tidhén ei tiedetd ja Unescon
(Mt.) mukaan asian tarkastelussa auttaisivat yksittdisten opiskelijoiden liikkuvuuden motiivit.
Kiinnostukseni kohteena onkin korkeakoulutusta tukevien syiden lisdksi se, mikd on saanut
naiset ldhtemiin ulkomaille tutkinto-opiskelijoiksi. Lisdksi ollessaan ulkomailla he ovat
mahdollisesti aivan erilaisessa kulttuuriympéristossd kuin kotimaassaan ja siksi on
huomionarvoista tarkastella mahdollista muutosta, joka ulkomailla oloon liittyy. Koska
kansainvilisid opiskeluohjelmia jdrjestetidn yhd enemmaén, on edelleen tdrkedd pohtia sitd,
miten opiskelijat kokevat ndmé ohjelmat ja mitd he nikevit esimerkiksi niiden etuina tai

haittoina.

Tutkimuksessani onkin tavoitteena tarkastella edelld mainittuja aiheita: mitkd syyt ovat
saaneet kehitysmaiden naiset opiskelemaan korkea-asteelle, miksi he ovat tulleet
opiskelemaan ulkomaiseen yliopistoon, miten vieras kulttuuri on mahdollisesti vaikuttanut
heihin ja minkilaisena he kokevat kansainvélisessd ohjelmassa opiskelun. Tarkastelussa
minulle pohjan antavat késitteet ovat kulttuuri ja identiteetti. Ne ovat asioita, jotka ovat
mukana vaikuttamassa jokaisen henkilon pdiatoksiin @ ja  hdnen eldmédidnsd, joko

tiedostamattomasti tai tiedostetusti.



Yksittdisten henkildiden koulutusidentiteetin muodostuminen ja heiddn tekeménsd valinnat
heijastelevat mahdollisesti laajempia suuntauksia. Vaikuttaa siltd, ettd varsinkaan
kehitysmaista tulleiden kansainvilisten naisopiskelijoiden kokemuksia ei ole kuitenkaan
aiemmin selvitetty, eivitkd he ole tdten saaneet ddntddn kuuluviin. Nidhdédkseni naisten oma
kokemus ja dédni tulevat parhaiten esiin heiddn oman puheensa kautta ja siksi heitd, kymmenta
naista kolmelta eri mantereelta, onkin tdtd tutkimusta varten haastateltu teemahaastattelua

kayttiden.

2 TAUSTALLA KANSAINVALISTYVA KORKEAKOULUTUS

Kansainvilistyvd korkeakoulukonteksti luo puitteet opiskelijaliikkuvuudelle sekd selittdd
opiskelijoille tarjottua koulutusta, sen muotoa ja laatua. Siksi onkin tdrkedd tuoda esiin ne

globaalit kehykset, joiden sisilld yksittdiset opiskelijat toimivat.

Korkeakoulutuksen perinteiseni tehtidvidnid on ollut tehdd tutkimusta, kehittdd innovaatioita,
opettaa ja kouluttaa yksiloitd (Delors 1996, 131). Yliopistojen on nihty kouluttavan
autonomisia, itseohjautuvia ja kriittisid kansalaisia, jotka ajattelevat tieteellisesti (Kallio 2001,
73). Viimeaikainen kehitys on tuonut mukanaan myos korkeakoulutuksen kansainvilisen
yhteistyon  kasvavan  merkityksen (Delors 1996, 131). Globalisaation myoti
kansainvélistymiseen pyritdédn tietoisesti ja erilaiset koulutusinstituutiot seké valtiot asettavat
sen usein tavoitteekseen. Tamai siksi, ettd kansainvilistymisen katsotaan olevan keino, jolla
voidaan vastata globalisaation mukanaan tuomiin haasteisiin. (Koulutus ja tutkimus 2003 -

2008 Kehittamissuunnitelma, 2003, 13.)

Kansainvilistymisti on korkeakoulutuksen parissa tapahtunut usealla eri osa-alueella.
Opiskelijoiden liikkuvuus on kasvanut huimasti, jopa 300 prosenttia viimeisen 25 vuoden
aikana, ja useimpien maiden osalta vastaanotettujen ulkomaalaisten opiskelijoiden miird on
lisdéntynyt (Van Damme 2001, 418). Henkilokunnankin liitkkuvuutta on lisdtty erityisesti
Euroopan Unionin (EU) avustuksella, mutta myds muiden kansainvilisten organisaatioiden
toimesta (Green 1997, 172, Sadlak 1998, 105.) Muita kansainvélisyyttd edistdavid tekijoitd
ovat opetussuunnitelmien harmonisointi kansainvilisen yhteistyon helpottamiseksi ainakin

EU:n alueella (Green 1997, 172, Van Damme 2001, 423) ja opintosuoritusten vertailtavuuden



ja muunneltavauden lisddminen valtioiden kesken (Kolodny 2000). Myds teknologian
hyodyntdminen on edesauttanut kansainvélistymisti, silld sen myotd erityisesti korkea-asteen

koulutus ei ole sidoksissa paikkaan. (Green 1997, 172-173.)

Yleisesti ottaen opiskelijoiden liikkuvuuteen ja kansainvilisyyteen kannustetaan, koska
kansainvélisyydestd on tullut tdrked arvo. Sen katsotaan tuovan mukanaan térkeitd
koulutuksellisia ja sosiaalisia etuja, jotka valmistavat yksilod paremmin globaaliin talouteen.
Se on myds arvo sinénsd, ja sen ndhddidn kasvattavan kulttuurien vilistd ymmarrystd. (Van

Damme 2001, 420.)

Kasvaneella opiskelijaliikkuvuudella ndhdddn negatiivisiakin piirteitd. Stromquist (2002)
kritisoi, ettd liikkuvuus on usein pohjoisten maiden opiskelijoiden etuoikeus. Lisidksi
globalisaatio luo hyvinvointia pohjoisen maihin ja seurauksena siitdi monet kehitysmaat
kdrsivdt niin sanotusta aivovuodosta. Useat ammattinsa parhaat kehitysmaista muuttavat
teollisuusmaihin saadakseen mahdollisuuden parempaan eldmédn. Tidmid kdy usein myos
kansainvilisten opiskelijoiden mielessd, ja monet heistd paittdavit jaadd opiskelumaahansa
pysyvisti. Opiskelijoiden jdénti pohjoiseen nidkyy kahdella tavalla. Ensinnikédédn, kolmannen
maailman maat eivit pysty hyotymiin kasvaneista tiedoista ja taidoista, ja toiseksi, tieto ja

tutkimus keskittyvit edelleen pohjoisiin maihin. (Stromquist 2002, 109.)

Ulkomaalaisten opiskelijoiden joukossa miesten osuus on korkeampi kuin naisten, vaikka
teollistuneissa maissa naiset edustavat suurinta osaa korkea-asteen opiskelijoista. Naisia
ulkomaalaisista opiskelijoista on 46,5 prosenttia ja Unescon mukaan luku on jokseenkin
matalampi kuin miesten méaard. Toistaiseksi ei ole kdytossi tilastoja opiskelijoita ldhettavien
maiden sukupuolijakaumista, mutta Unescon Education For All-raportin mukaan olisi
hyodyllistd saada tietoa laadullisista tekijoistd, jotka vaikuttavat piddtokseen opiskelusta
ulkomailla esimerkiksi perhesyistd ja sosiaalisista syistd, akateemisesta tuesta ja opinto-

ohjauksesta. (EFA-raportti 2003, 83.)



3 KULTTUURI JA IDENTITEETTI

Kulttuuri ja identiteetti ovat tdmén tutkimuksen tyokaluja tarkastellessamme kansainvilisid
naisopiskelijoita. Ne luovat pohjan yksilolle ja ovat myos mukana muutoksessa sen
osapuolina joko muuttaen tai muuttuen. Kulttuuriosion lopussa tarkastellaan my6s sosiaalisen

sukupuolen kulttuurista muodostumista.

3.1 Kulttuuri ja mielen ohjelmointi

Tarkasteltaessa ulkomaalaisia tutkinto-opiskelijoita ja syitd heiddn opintoihinsa ja
odotuksiinsa koulutuksesta, pitdisi muistaa, ettd he eivit ole homogeeninen ryhmi, vaan
edustavat aina sitd kulttuuria, josta he ovat ldhtoisin. Heitéd pitdisikin tarkastella 1dhtomaansa
kulttuurin  edustajina, silld kulttuuri muokkaa henkilon asenteita ja odotuksia
korkeakoulutuksen suhteen. (Sedigh Zadeh 1994, 198). Pohtiessamme sitd, miten kulttuuri on
vaikuttanut henkilon nykytilanteeseen voimme ensinndkin miettid, mitd kulttuurilla
tarkoitetaan ja toiseksi kiyttdd apunamme tutkimuksia, joissa on selvitetty kulttuurien

erilaisuutta ja samankaltaisuutta.

Anthony Giddensin (2004) mukaan kulttuuri tarkoittaa niitd asioita, jotka opimme
yhteiskunnasta, jossa eldmme. Jaamme samat asiat muiden samaan yhteis6on kuuluvien
kanssa ja olemme heiddn kanssaan vuorovaikutuksessa. Kulttuuri edustaa erilaisia
uskomuksia, ideoita ja arvoja, kuten myos konkreettisia asioita, symboleja, objekteja ja
teknologiaa. Perustavaa kullekin kulttuurille on se, mitd sen parissa pidetddn tidrkeédnd,
kannattavana ja toivottavana. Kunkin kulttuurin normit ovat kdyttdytymisen sdinnot, jotka
heijastavat sen arvoja. Ndmi yhdessd mddrittivit sen, miten kulttuurin jdsen kiyttiytyy
ympdristossddn. (Giddens 2004, 22.) Hongon (1991) mukaan tietyn kulttuurin ytimenid on
sosiaalinen ryhméd, jonka jdsenet tuntevat yhteenkuuluvuutta ja toimivat yhtendisen
arvojdarjestelmin pohjalta. Ryhmién jédsenet tunnistavat toisensa periaatteessa yhteisten
perinneainesten pohjalta. Yksilo voi samaan aikaa olla useammankin ryhmékulttuurin jédsen,
mutta vain jokin tai jotkin ndistd voivat olla ensisijaisen samaistumisen kohteita. Ensisijaisen

samaistumisen kohteita Honko (1991, 38-39) nimittda identiteettiryhmiksi.



Geert Hofstede (1993, 19-21) kuvaa kulttuuria mielen ohjelmointina. Hidnen mukaansa
ihminen kantaa mukanaan ajattelun, tuntemisen ja kidyttdytymisen malleja, jotka on opittu
eldmén aikana. Kulttuuri on aina ainakin osittain yhteistd ihmisille ja nédin ollen kollektiivista
sellaisille ihmisille, jotka ovat eldneet samassa sosiaalisessa ympiristossd. Giddensin (2004,
23) mukaan arvot ja normit vaihtelevat valtavasti kulttuureiden mukaan ja muuttuvatkin ajan
mittaan. Erilaisissa kulttuureissa sama asia saatetaan kokea aivan toisella tapaa. Arvot ja

normit saattavat vaihdella kulttuurin sisalldkin.

Hofstede on tutkinut kulttuureiden vélisid eroja, ja niitd ilmentdvit hdnen mukaansa neljd
seuraavaa kisitettd: symbolit, sankarit, rituaalit ja arvot. Erot kulttuureiden vélilld myos
ndyttdytyvit ndiden kautta. (Hofstede 1993, 24.) Tutkimuksessaan Hofstede pyrki
muodostamaan kansallisten kulttuurien mallin ja etsi sitd varten kulttuurin eri ulottuvuuksia,
jotka luonnehtisivat nditd. Hin 10ysikin nelja eri ulottuvuutta, jotka nimesi seuraaviksi:
valtaetdisyys (asteikolla pieni-suuri), kollektiivisuus vastakohtanaan yksilollisyys,
feminiinisyys vastakohtanaan maskuliinisuus ja epidvarmuuden vilttiminen (asteikolla
vihdinen-voimakas). Esittelen tutkimuksessani nimd, silld ne tuovat mielestédni hyvin esiin eri
kulttuureissa kasvaneiden mahdolliset erityispiirteet. Tosin myds maiden sisdlld vallitsee
eroja, jonka myos Hofstede myontdd (mt. 35). On syytd pitdd mielessd, ettd Hofsteden

vertailussa esiin tulevat kulttuureiden ddripait ja todellisuus on usein jotain niiden vililti.

Valtaetiisyydellda Hofstede tarkoittaa sitd, kuinka paljon tietyssd maassa sijaitsevassa
organisaatiossa tai instituutiossa véihiten valtaa kiyttdviat odottavat tai hyvéksyvit vallan
jakautuvan epitasaisesti. Valtaetdisyys juontaa juurensa yksilon perheestd. Esimerkiksi, jos
valtaetdisyys on yleensidkin kulttuurissa suuri, niin todennikdisesti se on sitd myds lasten ja
vanhempien suhteissa. Tdlloin lapsilla kehittyy vahva tarve riippuvuuteen vanhemmistaan.
Jos taas valtaetdisyys on pieni, niin vanhemmat kohtelevat lasta melkeinpi tasavertaisenaan ja
pyrkivit lapsen riippumattomuuteen vanhemmista. Perheen vaikutusta yksiloon on Hofsteden

mukaan vaikea muuttaa, silld se on hyvin voimakasta. (Hofstede 1993, 48, 54-55.)

Valtaetdisyyttd on mahdollista tarkastella myods koulukontekstissa, jossa pitee sama periaate
kuin kodissa. Mitd suurempi valtaetdisyys maakohtaisesti, sitd enemmén opettajaa koulussa
yleensd kunnioitetaan ja sitd suurempi auktoriteetti hénelld on. Yliopistossa pidemmaille
menevit oppisisdllot saatetaan ndhdd opettajan  henkilokohtaisena viisautena, ei
persoonattomana totuutena”. Mitd pienempi valtaetdisyys on, sitd enemmin opettaja

kohtelee oppilaitaan tasavertaisina ja sitd enemmaén hintd uskalletaan kyseenalaistaa. Opetus



on oppilaskeskeisti ja oppilaita palkitaan heiddn tekemistdédn aloitteista. Valtaetdisyysarvojen
on todettu olevan pienempid ammattiryhmissd, jotka ovat kouluttautuneet eniten, vaikkakaan
koulutus ei suuren valtaetdisyyden maissa poista oppilaiden riippuvuutta. Samat asenteet

siirtyvit myos tyoeldméin ja tyontekijan sekd esimiehen vilisiin suhteisiin. (Mt. 54-58.)

Suurimmat valtaetdisyysarvot ovat Hofsteden tutkimusten mukaan muun muassa Malesiassa,
Guatemalassa ja Panamassa, kun taas pienimmit ovat Itdvallassa, Pohjoismaissa ja Israelissa.
Erilaiset kielialueet vaikuttavat olevan kulttuurisesti yhtendisid siten, ettd esimerkiksi
romaanisten kielten (espanja, portugali, ranska) maiden valtaetdisyys on suuri, sen ollessa

pieni germaanisten kielialueiden kohdalla. (Hofstede 1993, 46, 67.)

Kollektiivisuudella tarkoitetaan ryhmin valtaa suhteessa yksiloon. Hofsteden (1993, 77)
mukaan suurin osa ithmisistd eldd yhteiskunnissa, joissa ryhmin etu menee yksilon edun
edelle. Ensimmiinen ryhmd, johon kuulumme on perhe ja sen kisite vaihtelee kulttuureittain.
Kollektiivisessa yhteiskunnassa perheen kisite saattaa olla huomattavasti laajempi kuin
yksilollisessd ja sisédltdd niin sanotun ydinperheen lisdksi kaukaisempiakin sukulaisia.
Edelleen kollektiivisessa yhteisossd yksilon riippuvuus ryhméstd on suuri, sen ollessa pieni
yksilollisessd yhteisossd. Yksilollisessd yhteisossd on myos mahdollista, ettd yksilo haluaa
tietoisesti katkaista vélit omaan ryhmidnsd. Yksilon riippuvuussuhteesta ryhmédédn ja sen
luonteesta seuraa useita asioita. Esimerkiksi kollektiivisissa kulttuureissa opitaan
mukautumaan muiden mielipiteisiin, henkilokohtaisia mielipiteitd on vihemmin ja yleensd
oma mielipide edustaa ryhmén mielipidettd. Myos uskollisuus omalle ryhmille ja sen myotd
esimerkiksi varojen jakaminen on ominaista kollektiivisille yhteisoille. Yksilollisessd
perheessé lapsia puolestaan kannustetaan itsendiseen padidtoksentekoon ja omien rahavarojen

kayttamisestd padttimiseen. (Hofstede 1993, 77-89.)

Kollektiiviset ja yhteisolliset kulttuurit eroavat merkittdvéasti myods sopusoinnun ja hédpeidn
osalta. Kollektiivisissa yhteiskunnissa tunnetaan hdpedi vasta, jos sddntdjen vastainen kdytos
tulee esiin ja muut saavat tietdd siitd. Yksilollisissd yhteiskunnissa ihmiset puolestaan tuntevat
syyllisyyttid rikkomuksista, vaikkei kukaan muu niisté tietdisikéddn. Kollektiivisuuteen liittyy
myOs “kasvojen” menetys, joka tarkoittaa noyryyttdmisti muiden edessd ja arvon
menettimistd heiddn silmissddn. Kasvojen menetyksen késite on tullut englannin kieleen
Kiinasta ja timéd kuvaa mielesténi hyvin sitd, ettd Itd-Aasian maat ovat kollektiivisempia kuin
esimerkiksi ldnsimaat, joista USA on pisteméddrinsd perusteella yksilollisin. Yksilollisyyteen

puolestaan liittyy itsekunnioitus, joka on nimensd mukaisesti luonteeltaan hyvin



yksilokeskeistd. (Mt. 91-92) Yksilollisissd maissa identiteetin perusta onkin yksilo, kun taas

kollektiivisissa se pohjautuu siihen sosiaaliseen verkostoon, johon yksilo kuuluu (Mt. 100).

Kollektiivisuus ja yksilollisyys tulevat esiin samojen kisitteiden kautta myos kouluissa ja
opiskelussa. Kollektiivisissa kulttuureissa oppilaat eividt mielellddn tuo omia mielipiteitddan
julki, eivitkd osallistu tunnin kulkuun vaan toimivat mieluummin ryhméni ja kuuntelevat
opettajaa. Yksilollisimmissd yhteiskunnissa oppilaan osallistumista tunnin kulkuun pidetdin
huomattavasti tirkedmpédnd ja hédntd myOs kohdellaan yksilollisemmin. Yksilollisissd
yhteiskunnissa oppilaat odottavat tasa-arvoista kohtelua, kun taas kollektiivisimmissa maissa
ei ole moraalitonta kohdella oman ldhiryhminsd jdsenia huonommin. My6s koulutuksen
tarkoitus voidaan ni@hdi erilaisena yksilollisessd ja kollektiivisessa yhteiskunnassa. Edelld
mainitussa se valmentaa yksilod selviytymiidn uusista haasteista yksildiden muodostamassa
yhteiskunnassa, kun taas jdlkimmaéisessd korostetaan taitoja, jotka ovat vilttdméattomid

hyviksyttaville ryhmén jisenelle. (Mt. 93-95.)

Hofsteden mukaan maan valtaetdisyys on yhteydessd yksilollisyys-kollektiivisuuteen siten,
ettd kulttuureissa, joissa ihmiset ovat riippuvaisia ldhiryhmistidén, he ovat yleensd myos
riippuvaisia vallanpitdjistd ja toisinpdin. Tosin poikkeuksiakin on. Euroopan latinalaisista
maista Ranskassa ja Belgiassa vallitsee voimakas yksilollisyys, vaikka valtaetdisyys onkin
keskiméddrdinen. Pdinvastainen tilanne on Itdvallassa ja Israelissa, joissa keskimédrdinen
yksilollisyys yhdistyy pieneen valtaetdisyyteen. Costa Rica puolestaan on latinalaisen
Amerikan poikkeustapaus siind mielessi, ettd sielld ei ole tyypillistd riippuvuutta vahvoihin

johtajiin, kuten muissa latinalaisen Amerikan maissa. (Hofstede 1993, 83, 85.)

Feminiinisyydellid ja maskuliinisuudella Hofstede (1993) viittaa sosiaalisiin ja kulttuurisiin
rooleihin, ei siis biologisiin eroihin. Hinen mukaansa tillaisena pidettivd kédyttdytyminen
vaihtelee sekd perinteisissd (alkukantaisissa) ettd nykyaikaisissa yhteiskunnissa ja nikyy
selvimmin naisten ja miesten sijoittumisena eri ammatteihin. Maskuliinisuuden ndhddin
liittyvén yhteiskuntiin, joissa sukupuolten sosiaaliset roolit ovat erilaisia: miesten odotetaan
edustavan “kovia” arvoja, olevan jimikoitd, keskittyvin aineelliseen menestykseen, ja naisten
puolestaan olevan vaatimattomia ja kiinnostuneita eldmidn laadusta. Feminiinisissd
yhteiskunnissa sukupuolten sosiaaliset roolit ovat pééllekkdisid. Taméa ulottuvuus vaikuttaa
tyttdjen ja poikien vilisten roolierojen lisdksi arvoihin, jotka ovat kovempia maskuliinisissa
kuin feminiinisissd maissa. Esimerkiksi Hollanti ja Yhdysvallat ovat suhteellisen samanlaisia

valtaetdisyyden ja yksilollisyyden suhteen, mutta kun niitd verrataan itsetehostuksen



(maskuliinisuus) ja vaatimattoman kidytoksen suotavuudella (feminiinisyys) vililld, niin
Hollanti on selvésti feminiinisempi. (Mt. 118-120.) Latinalaisen Amerikan maat, jotka muilta
osin saattavat olla melko yhteniisid eroavat toisistaan suuresti maskuliinisuus-feminiinisyys

asteikolla (Mt. 151).

Koulussa roolit ndkyvit siten, ettd maskuliinissa kulttuureissa oppilaat haluavat nékyi ja he
kilpailevat avoimesti toistensa kanssa (elleivdt kollektiivisuuden normit estd sitd).
Feminiinisissd kulttuureissa oppilaat eivit puolestaan halua néyttdd liian innokkailta ja
pddmairind heilld on opiskelussa keskindinen solidaarisuus. Tdma ei kuitenkaan tarkoita, ettd
he aina saavuttaisivat solidaarisuuden. Opettajankin hyvit puolet nidhdéddn erilaisina,
maskuliinisissa maissa opettajan etevyys ja akateeminen maine ovat tdrkeitd, feminiinisissd
maissa puolestaan pidetddn tdrkeind opettajan ystdvillisyyttd ja sosiaalisia taitoja. (Hofstede

1993, 131-134.)

Epdonnistumisenkin osalta on eroja kulttuureiden vililld, maskuliinisuutta edustavissa maissa
se ndahdddn koulutydssi ja opinnoissa huomattavasti suurempana pahana kuin feminiinisyytti
edustavissa. Voimakkaasti maskuliinisissa maissa, kuten Japanissa ja Saksassa opiskelijat
ovat valmiita tekeméédn esimerkiksi itsetuhoisia tekoja epaonnistuneen tentin jdlkeen. Téhin
vaikuttaa se, ettd maskuliinisissa maissa normina on paras oppilas, kun feminiinisissd maissa
se on keskiarvo-oppilas. Tdmin lisdksi maskuliinissa maissa ammatin valintaa ohjaavat
oletetut uramahdollisuudet, kun taas feminiinissd maissa valintaa ohjaa oppilaan perimméinen

kiinnostus oppiaineeseen. (Hofstede 1993, 131-134.)

Hofstede toteaa tutkimuksensa pohjalta, ettd kaikkein feminiinisimmit maat ovat Ruotsi,
Norja, Tanska ja Hollanti, Suomen seuratessa pian nididen jidlkeen. Ndissd maissa sekd naisten
ettd miesten arvot olivat melkein yhtd pehmeitd ja hoivaavia. Maskuliinisimmat maat
puolestaan olivat Itdvalta, Japani, Venezuela ja Italia sekd Sveitsi, joissa miesten arvot olivat

kovia ja naistenkin suhteellisen kovia. (Hofstede 1993, 122, 124.)

Viimeinen kulttuuriulottuvuus, jota Hofstede (1993) Kkaisittelee, on epidvarmuuden
vilttiminen. Tdmén hédn katsoo mittaavan sitd, miten uhkaavilta epdvarmat ja tuntemattomat
tilanteet tuntuvat johonkin kulttuuriin kuuluvista. Tdmid on hédnen mielestdin tunne, joka
ilmenee muun muassa stressind ja ennustettavuuden tarpeena sekéd erilaisten sddntojen
tarpeena. Kulttuureissa, joissa pyritddn vilttimédin epdavarmuutta, halutaan yleensd vihentidd

moniselitteisyyttd ja pyritddn ennustettavuuteen seki selkedsti tulkittavuuteen. (Mt. 163.)



Koulussa epdvarmuuden vélttiminen nikyy siind, ettd maissa, joissa se esiintyy voimakkaana,
opettajan odotetaan olevan kaikkitietdvd asiantuntija. Akateemisissa kysymyksissd tdmi
Hofstedin (1993) mukaan ilmenee siten, ettd dlylliset erimielisyydet opiskelijan ja ohjaajan
vililla tulkitaan henkilokohtaiseksi epilojaalisuudeksi. Esimerkiksi Ranskassa ja Saksassa
tohtoriopiskelijan, joka havaitsee ristiriidan tirkedssd kysymyksessd tyonsd ohjaajan kanssa,
pitdd joko muuttaa ajatteluaan tai 10ytdd uusi ohjaaja. Yhteiskunnissa, jotka puolestaan
osoittautuivat sietdvimmiksi epdvarmuuden suhteen, opiskelijat hyviksyvét opettajan, joka ei
tiedd vastausta kaikkiin kysymyksiin, ja dlyllinen erimielisyys voidaan tillaisissa maissa

nihdi virkistiviani haasteena. (Mt. 173.)

Epdvarmuuden vilttiminen on Hofsteden kehittdmalld indeksilld mitattuna suurinta
Kreikassa, Portugalissa, joissain latinalaisen Amerikan maissa ja Belgiassa. Pienintd se on
Ruotsissa, Tanskassa, Jamaikalla ja Singaporessa Suomen sijoittuessa keskivaiheille.

(Hofstede 1993, 164.)

Hofsteden toteuttama tutkimus pohjautuu ldnsimaiseen ajatteluun. Tdméd on vaikuttanut
esimerkiksi siihen, ettd epdvarmuuden vilttiminen ei nouse esiin hdnen erikseen tekeméssédn,
itdimaiseen ajatteluun perustuvassa tutkimuksessaan. Epdvarmuuden vélttiminen pohjautuu
totuuden etsintddn, ja itdmaisissa kulttuureissa hyvéksytddn se, ettdi ehdottoman varmoja
totuuksia ei ole. Sen sijaan tirkedmpid ovat tavat, joilla ihmiset voivat kehittdd itsedin. Tatd

Hofstede kutsuu konfutselaiseksi dynamiikaksi. (Hofstede 1993, 247-248.)

Hofstede (Mt. 30) sanoo, ettid kulttuurieroja tutkittaessa kansalaisuutta tulisi kdyttdd varoen
perusteena, mutta jatkaa, ettd kédytdnnossd se on usein kuitenkin ainoa mahdollinen
luokitteluperuste. Voitaisiin tietenkin esittdd kysymys, miksi ithmisten luokittelu ylipdénsd on
tarkedd. Nikisin, ettd kulttuurierojen huomioiminen on tidrkedd esimerkiksi sellaisten
erilaisten koulutusohjelmien suunnittelussa, joissa pitdisi pyrkid ottamaan huomioon
osallistujien erikoispiirteet. Kulttuuri vaikuttaa vahvasti myos kommunikointiin, ja kulttuurien
vilisen kommunikoinnin voi tehdd Lehtosen (1993, 9) mielestd ongelmalliseksi se, ettd
kiyttdytymisten ja havaintojen vilinen suhde on mahdollisesti erilainen. Jollei yksilo tunne
kohdekulttuuria, hén ei voi tietdd, minkd merkityksen se antaa hianen omille tekemisilleen. Tai
vastaavasti ellei hidn tunne omaa kulttuuriaan, hin ei tiedosta, mikd hinen omalle

kayttaytymiselleen on tyypillista.



Luvun alussa puhuttiin identiteettiryhmistd jonkin kulttuurin sisdlla (Honko 1991). Erdédna
tillaisena ryhmid muodostavana tekijdnd kulttuureiden sisédlli pidetddn sukupuolta.
Esimerkiksi Suomessa sukupuolet asetetaan vastakkain tarkasteltaessa vaalituloksia ja
kuukausittaisia keskiansioita. (Kts. esimerkiksi Helsingin Sanomat 31.1.2006.) Kulttuuri
muokkaa naisten, niin kuin miestenkin, paikkaa ja rooleja yhteiskunnassa ja heidédn
mahdollisuuksiaan vaikuttaa. Monilla tekij6illd on osansa naisten aseman muodostumisessa ja
heididn suhteessaan koulutukseen: muun muassa naisten historiallinen rooli, heidin
uskontonsa, heididn kansallinen perinteensi ja konfliktit, jotka syntyvit heiddn edistyksestdan
koulutuksessa sekid heiddan vuorovaikutuksestaan muiden kulttuurien kanssa. (Gender and

Higher Education, 1999, 10.)

Myos Hofstede (1993, 121-130) puhuessaan feminiinisyydestd ja maskuliinisuudesta ottaa
mielestidni kantaa késitteeseen sosiaalinen sukupuoli, englanniksi gender. Sosiaalisen
sukupuolen konsepti syntyi osoittamaan sitd eroa, mitd naiset biologisen sukupuolensa
puolesta edustivat, ja sitd, millaisia he olivat siksi, ettd elivit tietyissd yhteiskunnissa ja heitd
kohdeltiin sielld tietylld tavalla. Sukupuoli, englanniksi sex, kertoo biologisista eroista

miesten ja naisten vélill4, ei siitd, miten heitd kohdellaan. (Cealey Harrison 2001, 55).

Naiseksi tuleminen kisitetdin sosiaalisena prosessina, joka opitaan kulttuurisesti: perheen
parissa, koulussa ja yleensdkin sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Sosiaalisen sukupuolen
nihdddn muotoutuvan sen yhteiskunnan vaikutuksesta ja kautta, jossa elimme. Toisaalta,
tarkastellessamme sosiaalista sukupuolta erityisesti kulttuuriin liittyvdnd, voimme myos
ajatella, ettd kasitykset siitd eivét ole pysyvid, vaan ne saattavat muuttua ajan ja paikan myota.

(Kehily 2001, 117.)

Sukupuolten viliset roolit siirretddn sukupolvelta toiselle, ja ajateltaessa koulutusta, perheelld
on suurin padtosvalta siithen liittyvissad asioissa. Perheeseen vaikuttaa puolestaan se laajempi
sosiaalinen ja institutionaalinen tapojen ja mahdollisuuksien kehys, jossa se sijaitsee.
Sukupuolten vilisten suhteiden erilaisuutta heijastavat siis yhteiskunnan normit, arvot ja
kdytannot, pikemminkin kuin yksityisten henkildiden tekemit valinnat. (EFA-raportti 2003,
118-119.)
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3.2 Identiteetti

Edellisessd luvussa kerrottiin kulttuurin muokkaavan kulttuurin piiriin kuuluvia ihmisid ja
heiddn paikkaansa yhteiskunnassa. Tidtd prosessia kutsutaan sosiologian parissa
sosialisaatioksi ja silld tarkoitetaan sosiaaliseksi ja yhteiskunnan jdseneksi tulemista
(Antikainen 1993, 75-76). Sosialisaation aikana yksilo kehittidi itselleen identiteetin tunteen ja
kapasiteetin itsendisille ajatuksille ja toimille, ja se antaa hinelle ymmirryksen siitd, kuka hin
on (Giddens 2004, 29). Sosialisaation aikana ihmiselle muotoutuu identiteetti, ymmarrys
itsestd. Identiteetti on keskeinen kisite hahmottaessamme sitd, miksi yksilostd on tullut
sellainen kuin hdn on ja miksi hin suuntaa toimintaansa tietylld tavalla, haluaa esimerkiksi

olla korkeasti koulutettu ja on ldhtenyt suorittamaan tutkintoa ulkomailla.

Identiteettid kédsiteltdessd sen esitetddn monesti vastaavan kysymyksiin ”Kuka miné olen?” ja
”Keitd me olemme?” Se antaa meille idean siitd, mikd on suhteemme toisiin ihmisiin ja
maailmaan, jossa elimme. Koostumuksensa identiteetti saa mindd koskevista
luonnehdinnoista, joita tehddin toisaalta ryhmijdsenyyden ja toisaalta yksilon omaamien
luonteenpiirteiden perusteella (Houtsonen 1996, 199). Identiteetti merkitsee tapoja, joissa
olemme samanlaisia kuin muut samassa tilanteessa olevat ja erilaisia kuin ne, jotka eivit ole
samassa tilanteessa. Usein identiteetti midrdytyykin erilaisuuden mukaan, siitd, mitd se ei ole.

(Woodward 1997, 1-2.)

Yksilon identiteetin mdidrittely tapahtuu sosiaalisesti. Maidrittely luodaan kdyttimalla
kulttuurisia merkityksid ja luokituksia. Identiteetti voi olla olemassa ainoastaan
kielijarjestelmén ja kulttuurisen merkitys- ja luokitusjirjestelmén kautta, joita ihmiset
kdyttdvit nimetessdiin ja arvioidessaan itseddn objektina. (Houtsonen 1996, 200.)
Ymmirtimys omasta identiteetistd, oma madrittely, syntyy péddasiassa tietyistd ldhteistd, joita
ovat sosiaalinen sukupuoli, seksuaalinen orientaatio, kansallisuus tai etnisyys ja sosiaalinen

luokka (Giddens 2004, 29).

Identiteettid voidaan tarkastella yhtend kokonaisuutena, joka sisdltdd useita alaidentiteettejd
(subidentities). Alaidentiteetit ovat suhteessa useisiin ulkoisiin identifikaation kohteisiin ja ne
ovat jarjestettynd keskeisyytensd mukaan. Esimerkkeind alaidentiteeteistd ovat muun muassa
etninen identiteetti, kulttuurinen identiteetti, uskonnollinen identiteetti ja sosiaalisen
sukupuolen identiteetti. Jokainen ndistd alaidentiteeteisti heijastaa henkilon yleistd

identiteettid. (Stier 1998, 72.) Henkilon yleinen identiteetti on jatkuvaa alaidentiteettien
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kanssakdymistd. Alaidentiteettien kidyttd tai esiin tuleminen riippuu sosiaalisesta tilanteesta,

omien toiveiden ja muiden ldsndolon seurauksena. (Stier 1998, 85.)

Identiteettid on siis mahdollista tarkastella erilaisista nakokulmista. Seuraavassa késittelen sitd
lyhyesti niiden puolien kautta, joiden uskon auttavan hahmottamaan kansainvilisten

naisopiskelijoiden identiteetin ja koulutuksen vilistd suhdetta.

Kulttuuri ja identiteetti. Kulttuuri-identiteetin voidaan katsoa tarkoittavan sitd, Kkuinka
henkild on jérjestinyt eldmédnsd omassa Kkulttuuriympdristossdin (millainen hénen
elamintapansa on) ja millaisia hdnen arvonsa ovat (Houtsonen 1996, 202). Yksilon tietoisuus
itsestd kasvaa ja kehittyy minuuden kulttuurikytkennoistd. Nykyinen mind on historiallisen
prosessin tuotos ja identiteetti tuo ilmi menneisyyden sosiaaliset, kulttuuriset ja taloudelliset
suhteet, joiden parissa yksild on elidnyt. (Ronnholm 1999, 24, 30) Yksilon katsotaan kuuluvan
sen kulttuurin pariin, johon hidn maédrittelee itse itsensd kuuluvaksi, ja tdmi

perussamastuminen sijoittaa hénet tietyn kulttuurin vaikutuspiiriin (Liebkind 1994, 170).

Stuart Hallin mukaan kulttuurinen identiteetti voidaan ymmirtdd ainakin kahdella tavalla.
Ensimmadinen tapa liittyy yhtendisiin kansallisiin identiteetteihin, silld siind identiteetti
maidritelldaan yhden, yhteisen kulttuurin ja erdidnlaisen kollektiivisen ja todellisen mindn”
kautta. Todellisen minin alla on pinnallisempia tai keinotekoisempia minuuksia, joilla kaikilla
on yhteinen historia ja esi-isdt. Kulttuuri-identiteetti ndin ymmérrettynd varustaa ithmiset
muuttumattomilla ja jatkuvilla viitekehyksilld ja merkityksilld, joista syntyy “yksi kansa”.
(Hall 1999, 224.) Toinen tapa ymmartdd kulttuuri-identiteetti liittyy edelliseen, mutta
poikkeaa siitd. Tamidn ndkokulman mukaan tunnustetaan, ettdi monien samankaltaisuuksien
lisdksi 10ytyy aina myds syvid ja merkityksellisid eroja, jotka muodostavat tirkeitd kohtia ja
ovat perusta sille, “mitd todellisuudessa olemme” tai “keitd meistd on tullut”. (Hall 1999,
227.) Identiteetti ei siis ole mindn pysyvd muoto vaan se on jatkuvassa muutosprosessissa.
Tamai prosessi hyodyntéa historiaa, kieltd ja kulttuuria ja on pikemminkin prosessi tulemisesta

joksikin kuin olemisesta jotakin. (Hall, 1996, 4.)

Pysyvyys ja muutos pitdd ndhdd suhteellisena jokaisen yksilon identiteetissd. Joka ikinen
identiteetti muuttuu ajan mittaan, mutta sdilyttdd samalla osan pysyvyydestdan. Yleensd tami
ei aiheuta yksilolle ristiriitoja, vaikka jossain tilanteissa niin saattaakin kdyda. (Stier 1998,
50.) Erds uusista ongelmista, joita erityisesti naiset kohtaavat tdllaisessa muuttuvassa

maailmassa on kasvanut jdnnitys kulttuuri-identiteetin kunnioitusta kohtaan ja toisaalta
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henkilokohtaisen potentiaalin kehittiminen koulutuksen avulla (Gender and Higher Education
1998, 10-11). Identiteetin ollessa aina kulttuurin tuote, nykyisessi globaalissa, epdvarmassa ja
muuttuvassa maailmassa mindd tuotetaan niin monissa erilaisissa diskursseissa ja

instituutioissa, ettd identiteettid kohtaava sirpaloituminen on vélttiméatonta (Houtsonen 2000,

18).

On erittdin tdrkedd huomioida, ettd ajatellessamme ulkomaalaisia opiskelijoita on selvid, ettd
eldminen ja oppiminen vieraassa kulttuuriympiristossd sekd monikulttuurinen vuorovaikutus
erilaisten toimijoiden kanssa vaikuttaa yksilon kulttuuriseen identiteettiin. Vaikutuksen laatu
ja suunta riippuu aiemman, kotona tapahtuneen sosialisaation syvyydestd ja laadusta sekid

myos kulttuurisen vuorovaikutuksen luonteesta ja laadusta ulkomailla opiskelun aikana.

(Otten 1999, 245.)

Merkittavdd on myos se, ettd liikkuvat eli mobiilit opiskelijat ovat sosiaalistumiseltaan
“poikkeuksia kansallisissa typologioissa”, silld heiddn tarvitsee jossain mielessd olla
etuoikeutettuja omissa kotimaissaan. On todennikoistd, ettd ulkomaille opiskelemaan
lahteneiden opiskelijoiden henkilokohtaiseen ja kulttuuriseen identiteettiin ovat vaikuttaneet
tekijit, jotka ovat erilaisia verrattuna keskivertoon kulttuuriseen arvo-orientaatioon, joka
vallitsee tietyssd yhteiskunnassa tai kulttuurissa. Vaikuttavia tekijoitd voivat olla esimerkiksi
henkilokohtainen asenne liitkkuvuuteen, globaalien prosessien tuntemus tai monikulttuuriset

kohtaamiset lapsuudessa. (Otten 1999, 244.)

Koulutus ja identiteetti. Koulutuksen alkuperdisend tehtdviand oli erityisesti vanhoissa
kansallisvaltioissa saada aikaan sosiaalista koheesiota ja muovata uutta kansallista tunnetta ja
identiteettid Tdméd tapahtui varsinkin ensimméiisen maailmansodan jdlkeen, uusien maiden
kehittyessd ja vanhojen kansallisvaltioiden ollessa kriisi- tai sotatilassa. (Green 1997, 4).
Erityisen tdrked tehtidva koulutuksella Andy Greenin mielestd on ollut ja on niiden kehittyvien
maiden kohdalla, joissa koulutuksen voidaan edelleen nidhdid olevan suorassa yhteydessi

kansalaisuuden muodostukseen ja kansallisen talouden kehittymiseen. (Mt. 31, 143.)

My®6s Chickeringin ja Reisserin (1993) mukaan aiemmin koulutuksen tdrkeimpéna tehtdavina
nihtiin olevan sosialisaatio ja erilaisten asenteiden, arvojen ja taitojen omaksuminen, joiden
avulla yksilo saatiin sopivaksi” yhteiskuntaan. Nykyéén, jatkuvassa muutostilassa olevassa
maailmassa, identiteetin muodostumisesta on tullut koulutuksen tirkein tehtdva. (Chickering

ja Reisser 1993, 208.) Koulutus voi tarjota resursseja eliminkulussa esiin tulleiden ongelmien
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ratkaisemiseksi, ja se voi valtauttaa ihmisid toimimaan seké edelleen vahvistaa identiteettid tai

identiteettejd (Houtsonen 2000, 8).

Koulutuksen ja identiteetin vélinen suhde on vuorovaikutuksellinen prosessi, joka jatkuu lapi
elamin. Koulutusjarjestelmi voidaan ndhdd symbolisena jarjestyksend, joka koostuu niistd
virallisista ja epdvirallisista merkityksistd, joilla on mahdollista kuvailla ja arvioida itsedin ja
toisia. Yksilot voivat kamppailla, neuvotella ja arvioida sitd, mitd he ja muut ovat.
Koulutusjirjestelméd tarjoaa valmiita identiteettityyppejd ja arvioi oppilaiden resursseja
saavuttaa niitd. Ndin se tuottaa oppilaille identiteettejd eli kisityksiéd siitd, mitd he osaavat,

keitd he ovat ja millaisia ja miten hyviéd he ovat oppijoina. (Houtsonen 2000, 22.)

Yksilollinen koulutusidentiteetti kuitenkin muodostuu koulun ulkopuolisen ja koulussa koetun
elamin vuorovaikutuksessa. Koulutusidentiteetin vilitykselld ihminen ikéddn kuin sosiaalistuu
ennakkoon tiettyyn koulutusalaan ja -tasoon ja tehdessédédn koulutusvalintoja kysyy kuka mind
olen, millaiseksi haluan tulla ja millainen koulutus sopii minunlaiselleni ihmiselle. Yksilo siis
arvioi, millaisia identiteetteji koulutusjirjestelmén symbolinen jirjestys hinelle tarjoaa ja
hineltd vaatii. Koulutusidentiteetti ei kuitenkaan ole pysyvd, silldi myds myohemmiit
koulutuskokemukset vaikuttavat siihen. Lisdksi késitykset omasta alasta ja itsestd oppijana
voivat muuttua mychemmin sisdisten haasteiden tai ulkoisten pakkojen tuloksena. (Houtsonen

2000, 22, 41.)

Vilimaa (1995) on tutkimuksessaan tarkastellut kulttuurista nakokulmaa korkeakoulutuksessa
identiteetin avulla. Hin ymmirtdd identiteetin dialogiseksi eldminkestdviksi prosessiksi,
jossa akateeminen maailma ei tee poikkeusta, vaan muokkaa meitd samoin kuin muukin
ympidrdoimdmme. Ymmairtdessamme identiteetin dlyllisend vilineend, jota heijastaa
akateemisen eldméin kulttuurisiin merkityksiin, meidin pitdisi miettid kiytdnnon kysymyksid
”Kuka ja missd ovat merkittivit Toiset?”, ”Keihin samaistun?”’, ”Mihin kuulun?” Erityisen
merkittivind hidn ndkee oppiaineen vaikutuksen sekd kulttuuri-identiteettiin ettd
persoonalliseen identiteettiin ja kulttuurisen identiteetin muodostamisen hdn nikee
akateemisessa maailmassa enemmin piilevdnd kuin muissa ammateissa. Tosin, riippuen
tilanteesta ja asiasta, erilaiset kulttuuriset yhteisot ja viiteryhmét voivat vaikuttaa yksiloon.

(Vilimaa 1995, 77-78.)

Sukupuoli ja identiteetti. Sukupuoli ja sosiaalinen sukupuoli ovat tirkeitd médritellessimme

identiteettid. Siithen vaikuttavat sekd biologiset ettd sosiaaliset kuten myos yksilolliset ja
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kollektiiviset asiat. Kumpaankin sukupuoleen liitetddn tiettyjd asioita, jotka muuttuvat
helposti stereotypioiksi. Stereotypioiden avulla yhteiskunnat luovat sellaisia eroja miesten ja
naisten vilille, jotka heijastuvat esimerkiksi erilaisissa sanoissa, joilla ihmisid kuvataan.

(Gove ja Watt 2004, 44-46.)

Sosiaalisen sukupuolen identiteetti on mahdollista jakaa mies- ja naiskategorioihin, joilla
kummallakin on tietyt sosiaaliset roolit, odotukset ja kulttuuriset merkitykset. Identifikaation
kohde muodostetaan ihmisten mielikuvista siitd, millaisia naisten ja miesten pitédisi olla, miten
kiyttdytyd ja toimia. Toisin sanoen se viittaa miehisyyteen ja naisellisuuteen, jotka
maidritelladn sosiokulttuurisessa kontekstissa. Sosiaalisen sukupuolen identiteetti viittaa
persoonalliseen identiteettiin, koska yksilo katsoo (pitdd tdarkednd) piirteiden ja merkitysten
kuuluvan hédnen persoonalliseen identiteettiinsd sosiaalisen sukupuolen perusteella. (Stier

1998, 77.)

Mielikuvat ja stereotypiat muokkaavat niitd tapoja, miten ndaemme muut ihmiset, ja ne myos
vaikuttavat sithen, miten kiyttiydymme. On mahdollista, ettd ihmiset aktiivisesti omaa
identiteettii muuttaessaan muuttavat itseddn sithen kuvaan, jollaisena nikevit sukupuolensa
esiintyvin. (Gove ja Watt 2004, 53.) Itse asiassa voidaan ndhdé, ettd sopeutumista sosiaalisen
sukupuolen osalta tdytyy tapahtua usein, silld se on tirked alue, ja sukupuoliroolit ja — suhteet
vaihtelevat kulttuureiden kesken voimakkaasti. Ja koska sukupuoli-identiteetit ovat
kulttuurisia konstruktioita, kuten muut aspektit kulttuurissa, ne on mahdollista tuoda uusiin
ympdristoihin vanhalla kaavalla ja muuttaa tai muokata niitd muuttuvien olosuhteiden mukaan

tai neuvotella yhteison kanssa niistd. (Krulfeld 1994, 71.)

Téssd tutkimuksessa on tirkedd tarkastella ja huomioida sukupuolen vaikutusta identiteettiin,
silld yksilo kuvailee itsedin yleensd sen perusteella, miten se on kulttuurisesti sopivaa. En
usko, ettd tutkittavat ovat niin sanotusti sukupuolensa vankeja, mutta tarkasteltaessa

ainoastaan naisia, on tiarkedi ottaa huomioon milld tavoin he kuvailevat itsedin.
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4 AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA

Téassd luvussa tarkastellaan yleiselld tasolla naisten koulutusta kehitysmaissa sekd sivutaan
sitd, mitd aiheesta on tutkittu sekd kehitys- ettd teollisuusmaissa. Myos kansainvilistd
opiskelua tarkastellaan; ensin syitd ldhted ulkomaille opiskelemaan ja sen jidlkeen ulkomailla

opiskelua henkildiden omasta ndkokulmasta.

4.1 Naisten koulutuksen tarkastelua

Globaalilla tasolla sukupuolten viliseen eriarvoisuuteen koulutuksessa on puututtu muun
muassa Unescon Education For All raportissa. Sen mukaan vuoteen 2015 mennessd
koulutuksessa kaikilla asteilla pitdisi saavuttaa tdysi tasa-arvo sukupuolten vililld. Tdhédn
pyritddn parantamalla ensisijaisesti tyttojen koulutukseen pddsyd ensimmadisen ja toisen asteen
koulutuksessa. Tyttojen koulutukseen piddsy onkin parantunut huomattavasti aiempien
toimenpiteiden ansiosta jopa niin, ettd poikien mahdollisuudet ovat osin heikentyneet. (EFA-
raportti 2003.) Tédstd huolimatta vuoden 2015 tavoitetta ei luultavasti tulla saavuttamaan, silla
sen erdstd vilietappia, saada yhtd paljon maailman tytoistd ensimmadisen ja toisen asteen
koulutukseen kuin pojista vuoteen 2005 mennessé, ei tulla saavuttamaan (Unesco, 15.9.2005

julkaistu www-dokumentti).

Jos vertaillaan maita keskenédin, niin koulutukseen osallistuminen vaihtelee sekd alueittain
(Arabimaat, Latinalaisen Amerikan maat, Kaakkois-Aasia ja niin edelleen) ettd maittain.
Yleinen koulutukseen osallistuminen puolestaan vaikuttaa siihen, kuinka paljon tyttdjd
koulutukseen tietyssd maassa osallistuu. Jos suurin osa tietystd ikdluokasta kdy koulua, on
todenndkoistd, ettd tyttdjdkin on suhteessa enemmin kuin pidinvastaisessa tilanteessa. Sama
suunta on nidkyvissd myos peruskoulusta toisen asteen koulutukseen siirtyvien kohdalla.
Vaikuttaisi siltd, ettd jos tyttdjd on peruskoulussa saman verran kuin poikia tai enemmin
(esimerkiksi Namibia, Arabiemiraatit, Filippiinit, Uruguay), niin heitd on enemmisto toisen
asteen koulutuksessakin. Toisaalta, jos tyttdjen osuus on alhaisempi jo peruskoulussa, niin se
on yhid alhaisempi toisen asteen koulutuksessa (esimerkiksi Gambia, Oman, Kamputsea,
Intia). Suurin “pudotus” peruskoulusta toiselle asteella sukupuolittain tarkasteltuna vaikuttaisi

kohtaavan Afrikan maita Aasian maiden seuratessa perdssd. Sen sijaan esimerkiksi

16



Latinalaisen Amerikan maissa tytt6ja on enemmisto toisen asteen koulutuksessa ja heitd on
suunnilleen saman verran my0s peruskoulussa kuin poikia. (EFA-raportti 2003, 71.) Ei
olekaan olemassa yhtendistd tai homogeenista joukkoa kehitysmaita, vaan kaikki maat ovat
erilaisessa tilanteessa sekd kehityksensd ettd koulutuksensa suhteen. Maiden tilanne myos
muuttuu koko ajan, mutta se on kuitenkin tosiasia, ettd sukupuolten epitasa-arvo on yhi

arkipdivad useassa maassa.

Sukupuolten vilinen epitasa-arvo kehitysmaissa johtuu Takalan (2001, 36-37) mukaan
enemman koulutuksen ulkopuolisista asioista kuin yleensa selityksend pidetystd “kulttuuriin”
sidotuista tekijoistd. Ensimmaiinen vaikuttava asia hidnen mielestdédn on tyttdjen kotitaloustyo,
silld useat tytot joutuvat esimerkiksi vahtimaan nuorempia sisaruksiaan. Toinen vaikuttava
asia on, ettd koska tyttd kuitenkin naimisiin mentyddn “hyodyntdisi” miehensd perhettd, on
parempi, ettei hdneen sijoiteta perheen véhid varoja. Kolmanneksi, naisten rooli ndhddin
yksiselitteisesti perheen parissa ja hdnen moraaliaan halutaan varjella jo lapsesta alkaen.
Myos se seikka tulisi huomioida, ettd sukupuolten eriarvoisuus peruskoulutukseen saattaa
vaihdella suuresti myos yksittdisen maan sisilld riippuen esimerkiksi siitd, asuvatko oppilaat

maaseudulla vai kaupungissa. (Takala 2001, 36.)

Mielenkiintoinen huomio, joka tulee esiin EFA-raportissa (2003, 105) toisen asteen
koulutusta tarkasteltaessa on se, ettd tytot vaikuttavat pirjddvin poikia paremmin kehitys- ja
siirtymédvaiheen maissa. Raportin mukaan vaikuttaisi siltd, ettd tytot ndkevit koulutuksen
vakavammin keinona, jolla he pystyvidt katkaisemaan perheensd koyhyyskierteen tai
parantamaan omaa ja muiden eldménlaatua. Vastaavaa eroa ei ole nihtivilld teollisuusmaissa,

joissa asiaan on kiinnitetty huomiota.

Korkeakoulutukseen osallistuneiden naisten lukumé&éird on noussut, mutta vaihtelee edelleen
suuresti alueen mukaan. Vuonna 1960 naisten osuus korkeakoulutuksessa oli 34 prosenttia
opiskelijoista, vuonna 1980 lukuméird oli noussut 43 prosenttiin ja vuonna 1997 vastaava
luku oli 46,8 prosenttia. (EFA-raportti 2003, 76.) Eniten naisopiskelijoiden miird korkea-
asteella on viime aikoina noussut kehitysmaissa verrattuna kehittyneisiin maihin, joissa naisia
opiskelijoista on jo 52,9 prosenttia. Itse asiassa naisopiskelijoiden madrd ylittdd
miesopiskelijoiden médrin yhteensd 59 prosentissa maita. Tdméd kuitenkin riippuu suuresti
maasta ja syitd saattaa olla useita. Joka tapauksessa sukupuolittain tarkasteltuna opiskelijoiden

midrat ovat erilaisia kolmannella asteella kuin koulutusjérjestelmén alemmilla tasoilla. (EFA-

17



raportti 2003, 76, 78.) Tasapaino kuitenkin kallistuu jdlleen miesten eduksi tarkasteltaessa

kolmannen asteen koulutusta esimerkiksi jatko-opintojen parissa. (Mt. 81)

Korkeakoulutuksessa epdtasa-arvoa ilmenee erilaisissa prosesseissa sukupuolten vélilla.
Holden Ronnigin (2001) mukaan niitd ovat muun muassa seuraavan tyyppiset esteet: yhteison
ja perheen asenteet sekd kulttuuriset stereotypiat naisten korkeakoulutusta kohtaan, alhaiset
osallistumisluvut ja rajoitettu péadsy koulutukseen sekd roolimallien puute ja
’lasikattosyndrooma”. (Holden Ronnig, 2001, 14.) Ndiissi esteissd on Holden Ronnig (2001)
on huomioinut my6s naisten vihidisen lukuméirian korkeakoulutuksen hallinnossa ja jatko-

opinnoissa.

Stromquistin (2001, 147-148) mukaan sekd naisopiskelijoiden ettd henkilokunnan mééirdan
kasvua on edistinyt myos globalisaatiosta johtuva korkeakouluinstituutioiden erikoistuminen.
Uudet, yksityiset oppilaitokset ovat yleisempid ja edullisempia ja ne ovat antaneet naisille
paremman opiskelumahdollisuuden kuin eliittiyliopistot. Samaan aikaan rajat naisten ja
miesten koulutusalojen vililld ovat pienenemaissd. (Stromquist 2001, 147-148.) Kuitenkin yha
usein naiset opiskelevat vain tietyilld terveydenhuollon ja opetussektorin aloilla, kun taas
tieteet ja teknologia seki akateemiset jatko-opinnot eivit ole heiddn osaltaan edustettuina (Mt.
143). Toisaalta juuri naisopettajien esimerkki mahdollistaa ja kannustaa tytt6ja enemmén

opiskelun pariin luoden néin tasa-arvoa sukupuolten vilille (EFA-raportti 2003, 60).

Tutkiessaan ArabiyhteisOssd Israelissa eldvid musliminaisia Rachel Hertz-Lazarowitz ja
Tamar Shapira (2005) onnistuivat tismentdmidn syitd, jotka kannustivat naisia opinnoissa
korkea-asteelle asti ymparistossd, joka ei ollut sille suotuisa. Ensinndkin, tutkimuksen naiset
saivat tukea perheeltddn opinnoilleen, silli vaikka he olivat kotoisin perinteisistd ja
patriarkaalista  perheisti heiddn elinympiristossddn  hyviksyttiin - naisen  aseman
kohentuminen. Toiseksi, naisilla oli korkeat odotukset eldmaésti ja halu itsensé toteuttamiseen.
He olivat hyvin motivoituneita saavuttamaan tdmén kouluttautumalla. Kolmanneksi, he
kayttivit erilaisia strategioita sekd perheensd parissa ettd kouluttautuessaan saavuttaakseen
padmiidrdnsd. He esimerkiksi aloittivat virallisen kouluttautumisen sovinnaisemmalla
opettajankoulutuksella jatkaen tédstd eteenpidin korkea-asteella. (Hertz-Lazarowitz ja Shapira

2005, 165-178.)

Kuten Stromquist (2001) huomautti, ja minkd myos Hertz-Lazarowitzin ja Shapiran (2005)

tutkimus osoitti, sukupuoli vaikuttaa opiskelualan valintaan. Jos sukupuolten vililld on yha
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nykyédn eroja koulutusalan mukaan, niin ne olivat havaittavissa myos vuonna 1991 heijastuen
kansainvilisiin opiskelijoihin. Télloin Philip Altbach huomioi, ettd kolmansista maista tulevat
kansainviliset naisopiskelijat opiskelevat hieman erilaisilla aloilla kuin miehet. Témin lisidksi
he tulevat yleensd perinteisimmistd taustoista kuin miehet ja saavat hieman vdhemmén
apurahoja. Naisopiskelijat myos tuntevat merkittavid stressid ja konflikteja liittyen heididn
perinteisten rooliensa vaatimuksiin sekd opintoihinsa ja ammatillisiin tavoitteisiin. (Altbach
1991, 318-319.) Viimeisestd seikasta voidaan mielestdni pitdd esimerkkind naisia Hertz-
Lazarowitzin ja Shapiran (2005, 176-177) tutkimuksessa, vaikka Israel ei kehitysmaa olekaan,
eivitkd naiset opiskele ulkomailla. Kuitenkin heiddn tutkimuksensa osoitti sen, ettd
kouluttautuessaan ja ammatillisesti menestyessdin naiset joutuivat usein tinkimiin
esimerkiksi perheen perustamisesta tai kohtaamaan yhteisonsd vastustusta murtaessaan

perinteisind pidettyja rooleja.

Yleisesti ottaen Stromquistin (2004, iii) mukaan naisten koulutusta koskeva tutkimus on
viimeisen 14 vuoden aikana kehittynyt, kuten myds naisten asema yhteiskunnan eri osa-
aloilla. Hinen mukaansa kiinnostus naisten koulutusta kohtaan herédsi ensin feministien
keskuudessa, joiden huolenaiheena oli naisten alhainen koulutustaso sekd kouluun péddsyn
puute. Tastd on myohemmin siirrytty tarkastelemaan sitd, miten koulut uudelleentuottavat
maskuliinisuuden ja feminiinisyyden tiedoissaan ja kdytdnnoissdidn. Tutkimuksen aiheena on
nykyididn lisdksi se, mitd naiset tekevit saamallaan koulutuksella, ja miten naisopettajat

kisitteellistdvét ja harjoittavat sosiaalista sukupuolta.

Jo-Anne Dillabough (2001) pohtii, ettd useita tirkeitd teoreettisia kysymyksid on tullut esiin
feministisen naistutkimuksen parissa siirryttdessi modernista postmoderniin ja sen
analyyseihin. Vaikka tutkijat ovat yh#d kiinnostuneita sukupuolten vilisestd tasa-arvosta,
opetussuunnitelmasta ja uudistuspolitiikoista, uudemmat kysymykset koskevat enemmin
filosofisia pohdintoja sosiaalisen sukupuolen identiteetin luonteesta ja tavoista, joilla
kasvatukselliset diskurssit muokkaavat modernia yksilod. Dillabough’n mukaan sosiaalisen
sukupuolen identiteetistd on tullut merkittivd kysymys koulutuksen parissa ja sitd voidaan
myo0s tarkastella monin eri tavoin. (Dillabough 2001, 15-16). Esimerkiksi Weir (1997, viitattu
Dillabough 2001, 15) toteaa, ettd useimmat keskeiset kysymykset, jotka koskevat sukupuolta
koulutuksen parissa, koskevat identiteetin kysymyksii ja merkityksii ja suhteita identiteetin ja

erilaisuuden valilla.
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Vaikka koulutuksessa yleensikin olisi vield parannettavaa sukupuolikysymyksissd, niin sité ei
kuitenkaan voida kiistdd, ettd koulutus joka tapauksessa pysyy avainasemassa naisten
puolustaessa itsendisyyttdin ja oikeuksiaan. Lukutaito ja tieto, joka koulussa on esilld,
mahdollistaa naisten, kuten miestenkin, kriittisen tiedonetsinndn, argumentoinnin seki
itsearvostuksen ja dlyllisen kapasiteetin kehittymisen. (Stromquist 2004, iv.) Peruslukutaidon
ja tietojen lisdksi on tirkedd saada korkeakoulutus ja perustiedot tieteissd, teknologiassa ja
taloudessa kaikkien, my0s naisten ulottuville, tasapuolisesti. Tdmd mahdollistaa kaikkien

osapuolten aktiivisen osallistumisen sosiaaliseen kehityksen (Holden Ronnig 2001, 11-12).

4.2 Tutkimuksia kansainvilisesti opiskelusta

Philip Altbach on analysoinut ulkomailla opiskelun syitd ja vaikka hidnen analyysinsd on
melko vanha, vuodelta 1991, se luultavasti pitdd paikkansa monin osin nykyaiankin. Altbachin
mukaan suurin osa ulkomaalaisista opiskelijoista rahoittaa opiskelunsa itse ja opiskelijoiden
henkilokohtaiset valinnat ovatkin avain ymmirtddksemme maailmalla liitkkuvaa
opiskelijavirtaa. Altbachin mielestd meiddn pitdd muistaa, ettd erityisesti kolmannen
maailman opiskelijoiden pédtokseen vaikuttaa suuresti myOs heiddn perheensda. Muita
henkilokohtaiseen pdidtoksentekoon vaikuttavia asioita on muun muassa ulkomaalaisen
tutkinnon arvo. Monessa kolmannen maailman maassa tutkinto teollistuneesta maasta on etu
tyomarkkinoilla. Tutkinnon arvostukseen vaikuttaa se, mistd maasta ja mistd yliopistosta se
on perdisin, ja vaikka kolmannen maailman maiden omankin korkeakoulutuksen taso on
noussut, teollisuusmaiden tutkintoja arvostetaan yhi. Ulkomaalaisia tutkintoja saatetaan myos

pitdd “hienompina” kuin kotimaan omia. (Altbach 1991, 310.)

Tutkinnon arvon liséksi ulkomailla saattaa olla paremmat mahdollisuudet opiskeluun. Joissain
maissa oman maan Kkorkeakoulutuksen kapasiteetti ei vélttdmattd riitd takaamaan
opiskelupaikkaa kaikille sitd haluaville. Myos opiskelun hinta ulkomailla on tirked yksilolle
hinen tehdessddn piaitostd. Padtokseen eivit vaikuta ainoastaan mahdolliset opiskelumaksut,
vaan myoOs opintojen ja eldmisen hinta. Toisinaan opiskelijjat valitsevat opiskelumaan ja —
paikan mahdollisen pysyvimmén maahanmuuton perusteella. He eivit siis aio palata takaisin
kotimaahansa valmistumisensa jidlkeen. Mietittdessd syitd opiskelumaan valintaan pitda ottaa
huomioon sekin, ettd monet maat haluavat ulkomaalaisia opiskelijoita ja rahoittavat heistd

sellaisia, jotka sopivat heiddn omiin tarkoitusperiinsd. (Mt. 310-311)
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Suomessa opiskelijaliikkuvuutta koordinoi Kansainvilisen henkilovaihdon keskus CIMO,
joka myds ylldpitdi tilastoja Suomeen tulleiden ja Suomesta ldhteneiden opiskelijoiden osalta.
CIMO:n mukaan Suomen yhteistydmaat ovat pysyneet hyvin samanlaisina useiden vuosien
ajan. Suomesta noin 77 prosenttia liikkuvuudesta suuntautuu Eurooppaan, ja ulkomailta
Suomeen suuntautuvasta puolestaan 90 prosenttia keskittyy Euroopan maihin. (Garam,
Jortikka ja Zirra 2004.) CIMO on myos julkaissut selvityksid ulkomaisten vaihto-
opiskelijoiden hakeutumisesta ja kokemuksista suomalaisissa korkeakouluissa (Garam 2001,
Hietaluoma 2001), mutta koska tédssd tutkimuksessa kisitellddn tutkinto-opiskelijoita, niin
ndiden tutkimusten tulokset on jitetty tietoisesti huomioimatta. Lisdksi Cimon tutkimukset
koskevat pddasiassa Euroopasta tulleita opiskelijoita, suurimman osan vaihto-opiskelijoista

saapuessa Suomeen juuri muista Euroopan maista.

Christina Isabel P. Santos (1999) on tutkinut erdiin yliopiston monikulttuurisen asuntolan
elamdd vuoden ajan sen asukkaana Englannissa ja tarkastellut, miten etnisyyttd ja erilaisia
identiteettejd rakennetaan tietynlaatuisessa kontekstissa. Santos huomioi, ettd joka vuosi
uusien opiskelijoiden saapuessa asuntolaan, heille tulee tarve luoda suhteita, jotka voisivat
auttaa vakaassa ja tasapainoisessa oleskelussa monikulttuurisessa ymparistossd. Alkaessaan
luoda sosiaalisia suhteita he miettivit ja muokkaavat omaa identiteettidédn, tiedostamattomasti
ja pakollisesti. Opiskelijoiden keskuudessa esitetéddn erilaisia kysymyksii toisille koskien sitd,
mistd he tulevat, keitd he ovat ja miti he tekevit, ja samanlaisuuden ja erilaisuuden elementit
koskien sukupuolta, ikdd, etnisyyttd, kansallisuutta ja sosiaalista luokkaa ovat pian tuttuja
kaikille. Sosiaalinen luokka kuitenkin hdipyy pian taustalle, silld kaikilla on samanlainen
koulutustausta ja heiddn nykyinen tilanteensa saa heidit tuntemaan my0s yhteistd identiteetin
tunnetta. (Santos 1999, 271-272.) My6s kansainvilinen, pienen osallistujaméérdn ohjelma,

luo mielestédni puitteet joissa toisia arvioidaan erilaisina, kuitenkin yhteisyyttd tuntien.

Santosin  mukaan identifikaatioprosessit  osoittautuivat asuntolassa tuntemattomien
keskuudessa monimutkaisiksi mekanismeiksi, joilla etsittiin tilaa ja osallistumista, ja jotka
vaihtelivat erilaisten muodostuvien ryhmén suhteiden mukaan. (Santos 1999, 277) Prosessien
aikana tietoisuus omasta identiteetistd/identiteeteistd herési konflikteissa ja muutostilanteissa,
silld vaikka yksilo olisi ollut hyvinkin itsevarma, niin saapuminen uuteen ympiristoon sai
hinet miettimdin wuudelleen tapoja ymmirtdd itseddn. Jos ajatellaan niitd monia
identifikaatioita, joihin yksilo voi samaistua tilanteen ja kontekstin mukaan, jokainen henkild
tuntee ja tarvitsee jonkinlaisen tunnustuksen tietystd identiteetistd. Yksilo voi siis painottaa eri

asioita tilanteen luonteen ja ympériston mukaan. (Mt. 271-272)

21



Yksilon tunnistaessa oman identiteettinsd ja muiden identiteetin hdn suuntaa valintojaan ja
asenteitaan, jotka tulevat luonnehtimaan hinen asemaansa suhteessa muihin eli myos
tekemdén valintoja “methin” ja “muihin”. Taémi samanlaisuuden ja erilaisuuden etsiminen ja
mahdollinen erilaisiin kategorioihin jako saa yksilot my6s joskus hdmmennyksiin. Santos
(1999) kertoo esimerkin erddstd afrikkalaisesta naisesta, joka kotimaassaan oli omannut
tiettyjd piirteitd tai identiteettejd liittyen ainoastaan ihon vériinsd, joka oli huomattavasti
vaaleampi kuin paikallisilla tummaihoisilla, mutta tummempi kuin valkoihoisilla. Hian koki
olevansa aina ”toinen”. Thon viriin perustuva jaottelu ei endd pitenytkdan monikulttuurisessa
Englannissa ja hdn huomasi, ettd ihmiset eivit olleet kiinnostuneet siitd, vaan aivan muista
hineen liittyvistd asioista. Hidn saattoi siis itse identifioitua nyt “toisiin” ja laajentaa omaa
kuvaansa siitd, mikd hintd médrittelee ymparoivissd maailmassa. (Santos 1999, 272-274) Sitd
tarina ei kerro, jatkoiko hidn tdtd laajempaa késitteellistamistd palatessaan takaisin

kotimaahansa.

Liisa Harakkamidki on pro gradu -tyossddn (2002) arvioinut kulttuurisia eroja
oppimiskésityksissi. Hin tutki Suomeen tulleita, ldhinnd akateemisia, tyOssidkdyvid
maahanmuuttajia (36 henkil6d) ja yksi hédnen tutkimusongelmistaan oli tarkastella
opiskelijoiden mahdollisten kulttuurierojen merkitystd. Sitd, onko oppilas yksilo, johon hidnen
kulttuurinen taustansa ei vaikuta. Hin myo6s pohti, onko henkild tyypillinen kulttuurinsa
edustaja, jos hédn sanoo niin itse. Tyonsd vertailupohjan Harakkamiki sai Hofsteden
luokituksista (katso tdmin tyon kulttuuriosio). Harakkamiden tutkimus vahvisti Hofsteden
aiempaa tulosta siitd, ettd ilmenevdt erot johtuvat kulttuurista. Globalisoituva ja
monikulttuurinen yhteiskunta ei poista kulttuurien vélisid eroja, ja vaikka kulttuuriset
kisitykset muuttuvatkin, niin muutos on hidasta, silli ne ovat niin syvilld yksilossi.

(Harakkamaiki 2002, 76-79.)

Identiteetti ja koulutuksen kansainvilistyminen tulevat puolestaan esille Aki Virtasen pro
gradu -tyossd. Virtanen (1998) tarkasteli Suomessa opiskelevien eurooppalaisten vaihto-
opiskelijoiden késityksid ja kokemuksia suomalaisesta yliopistosta ja yhdentyvistid
Euroopasta. Hidn painotti koulutuskokemusten kautta tapahtuvaa tarkastelua henkilokohtaisen-
, kulttuuri- ja koulutusidentiteetin avulla. Han tutki myos opiskelijoiden asenteita Suomesta ja
suomalaisista yliopistoista. Aineistonsa perusteella Virtanen havaitsi erilaisia valtioiden rajat
ylittavid yhdyssiteitd samanlaisten kieli- ja kulttuuriryhmien kesken ja huomasi kulttuurin
olevan tdrked paitsi henkilokohtaisesti, niin my6s “ihmisid sitovana voimana”. Kansallisen

koululaitoksen n#htiin sekd muokkaavan kulttuuri-identiteettia ettd toimivan kansallisen
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kulttuurin vélittdjand. Haastateltujen koulutusidentiteetti sisilsi erilaisia, muuttuvia tapoja
suhtautua koulutukseen osana eldménkulkua. Toisaalta sen avulla olisi mahdollista
tulevaisuudessa saada esimerkiksi tyopaikka, mutta toisaalta silld katsottiin olevan myos
muita kuin vélineellisid arvoja, kuten ihmisten tapaaminen ja uusien asioiden oppiminen.
Virtanen katsoo tyonsd perusteella, ettd yksilon kokemukset koulumaailmasta muokkaavat
hidnen koulutusvalintojansa ja hin otaksuu my0s vanhempien koulutustaustan olevan

yhteydessi koulutuskokemuksiin ja samalla koulutusidentiteettiin. (Virtanen 1998, 79-81.)

Osa Virtasen haastattelemista ulkomaalaisista vaihto-opiskelijoista myos perusteli ulkomailla
opiskelun yleistd merkitystd itselleen. Namad opiskelijat kokivat ulkomaisen kokemuksen
avartavan aiempaa maailmankuvaansa seké uusien koulutusmuotojen laajentavan késityksidan
opetuksesta ja koulutuksesta. Lisdksi he kokivat mahdollisten ennakkoluulojen ja
stereotypioiden muiden kansojen ja kulttuurien osalta hdalvenevén itse hankittujen kokemusten

myotd. (Virtanen 1998, 47.)

S TUTKIMUSONGELMAT JA TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Luvussa tuodaan ilmi tutkimusongelmat ja tutkittavat, joiden kautta niiti on ldhdetty
tarkastelemaan. Lisédksi kerrotaan tutkimusmenetelmistd, teemahaastattelusta, ja siitd miten
aineiston keruu ja analyysi etenivit. Asioiden tarkkaan yloskirjaamiseen on pyritty koko

prosessin ajan, jotta lukija pystyisi hahmottavaan tyon luotettavuutta jo tdsséd vaiheessa.

5.1 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, mitkd tekijit ovat saaneet suomalaisessa
korkeakoulussa opiskelevat naiset, jotka ovat kehitysmaista kotoisin, opiskelemaan
korkeakoulussa ja miksi oman kotimaansa ulkopuolella. Tarkastelun kohteena on koulutuksen
merkitys heille ja heiddn identiteetilleen. Koska heiddn kulttuuriympéristonsd on vaihtunut
opintojen aloittamisen jidlkeen, on mielenkiintoista huomioida myds timidn mukanaan tuoma

mahdollinen muutos heiddn identiteettiinsd. Lisdksi kaikkien opiskelijoiden opiskellessa
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kansainvilisissd koulutusohjelmissa on hyvé tarkastella heiddn kokemuksiaan niisti, silld ne

ovat merkittdvissd asemassa heidin elamaissidian ulkomailla.

Tutkimuksen ongelmat ovat seuraavat:

1. Minkilainen merkitys koulutuksella on kehitysmaista tulleiden naisopiskelijoiden

identiteettiin, ja mitki seikat ovat vaikuttaneet siihen, ettd he opiskelevat yliopistossa?

2. Mitkd tekijdat ovat myotdvaikuttaneet siithen, ettd opiskelijat ovat valinneet opiskelun

ulkomailla, ja onko uusi kulttuuriympéristo vaikuttanut heidin identiteettiinsd?

3. Minkilaisena he kokevat opiskelun kansainvilisessd ohjelmassa?

5.2 Tutkittavat

Tutkimusta varten haastateltiin yhdeksdd Tampereen yliopistossa opiskelevaa naispuolista
tutkinto-opiskelijaa maalis- ja huhtikuussa 2006 ja lisdksi saatiin sd@hkopostin vilitykselld
yhden  opiskelijan  vastauksia  haastattelupyynnossd  esitettyihin ~ kysymyksiin.
(Haastattelupyyntd, jota hieman varioitiin eri opiskelijjaryhmien kohdalla on liitteend.)
Ohjelma, jossa suurin osa eli seitsemén haastateltavista (H1-H7) opiskelee, on Erasmus
Mundus (EM). Erasmus Mundus on Euroopan Unionin rahoittama koulutusohjelma, joka
tarjoaa koulutusta kolmen yliopiston muodostaman konsortion vilitykselld. Haastatellut
opiskelijat ovat European Master Programme in Higher Education -ohjelmassa, jossa ovat
osallisina Tampereen yliopiston johtamistieteiden laitos, Oslon yliopiston kasvatustieteiden
laitos ja Aveiron yliopisto (Portugali). Kolme haastateltavaa puolestaan opiskelee
terveystieteiden laitoksella suorittaen jatkotutkintoa. Yksi ndistd opiskelijoista reagoi
haastattelupyyntoon sidhkopostiviestilld ja hénet luetaan tutkimuksessa mukaan my0s

haastateltavana.

Kaikki opiskelijat ovat kotoisin niin kutsutuista kehitysmaista Afrikasta, Aasiasta ja Eteld-
Amerikasta. Kehitysmaalle (tai kehittyville maalle, kuten nykyiddn myos sanotaan) on vaikea
loytdd yleispateviad midrittelyi ja tissd tutkimuksessa olen laskenut kehitysmaiksi maat, jotka
on esitelty tillaisina YK:n sekd sen alajirjestojen julkaisuissa tutkimuksen teon hetkelld
(esimerkiksi EFA-raportit), kuitenkin siten, ettd olen liittinyt yhteen kehitysmaat ja

siirtymivaiheessa olevat maat (transition countries).
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Seki EM-opiskelijoilla ettd terveystieteiden laitoksen opiskelijoilla oli
pohjakoulutusvaatimuksena korkeakoulututkinto. Korkeakoulututkinnot oli yhtd opiskelijaa
(H9, Afrikka) lukuun ottamatta suoritettu henkildiden ldhtomaissa. Lisdksi kolmella
opiskelijalla oli lapsia. Heistd yksi (H1, Aasia) opiskeli EM-ohjelmassa ja kaksi (H8 Aasia,
H9 Afrikka) terveystieteiden laitoksella.

5.3 Tutkimusmenetelma

Sanotaan, ettd halutessaan ldhelle tutkittavaa kohdetta tutkija kidyttdd kvalitatiivisia eli
laadullisia menetelmid. Yleensd pyrkimyksend on tavoittaa tutkittavien oma nidkemys
ilmidstd, jota tutkitaan. (Kiviniemi 2001, 68.) Niin tdmin tirkedksi oman tutkimukseni
kohdalla, silli halusin selvittdd juuri haastateltavien oman n#dkemyksen koulutuksen
merkityksestd ja saada heihin henkilokohtaisen kosketuksen, silld tarkoitus oli saada tietoa
heididn elaminvaiheistaan ja valinnoistaan. Pyrkimys oli pdastd tilastojen taakse ja saada

kansainvélisen naisopiskelijan oma déni kuuluviin.

Tyypillisempinéd keinoina laadullisessa tutkimuksessa pidetddn haastattelua ja havainnointia
(Mt.). Tassd tutkimuksessa olen kiyttdnyt ndistd ensin mainittua eli haastattelua, silld kuten
Patton (2002, 341) sanoo, juuri haastattelu sallii meiddn ndhdd asiat toisen ihmisen
nikokulmasta. Lisédksi tissd tutkimuksessa olisi ollut mahdotonta palata ajassa taaksepéin ja
havainnoida kunkin tutkittavan silloisia eliméntilanteita. Haastattelun etuna on myos se, ettd
sen avulla voidaan antaa yksilolle mahdollisuus tuoda esille itseddn koskevia asioita
mahdollisimman vapaasti, ja vastauksia on mahdollista selventdd ja syventdd haastattelun
aikana. (Hirsjirvi ja Hurme 2001, 35.) Tutkija pyrkii vuorovaikutustilanteessa keskustelun
avulla saamaan selville tutkimuksen kannalta tdrkeit asiat. Toisaalta, ellei tutkija haastattelun
lomassa voi kysyi asiaa tutkittavalta suoraan, hin voi pyrkiad tekeméén padtelminsi erilaisten

ilmitulleiden merkkien ja johtolankojen perusteella. (Eskola ja Vastamiki 2001, 24.)

Haastattelutyyppejd on erilaisia riippuen esimerkiksi haastattelijan roolista ja kysymysten
maédrittelystd (Eskola ja Vastamiki 2001, 26). Tadssd tutkimuksessa kédyttdméni haastattelu oli

teemahaastattelu eli puolistrukturoitu haastattelu (Hirsjarvi ja Hurme 2001, 47).

Teemahaastattelussa aihepiirit eli teema-alueet on madritty etukiteen, mutta kysymysten

tarkka muoto ja jérjestys puuttuvat (Mt). Haastattelija kdy samat teemat ldpi jokaisen
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haastateltavan kanssa, mutta niiden laajuus voi vaihdella haastattelun mukaan. Teemarungon
Eskola ja Vastamiki (2001) jakavat kolmentasoisiin teemoihin. Ylimmén tason teemat ovat
lahinnd aihepiirejd, joista on tarkoitus keskustella. Toisella tasolla néitd teemoja on pilkottu
pienemmiksi ja helpommin vastattaviksi tarkentamalla niitd apukysymyksilli. Kolmannen
tason yksityiskohtaiset “pikkukysymykset” ovat olemassa sellaisia tilanteita varten, joissa
ailemmat kysymykset eivit ole tuottaneet tulosta. Tosin saattaa olla, ettd haastateltava ei osaa
vastata vield yksityiskohtaisiinkaan kysymyksiin. Vaikka teemahaastattelussa on kolme tasoa,
niin Eskola ja Vastaméki painottavat samaa kuin Hirsjarvi ja Hurme (2001) eli
haastattelutilanteessa saisi olla mukana tukilista késiteltavistd aiheista, muttei valmiita
kysymyksid (Eskola ja Vastamiki 2001, 26-27, 36). Tdlloin puheesta tulisi mahdollisimman

vapaata ja se edustaisi haastateltavan nikemyksid mahdollisimman paljon.

Kysymysten tulisi tarkentua haastattelutilanteessa teema-alueiden mukaan, ja olisi
toivottavaa, ettd myos tutkittava, haastattelijan lisdksi, toimisi niiden tarkentajana. Tadma siksi,
ettd jonkin ilmion konkretisoituminen tutkittavan maailmassa ja ajatuksissa riippuu juuri
hinestd ja hdnen eliméintilanteestaan. (Hirsjirvi ja Hurme 2001, 66-67.) Patton toteaa timén
tyyppisen haastattelun yhdeksi suurimmaksi eduksi sen, ettd tutkija on huolellisesti etukédteen
suunnitellut ajankédyttoddn ajan ollessa rajoitettu (Patton 2002, 343). Tdméa onkin nykyaikana
tiarked piirre, silld pyytdessddn ihmisid haastateltavaksi tutkijan on hyva tietdi, kuinka kauan

haastattelut suunnilleen kestaviit.

Teemahaastattelu on nykyisin hyvin yleinen suomalaisissa tutkimuksissa ja Eskola ja
Suoranta (1998) olettavat sen nykyisen suosion johtuvan ainakin kahdesta seikasta.
Ensinnikin teemahaastattelu on muodoltaan niin avoin, ettd vastaaja péddsee halutessaan
puhumaan vapaamuotoisesti, jolloin materiaalin voidaan katsoa edustavan vastaajien puhetta
itsestddn. Toiseksi haastattelussa kdytettdvit teemat takaavat sen, ettd kaikki vastaajat puhuvat
jossain madrin samoista asioista. Teemojen avulla haastatteluaineistoa voi myos ldhestyi
jasentyneesti. (Eskola ja Suoranta 1998, 88.) Edelld mainitut asiat vaikuttivat varmasti siihen,
miksi pdadyin valitsemaan juuri teemahaastattelun. Halusin kuulla haastateltavien
vapaamuotoista puhetta itsestddn, mutta kuitenkin tiettyjen rajojen sisdlld. Etukiteen
suunnitellut teemat takasivatkin sen, ettd sain kaikkiin tutkimukseni tarkeimpiin kysymyksiin
vastauksen. Lisdksi aineiston analyysin aloitus ei tuntunut ylitsepddseméttomén vaikealta,

koska suurin osa vastauksista oli 10ydettdvissi tietyn kysymyksen kohdalta.
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Haastattelun vuorovaikutus koostuu sanoista ja niiden kielellisestdi merkityksestd ja
tulkinnasta. Jo yhteiselld kielelld tehtynd haastattelun ilmauksissa ja sanoissa saattaa ilmetd
epaselvyyttd (Hirsjarvi ja Hurme 2001, 48, 53) ja kulttuurien vélinen vuorovaikutus lisdd titi
vaaraa. Pattonin (2002, 391) mielestdi on ironista, ettd taloudellinen ja kulttuurinen
globalisaatio sen sijaan, ettd vidhentdisi véddrin ymmaértdmistd, tekee erityisen vaikeaksi
huomata sen. Tdmad siksi, koska yhteisilld asioilla on niin paljon erilaisia vidirin ja eri tavoin
kiytettyjd merkityksid. Kielen lisdksi myos kulttuurien erilaiset normit ja arvot saattavat
aiheuttaa ongelmia (Mt. 398) ja joskus haastateltavan kulttuurin tuntemattomat aspektit
vaikuttavat haastattelusuhteeseen (Spradley 1979, 45). Esimerkiksi aiheet, joista voi vapaasti
keskustella vieraan ithmisen kanssa Suomessa, voivat muualla osoittautua erittdin yksityisiksi

janiitd voi olla vaikea ldhestyd haastateltavaa etukiteen tuntematta.

5.4 Aineiston keruu ja analyysi

Haastateltaviin saatiin yhteys hieman eri tavoin. Erasmus Mundus-ohjelmassa opiskelevia
ldhestyttiin sekd s@hkopostin kautta ettd kasvokkain. Ensimméinen sdhkopostikontakti EM-
opiskelijoiden kanssa tapahtui jo syksylld 2005 opiskelijoiden aloittaessa opintojaan Oslossa.
Kohtaaminen puolestaan tapahtui ennen opiskelijoiden orientaatioluentoa Tampereella
maaliskuussa 2006. Tilaisuudessa jaettiin myds informaatiota aiheesta (liite 1). Muita
haastatteluihin osallistuneita, terveystieteen laitoksen opiskelijoita, ldhestyttiin huhtikuussa
2006 ainoastaan sdhkopostitse sellaisten osoitteiden kautta, joita kyseiseltd laitokselta saatiin.
Heiddn haastattelupyyntonsa mukaili informaatiota, jota annettiin myods Erasmus Mundus
opiskelijoille (liite 1). Yhteydenottojen jdlkeen halukkaat opiskelijat ilmoittautuivat itse
haastateltaviksi. Noin puolet opiskelijoista, joita pyydettiin haastateltaviksi, ilmoitti
halukkuutensa osallistua haastatteluun. Myos kolmen muun kanavan kautta yritettiin tavoittaa

sopivia haastateltavia, mutta se ei ndissd tapauksissa onnistunut.

Haastattelut suoritettiin maalis- ja huhtikuussa 2006 kaikille mahdollisimman neutraalissa
paikassa eli yliopiston kirjaston ryhmityotilassa. Haastattelut kestivit vajaasta tunnista noin
kahteen tuntiin useimpien sijoittuessa télle vilille. Haastattelutilannetta saattoi helpottaa se,
ettd tutkija itsekin oli opiskelija ja oli haastattelupyynnossd tuonut ilmi olleensa aiemmin
samanlaisessa tilanteessa, kansainvilisend naisopiskelijana ulkomailla. Pyrkimyksend oli siis

olla mahdollisimman tasavertainen haastateltavien kanssa.
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Sen jilkeen, kun kaikki haastattelut oli tehty, nauhat litteroitiin. Tdma tehtiin mahdollisimman
sanatarkasti jittden kuitenkin jo tdssd vaiheessa pois asiat, joita haastateltavat eivit halunneet
tuoda ilmi tutkimusten tulosten yhteydessi. Litteroitua aineistoa kertyi nédin tehtynd, rivivililld

yksi kirjoitettuna, yhteensd 100 sivua.

Litteroinnin jdlkeen aineisto muokattiin lukijaystiviallisempdidn muotoon, erottaen esimerkiksi
kysymykset ja vastaukset selvisti toisistaan, ja sitd luettiin ldpi useaan otteeseen. Niin
haastatteluista alkoi tulla esiin kaikille yhteisid piirteitd, jotka koskettivat haastattelun
teemoja. Myos sellaisia teemoja nousi esiin, joita ei vélttimaittd osattu odottaa. Tdméa onkin
aivan normaalia teemahaastattelun analyysivaiheessa (Hirsjarvi ja Hurme 2001, 173).
Erilaisia teemoja koskevat vastaukset kerittiin yhteen, myos ne, jotka eivit vilttdmaitti tulleet
esiin  juuri tiettyd teemaa  kisittelevdssd  haastattelukysymyksessd, ja  jaettiin
tutkimusongelmittain. Teemat, jotka tutkimuksessa nostettiin esiin, ovat tutkijan omia
tulkintoja haastateltavien puhumista aiheista, silld kaikki eivdt puhuneet samoista teemoista

samalla tavoin tai samojen kysymysten kohdalla (Mt).

Haastattelututkimuksen tulosten tarkastelun voi yleensi katsoa ldhtevin liikkeelle jo aineistoa
litteroitaessa, ja niin varmasti kévi tdssékin tutkimuksessa, enemmén tai vahemmaén tietoisesti
suunniteltuna. My0s  yhteisten teemojen etsiminen ja ryhmittely varsinaisten
tutkimusongelmien alle on tutkimuskirjallisuuden mukaan analyysid jo parhaimmillaan.
Toisaalta, ainakin minusta tuntui, ettd analyysi alkoi kunnolla vasta siini vaiheessa, kun oli
mahdollista teema teemalta tarkastella kaikkien haastateltavien vastauksia yhdessd. Talloin
niitd oli helpompi verrata keskenéén ja etsid eroja ja samankaltaisuuksia sekd hahmottaa niistéd

syntyvé kokonaisuus.

Analyysin seuraavassa vaiheessa kuhunkin teemaan liittyvdd Kkokonaisuutta jaettiin
tarvittaessa pienempiin osiin tai niitd yhdisteltiin keskenddn. Sellaisia pienempid teemoja,
joiden ei katsottu olevan olennaisia tutkimuskysymysten kannalta, jatettiin pois. Toiset
pieneksi muodostuneet teema-alueet saattoivat olla teoriaan verrattaessa kuitenkin hyvin
mielenkiintoisia, ja ne otettiln mukaan tuloksiin. Vililli my0s saatettiin tarkistaa
alkuperidisestd haastattelusta, ettd asiayhteys oli ymmdirretty oikein ja suhteutui

kokonaisuuteen, kuten tutkija oli olettanut.

Edelld mainittua tutkimusprosessia kutsutaan tutkimuskirjallisuudessa aineistoldhtoiseksi

sisdllonanalyysiksi (Tuomi ja Sarajdrvi 2003, 110). Aineistoldhtoisessd sisdllonanalyysissd
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kisitteitd yhdistelemélld saadaan vastaus tutkimuskysymykseen. Analyysissd edetddn
empiiristd aineistoa tulkitsemalla ja péittelemilld kohti kisitteellisempdd nidkemystd
tutkittavasta ilmidstd. Tédssd prosessissa teoriaa ja johtopditoksid verrataan koko ajan
alkuperidiseen aineistoon muodostaen uutta teoriaa. Tuloksissa empiirinen aineisto liitetdan
teoreettisiin késitteisiin ja esitellddn siitdi muodostuneet teemat (tai malli, kisitejdrjestelma
tms.). Tuloksissa esitellddn myos luokittelujen pohjalta muodostetut kisitteet tai kategoriat ja
niiden sisdllot. Tarkoituksena on, ettd tutkija ymmaértdd tutkittavia heiddn omasta
nidkokulmastaan analyysin kaikissa vaiheissa ja pyrkii ymmairtiméin, mitd asiat merkitsevit
tutkittaville. (Tuomi ja Sarajarvi 2003, 115.) Vaikka tidtd Tuomen ja Sarajdrven tekstid ei
ollutkaan luettu ennen analyysid, niin on kuitenkin selvéd, ettd timén tutkimuksen analyysi

mukailee hyvin tarkasti heidén esittdméiinsé prosessia.

Esitettdessd tutkimuksen tuloksia on tarkoitus paitsi ymmairtdd tutkittavia heiddn omasta
niakokulmastaan, niin myo6s vélittdd mahdollisimman eldvd kuva haastateltavien maailmasta.
Tamin vuoksi tulosten esittelyyn on otettu mukaan myos haastatteluotteita. Haastatteluotteet
vahvistavat my0s tutkijan argumentointia tuloksista ja tuovat sithen erilaisia vivahteita
(Hirsjarvi ja Hurme 2001, 194). Haastatteluun osallistuneiden anonymiteetti luvattiin
kuitenkin siilyttdd, se oli muun muassa edellytys koko tutkimuksen teolle ja siksi
haastateltavat mainitaan tulosten yhteydessi erilaisilla koodeilla. Koodit ovat HI-H10, joissa
H kuvastaa haastateltavaa ja numero sitd, missd jarjestyksessd haastattelu on tehty.
Sahkopostitse reagoinut opiskelija on aasialainen H10. Koodien kdyttdé mahdollistaa myos
haastatteluotteiden esittamisen anonymiteetin sdilyessd. Koska haastateltavat tulevat eri
mantereilta ja erilaisista kulttuuritaustoista, niin ei olisi tuntunut loogiselta keksid heille
kuvitteellisia nimid ilman paikallisten nimien tuntemusta, vaikka se olisi ehkd ollut
lukijaystavillisempdd. Koodin jdljessd esitetddn myOs kyseisen haastateltavan kotimanner.
Tamd mahdollistaa kulttuurierojen vertailun maanosittain. Jokaiselta haastateltavalta
varmistettiin sopiiko heiddn maanosansa kertominen muille, ja tilannetta helpotti myos se,
ettd kustakin maanosasta mukana oli vihintddn kaksi haastateltavaa. Tekstissid esiintyvét
haastatteluotteet ovat suoria lainauksia haastateltujen puheesta, mutta niistd on kuitenkin
poistettu tdytesanoja tai —fraaseja kuten “’like”, ”you know” tai muita sanoja, joiden poisto ei
muuttanut haastateltavan sanomaa aiheesta. Haastatteluotteiden vélissd olevat pisteet ”...”
merkitsevit sitd, ettd lainatusta tekstistd on jétetty pois osa. Téllaisten osien poistaminen ei ole

kuitenkaan muuttanut tutkittavan esiin tuomaa sanomaa.
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6 TULOKSET

Tulokset kappaleessa ldhestytddn tutkimusongelmia yksi kerrallaan tuoden esiin niitd teemoja,
joita haastatteluissa nousi esiin kysymysten pohjalta. Ensin késitellddn koulutuksen ja
identiteetin vélisid suhteita (6.1) ja sitten syitd suuntautua ulkomaille opiskelemaan sekd
kulttuurin muutoksen merkitystéd (6.2). Viimeiseni tarkastellaan kokemuksia kansainvélisesta

opiskeluohjelmasta (6.3).

6.1 Koulutuksen merkitys identiteettiin

Koulutus muokkaa ihmisen identiteettid. Aloitamme koulunkdynnin jo lapsuudessa, ja on
oletettavaa, ettd peruskoululla ja lapsuudella on tdrked merkitys koulutusidentiteetin
muodostuksessa. Tdssd kappaleessa rakennetaan kuvaa niistd seikoista, jotka ovat saaneet
haastateltavat kouluttautumaan korkea-asteelle. Ensin kiinnitetddn huomiota sithen, millaisena
he ovat kokeneet koulunkdynnin ja sen jdlkeen tarkastellaan, mitkd tekijit ovat vaikuttaneet
paitokseen opiskelusta korkea-asteella. Niin koulutuskokemuksia ja tavoitteita katsomalla
voimme tarkastella, miten koulutusidentiteetti on rakentunut tutkittavilla ennen heidin
lahtoddn ulkomaille, ja mikd merkitys koulutuksella on heille. Myo6s esiin tulleisiin

sukupuolen ja koulutuksen vilisiin yhteyksiin kiinnitetddn huomiota.

6.1.1 Koulunkiyntikokemukset

7 I really liked it, you can’t imagine. I was a very good pupil in all of my life, I
liked school. Maybe this is the reason why at 30 years old, I'm still here.” (H3,

Aasia)

Haastateltavien vastauksia lapsuuden ja nuoruuden aikaa koskevasta koulunkédynnistid
luonnehtii se, ettd he korostavat pitdneenséd koulusta ja oppimisesta ja olleensa hyvié oppilaita.
Itse asiassa kaikki tutkimukseen osallistuneet opiskelijat kertoivat pitdneensd

koulunkdynnistd. Osa heistd suorastaan sanoi rakastaneensa sitd, ja kaksi haastateltavaa (H2
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Eteld-Amerikka, H8 Aasia) kohdisti kiitoksensa suoraan tietylle, omalle koululle ja sen
opetussuunnitelmalle. Kaikki eivét tosin pitineet juuri omasta koulustaan kovinkaan paljon, ja
epdkohtina mainittiin esimerkiksi julkisen koulutuksen pienet resurssit tai koulun
kyvyttomyys valmistaa yliopiston pddsykokeisiin. Tdstd huolimatta koulunkdynti ja uusien
asioiden oppiminen oli kuitenkin ollut mieluisaa. Pddosin esiin tulleet koulumuistot olivatkin

positiivisia, epdkohtien jaddessd vihemmistoksi.

Koulumenestys oli tutkittaville tirkedd ja he halusivat onnistua koulussa hyvin. Arvosanat
olivat ja ovat yhd haastatelluille opiskelijoille todella tdrkeitd, ja monet kuvailivat omaa

koulumenestystddn hyvin analyyttisesti.

“When I was in grade school I was in the top 3 or something. But when I was in
high school I got in to writing and writing and writing, not concentrating too
much on my studies. So I kind of... went from top 5 to top 20. Something like that

and in college I was really an average.” (HS, Aasia)

“The thing was that good grades are important. You are going to be judged
according to your good grades so the way people evaluate you. So I don’t know
how it was done to my mind but it’s something that’s important for me.” (H3,

Eteld-Amerikka)

Opiskelijat luokittelivat koulumenestystididn asteikolla hyvé ja keskinkertainen ja toivat esiin
sen, ettd hyvit arvosanat ovat tarpeellisia. Ne antavat opiskelijoista tietyn, hyviksytyn kuvan,
ja niiden perusteella ympéristo arvioi heitd ja heitd menestystidin. Arvosanat ovat helppo tapa
jaotella ja palkita oppilaita, ja kaksi opiskelijaa (H3 Eteld-Amerikka, H7 Aasia) kertoikin,
kuinka tirkedd heille oli olla juuri luokan paras oppilas, jolloin he saivat parhaalle oppilaalle
sadnnollisin véliajoin annetun palkinnon. Hyvien arvosanojen tavoittelu liittyi kahdella
opiskelijalla (H2 Eteld-Amerikka, H7 Aasia) my0Os siihen, ettd ndin he saivat turvattua
itselleen koulunkdynnin mahdollistavan stipendin. Ainoastaan afrikkalaiset opiskelijat (H6 ja
H9) ja sdhkopostin kautta lyhyesti kommentoinut aasialainen (H10) eivédt kuvaillussaan
kiinnittdneet huomiota koulumenestykseensid. Tdhédn vaikuttavat mahdolliset kulttuurierot eri
mantereiden vililld ja se, paljonko on hyvéksyttyd kertoa tai arvioida itseddn julkisesti. Myos
maiden feminiinisyydessd ja maskuliinisuudessa saattaa olla eroja, silld Hofsteden mukaan

(1993, 131-134) maskuliinissa maissa normina on paras oppilas, kun taas feminiinisissi
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keskiarvo-oppilas. Tamén puolestaan luulisi vaikuttavan oppilaiden odotuksiin omasta

menestyksestiin.

Parhaana oppilaana ja hyvidnd opiskelijana olo ei kuitenkaan ollut tutkittaville
itsestddnselvyys, vaan sen eteen tarvitsi myos tehda toitd. Tdssd auttoi se, ettd opiskelijoiden
perheet tukivat heitd ja jarjestivit mahdollisuuksia opiskeluun, silld koulutusta arvostettiin
paljon. Esimerkiksi yksi opiskelija (H3 Eteld-Amerikka) nosti perhettdin esiin paljon siksi,
silld ilman vanhempiensa tukea hin ei olisi omasta mielestdédn luultavasti menestynyt julkisen
koulun kasvattina. Koulunkdynti ja menestyminen saattoikin aluksi olla enemmaén
vanhempien miellyttimistd kuin oman tulevaisuuden ajattelua. Merkityksen muuttuminen ja
ymmirrys sen voimasta hieman vanhempana tulee kuitenkin ilmi osan kohdalla. Esimerkiksi
afrikkalainen = H6  kertoo  ymmirtdneensd  koulutuksen  merkityksen itselleen

kymmenvuotiaana.

“It encouraged me to continue to go to school because I knew now I have to make

it in life, I don’t have to be good to my parents anymore because they are gone

and I had to really study hard...” (H6, Afrikka)

Koulunkiynti nihtiin keinona pérjata eliméssa jo hyvin varhain ja ymmarrettiin, ettd opiskelu
ja siind menestyminen auttaisi antamaan paremmat mahdollisuudet eldméssa. H6:n
tapauksessa timéin asian ymmirtdmiseen vaikutti hinen vanhempiensa poismeno lapsuudessa.
Yleensikin koulutukseen ja opiskeluun vakavasti suhtautumiseen antoi perheen liséksi hyvén
lahtokohdan se, ettd koulunkdynnisté oli pidetty ja peruskoulun ajalta oli olemassa positiivisia
muistoja. Taméd on varmasti vaikuttanut siihen, ettd haastatellut naiset ovat halunneet ja
jaksaneet kouluttautua eteenpéin korkeakouluasteelle, kuten aivan ensimmdisestd kappaleen

sitaatista, joka on lainaus H4:n puheesta, kdykin ilmi.

Yhteenvetona voi sanoa, ettd tutkittaville on peruskouluaikana ja lapsuudessa kehittynyt
positiivinen koulutusidentiteetti. He viihtyvit hyvin koulumaailmassa ja nédkevit itsensd
hyvind oppijoina, joilla on kokemusta onnistumisesta. Heille on my0s lapsuudesta ja
nuoruudesta asti ollut selvdd, mitd he voivat koulutuksen avulla saavuttaa ja arvosanat ovat
olleet tdssd tarkedssd osassa ja médritelleet heiddn osaansa sekéd koulussa ettd kotona. Tdssd
koulutus on siis ndhty my0s vélineend parempaan eldméidn ja sen vilineellinen arvo onkin
yhdistetty erilaisin asioihin kohtalaisen varhain. Tosin aineiston perusteella vaikuttaisi siltd,

ettd afrikkalaisessa perinteessd ei ole tapana arvioida itsedin arvosanojen kautta. Ehki
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menestyminen on ollut kahdelle afrikkalaiselle haastateltavalle itsestddn selvd tulos hyvien
arvosanojen kautta tai sitten tdssd kulttuuriperinndssd menestysti tarkastellaan jollain toisella
muuttujalla. Tdméd@ oli myds ainoa mahdollinen koulutusidentiteettii lapsuudessa ja
nuoruudessa koskeva kulttuuriero. Muuten kuin arvosanojen osalta kaikilla mantereilla samat

asiat tuntuivat olevan tarkeit.

Positiivisten koulumuistojen lisdksi perheen merkitys ja vanhempien tuki olivat térkeitd.
Perheeltd saadun tuen merkitys korostui toisten kohdalla erityisesti, kun taas muutamat

korostivat oman koulunsa ja sen opetussuunnitelman tai tunnelman merkitysta.

6.1.2 Suuntautuminen korkeakoulutuksen pariin ja koulutuksen merkitys

“...1 even did not think about any other choice. I had decided to continue my study
as much as possible since I was a child and I had really good support from my

family to continue my study.”(H10, Aasia)

Opintojen jatkamisessa yliopistossa ei ollut kysymys hetken valinnasta tai sattumasta, vaan
lapsuudessa tai vuosien varrella muodostunut itsestddn selvd pdidtds. Haastateltavista neljd
(H3 Eteld-Amerikka, H4 Aasia, H8 Aasia, H10 Aasia) ilmaisi tdmén hyvin suoraan, ja
toisetkaan eivit tuoneet ilmi muita mahdollisia vaihtoehtoja jatkaa omaa koulutusta keski-
asteen jdlkeen. Asian suoraan ilmaisseet eivit ehkd nihneet alusta alkaen mitdin esteitd
omalla koulutusurallaan, muiden ollessa siitdi hieman epdvarmoja. Joka tapauksessa
lahipiirilla oli suuri vaikutus peruskoulutuksen lisiksi myos korkeakouluopintoihin, kuten
aiemmasta HI10:n sitaatista kdy ilmi. Kaikilla koulutustaan yliopistossa jatkaneilla oli
takanaan vanhempiensa tai ldheistensd tuki ja ajatusmaailma, vaikka kaikilla vanhemmilla ei
korkeakoulututkintoa itsellddn ollut. Viiden haastateltavan vanhemmilla oli tutkinto, joko
isdlld tai sekd &didilld ettd isdlld, neljdn opiskelijan vanhemmilla ei ollut ja yhden vanhemmista
(H10 Aasia) ei ole tdtd tietoa. Vanhempien omasta tilanteesta riippumatta koulutukseen ja sen
mukanaan tuomaan pddomaan haluttiin panostaa alusta alkaen perheen sisélli. Vanhemmat,
joilla ei ollut korkeakoulututkintoa, mahdollisesti halusivat lapsensa saavuttavan jotain
parempaa, kuin mihin heilld tai heiddan sukulaisillaan oli ollut mahdollisuus. Toisaalta, jos
vanhemmilla oli jo tutkinto, niin se ei noussut haastatteluissa esiin voimakkaasti vaikuttavana
tekijdnd, silld ajatus lasten korkeakoulututkinnosta oli luultavasti ollut itsestddn selvd asia.

Koulutettujen vanhempien lisdksi myOs esimerkiksi asuinseutu saattoi vaikuttaa
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voimakkaasti, kuten kidvi aasialaiselle HS8:lle. Hinen kohdallaan asuinseudun kulttuuri
vaikutti voimakkaasti yliopistossa jatkamiseen, silld alueella kaikki ”sovitettiin” yliopistoon,
tavalla tai toisella. Talloin merkittdvammaksi padtokseksi hidnen kohdallaan, kuten muutaman
muunkin, muodostui se, mité alaa tulisi opiskella sen sijaan, jatkaako opintoja yliopistossa vai

el.

Kaiken kaikkiaan yhdeksdn opiskelijaa jatkoi suoraan yliopistoon ja heilld kaikilla oli
takanaan vanhempiensa tai ldheistensi tuki. Ainoastaan yksi opiskelija tutkimusjoukosta, H1
Aasiasta, ei ollut jatkanut keskiasteelta seuraavaksi yliopistoon opiskelemaan, ja hin katsoi
sen johtuvan siitd, ettd hdnen vanhempansa eivit olleet tukeneet hintd tarpeeksi,
taloudellisestikaan, vaan tuki oli mennyt perheen pojille hdnen jatkaessa koulutustaan
opettajankoulutuslaitoksessa, joka sithen aikaan ei vield ollut korkeakoulutasoinen. Kuitenkin
hinkin myohemmin, oman aviomiehensd tukemana ja etdopintojen yleistyessd, pystyi
jatkamaan opintojaan eteenpdin korkea-asteelle tyonsd ohella. Kyseinen opiskelija korosti
myos sitd, ettd vanhempien tuen lisdksi hénelld ei ollut ketddn korkeakoulutettua roolimallia

lapsuudessa tai nuoruudessa, joka olisi esimerkillddn kannustanut hiinti eteenpéin.

Haastateltavien ldheisten tuki liittyi myos siihen, ettd he, kuten myos tutkittavat itse olivat
nidhneet tirkednd korkeakoulutuksen kautta saatavan hyvin tyopaikan. Korkeakoulutus
katsottiin ainoaksi vdylidksi tyopaikkoihin, joiden palkka ja arvostus olivat korkeita ja jotka

olivat itselle mieluisia.

“...because of family reasons I started working very early to help my mother. So,
since then I was saying thanks to have a better life or to have something else
better you need to go to the university. At least to try to have knowledge, to
change something. Because in my country it’s quite difficult without higher
degree. Quite difficult. You can have some positions but they don’t pay you well,

they don’t recognize you well. I didn’t want that.” (H2, Eteld-Amerikka)

Toiset haastateltavat olivat joutuneet tyOskentelemiin jo varhain, silld kaikkien perheiden
taloudellinen ldhtokohta ei ollut hyvi. Korkeakoulutus antoi ndin mahdollisuuden parempaan
elamddn kuin mitd omilla vanhemmilla oli ollut ja mahdollisuuden muuttaa jotain, ehki
katkaista vuosien kierteen tietyssd tilanteessa. Koulutus toi mukanaan sosiaalisen
liikkuvuuden mahdollisuuden. Sosiaalisen nousun ja tiedon omaksumisen myotd

yhteiskunnallinen arvostus kasvaisi kuten myos vaikutusmahdollisuudet.
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Korkeakoulutuksen motiiveiksi kerrottiin tyopaikan ja sosiaalisen liikkuvuuden lisdksi myos
muita asioita. Useat haastateltavat halusivat koulutuksen avulla auttaa, joko maansa
kansalaisia tai yleisemmin, ja HIO Aasiasta halusi auttaa yhteiskuntaansa ja olla myos itse
taloudellisesti riippumaton. Koulutuksen néhtiin tuovan myods turvaa yksilolle, silld kaiken

muun voi ottaa pois mutta ei aiemmin omaksuttua tietoa, kuten H5 Aasiasta asian nikee.

Vaikka haastateltavat korostivat, ettd korkeakouluopinnot olivat itsestddn selvd asia, niin ne
olivat sitd vain siind mielessd, ettd niilld opiskelijoilla oli ollut mahdollisuus korkea-asteen
opintoihin ja he kéyttividt mahdollisuutensa. Tutkittavat ndkivét korkeakouluopinnot selvani
asiana, jos vanhemmilla tai opiskelijalla oli varallisuutta maksaa koulutukseen liittyvit kulut
tai he saivat stipendin oppilaitokseen. Taloudelliset resurssit saattavat siis yhd nousta

korkeakoulutuksen esteeksi.

Toisaalta, vaikka kaikilla ei olisi aivan tasa-arvoisia mahdollisuuksia korkeakoulutuksen
pariin, niin kahden esimerkin mukaan vaikuttaisi my0s siltd, ettd ainakin joissain maissa

koulutus on tullut osaksi kaikkien arkea. Silld kuten aasialainen H1 toteaa:

”At the moment in my country I think everybody is doing the first degree, so the
first degree is no big deal. Because if you turn to your left they have first degree,
if you turn to the right they have first degree... And this moment in the year 2006

because of massification everyone has the first degree.” ( Hl, Aasia)

Ensimmiinen eli alempi korkeakoulututkinto ei ole endid suuri asia, silli massakoulutuksen
vuoksi se on jo melkein kaikilla. Myos afrikkalainen H6 oli sitd mieltd, ettd alemmat tutkinnot
eivit endd riitd, jos haluaa saada hyvén tyopaikan. Kaikille ilmainen peruskoulutus (universal
primary education) on hinen maassaan johtamassa siihen, etti koulutus on yhid useampien

ulottuvilla ja mitid korkeampi tutkinto, sitd parempi tulevaisuus tyomarkkinoilla.

Tulevaisuuden suunnitelmista kysyttdessd ylivoimaisesti suosituin toive oli tohtorintutkinnon
suorittaminen. Kuusi haastateltavaa ainakin haaveili siitd kolmen suorittaessa sitéd jo. (Kaikki
tutkittavat terveystieteen laitoksen opiskelijat olivat tohtoriohjelmassa.) Syy sen suosioon
saattaa toki osaksi johtua haastattelun aiheesta; koulutuksesta. Jatkotutkinnon suorittaminen
mahdollistaisi haastateltavien mukaan uralla edelleen eteenpdin menemisen ja uuteen
aihepiiriin eli korkeakoulutukseen syventymisen. Tutkinnon suorituspaikka néhtiin
kahtalaisena: toiset halusivat jiddd Eurooppaan saamaan lisdoppia, toisten halutessa palata

takaisin kotimaahan. Myds muut, mahdollisesti kansainvéliset kurssit olisivat muutaman
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haastateltavan mielestd hieno asia. Tutkittavat uskoivat arvosanojen vaikuttavan omiin jatko-
opintomahdollisuuksiinsa ja halusivat siksikin suoriutua nykyisistd opinnoista hyvin. Huonot
arvosanat ja rahoituksen puute nihtiinkin péddasiassa opintojen esteend, sen sijaan
minkiinlainen niin sanottuun lasikattoon torméddminen ei tullut kenellekdin mieleen uralla

etenemisen tai jatko-opintojen esteena.

Haastateltavien pohtiessa koulutuksen merkitystii eldméssédiin esiin tuli asioita, joita tuli
ilmi my0s etsittdessd syitd korkeakoulutukseen. Kuitenkin muutamat asiat korostuivat, kuten

sekin, ettd koulutuksella on haastateltaville yleisesti ottaen suuri merkitys.

“It’s everything...all my opportunities came from my education.” (H3, Eteld-

Amerikka)

Koulutus on auttanut haastateltavat sithen, missi he tillda hetkelld ovat. Monen haastateltavan
kohdalla hyvd peruskoulutus on johtanut eteenpdin parempiin koulutusmahdollisuuksiin
paittyen ainakin tédlld hetkelld opiskeluun ulkomailla. Koulutus on antanut myds muuta
haastateltavien eldamiin. Kaiken kaikkiaan kahdeksan haastateltavaa korosti koulutuksen
yhteiskunnallista puolta ja vaikutusmahdollisuuksien kasvamista yhteiskunnan toiminnassa
koulutuksen myotd. Monet tihdensivit myos sitd, kuinka tiarkedd on palata takaisin auttamaan

omaa yhteiskuntaa, maata tai muita ihmisia.

Koulutuksen merkitys yksilolle saattaa toisten mielestd olla hyvin kiintedssd yhteydessi

sithen, mitd se merkitsee valtiolle.

“Education, first ... educate you how to become a good citizen in terms of your
behaviour in terms of relationship with other people around you, other citizen.
The second one is education is something that train you and provide you with
academic and professional skills and knowledge. To make you, to become a useful
citizen, a person who concentrates on thinking the country providing that your

country accept you.” (H7, Aasia)

Koulutuksen avulla ihmisestd tulee hyvd kansalainen suhteessaan muihin, ympéroiviin
ihmisiin. Koulutus my0s antaa akateemisia ja ammatillisia kykyjd ja tietoa. Nididen
ominaisuuksien avulla henkilostd tulee maalleen hyodyllinen henkild, joka miettii oman
maansa parasta. Muutkin haastateltavat mainitsevat, kuinka tidrkeda on olla hyddyksi omalle

maalleen ja auttaa muita, mutta ainoastaan H7 puhuu siitd, kuinka tirkedd on, ettdi maasi
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hyviksyy valintasi. Télld hidn viittaa maan poliittiseen hallintoon, joka ei ehkd anna
mahdollisuutta kdyttdd kotimaassa esimerkiksi ulkomailla oppimiasi tietoja ja taitoja, jos ne
ovat vastoin hallinnon ideologiaa. Lisdksi hén korostaa kansalaisuutta. Koulutuksenhan on
ainakin Greenin (1994) mielestd ndhty kehittyvien maiden kohdalla olevan yhteydessi
kansalaisuuden muodostumiseen ja kansallisen identiteetin luomiseen, kuten néyttédisi olevan
H7:n kohdalla. Toisaalta, kollektiivisissa yhteisdissd oppilailta ja opiskelijoilta odotetaan ja
heille korostetaan taitoja, jotka ovat vilttdmittomid hyviksyttiville ryhmin jdsenelle

(Hofstede 1993, 95).

Kolme haastateltavaa (H2 Eteld-Amerikka, H8 Aasia ja H9 Afrikka) néki koulutuksen
tarkednd merkityksend sen muutosvoiman. Eteldamerikkalainen H2 korosti jo aiemmin esille
tullutta sosiaalista litkkuvuutta ja mainitsi samassa yhteydesséd sen, kuinka valtionhallinto ei
mahdollisesti halua antaa ihmisille koulutusmahdollisuuksia, koska t#lloin ihmiset haluaisivat
muutoksia. Itsekin kouluttajana tyOskentelevd aasialainen H8 ajatteli jokseenkin samoin,
hinen mielestddn koulutuksen avulla saadaan aikaan muutoksia ihmisten eldméddn ja he
oppivat tekeméédn uudenlaisia paiatoksid. Myos H9 Afrikasta halusi tulevaisuudessa kouluttaa
ihmisid, koska niki sen avulla parhaiten auttavansa heitd muutokseen. Tutkittavat tdssd
kysymyksessid edustavat kolmea eri mannerta ja koulutuksen voi néhdéd nédin tuovan samoja

etuja eri puolilla maailmaa.

Yhteiskunnallisten vaikutusmahdollisuuksien lisdksi henkilokohtaisen avartumisen teema
yhdisti puolta haastateltavista, vaikkakin se tuli esiin hieman eri tavoin. Ne, jotka mainitsivat
henkilokohtaisen avartumisen, olivat H1 Aasiasta, H3 Eteld-Amerikasta, H4 Aasiasta, H5

Aasiasta ja H6 Afrikasta. Seuraava suora lainaus on H6:n.

“it (education) has enlighten me so much about life, culture.” (H6, Afrikka)

Koulutus on opettanut asioita eldmaéstd ja kulttuurista ja laajentanut haastateltujen naisten
maailmankuvaa, kuten H6 tuo esiin. Se on auttanut heitd valmistautumaan eldméin haasteisiin
ja nédyttdnyt, ettd on olemassa enemmén kuin mitid alussa annetaan, ettd on olemassa muitakin
tapoja toteuttaa itseddn. Koulutuksen my6td myos mahdollisuudet ymmirtdd eldméa kasvavat
paremmiksi, ja voi niin sanotusti elda tiayttd elamadd. Odotukset eldmaisté ja eri elaméntavoista
kasvavat koulutuksessa saadun tiedon lisddntymisen my6ta. Myos halu jatkaa jatko-opintojen

parissa heijastanee titi.
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Koulutuksen merkitystd pohdittaessa kolme (H3 Eteld-Amerikka, H4 Aasia, HS Aasia)
haastateltavaa kertoi myos, kuinka tirkedd on opiskella alaa, josta itse pitdd. Vain tdllaista
alaa opiskelemalla on mahdollista kehittyd hyvéksi ja ehkdpd my0s ansaita rahallisesti hyvin.
H4 kehotti olemaan katsomatta vain opiskelualan arvostusta ja sen tuomaa palkkaa omassa
yhteisossd, ja H5 halusi rohkaista tekeméén omia valintoja vanhempien toiveista riippumatta.
Niilld kolmella haastateltavalla saattoi olla huonoja kokemuksia siitd, kuinka epamiellyttivaa
on tyoskennelld alalla, josta ei itse pidd, tai millaista on toimia ainoastaan ulkopuolisten
toiveiden mukaan. Heiddn kohdallaan maissa tirkedt maskuliinisena pidetyt arvot ja oletetut
uramahdollisuudet saattoivat viistyd omien, feminiinisempien arvojen tieltd (Hofstede 1993,
134). Myo6s heidin identiteettinsid voi katsoa vahvistuneen niin paljon, ettd he ovat oppineet

etsiméin ja toteuttamaan myods omia arvoja ja identiteettid 1dhelld olevia asioita.

Koulutuksen merkitystd etsittdessd esiin nousi my0s asioita, jotka tulivat ilmi jo
suuntautumisessa korkeakoulutuksen pariin, nimittdin hyva toimeentulo ja tydpaikan varmuus
koulutuksen myotd. Ndaméd néhtiin tdrkeind asioina, joiden saavuttamisessa koulutus on

ensisijaisessa asemassa.

Yhteenvetona voi sanoa, ettd tutkittavat suuntautuivat korkeakoulutuksen pariin jo siksikin,
ettd heilld oli sithen hyvit pohjaedellytykset. He olivat menestyneet ja viihtyneet hyvin
peruskoulussa ja melkein kaikkien kohdalla oli itsestdédn selvad, ettd he jatkaisivat yliopistoon.
Vanhempien ja ldheisten tuki oli hyvin tirked asia, jonka ansiosta suuntautuminen tapahtui.
Tamid myOs siind tapauksessa, ettd vanhemmilla ei itsellddn ollut korkeakoulutusta.
Vanhemmat, kuten myos tutkittavat itse, nakivét tirkednd koulutuksen mahdollistaman hyvin
tyopaikan ja sen mukanaan tuoman taloudellisen turvan. Myds sosiaalinen liikkuvuus oli

tirked joillekin, kuten my6s koulutuksen luoma turva ja auttamisen halu.

Tutkittavat toivat esiin sen, ettd korkeakoulutus ei valttamittd ole kaikkien ulottuvilla, vaikka
he ovatkin sen parissa. Perheen varallisuus vaikuttaa yhd mahdollisuuteen suorittaa
korkeakoulututkinto, ja ilman rahaa tai stipendii tutkinto saattaa jdddd haaveeksi. Rahoituksen
puute voi haastateltavien mukaan olla esteend myos heididn jatko-opinnoilleen. Melkein
kaikki haastateltavat haaveilevat nimittdin viitoskirjan tekemisestd. Rahoituksen puutteen
lisdksi mahdollisena esteend néhtiin myos huonot arvosanat, erds syy, miksi tutkittavat ovat
yhd motivoituneita saamaan hyvid arvosanoja. Uralla etenemisen esteend kukaan ei
kuitenkaan maininnut naisille yleisti lasikatto-efektid, jolloin eteneminen loppuisi sukupuolen

vuoksi.
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Koulutuksen merkitystd etsittdessd kouluttautumisen syiksi nousivat jo aiemmin mainitut
hyvd tyopaikka ja varma toimeentulo. Sen lisdksi korostui koulutuksen yhteiskunnallinen
puoli ja auttamisen halu. Yhteiskunnallinen puoli oli térkedd ensinnikin siksi, ettd
vaikuttamismahdollisuudet yhteisossd kasvavat koulutuksen myoéta. Kolme opiskelijaa niki
my06s kouluttajan roolin tidrkednd, silldi koulutuksen avulla saadaan aikaan muutosta.
Yhteiskunnan ja kansan rooli ovat tirkeitd myos auttamisessa, silli monet ilmaisivat halunsa
palata auttamaan juuri omaa kansaansa tai yhteisoddn. Koulutuksen ansioksi katsottiin myos
henkilokohtainen avartuminen. Puolet tutkittavista oli sitd mieltd, ettd juuri koulutuksen
avulla heidédn eldménpiirinsé ja ndkokulmansa ovat avautuneet. Kaiken kaikkiaan koulutuksen
merkitys oli tutkittaville erittdin suuri, silld se oli mahdollistanut heille monia asioita ja sen
ansiosta he ovat siind, missd ovat nyt. Opiskelijoiden ldhtokulttuurilla ei sen sijaan ndyttdisi

olevan yhteyttd siihen, minkélaisena he koulutuksen ja sen tuomat mahdollisuudet nikeviit.

6.1.3 Sukupuoli ja koulutus

Tutkimusjoukosta yksi haastateltavista katsoo, etti sukupuolella olisi ollut merkitystd hidnen
omiin  koulutusmahdollisuuksiinsa. Aasialainen  HI1 kertoo, kuinka  perheen
menestyksekkdimmin pojan koulutukseen panostettiin, mutta hidnen koulumaksuihinsa

vanhemmilla ei ollut endi varaa:

“So because they were sponsoring him they could not send me to a private school
to do my A-levels. So I didn’t do it after my O-levels, I went to work and I got to
this teachers’ training college. They said well, this is the best for a woman to be a

school teacher and that’s what you want to be.” (HI, Aasia)

Kuten my6s Hertz-Lazarowitzin ja Shapiran tutkimuksessa (2005) Hl:kin oli helpompi
aloittaa koulutusuransa sovinnaiseksi katsotulta opetusalalta, joka ei lisdksi vaatinut niin
paljon perheen taloudellista panostusta, ja siirtyda myohemmin eteenpdin korkea-asteelle
aviomiehensid tuen avulla. Haastateltava itse nikee tilanteensa takana aasialaisen kulttuurin,
jossa perinteisesti on suosittu poikia koulutuksessa, silld tyttdjen ei tulevaisuudessa katsottu
hyodyntdvdn omaa perhettddn samoin kuin poikien. Myos H3 Eteld-Amerikasta aloitti
opetusalalla siksi, ettd katsoi ndin pystyvdnsd olemaan tulevien lastensa kanssa ajallisesti
enemmadn. Kuitenkin ura koulutusmaailmassa vei hintd ylospdin, ja kuten hén itse totesi:

perhettikéddn hinelli ei tdhidin mennessi ole. Sukupuoli siis vaikutti kiinnostukseen tiettyi alaa
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kohtaan. Muulla tavoin sukupuoli ei haastattelujen mukaan vaikuttanut tutkimusjoukon omiin
koulutusvalintoihin. Tosin H4 Aasiasta vaihtoi alaa kouluttautumisensa jéalkeen, silld hén ei
kokenut oloaan luontevaksi ensimmdisessi ammatissaan, jossa tyOskenteli tehdasoloissa

miehisessd maailmassa.

Kahdeksan haastateltua yhdekséstd, joilta asiaa péastiin kysyméén, olivat sitd mieltd, ettd
tyttdjen ja poikien vililld ei ole endd eroa koulunkdynnin suhteen yleisesti ottaen. Tyttdjen
koulutukseen panostetaan nykyéddn siind missd poikien ja heilli on siithen yhtildiset

mahdollisuudet. Aiemmin tilanne oli kuitenkin ollut toisenlainen.

”...earlier, maybe as close as decade ago, parents always thought that girls
should get married and settle down soon and then they can do what ever they

want to do.” (HS, Aasia)

Muutoksen tasa-arvoon nidhtiin tapahtuneen kaikilla mantereilla aivan viimeisimpien
vuosikymmenten aikana, ja my0s aasialainen H1, joka katsoi sukupuolensa vaikuttaneen
koulutukseensa, oli sitd mieltd, ettd se ei endd olisi mahdollista hidnen maassaan.
Haastateltavat sanoivat, ettd poikia oli aikaisemmin suosittu monissa kulttuureissa, mutta
nykyéin titd ei endd tapahdu. Pdinvastoin, H4 Aasiasta ja H6 Afrikasta olivat sitd mieltd, ettd
naiset ovat nykyddn enemmistond yliopistoissa, ainakin alempaa korkeakoulututkintoa

suoritettaessa, ja ndhtiinpd naiseudesta olevan koulunkdynnissd muutakin etua:

“...as far as I know it’s equal. Even though I notice I'm lucky to be a girl because
you know the boys are always called, when they do bad things they are easily

sent to the corner but if you are a girl it’s like you are getting special attention.

(H5, Aasia)

HS nikee, ettd tyttdjen ja poikien asema luokkahuoneessa ei vilttimittd ole samanlainen.
Tyttojd saatetaan suosia, poikien saadessa helpommin rangaistuksia huonosta kidytoksesti.
Tyttond ollessa voi sen sijaan saada erityishuomiota ja hin katsoo tdssd suhteessa olevansa

onnekas ollessaan tytto.

Haastateltavista eteldamerikkalainen H3 oli ainoa,  joka nikee eroja
kouluttautumismahdollisuuksissa tédlld hetkelld sukupuolten vililldi omassa maassaan. Hidnen
omat vanhempansa kannustivat hidntid tyttond eteenpdin, mutta kaikkien kohdalla ei hénen

mielestddn nédin ole. H3:n oman kokemuksen mukaan tyttojen koulutuksen katsotaan toisinaan

40



olevan turhaa, koska tytothdn joka tapauksessa menevit naimisiin. Nykyddn tatd ajattelua
hinen mukaansa tosin esiintyy enemmaén syrjaisemmilld seuduilla ja pienissd kaupungeissa.

Myos muissa haastatteluissa maaseudun ja kaupunkialueiden viliset erot nihtiin suurina.

“In the rural area they still have, they still got...child education and women’s

empowerment and those issues.” (HS, Aasia)

Maaseudulla saattaa siis yhi esiintyd sellaisia asioita kuin lasten koulutuksen parantaminen ja
naisten valtauttaminen toimintaan (empowerment). Tosin kaikki asiasta maininneet
korostivat, ettd maaseudulla on tapahtunut kehitystd ja nyt mahdollisuuksien ndhtiin olevan
tasapuolisia sielldkin sukupuolesta riippumatta (H6 Afrikka, H8 Aasia). Takalan (2001, 36)
mukaan eriarvoisuus saattaa kuitenkin vaihdella alueittain maaseudun ja kaupunkien vililla,
ja onkin vaikea arvioida, kuinka kattavia haastateltujen kokemukset ovat kaikkia kehitysmaita

tarkasteltaessa.

Sukupuoli ei kuitenkaan tunnu olevan ongelma koulutuksessa, silli vaikka esimerkiksi
eteldamerikkalainen H3 on sitd mielti, ettd sukupuolten vililld on joissain tapauksissa eroa,
niin hin ei halua korostaa sitd liikaa. Suuremman tasa-arvo-ongelman hin ndkee maansa
valkoisten ja mustien vililld, tummaihoisten ollessa usein huonommassa asemassa ja kidyvin
useimmiten julkisia kouluja, jotka eivdt ole yhtd hyvid kuin yksityiset. Myds muut
haastateltavat  kiinnittivdit huomiota siithen, ettdi ei niinkdin sukupuoli vaikuta
opiskelumahdollisuuksiin, vaan omat mahdollisuudet ovat enemmin kiinni muista asioista,
kuten perheen varallisuudesta sekd my0s jo aiemmin esille tulleesta asuinalueesta, jolloin sekd
maaseudun tytot ettd pojat olisivat yhtd heikossa asemassa verrattaessa kaupungissa asuviin

oppilaisiin.

Vaikka kouluttautumismahdollisuudet olisivat samanlaiset sukupuolten vililld, niin useat
haastateltavat (H2 Eteld-Amerikka, H3 Eteld-Amerikka, H4 Aasia ja H5 Aasia) mainitsivat,
ettd tytot ja naiset valitsevat erilaisia koulutusaloja kuin pojat ja miehet eri tavalla
suuntautuneen kiinnostuksen vuoksi. Miesten arveltiin esimerkiksi suuntautuvan enemméin
insinooritieteisiin. Vaikka afrikkalaiset haastateltavat eivit tdssd kohdin nostaneet asiaa esiin,
niin aiempaan tutkimukseen nojaten olisi vaikea olla uskomatta, ettei kiinnostus koulutusaloja

kohtaan suuntautuisi sukupuolittain myos Afrikassa.

Koulutuksen yhteys sukupuoli-identiteettiin nikyy siind, ettd koulutus vahvistaa tai

muuttaa identiteettid ja tuo lisdd erilaisia mahdollisuuksia nihdd oma itsensd. Esimerkiksi
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Hl:lle Aasiasta koulutus on tuonut mahdollisuuden toimia tasavertaisena miehensd kanssa
ongelmien edessd ja auttanut héntd vastuun jakamisessa perheessd. Myos H4 Aasiasta katsoo,
ettd hdnen ensimmiinen korkeakoulutuksensa miehiselld alalla auttoi hintd tuntemaan, ettei
naisen ja miehen vililld ole eroa arkipdivin asioissa, vaan ettd molemmat ovat siind suhteessa
tasa-arvoisia. Koulutuksen avulla on siis mahdollista tasa-arvoistaa olemassa olevia kisityksid
miehen ja naisen rooleista, ja ndin samalla muuttaa naisten omaa sosiaalisen sukupuolen

identiteettid.

Toisaalta vaikka H4 nikee, ettd naiset ja miehet eivit eroa arkipdivian kdytannoissd hin on sitd
mieltd, ettd naisten ja miesten vililld on joitain eroja ja hdn on ylped naiseudestaan. Hin nikee
hyvidnid asiana myOs sen, ettd naiset pystyvit tekemddn asioita, esimerkiksi toimimaan
johtajana tavalla, johon miehet eivit pysty. My0s eteldamerikkalainen H3 on sitd mieltd, ettid
hidn koulutettuna naisena pystyy toimimaan eri tavoin johtajana kuin miehet ja kdyttdméaan
hyvikseen tiettyjd naiselle oletettuja ominaisuuksia. Kouluttautuminen ja tasavertaisuus eivit
siis tarkoita sitd, ettd naiset ja miehet olisivat samanlaisia ja kiyttdytyisivdit samoin.
Pdinvastoin on hyvd, etti on olemassa erilaisia ominaisuuksia, joita esimerkiksi
johtoasemassa toimivat naiset voivat hyodyntdd. Sukupuoli-identiteetti voi monipuolistua
koulutuksen myotd, mutta se ei kadota tiettyjd ominaispiirteitddan. Ainakaan, jos henkildiden

mielestid ne ovat positiivisia ja hyodyntédvit heiti.

Koulutuksen katsotaan vaikuttavan myos tulevaan perheeseen ja lapsiin, ja kouluttautumalla
nainen voi toimia perheensd parhaaksi parhaalla mahdollisella tavalla. My0os hidnen roolinsa
yhteiskunnassa muuttuu koulutuksen myotd. H4 vertaa itseddn seuraavassa kommentissa

luokkatovereihinsa, jotka eivit ole kiyneet korkeakoulua.

“About the goals we want to achieve during our lives, about the role of women in
the society, for example they prefer not to work and stay as a housewife and just
doing the housework. But educated women they want to be effective in the society,

to do something.” (H4, Aasia)

Vaikka H4 nikeekin positiivisena asiat, jotka hén liittds kouluttautuneisiin naisiin, niin hinen
sanansa tuovat ilmi my0s sen, miten kouluttautuneen naisen odotetaan toimivan tietylld
tavalla. Hdanen odotetaan osallistuvan perhettéd ja yhteiskuntaa koskevaan paidtoksentekoon ja
hinen odotetaan omaavan rakentavampia paamaiirid eldmissdin kuin perheen perustaminen ja

kotitdiden tekeminen, hinen pitdd tehdd jotain. Tdmi saattaa luoda muutospaineita omaa
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sukupuoli-identiteettid kohtaan, ellei henkild itse halua osallistua aktiivisesti esimerkiksi
yhteiskunnan toimintaan. Myods muita odotuksia ilmenee. HS Aasiasta kertoo, kuinka hinen
odotetaan olevan koulutuksensa myo6td feministinen. Tdma on hinestd kiusallista, silld hén ei
koe olevansa tdllainen. My0s suhteessa koulutukseen, avioliittoon ja perheen perustamiseen

tulee ilmi asioita, jotka luovat odotuksia.

“...back home, like now I'm single, maybe in my private life, it would be difficult
to find a man since they are kind of afraid of women, they think you are strong

and they are kind of afraid of you.” (HS5, Aasia)

Koulutuksen katsotaan tuovan voimaa, ja tillaisia voimakkaita naisia saatetaan siis yhi
hieman vieroksua. Myos H9 Afrikasta oli asiasta jokseenkin samaa mieltd. Hinen maassaan
on tapana, ettd naiset menevéit naimisiin ja saavat lapsia heti valmistuttuaan ja ellei néin kdy,
hintd aletaan ehkd peldtd, silld hin saattaa olla liian fiksu ja itsendinen. Perinteiset roolit
naisten ja miesten asemista vaikuttaisivat siis olevan yhd voimissaan ja naisten sosiaalisen

sukupuolen identiteetin oletetaan sopivan tiettyyn muottiin.

Vaikka perinteinen ajattelutapa olisi voimissaan, niin kuitenkin eteliamerikkalainen H2
nikee, ettd asiat ovat muuttumassa hidnen maassaan. Ihmiset haluavat ensin saada itselleen
uran ja sen jilkeen kunnollisten voimavarojan avulla perustaa perheen. Hin ainakin itse on

toiminut néin:

“I decided to have an academic career first and then, now I mean I will also start

a family.” (H2, Eteld-Amerikka)

Taustalla on tietoinen paitos siitd, ettd ensin on tarkoitus hankkia itselle akateeminen ura ja
sen jdlkeen olisi aika perustaa perhe. Myods H7 Aasiasta nédki perheen perustamisen ja
kouluttautumisen jokseenkin eriaikaisina tai vastakkaisina asioina, silld hdn korosti sitd, ettd
hianen sisaruksensa ovat naimisissa, mutta heilli ei ole koulutusta, kun taas hinelld on
koulutusta, mutta hin ei ole naimisissa. Perheen ja opiskelun yhdistdminen tuli esiin myos
Hl:n kommenteissa, silld hin oli kehottanut kurssitovereitaan opiskelemaan ensin
mahdollisimman pitkélle ja sen jidlkeen hankkimaan perheen. Perheellisen tirkeysjirjestys
muuttuu, ja hédn itse poti huonoa omatuntoa siitd, ettd joutui toisinaan laiminlyomdédn
perhettiddn opintojen takia. Vaikuttaisi siltd, ettd naisille perinteisesti annettu didin rooli on
ainakin opiskelevien naisten mielestd jokseenkin erilainen kuin opiskelijan rooli, ainakaan

nditd kahta ei voi helposti yhdistdd ja ne voivat tuoda identiteettiin muutospaineita.
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Yhteenvetona voi sanoa, ettd sukupuoli ei ole vaikuttanut tutkittavien
koulutusmahdollisuuksiin. Ndin on kdynyt ainoastaan yhden kohdalla, ja hdn katsoo sen
johtuvan siitd, ettd hinen perheessddn vallinneen aasialaisen kulttuurin mukaan naisten
koulutukseen ei panostettu niin paljon kuin miesten. Kuitenkin hén, kuten muutkin tutkittavat
korostavat sitd, ettd aiempi naisten ja tyttdjen epitasa-arvoinen kohtelu on jo mennytté ja ndin
ei endd tapahdu, tytoilld ja pojilla on siis yhtildiset mahdollisuudet koulunkéyntiin, ja paikoin
tytot saattavat myos hyotyd sukupuolestaan. Tosin tdssdkin kohtaa yksi tutkittava Eteld-
Amerikasta muodosti poikkeuksen ja oli sitd mielti, ettd hinen maassaan ndin saattaa yhi olla

toisille alueilla.

Useat tutkittavat nékivét, ettd sukupuolta suuremmat riskitekijdt koulutusmahdollisuuksissa
ovat vihemmistdjen asema ja suuri kontrasti maaseudun ja kaupunkien vililld, silld vaikka
mahdollisuudet maaseudulla ovat parantuneet, niin ne eivit ole yhtd hyvit kuin kaupungeissa.
Sukupuoli sen sijaan saattaa vaikuttaa kiinnostuksen kohteisiin, ja erddn haastateltavan

mukaan tietyt alat sopivat paremmin naisille kuin miehille.

Koulutus on vahvistanut muutaman tutkittavan sukupuoli-identiteettid ja késitystd naisten ja
miesten vilisestd tasa-arvosta sekd auttanut heitd ndkemiddn naiset tdrkeind arkipdivian
asioissa. H4:n mukaan koulutetut naiset osaavat olla esimerkkind lapsilleen ja heihin liitetdin
myds muita ominaisuuksia. Koulutetut naiset ndhdddn kahden (H3 Eteld-Amerikka, H4
Aasia) tutkittavan mielestd my0s hyvind johtajina, jotka pystyvit kidyttimididn hyvikseen
tiettyjd naisellisina pidettyja ominaisuuksia. Tietyt ominaisuudet saattavat luoda myos
paineita, jos henkilo ei katso identifioituvansa niihin. Kahden haastateltavan (H5 Aasia, H9
Afrikka) kertomuksista kdly my0s ilmi, ettd sosiaalinen paine olettaa naisten avioituvan heti
valmistumisen jédlkeen ja ellei ndin kiy, heitd saatetaan alkaa pitdd liian itsendisind. Toisaalta
eteldamerikkalainen H2 tuo ilmi, ettd hidnen kulttuurissaan nainen voi paittdd luovansa ensin
akateemisen uran ja sitten perustavansa perheen. Eteld-Amerikassa saatetaan siis olla
vapaamielisempid timin asian suhteen kuin Aasiassa ja Afrikassa. Perheen perustaminen ja
opiskelu ndhtiin muuten melkeinpid toisensa poissulkevina asioina tai ainakin hankalina

yhdistia.
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6.2 Ulkomailla opiskelun syyt ja kulttuurinen muutos

Seuraavassa pohditaan syitd, joiden vuoksi opiskelijat ovat hakeutuneet opiskelemaan
ulkomaille, ja sitd, onko sukupuolella heiddn mielestddn yleensd merkitystd tidssd prosessissa.
Lisidksi tarkastellaan mahdollista muutosta, joka haastateltavien identiteetissd on tapahtunut

heidin ulkomailla olonsa aikana kulttuurin muutoksen myota.

6.2.1 Ulkomailla opiskelun syyt

Opiskelijoista nelja (H2 Eteld-Amerikka, H3 Eteld-Amerikka, H8 Aasia, H9 Afrikka) oli ollut
ennen nykyistd koulutusohjelmaa ulkomailla opiskelemassa. Kaksi heistd (H2, H3) kahteen
otteeseen. Niilld neljidlld opiskelijalla ulkomailla olon motiivina oli ollut tydnantajan
kustantama kurssi, kielitaidon parannus, uusien asioiden oppiminen ja uuden alan opiskelu.
Aiempi kokemus on saattanut kannustaa tai rohkaista hakeutumaan ulkomaille uudemman
kerran ja luonnollisesti ndiden neljdn opiskelijan kulttuuri-identiteetti on erilainen kuin
muiden. Aiemmat kokemukset ulkomailla ovat jo muokanneet heidén identiteettidédn ja heidén
ulkomailla opiskelun syynsd saattavat olla erilaisia. Ndmid syyt huomioon ottaen keskityn
kuitenkin siihen, minkilaisia syitd kaikilla haastattelemillani opiskelijoilla oli Ildhted

suorittamaan koko tutkintoaan ulkomaiseen yliopistoon, kuten he tillad hetkellid tekeviit.

Kaikkia Erasmus Mundus ohjelmassa olevia opiskelijoita (H1-H7) yhdistii se, ettd ohjelman
opiskelijoille maksettava stipendi on mahdollistanut heiddn opintonsa ulkomailla juuri tdssa
ohjelmassa. Monella tutkinnon suorittaminen ulkomailla on ollut ehki toiveena jo pidemmaén
aikaa taloudellisten realiteettien ollessa toisenlaiset. Sopivan stipendin ja koulutusohjelman

16ytyminen korvasi ohjelman kaukaisuuden sekd muita mahdollisia epikohtia.

“...since it had this scholarship I didn’t mind going to Norway, although it’s cold
and in Finland even if it’s really cold. I didn’t mind because for me the main thing
was to do the programme. And of course this scholarship because without it 1

could not make it.” (H2, Eteld-Amerikka)

Muutama EM-opiskelija olisi ollut valmis myos rahoittamaan opintonsa jossain toisessa
ohjelmassa itse, mutta suurimmalle osalle stipendi oli ainoa mahdollisuus opiskella

ulkomailla ja varsinkin Pohjoismaissa, jotka ovat elinkustannuksiltaan kalliita ja joiden

45



kylmét olosuhteet néhtiin toisten mielestd ldhinnéd haittana. Muiden kuin EM-opiskelijoiden
kohdalla stipendi ei nouse esiin, mutta sen sijaan Suomen ilmainen koulutusjirjestelma
nihtiin kahden kohdalla etuna. Kaikista kymmenestid haastateltavasta ainoastaan kaksi (H8
Aasia, H10 Aasia) ei korostanut toivettaan opiskella juuri ulkomailla muiden ollessa siitd
hyvillddn. Namd kaksi opiskelijaa eiviat myOskddn itse aktiivisesti hakeutuneet kotimaansa
ulkopuolelle. Mutta miksi ulkomailla sitten halutaan opiskella tai miksi se on

merkityksetontd?

Ulkomailla opiskelun puolesta puhuu se, ettd melkein kaikkien mielestd ulkomaalaisen
tutkinnon arvo on suurempi kuin kotimaassa suoritetun. Ulkomaalaisen ja erityisesti
eurooppalaisen tutkinnon avulla pystyy opiskelijoiden mukaan erottautumaan kotimaan
tyomarkkinoilla ja osoittamaa olevansa oma-aloitteinen ja kielitaitoinen. Opiskelijat nikeviit
eurooppalaisen tutkinnon arvon hyvdnd mm. siksi, ettd monet Euroopan maat ovat
menestyneet hyvin koulutuksen saralla ja ne pystyvit my0s tarjoamaan parempia opintoja ja
opiskelumahdollisuuksia kuin haastateltujen ldhtomaat. Ainoastaan yksi haastatelluista, H8
Aasiasta ei ndhnyt eroa oman maansa ja ulkomaalaisen tutkinnon vélilld tydonhaun kannalta,
silld useat ulkomaalaiset yliopistot ovat jo affilioituneet hdnen kotimaahansa ja tarjoavat
arvostettua koulutusta. Hénelle jatko-opiskelumahdollisuutta tarjottiin Suomesta tyoprojektin
kautta ja hédn tarttui tilaisuuteen sen hyvién ajoituksen vuoksi, ei siksi, ettd tutkinto tulisi
ulkomaisesta yliopistosta. Valitettavasti H10:n mielipidettd tutkinnon arvosta ei piisty

kysymaéén.

Parempien tyomahdollisuuksien lisdksi monia kiehtoi ajatus ulkomailla opiskelusta. Eliminen

ja opiskelu sielld tuntuivat hohdokkaammalta kuin kotimaassa.

“It has always been my dream to study abroad from when I was in high school.”

(H5, Aasia)

Ajatus tai haave ulkomailla opiskelusta oli elidnyt erityisesti monen Erasmus Mundus-
opiskelijan mielessd jo useita vuosia, ja pddsy ohjelmaan ja opiskelujen rahoittaminen
stipendilld tarkoitti heille unelman toteutumista. Erds seikka haaveen takana oli, ettid nédin he
padsivat matkustamaan ja ndkemidn vieraita kulttuureja sekd uusia ihmisid. MyOs uusien
kansallisten (koulutus)jdrjestelmien omakohtainen tuntemus oli heistd hienoa. Muiden kuin
EM-opiskelijoiden syyt ulkomailla opiskeluun olivat ehkd hieman enemmain tySpainotteisia,

tosin EM-opiskelijatkin painottivat opintojen tirkeyttd, mutta heistd moni oli innoissaan myos
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juuri ulkomailla olosta. Opiskelijoiden henkilokohtainen asenne liikkuvuuteen vaikutti
useimmilla olleen hyvin positiivinen jo ennen ulkomaille 14ht6d, ja téllainen innostus onkin

saattanut syntyd esimerkiksi monikulttuurisista lapsuuden kohtaamisista (Otten 1999).

Ulkomailla olon ja tutkinnon arvon lisdksi muitakin kokoavia tekijoitd 10ytyi, vaikkeivit ne
endd suurinta osaa opiskelijoista yhdistaneet. Kummatkin afrikkalaiset opiskelijat (H6, H9)
arvostivat ulkomailla opiskelussa sité, ettd ndin he pdidsivit ndkemiin mitd heiddn maidensa,
jotka ovat kehitysmaita, ulkopuolella tapahtuu, ja oppimaan uusia asioita ohjelmista, jotka
usein tuodaan ulkopuolelta ilman, etti maiden kansalaisilla olisi ollut niiden kanssa mitdin
aiempaa tekemistd. H9 arvosti myds teoreettista ndkemysté teollisuusmaiden perspektiivistd,
ei ainoastaan kehitysmaanidkokulmasta opeteltuja asioita, joiden avulla saattaa takaisin
palattuaan auttaa. Opiskelijoiden nidkemykset ovat luultavasti saaneet pontta monivuotisista
avustusprojekteista, joita heiddn maassaan on jarjestetty. H6 kertoi my®os, ettd hianen maastaan
ulkomaille ldhdetddn opiskelemaan yhd enenevdssd mdidrin omasta halusta joko eldd
ulkomailla tai suorittaa sielld opintoja. Aiemmin syynd oli ldhinnd kolonialistinen perinne,
jonka seurauksena hiénen maansa kansalaiset ldhtivit opiskelemaan ainoastaan entiseen

valloittajamaahan.

Kaksi opiskelijaa (H3 Eteld-Amerikka, H5 Aasia) iloitsi myos siitd, ettd nyt heilld oli
ulkomailla jédlleen mahdollisuus monien tyovuosien jidlkeen tehdd sitd, mistd he todella
pitavit, eli opiskella. Heilld yhtend syynd voisi siis pitdd jatkuvan tiedonjanon ja itsensd
sivistimisen ihannetta. Tami huomio vahvisti myos aiemmin esille tulleita seikkoja; heididn
koulutusidentiteettinsd olivat positiivisia ja ainakin H3 iloitsi siitd, ettei hdnen tarvinnut nyt
ensimmadistd kertaa eliméssddn opiskellessaan tehdd samalla toitd. Keskittymélld ainoastaan

opintoihin hén saattoi oppia eri tavalla ja enemmin.

Muiden naisopiskelijoiden suhtautuessa positiivisesti ulkomaan opintoihin ja niistd
saavutettuihin hyo6tyihin, aasialainen H10 oli poikkeus siind mielessd, ettd ulkomailla olo ei

ollut hinen oma valintansa.

“Everything about my current study as an international student here was not my
choice (I mean it is not what I am exactly looking for), it was a kind of family

obligation to be here. (H10, Aasia)

H10 tuli Suomeen, koska hinen aviomiehensidkin opiskeli tdélli. Hin kertoo, kuinka ei

kuitenkaan pystynyt olemaan kotona tekemittd mitdédn, vaan halusi sen sijaan opiskella lisda
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ja oppia jotain hyodyllistd, vaikka olisikin mieluiten harjoittanut ammattiaan kotimaassa.
Ulkomailla opiskelu ei siis ole kaikille pitkdaikainen haave tai parempien tyotilaisuuksien

luoja, vaan muiden olosuhteiden luoma tilanne, esimerkiksi velvollisuus perhettid kohtaan.

Aasialainen H10 oli luultavasti saanut tietoa opiskelumahdollisuuksista aviomiehenséd kautta
tai yliopistosta itse kysymalld. Tami on haastateltavien joukossa ollut poikkeuksellinen tapa
tiedon l0ytdmiseen, silli muiden kertomukset siitd, miten he olivat Idytidneet tiedon

ulkomaisesta opiskeluohjelmasta, olivat hyvin samankaltaisia kesken&én.

“What really helped me was that we have internet at home...so I was able to

spend hours trying to search.” (H6, Afrikka)

Haastatelluista kuusi kertoo, kuinka he Idysivit tiedon opiskeluohjelmasta internetisti.
Kahden kohdalla asia jdi epdselviksi, mutta vaikuttaisi todennékdiseltd, ettd myos he olisivat
loytidneet tiedon sieltd. Yhden jatko-opiskelijan kohdalla suomalainen yhteistyopartneri oli
ehdottanut ohjelmaa. Internetistd tiedon lOytdneet Kkertoivat etsineensd sopivia
opiskelukohteita jarjestelmillisesti moneen otteeseen ja saattoivat ehkd H6:n tapaan kuluttaa
sithen useita tunteja. Muutama kertoi myOs hakeneensa useaan muuhun ohjelmaan, kuin

missd he nyt opiskelivat.

Tiedon etsiminen ja 10ytdminen ndyttdisi olevan melko vaivatonta nykyaikana juuri internetin
vuoksi. Ainakin jos tietdd, mistd etsid. Afrikkalaisen haastateltavan (H6) mukaan internet ja
tietokoneet yleistyvit nyt vauhdilla hdnen maassaan, ja hédn arveli sen olevan myds yhtena
syynd lisddntyneeseen hakeutumiseen ulkomaille. Yleisesti ottaen lisddntynyt teknologia ja
tietoyhteyksien aarelle pdidseminen tulee varmasti vaikuttamaan tulevaisuudessa erilaisten
kansainvilisten ohjelmien hakijamiiriin niitd nostaen. Kynnys hakea opiskelijaksi lienee

matalampi kuin jos se tapahtuisi esimerkiksi valtion kautta.

Yhteenvetona voi sanoa, ettd hakeutumiseen ulkomaille vaikuttaa ulkomaisen tutkinnon
suurempi arvostus kotimaisilla tyomarkkinoilla. Ulkomailla opiskelleisiin liitetddn
ominaisuuksia, joita kotimaassa opiskelleilla ei katsota olevan. Lisiksi toisilla opiskelijoilla
oli paremmat mahdollisuudet opiskella ulkomailla tai heilld ei olisi kotimaassaan ollut
mahdollista suorittaa samoja opintoja kuin mitd he suorittavat nyt ainakin osaksi Suomessa.
Hakeutumiseen vaikuttaa myos se, ettd ulkomailla opiskelu oli ollut monella haaveena jo
pidemmin aikaa ja ulkomailla asumiseen suhtauduttiin innostuneesti. Ilman jérjestynyttd

rahoitusta monen opiskelu olisi kuitenkin jddnyt vain haaveeksi. Ulkomailla opiskelu ja
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elaminen olisivat olleet monelle liian kalliita ja ilman stipendid mahdottomia. Hakeutumiseen
vaikutti siis myos tiedossa oleva taloudellinen avustus. Toisaalta muutama aasialainen
opiskelija olisi ollut valmis myds suorittamaan tutkinnon jossain toisessa, maksullisessa

ohjelmassa.

Sen lisdksi, ettd eurooppalaista tutkintoa arvostetaan, niin afrikkalaiset tutkittavat toivat myos
esiin teollistuneiden maiden teoria-annin. He nikivét etuna sen, ettd asioita opiskellaan myos
teollisuusmaiden nikokulmasta, eikd ainoastaan kehitysmaiden nidkokulmasta. Lisdksi nédin
saa uutta perspektiividi maissa jarjestettyihin avustusohjelmiin. Usean opiskelijan
hakeutumiseen vaikutti helpottavasti myos se, ettd kasvaneet tietotekniikkamahdollisuudet ja

internetistd 16ytyva tieto helpottivat suunnattomasti hakuprosessia.

Myos se kivi ilmi, ettd kaikki opiskelijat eivit suoraan arvosta ulkomaisia opintoja enemmén
kuin kotimaisia ja ettd he eivit olisi vilttdméttd halunneet ldhted juuri ulkomaille. Yksi
aasialainen opiskelija koki ulkomailla opiskelunsa olevan velvollisuus perhettd kohtaan, kun
taas toiselle aasialaiselle tutkittavalle opiskelu sopi elimintilanteeseen nyt ja silld, missi se
tapahtui, ei ollut niinkifin vilid. He eivit olleet haaveilleet ulkomaisesta tutkinnosta tai

asumisesta kotimaansa ulkopuolella tai eivit ainakaan tuoneet sitd haastatteluissa ilmi.

6.2.2 Naisten ja miesten opiskelumahdollisuudet ulkomailla

Tutkimusjoukosta suurin osa eli yhdeksidn henkilod nikee, ettd naisilla ja miehilld on
yhtidldiset mahdollisuudet opiskeluun ulkomailla. Epitasa-arvoa on ollut aiemmin, kuten
peruskoulutusmahdollisuuksienkin kohdalla, mutta ei endd. Sukupuolta ei heidin mukaansa
nihdéd hakutilanteessa, vaan enemmin merkitsee se, millaiset arvosanat ja muut opintoihin
vaikuttavat meriitit ovat. Myos taloudellisen puolen pitdisi olla kunnossa tai opiskelijalla
pitdisi olla mahdollisuus kattavaan stipendiin. Siti, ettd sukupuolella voisi olla merkitystd, ei

pidetd mahdollisena.

Aasialainen H10:kéd#@n ei varsinaisesti sano suoraan, etti naisten ja miesten vililld olisi
epitasa-arvoa ulkomailla opiskelun suhteen, mutta nidkee naisten opiskelussa ulkomailla

suuria hankaluuksia.
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”In some cultures like my home country it is so difficult for families to let their
single girls to move even to another city within the country to study, you can
imagine their idea about studying abroad! But about boys they do not feel any

problem for living outside their home town/country.” (H10, Aasia)

H10:n kotimaan kulttuurissa perheet eivit haluaisi padstdd naimattomia tyttiriddn toiseen
kaupunkiin opiskelemaan ja ajatus heiddn opiskelustaan ulkomailla tuntuu vield
mahdottomammalta. Sen sijaan poikien kohdalla tillaisia esteitd ei ole olemassa. Toisaalta
vanhemmille voidaan haluta myos antaa oikeus padttdd ulkomailla opiskelusta, silld
aasialaisen H7:n mukaan vanhempien pitdd estdd tytirtddn lahtemistd ulkomaille, mikili hdan
el heiddn mielestdén ole sithen valmis. Perheilld tuntuisi siis olevan paljon sananvaltaa siihen,

missé opiskelu tulee tapahtumaan ja sopiiko se kyseiselle henkildlle.

Edelleen perheen mielipiteen lisdksi naisten ja miesten omat asenteet ulkomaille 14hdon
suhteen saattavat olla keskenidin erilaisia. Ainakin tdtd mieltd on afrikkalainen H6, jonka
mukaan kummallakin sukupuolella on yhtéldiset mahdollisuudet 1dhted ulkomaille, naisten
ollessa kuitenkin aloitteellisempia ja vastaanottavaisempia ulkomaan kokemukselle kuin
miesten, jotka helpommin tyytyvdt nykytilanteeseen. H6 itsekin opiskelee EM
maisteriohjelmassa, jossa suurin osa opiskelijoista on naisia. Toisaalta toinen haastateltu
afrikkalainen H9 on huomannut, ettd hinen opiskelemassaan tohtoriohjelmassa
terveystieteiden laitoksella on véhdn naisia. Hén nédkee tdmén johtuvan siitd, ettd naiset
yleensd heti valmistuttuaan korkeakoulusta 22-25-vuotiaina perustavat perheen. Télloin
heididn on hankala ldhted ulkomaille, varsinkaan ilman aviomiehen tukea. H9 on itsekin sitid
mieltd, ettei ehkd olisi nyt ulkomailla, jos hénelld olisi kaksi lasta yhden sijaan. Niiden
kahden haastatellun kokemusten mukaan voisi siis ajatella, etti naisten on helppo ldhted
ulkomaille maisteriopintoihin ja nédin he tekevitkin mielellddn. Sen sijaan tohtoriopintoihin
1ahto olisi perhesyiden takia jo huomattavasti hankalampaa. Tdméa seikka tulee ilmi jo
tarkastellessamme maailmanlaajuisia tilastoja yleensdkin naisten kouluttautumisesta. Mitd
korkeammalle menndidn yliopistossa, sitd vihemmin sielld on naisia opiskelijoina. Tdma

heijastuu varmasti my0s ulkomaille 1dht66n.

Yhteenvetona voi sanoa, ettd useimpien kohdalla sukupuolella ei ole merkitystd ulkomaan
opintojen ollessa kyseessd. Itse hakuprosessin voidaan n@hdd olevan hankala, mutta
tasapuolisesti sekd miehille ettd naisille. Téarkeimpdd on se, mikd aiempi opinto- ja

tyomenestys on ollut, kuin mitd sukupuolta on. Tdméa néyttédisi patevin kaikilla edustetuilla
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mantereilla. Yhden tutkittavan (H10) mukaan osin 16ytyy sellaisiakin alueita ja kulttuureja,
joissa naisten moraalia halutaan mahdollisesti varjella ja hénen paikkansa nédhdiéin
ensisijaisesti perheen parissa (Takala 2001, 36), jolloin opiskelu yksindédn ulkomailla ei tule
kyseeseen. Perhe saattaa siis vaikuttaa pdidtokseen ldhted ulkomaille opiskelemaan joko
kannustavasti tai sen kieltdvisti. Tédssd aineistossa vaikuttaisi siltd, ettd kaikkia olisi
kannustettu lihteméén, jopa siind méiirin, ettd yhden kohdalla se on tapahtunut vastoin hinen

omaa tahtoaan.

6.2.3 Kulttuuri ja identiteetin muutos

Oman kulttuurin merkitystd on haastateltavien kohdalla melkeinpd mahdotonta erottaa siité,
mitd he puhuvat mahdollisesta muutoksesta ja ulkomailla ympirdivéstd kulttuurista.
Kulttuurierojen ja muutoksen huomaaminen onnistuu parhaiten vertailemalla vanhaa ja uutta

ja kaikki nimi elementit limittyivétkin puheessa yhteen.

Useimmat haastateltavat tunsivat edustavansa omaa kulttuuriaan hyvin voimakkaasti ja
heididn kansallinen identiteettinsd oli vahva ja mahdollisesti jopa vahvistunut ulkomailla

ollessa. Oma kulttuuri koettiin ulkomaillakin tirkedni ja sen merkitys tuntui suurelta.

“My culture in my country. I think it affected all of my life, I can tell you in each
part of my life.” (H4, Aasia)

Haastateltavat nikivit kulttuurin vaikuttaneen tdhénastiseen eldménkulkuunsa ja itseensd ja
korostivat sitd, ettdi se on mukana heididn ollessaan ulkomailla. Voisikin olettaa, ettid
henkildiden asuessa vieraan kulttuurin vaikutuspiirissd myos heiddn identiteettinsd joutuisi
jonkinlaisen muutosprosessin kohteeksi. Kulttuureiden viliset erot esimerkiksi erilaisissa
eldmintavoissa voivat olla suuret ja yksilot saattavat suunnata toimintaansa uudella tavalla.
Kysyttdessd mahdollisesta kulttuurisesta muutoksesta monet haastateltavat puhuivat

mielellddn sopeutumisesta uuteen kulttuuriympéristoon. Néin teki myos aasialainen H1.

“The children back home and we, we always watch television and we know how
life is abroad. So we just accept it. This is life in Finland, this is life in Norway.

Since we are foreigners we just have to adapt and adjust ourselves.” (HI, Aasia)
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Suurin osa haastatelluista oli sitd mieltd, ettd he sopeutuvat hyvin uuteen kulttuuriin ja uusiin
tapoihin, siind auttavat esimerkiksi jo televisiosta tuttu ldnsimainen eldméntyyli, kuten
aasialainen H1 kokee. H1:n mielestd hinen pitdd ulkomaalaisena muuntua ja sopeutua kunkin
maan tapoihin. Muut eivét niinkédén tuo esiin television roolia sopeutumisessa, mutta muuten
sopeutumisessa tulevat esiin samat kulttuuriset asiat: uskonnon ja perheen arvot ja sddnnot
vaikuttavat universaaleilta asioilta, joiden antamat eldminohjeet ohjaavat uudessakin

ymparistossi.

“I haven’t changed any of my traditions even being abroad. One of them is going
to church...Because I don’t want to break those traditions, those values, those
cultures which is really important for me, which is religion.” (H2, Eteld-

Amerikka)

“I stick to my own routines, I mean the culture, the way that I behave, practise my
religion or food. Actually I can not make my own food here but I can survive with

the Finnish food, I can survive anyway.”(H7, Aasia)

Sopeutumisessa auttaa se, ettd uskonnon harjoittaminen tuo tiettyjd rutiineja ihmisten eldmiin
ja ndistd rutiineista ja perinteistd ei haluta luopua, koska ne tuovat turvaa eldamiin ulkomailla.
Myos ruoka mainitaan haastatteluissa usein. Ruokailu on arkipdivdn tapahtuma, jossa on

mahdollista tehdd monia valintoja ja monet haluavat sen avulla sdilyttédd siteitd kotimaahan.

Omissa rutiineissa pysyminen vaikuttaa tirkedltd ja kuusi opiskelijaa korostaa kidyttdytyvinsi
ulkomailla samoin kuin kotimaassaan. Toki se ei aina ole helppoa, silld ympéristo saattaa olla
kovin erilainen ja alussa uuteen ympéristoon totuttelu on saattanut viedd voimia. H7 sanoo
suoraan, ettd hédnelld on ollut kulttuurishokki sekd Norjaan ettd Suomeen saapuessaan, ja
Hé6:lle jokaiseen uuteen maahan siirtyminen on puolestaan tuonut mukanaan fyysisid oireita,
jotka ovat ndkyneet sairauksina, tavallaan siis kulttuurishokki sekin. Perheestd ja ystavistd
erossa oleminen on vaikeaa myos muille ja kommunikointi ei ole aina ongelmatonta toiselle
puolelle maapalloa. Ja vaikka uusia ystdvid oli 10ytynyt ulkomailta, niin silti yksindisyys

saattaa toisinaan vaivata.

Sopeutuminen koettiin jokseenkin erilaisena kuin muutos ja kaikki ne, joilta muutoksesta
kysyttiin (H1-H9) olivat myd6s sitd mieltd, ettd he ovat muuttuneet jollain tapaa ollessaan
ulkomailla. Ehkd vihiten oli mielestdéan muuttunut aasialainen HS8, joka piti aikaa ulkomailla

(noin 8 kuukautta) lyhyend, mutta koki kuitenkin nidkokulmansa laajentuneen. Muidenkin
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tutkittavien kohdalla toisten ndkokulmien ja ldhtokohtien ymmirtiminen tuntui

monikulttuurisen eldménvaiheen jalkeen olevan ylivoimaisesti suurin asia.

“it’s helped me to broaden my mind to have a positive thinking that instead of if 1
just stay in my country I just have such kind of knowledge it’s like in a circle. But

now when I just move around Europe it’s no more a circle.” (H7, Aasia)

Ihmisten henkilokohtaisen tuntemisen lisdksi oman maan asiat ovat vaihtuneet laajempiin
nikokulmiin. Omassa maassa opittuja ndkokulmia voi kuvailla ympyrdn muotoisiksi ja
ulkomailla olo on saanut timidn ympyrdn aukeamaan. Suuremman muutoksen on kokenut

aasialainen H4, joka kertoo kokemuksistaan seuraavaa:

“We have less communication with people, and foreigner people. And we think
that ok the situation in my country is the best, and we have the best opportunities
in all levels of life and our culture is the best and that’s when I look through other
peoples lives. I understand that...they achieve so many goals that I have never
thought about it and now I'm starting to think about achieving these goals as

well.” (H4, Aasia)

H4 ei ilmeisesti ole kotimaassaan ollut tekemisissd ulkomaalaisten kanssa ja hidn on uskonut
asioiden olevan sielld parhaalla mahdollisella tavalla. Niahtyddn millaista eldimdd ihmiset
muualla eldvit hin on oppinut arvostamaan myos heiddn valintojaan ja pddméiiridén ja on
hyviksynyt uudenlaisia tavoitteita. Hin on oppinut ymmaértdméddn asioiden olevan hyvin
kotimaansa ulkopuolellakin. Muutos sellaisen henkilon identiteetissd, joka on antanut itsensa
nidhdi asiat aivan uudella tavalla, on tietenkin huomattavampi. H4 kertoo myds, ettd hidnen
kotimaassaan ollaan kiinnostuneita ulkomailla opiskelleista ja ndin hin on tavallaan saanut
myo6s hyviksynnidn uuden etsintddn. Identiteetin muutos riippuu siis paljon ldhtokohdista ja

siitd kulttuurisesta padomasta, jota henkilolld on ollut jo ennen ulkomaille 1dhto4.

Samainen H4 ja my0s afrikkalainen H9 sanovat pitdvidnsd muista ihmisistd enemmén nyt ja
jaksavansa keskustella enemmin muita kiinnostavista asioista. Yleensdkin avoimuus ja
uteliaisuus muita kohtaan ovat kasvaneet kaikkien kohdalla ulkomailla. Muutama opiskelija
(H2 Eteld-Amerikka, H3 Eteld-Amerikka) my6s tunnisti olevansa vield muutosprosessissa
sisdlld ja huomautti, ettei tamia prosessi ole helppo. Heiddn kokemuksiinsa ja reflektointiinsa
saattaa vaikuttaa se, ettd kumpikin on viettiméssd jo kolmatta ulkomaan jaksoaan ja he

osaavat ndin tunnistaa muutoksen itsessdd@n. Muutos ja sopeutuminen saattavat olla
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luonnollisia reaktioita uusiin olosuhteisiin ja voivat tapahtua huomaamatta, mutta myos
tietoinen muutos tai muuttumattomuus on mahdollista. Muutamat opiskelijat, vaikka

myontivitkin ajattelutapansa muuttuneen, kieltdvit silti ainakin suuren muutoksen itsessdén.

“Even when I learned things it doesn’t mean it would change my perception at all
in my life or it will change because I want it to change not because someone is

forcing me to.” (H6, Afrikka)

“It’s more important for me to keep my own country and then to adapt myself to
the new culture, to the new environment. But I don’t want to change, I don’t want
to become another person, I just want to be myself where ever I am. Sometimes |

have to adapt but it doesn’t mean I have to change completely.” (H7, Aasia)

Edellisten kommenttien perusteella tuntuu silti, ettd tietoinen muutos olisi hyviksyttdavii ja
sen myotd sellaiseen suuntaan kuin itse haluaa. Se, ettd oppii ymmaértamaén toisia paremmin,
ei tarkoita, ettd muuttuisi jonkun pakottamana. Halu pysyd “omana itsenddn” joka puolella
maailmaa on suuri, kuten H7 ilmaisee. Mahdollisesti erityisesti silloin, kun uuden maan
kulttuuriset tavat koetaan hyvin erilaisina tai niitd ei hyviksytd. Useimmat eivit ndekédéin
sopeutumista muutoksena tai vieraan kulttuurin omaksumisena oman kustannuksella, vaan
ehkd elamdd ulkomailla helpottavana, vilttaméattomina tekijand. Ainoastaan H9 Afrikasta on
sitd mieltd, ettei halua kahlita itseddn litkaa omalla kulttuurillaan, vaan haluaa nimenomaan
sopeutua vallitsevaan kulttuuriin ja tehdid asioita kuten siind on totuttu tekemé@ddn. Tdmi
kuitenkin siten, ettd hdn muistaa arvot, jotka sopivat hdnen maailmansa. Hian nékee asian siis

pdinvastoin kuin muut, sopeutuminen on hénelle nimenomaan muutosta.

Sekin voi aiheuttaa muutosta henkilGissa, ettd he tuntevat olonsa Suomessa erilaiseksi kuin
muualla. Ainakin aasialainen H1 kokee Tampereella olonsa erilaiseksi kuin muualla. Hén
kokee erottuvansa katukuvasta ja ajattelee sen johtuvan siitd, etti Tampereella on vihén
ulkomaalaisia verrattuna Osloon ja ehkdpd myos Helsinkiin, jotka ovat pidkaupunkeja. Myos
eteldamerikkalaiselle H3:lle on kédynyt ndin. Katukuvassa oleminen ja siitd erottuminen
tuntuvatkin olevan tutuimpia asioita suomalaisesta yhteiskunnasta. Ainakin puhuessaan
suomalaisista ihmisistd yliopiston ulkopuolella haastateltavat viittaavat ldhinnd kadulla
kohtaamiinsa henkil6ihin ja heiltd saamaansa vastaanottoon. He kertovat, kuinka ihmiset ovat

auttavaisia heidén etsiessdén paikkoja, vaikkei yhteistd kieltd 10ytyisikdén.
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“Even the old ones because my experience is with the old ones. And they really try
and make efforts to help, that makes a difference when you are an international,
when you are in a country. That local people see you as an international but try to

help, try to make a difference.” (H2, Eteld-Amerikka)

Opiskelijoille on H2:n kokemuksen mukaan olevan tdrkedd se, miten heihin suhtaudutaan
yliopiston ulkopuolella. Se, ettd paikalliset ovat avuliaita, vaikka he huomaavatkin sinun
olevan ulkomaalainen, tekee suuren vaikutuksen ja auttaa sopeutumaan. Muiden hyviksynnén
voisi ajatella vaikuttavan positiivisesti identiteettiin, silli ndin tutkittavat tuntevat itsensd

tervetulleeksi osaksi suomalaista yhteiskuntaa.

Ainoita esiin tulleita muutoksia sukupuoli-identiteetissd ulkomailla olossa tuntuu olevan H1:n
kokemus. Hin tuntee olonsa itsendisemmiksi Suomessa kuin aiemmin avioliittonsa aikana,
silld avioiduttuaan hdnen miehensd on hoitanut ilmeisesti kaikki hdnen asiansa. Nyt hin
hoitaa itse omat asiansa, kun hianen miehensi huolehtii lapsista. Hén iloitsi myos siitd, ettd voi
viettdd enemmin aikaa ystdviensd kanssa ja osallistua vaikkapa opiskelijajuhliin ollessaan

Suomessa ilman perhettidén, vaikka toki ikdvoi heité.

Oman kulttuurisen sukupuoli-identiteetin vahvistumista tapahtui sen sijaan H7:1le, silld hin ei
voi ymmaértdd suomalaisten naisten ja tyttdjen toisia tapoja, eikd haluaisi missddn nimessi
omaksua niitd. Sen sijaan hédn soisi mieluummin oman maansa arvojen siirtyvin Suomeen.
Tillaisia ovat ainakin ldnsimaiset juomatavat, jotka tuntuvat hédnestd késittdmittomilta.
Omasta kulttuurisesta kédyttaytymisestd ei siis haluttaisi luopua Suomessa. Myo6s aasialainen
H4 toi esiin sen, ettd haluaisi sdilyttdd oman kulttuurinsa naisen roolin, vaikka olisikin
ulkomailla, eikd haluaisi omaksua tiettyjd ominaisuuksia ldnsimaisilta naisilta. Téllainen oli
hinen mielestddn esimerkiksi se, ettd avioliitossa esiin tulleita ongelmia ei yritetd ratkaista,
vaan erotaan liian helposti. Myos muiden kohdalla esiin tuli se, ettd omat kulttuuriset tavat
haluttiin sdilyttdd. Muut eivét sen sijaan painottaneet mitdédn tiettyd kansallista naisiin liitettya
piirrettd, jonka haluaisivat tai eivit haluaisi ilmenevén itsessdin. Ehkd aasialaisen naisen rooli

eroaa jossain mdirin pohjoismaisen naisen roolista enemmin kuin muiden mantereiden.

Yhteenvetona voi sanoa, ettd oma kulttuuri on tutkittaville tirked asia. He ovat kasvaneet sen
piirissd, eivitkd haluaisi luopua siitd ulkomailla ollessaan. Oma kulttuuri on vaikuttanut
henkilon nykytilanteeseen siten, ettd se helpottaa ulkomailla oloa, silld sithen lukeutuvien

asioiden kuten uskonnon, perheen kasvatuksen ja ruokakulttuurin katsotaan helpottavan
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sopeutumista. Ne tuovat tuttuja rutiineja ihmisten eldmiin ja monet noudattavat niitd myos
ulkomailla. Ehkd se, ettd tutkittavat voivat toimia niiden mukaan myo6s kotimaansa
ulkopuolella on auttanut heitd sopeutumaan hyvin, kuten monet kertoivat tapahtuneen.
Sopeutumista on edesauttanut myos paikallisten osoittama hyviksyntd ulkomaalaisia kohtaan.
Vaikka tutkittavat kertoivat sopeutuneensa, niin muutama opiskelija kertoi myos kokeneensa
kulttuurishokin saapuessaan uuteen maahan. Tdmi kuitenkin hyviksyttiin asiana, joka ei

johtunut itsestd vaan ympéardivésti vieraasta kulttuurista.

Tutkittavat myonsivit muuttuneensa  ulkomailla  ollessaan. He katsoivat
ulkomaankokemuksen avartaneen maailmankuvaansa ja ndkemyksidin ja muun muassa
lisdinneen kiinnostusta muita ihmisid ja kulttuureja kohtaan. Myos hyviksyntd erilaisia
kulttuurisia tapoja ja ihmisid kohtaan kasvoi. Toisten kohdalla muuttumista on tapahtunut
enemman kuin toisten, ja jos muutos identiteetissd ilmenee juuri avoimuutena ja muiden
kulttuurien ja ihmisten suurempana hyviksymisend, niin tidlloin kaikkien identiteeteissd on
tapahtunut muutosta. Identiteetin muutos saattaa olla vihemmin merkittidva sellaisella, joka
on tottunut matkustelemaan ja eldméidn kulttuurisesti suvaitsevaisempaa eldméad, kuten
esimerkiksi H8:1la Aasiasta. Toisen ddripddn esimerkki sen sijaan 10ytyy myOs aasialaisesta,
H4:std, joka on ilmeisesti ensimmadistd kertaa ulkomailla ja joka itse alkaa nyt sulautua
ulkomaalaisiin, niihin “muihin”, joiden todellisista eliméntavoista ja —tavoitteista hin ei

aiemmin ollut tietoinen ja joita hin ei aiemmin hyviksynyt.

Vaikka tutkittavat myontdaviat muuttuneensa ja korostavat sopeutuneensa hyvin, niin melkein
kaikki kertoivat myOs noudattavansa kotimaasta tuttuja rutiineja haluamatta luopua niistéd
ulkomailla. Omat eldmintavat koetaan oikeiksi ja ne halutaan sdilyttdd merkkind siitd, ettd
muutosta identiteetissd ei ole tapahtunut liikaa. Useimmat tutkittavat eivdat myoskéddn halua
ajatella, ettd muutosta olisi tapahtunut ulkopuolisten vuoksi, vaan ainoastaan siksi, ettd on itse
niin halunnut. Téll6in muutos olisi myos tapahtunut tutkittavista itsestddn suotuisaan
suuntaan. Mahdollisesti epdmiellyttivampidd muutosta on kuitenkin tapahtunut niiden
opiskelijoiden identiteetissd, jotka toivat ilmi sen, ettd kokivat itsensé erilaisiksi Suomessa ja

toivoivat ehkd monikulttuurisempaa katukuvaa.

Sukupuoli-identiteetin muutos on vihdistd ainakin sen mukaan mitd tutkittavat tuovat ilmi.
Yhdelld opiskelijalla oma rooli on laajentunut itsendisempdin suuntaan ulkomailla hénen
omaksuessaan aiemmin miehelldén olleita piirteitd. Kaksi opiskelijaa puolestaan tuo sen esiin,

ettei haluaisi omaksua tiettyjd piirteitd, joita ajattelevat suomalaisilla naisilla olevan. Nami
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olivatkin ainoita eroja erilaisten kulttuuriperinteiden vililli, muuten tutkittavat korostivat

samanlaisia asioita riippumatta siitd, mistid he olivat kotoisin.

6.3 Opiskelu kansainvilisessi ohjelmassa

Haastatellut edustavat kahden englanninkielisen kansainvilisen ohjelman opiskelijajoukkoa;
Erasmus Mundus -ohjelmaa, jossa opiskelee seitsemén tutkittavaa, ja terveystieteen laitoksen
tohtoriohjelmia, joissa opiskelee kolme tutkittavaa. Luvun siséltd tarkastelee tutkittavien
kokemuksia kansainvilisessd ohjelmassa opiskelusta. Osio ei ole niin laaja kuin jo aiemmin
esitetyt, mutta mielestdni opiskelijoiden kokemukset ja niistd herdnneet ajatukset tuovat esiin

mielenkiintoisia asioita ja ovat ehdottomasti esilletuonnin arvoisia.

Pddosin kokemukset kansainvilisessd ryhmédssd opiskelusta ovat positiivisia. Opiskelijat
arvostavat hyvin korkealle erilaisten ndkemysten kuulemista muista maista ja sité, ettd nédin he

oppivat tuntemaan muita kulttuureja ja ihmisid enemmén.

“I think that this kind of international group gives you lots of experience. Because
you hear people giving their experience from their country and that makes the
programme more and more interesting. I think that part of the programme is very

special.” (H2, Eteld-Amerikka)

Erilaiset, eri puolilta maailmaa kuullut kokemukset rikastuttavat opiskeluohjelmia ja
valmistavat opiskelijoita tyoskentelemédin erilaisissa ymparistdissd. Opiskelun kiinnostavuus
lisddntyy ja oman akateemisen uran painoarvo saattaa nousta kansainvilisen ohjelman myoti

nousta.

Vaikka kokemukset ovat hyvid, niin nekin joiden mielestd ndin on, l0ytdvit my0s joitain
negatiivisia kommentteja. Kuten on jo aiemmin tullut ilmi, kulttuuriset erot ovat olemassa ja
aiheuttavat vililld epétietoisuutta siitd, mitd kussakin tilanteessa voi sanoa. Samoin kielitaidon
puute tai erilainen englannin kielen aksentti saattaa olla ongelma, kaikki eivét aina ymmarri,

mitd muut sanovat tai heitd ei ymmirretd. Tamai saattaa toisinaan turhauttaa opiskelijoita.

“...there is this big opportunity about knowing about these countries, but they are
too shy when they don’t say anything in the class...We try our best but...they don’t

talk because they are ashamed of their accent, something that I have already told
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them that you should, you have to try! They are ashamed of the accent that we
don’t understand them. Yeah, there is cultural difference... sometimes you are
patient to cope with and sometimes you just want to say to them: go to hell, stop

disturbing my life.” (H3, Eteld-Amerikka)

Opiskelijat ovat kiinnostuneita kuulemaan kokemuksia kaikista maista, mutta H3:n mukaan
kaikki eivdt uskalla kertoa niitd, silld he hidpedvdat omaa englannin kielen aksenttiaan.
Kannustaminen ei aina auta ja joskus toisten opiskelijoiden kérsivillisyys uhkaa loppua,
vaikka he nidkevitkin asian takana kulttuuriset erot ja periaatteessa ymmartivit tilanteen. Jos
itse on luonteeltaan seurallinen tai on kotoisin kulttuurista, jossa asiat on totuttu esittiméaén eri
tavalla, voi olla vaikea sopeutua toisenlaisiin tapoihin. Toisaalta ei ole helppoa olla

tillainenkaan opiskelija, joka on totuttu nikeméén hiljaisena.

“if you are the only one in the group, you sometimes can not identify yourself,
sometimes you are shy to talk about your country for example for me sometimes
I’'m shy to talk about my culture because at first I felt that my culture is different
from them and I just felt that I don’t know if they will understand me or not, if they
understand me from the perspective of my country...we’ll perceive if
different...sometimes you are afraid that you will be lost among international

group like that. (H7, Aasia)

Kulttuurierot tulevat tdmén opiskelijan sanomina esiin eri tavalla kuin aiemmassa H3:n
kommentissa. Aasialainen H7 tuo esiin sen, ettd hiljaiset opiskelijat eivat vilttimaéttd valitse
hiljaisuuttaan, vaan ovat ujoja, silld he eivét ole tottuneet tuomaan esiin omaa itsedadn. He ovat
peloissaan siitd, millaisena heiddn maataan ja kulttuuriaan pidetdédn ja ajattelevat, ettei heitd
ymmarretd heiddn maansa omasta nikokulmasta. Varsinkin, jos he edustavat yksin maataan
kansainvélisen opiskelijajoukon sisélld, niin tistd saattaa syntyéd pelko eksymisestd sen sisdén.
Ehké asia saattaa olla vield arempi, jos he ovat kotoisin maista, joissa aineellinen hyvinvointi
ei ole yhté korkealla tasolla kuin muiden opiskelijoiden kotimaissa. Eksymisen tunne joukon
sisélld tarkoittaa varmaankin sitd, ettd henkilo kokee itsensé erilaiseksi ja yksindiseksi muiden
seassa. Tdlloin opiskelusta saattaa tulla ainoa sosiaalisuuden muoto ja muihin ystdvystyminen
jaada luentojen jutusteluun. Muutamat haastateltavat korostivat voimakkaasti ryhmidn “me-
henked”, mutta ainakin niiden kahden opiskelijan esimerkin mukaan se saattaa jaadd melko

etdiseksi joidenkin kohdalla. Identifioitumista toisiin ryhméldisiin ei siis vélttamittd tapahdu.

58



Kulttuurierot vaikuttavat myos muulla tavoin opiskeluun, kuin mitd oppitunneilla tulee ilmi
muita opiskelijoita tarkkailemalla. Opiskelijat ovat saattaneet tottua esimerkiksi erilaiseen

tahtiin opinnoissaan ja sekd opiskelun helppoudesta ettd vaikeudesta 10ytyy kokemuksia.

“So I guess it’s better to start with something difficult like what I had experienced

back home and now it’s kind of easier for me to adjust.” (HS, Aasia)

Toiset opiskelijat katsovat, ettd heilld on jo hyvin vahva tausta opiskelussa ja kokevat, ettd
eurooppalaiseen tai suomalaiseen tapaan opiskeltuna heilld on helpompaa kuin kotimaassaan.
Téahdn saattaa tosin vaikuttaa myoOs se, ettd esimerkiksi Erasmus Mundus-ohjelmassa
opiskellaan yhtd aihepiirid kerrallaan, jolloin sithen voi myds todella keskittyd hyvin. Mutta
vaikka osa katsoisikin opiskelun olevan nyt kohtalaisen vaivatonta, niin myds toisenlaisia

kokemuksia on.

“It was hard for me (in the beginning), I had my education in my country and of
course in my country it was the best opportunity that I had but it was more like
giving everything on a silver plate but now I have to study everything on my own,

it was hard for me to analyse and...” (H6, Afrikka)

Jos opiskelija on tottunut siihen, ettd tdrked ja opiskeltava tieto annetaan hénelle
hopealautasella, kuten H6 asian ilmaisee, niin omaehtoiseen oppimiseen siirtyminen voi olla
aluksi vaikeaa. Tilanne hinen maassaan on saattanut olla hankala ja ehki opintojen laatu ei
ole niissd olosuhteissa ollut samanlainen kuin toisten opiskelijoiden ldhtomaissa, vaikka se
olikin paras mahdollisuus opiskeluun hinen maassaan. Lisdksi opintojen alussa eivit
ainoastaan uudet opiskelukdytinteet ole kuormittavia, vaan myos kaikki muu eldminen
uudessa kulttuuriympiristossd on erilaista kuin aiemmin, Kirjastossa toimimisesta ja

tietokoneista ldhtien.

Opiskeluun vaikuttavat myos erot opettajissa. Kuten muista, tédstikin aihepiirissd oli sekd
hyvid ettdi huonoja kokemuksia. Toiset ovat tottuneet kulttuurissaan huomattavasti
muodollisempaan kiytokseen opettajien kanssa ja se, ettei heitd tarvitse teititelld tuntuu hyvin
vapauttavalta ja “kaverimaiselta”. Avoin suhde opettajan ja opiskelijan vililld nihdédén etuna
ja halutaanpa tillainen uusi tapa siirtdd omaankin maahan (H4 Aasia). Opettajan hyvit puolet
on arvioitu uudestaan ja esiin on tullut my0s feminiinisten piirteiden arvostus. Toisaalta

tallaisiin tapoihin ja piirteisiin, kuten myds muihin uusiin puoliin voi olla vaikea tottua.
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“Because in my country when you are in lecture the teachers just explains almost
everything, and you just read the book and you attend the lecture and you take
notes and have the examination. So it’s not common when the students ask the
questions, that’s why at first I'm so shy to raise the question. I have no idea in my

mind what the teacher will say.” (H7, Aasia)

Opettajien kunnioitus on suurta ja omien ajatusten esittiminen uutta ja vaikeaa tietimétti
etukiteen, miten opettajat tulevat suhtautumaan. Opettajan oletetaan olevan henkild, joka
tietdd asiasta eniten, antaa tiedon opiskelijalle ja hdnen sanomaansa on vaikea tai ehképa
mahdoton kiistdd. H7 myos jatkoi myohemmin, ettei todellakaan pysty ymmaértamaiin sellaisia
opiskelijoita, jotka aivan vapaasti kyselevit kaikenlaisia kysymyksid oppitunneilla, eikd
ilmeisesti pystyisi itse samaan. Kollektiivissa kulttuureissa ei yleensd kannusteta oppilaita
itsendiseen paidtoksentekoon ja he kuuntelevat mieluummin ryhméni opettajaa. Yksilolliseen
opetuskulttuuriin siirtyminen néyttédisi timén esimerkin mukaan olevan melko vaikeaa. Myos
H6 kertoi mielenkiintoisen esimerkin siitd, kuinka oli opiskelijaryhmin kanssa kokoontunut
sadannollisesti tuutorin kanssa opiskelemaan yhdessi uusia asioita. Ryhmai ei ollut kuitenkaan
saanut opetuksesta tai keskusteluista itselleen mitddn, silli tuutori oli kysymyksiin
vastaamisen sijaan palauttanut ne takaisin opiskelijoille eikd muutenkaan ollut vaikuttanut
paneutuneen asiaan. Opiskelijat olivat kokeneet tilaisuudet itselleen hyoddyttomiksi ja sen
sijaan, ettd he olisivat huomauttaneet tdstd tuutorille, he olivat vain lakanneet kdymistd
ryhmissd. Vaikuttaisi siltd, ettd ainakin tdmén ryhmén opiskelijat, kuten H7:kin, olisivat
tottuneet siihen, ettd valtaetdisyys opiskelijan ja opettajan vililli on suuri ja hinen
auktoriteettiaan ei haluta tai uskalleta murentaa, silld erimielisyys olisi voitu tulkita myos

henkilokohtaiseksi epdlojaaliudeksi.

Toisaalta, koska opettajien kunnioitus on suurta ja odotukset heiddn suhteensa ovat korkealla,
kuten eurooppalaisia hyvind pidettyjd yliopistoja kohtaan, niin pettymykset saattavat tuntua

sitdakin suuremmilta.

“I felt so disappointed because I never expected that one professor for one of the
best universities in the world would have this kind of behaviour. Because I work
in a university back home that is like this that nobody ever heard of it, but we

respect our students.” (H3, Eteld-Amerikka)
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Eteldamerikkalaisen H3:n kokemus saattaa olla diriesimerkki, mutta se kertoo siitd, ettd
vaikka opettajien avoin kdytds on mukavaa, niin kaikkien pitdisi kuitenkin kunnioittaa
toisiaan. Jos niin tehdédédn tuntemattomissakin yliopistoissa, niin niin pitéisi tehdid varsinkin
tunnetuissa yliopistoissa. Myos H2 ihmettelee sitd, miksei siihen luoteta, ettd he opiskelevat
oikeasti asiat eivitkd lue ainoastaan tiettyjd osioita kokeita varten. Hén ei ole tottunut
tillaiseen opiskelutyyliin ulkomailla eikd siithen, ettd hinen omiin tarkoituksiinsa ei uskota.
Pieni valtaetdisyys ja yksilollisyys opetuskulttuurissa tai oman opetustyon tuoma kokemus
ovat varmaankin asioita, joiden avulla nimé opiskelijat uskaltavat myos kritisoida saamaansa

opetusta tai vallitsevia kidytidntojd ja vaatia tasa-arvoista kohtelua.

Yhteenvetona voi sanoa, ettd pddosin opiskelijat pitdavit kansainvilisessd ohjelmassa
opiskelusta sen mielenkiintoisuuden ja kulttuureita sekoittavan luonteen takia. Kulttuuriset
puolet saattavat tuoda kuitenkin myds ongelmia, silld ihmiset ovat tottuneet erilaisiin tapoihin
kotimaissaan ja uudet tavat myOs himmentédvit toisia. Muiden kulttuuriset piirteet saatetaan
kokea jopa drsyttdvind tai niitd ei aina ymmarretd. Téllaisia ovat esimerkiksi osallistuminen
oppituntien kulkuun. Opiskelijat ovat tottuneet tietynlaiseen kiytokseen esimerkiksi
opettajien ja opiskelijoiden vélilld ja uudenlaiset tavat ovat toisten kohdalla vaikeita
hyviksyd, kun taas toiset omaksuvat ne nopeasti. Myos opiskelumahdollisuudet ovat
esimerkiksi teknologian puolesta saattaneet olla kovin erilaisia, ja ne ja muut uudet kdytiinteet
kuormittavat alussa opiskelijoita. Esiin tuli myos se, ettd opiskelu voidaan kokea oman
opintotaustan takia helpoksi tai vaikeaksi. Vaikka esiin tuli negatiivisiakin asioita ja
huomioita, niin joka tapauksessa positiiviset olivat enemmistond. Kansainvilisen ilmapiirin
nihtiin avaavan uusia mahdollisuuksia omaan tulevaisuuteen ja erilaisten kédytintdjen

oppiminen ympdri maailmaa koettiin erittidin suurena etuna.

7 DISKUSSIO

Tutkimuksen pyrkimys oli kolmitahoinen. Ensinnikin tarkoituksena oli selvittdd, minkédlainen
merkitys koulutuksella on ollut kehitysmaista kotoisin oleville naisille ja heidédn
identiteetilleen, ja mitkd tekijdt saivat heiddt kouluttautumaan korkea-asteelle. Toiseksi,
tarkoituksena oli tuoda esiin ne syyt, joiden vuoksi naisopiskelijat ldhtivéit suorittamaan

korkeakoulututkintoa ulkomaille, ja se miten heiddn uudessa Kkulttuuriympéristossa
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viettamansd aika mahdollisesti muutti heitd. Kolmanneksi, tarkoituksena oli tarkastella
naisopiskelijoiden kokemuksia kansainvilisestd opiskeluohjelmasta. Luvun ensimmadisessa
osassa arvioidaan tutkimuksen luotettavuutta ja mietitdéin jatkotutkimusmahdollisuuksia.
Toisessa osassa tarkastellaan kansainvilisen naisopiskelijan identiteettia edelld mainittujen

tutkimuksen ongelmanasettelujen kautta.

7.1 Tutkimuksen arviointia ja jatkotutkimusehdotuksia

Tutkimusmenetelméni teemahaastattelu tarjosi mielestdni turvallisen rungon haastatteluun,
silld tutkijalla on haastattelun kuluessa kidytossd omat kysymyksensd ja tiedossa alustava,
toivottavasti looginen jirjestys niiden esittamiseen. Tutkijalla on myos lupa tarkastella
kysymyksid sekd mahdollisesti muuttaa jarjestystd tilanteen mukaan. Vaikka sekd Hirsjdrvi ja
Hurme (2001) ettd Eskola ja Vastaméki (2001) katsovat, ettd mukana saisi olla vain tukilista
kisiteltdvistd aiheista, niin katsoin voivani suorittaa haastattelut valmiiden kysymysten avulla.
Kyseessi oli ensimmdéinen tutkimukseni ja halusin varmistaa, ettd kaikki tirkeit aihealueet eli
teemat tulisivat esiin. Lisdksi muutamalla haastateltavalla oli kdytOssddn rajoitettu aika,
jolloin valmiit kysymykset helpottivat haastattelun kulkua. Myos pikkukysymykset

osoittautuivat hyodyllisiksi toisten haastateltavien ja kysymysten kohdalla.

Teemahaastattelussa, kuten kaikissa haastatteluissa, on kuitenkin ongelmallista, ettd sen
aikana on taipumus antaa sosiaalisesti suotuisia vastauksia. Haastateltava voi haluta esiintyd
erilaisena, yleensd parempana ihmisend kuin oikeasti on ja saattaa myOs puhua
haastattelutilanteessa toisin, kuin jossakin muussa tilanteessa. (Hirsjiarvi ym. 2000, 193-194.)
Myos Houtsonen toteaa (1996, 14), ettd ihmisten kertoessa omasta eliméstddn se voi olla
strategia identiteetin esittimiselle. Télloin henkildé voi myds oikeuttaa menneitd tekoja ja
maksimoida tulevia mahdollisuuksia. Haastateltaville pitéisi kuitenkin mielestini antaa oikeus
sithen, ettd he voivat valita itse mitd kertovat. Ndin he tuovat esille oman subjektiivisen
nikemyksensd, toivottavasti mahdollisimman totuudenmukaisen ja samalla pohtivat itse
elettyd eldamidnsd. Silld, kuten Houtsonen (Mt.) sanookin, identiteetin esittdmisen lisdksi
teemat ja tyypittelyt tarjoavat aineksia kokemusten jdsentimiseen ja  niiden
merkityksellistimiseen, kuten my0s sosiaalisen todellisuuden ja identiteettien rakentamiseen.

Toivon, ettd olen itse onnistunut vilittimidin mahdollisimman totuudenmukaisen kuvan
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tutkittavien kanssa kdymistimme keskusteluista ja tuomaan esiin heiddn sosiaalisen

todellisuutensa seki identiteettinsa.

Haastattelussa saadun tiedon laatu riippuu suurimmaksi osaksi haastattelijasta (Patton 2002,
341) ja luottamus on tutkimushaastattelun avainkysymys. Hyvd haastattelusuhde pitdd
rakentaa haastattelijan kyvylle tuntea empatiaa ja ymmirrystd ilman tuomitsemista.
Haastattelija on tilanteessa voimakkaasti ldsnd, usein avoimesti ja rehellisesti, osana
sosiaalista  vuorovaikutusta. Niinpd persoonallisuuksiltaan erilaiset tutkijat saavat
systemaattisesti erilaisia tuloksia. (Siekkinen 2001, 50-51). Toivon siitd olleen hyotyi, ettd
olen itsekin ollut ulkomailla opiskelemassa ja tyoskenteleméssa. Liséksi olin aidosti avoin ja
kiinnostunut haastateltavien kertomuksista. Avoimuus ja aito kiinnostus voidaankin Siekkisen
(2001, 57) mukaan ndhdid vastauksena eettiseen pohdintaan mietittdessd tutkimuksen
tarkoitusta ja tutkijan oikeutta tunkeutua ihmisten intiimeihin yksityisasioihin. Toisaalta,
etukiteistiedot ja omat oletukset tutkittavasta asiasta saattavat aiheuttaa ennakko-odotuksia
mahdollisista vastauksista, ja niitd pitdisi pyrkid tarkastelemaan mahdollisimman
objektiivisesti, varautuen ndkemidn myos asioita, joita ei odottaisi l0ytdvinsa. Itse mietin sitd,
oliko minulla liikaa etukéteisoletuksia haastateltavien eldménkulusta ja koulutuksen
merkityksestd. Uskoakseni pystyin kuitenkin huomaamaan erilaisia piirteitd haastateltavien

puheessa, sellaisiakin, joita en olisi uskonut 16ytivéni.

Vaikka eri kulttuureiden edustajien keskindisen vuorovaikutuksen voidaan katsoa toisinaan
olevan haasteellista, niin mielestini haastatteluissa vuorovaikutukseen eivit vaikuttaneet
kulttuurien véliset erot. Ainoastaan yhdessd haastattelussa tuli esiin, kuinka haastateltava oli
haluton kertomaan perheestiin, koska koki sen ehki liian henkilokohtaiseksi aiheeksi tai, hin
ei olisi halunnut paljastaa omia ldhtokohtiaan. Siihen, etteivit kulttuuriset erot vaikuttaneet
enempad, saattoi olla syynd omaksumani rooli vertaisopiskelijana. Vertaisopiskelijalle oli
ehkd helpompi kertoa asioista, kuin olisi ollut esimerkiksi vanhemmalle tutkijalle. Myos
haastattelu kummallekin osapuolelle vieraalla kielelld toimi mielesténi hyvin. Ehké, jos toinen
olisi ollut #idinkielenddn puhuva, myos vaikeuksia olisi ollut enemmén. Tosin yhdessid
haastattelussa oli hieman vaikeuksia ymmartdd haastateltavaa hianen heikomman kielitaitonsa
ja voimakkaan korostuksensa vuoksi, mutten usko sen védristineen haastattelussa esiin

tulleita asioita.

Vaikka olinkin vertaisopiskelija, mikéd ehkd helpotti avoimen ilmapiirin luontia, niin edustin

haastateltaville silti Tampereen yliopistoa ja nimenomaan suomalaista opiskelijaa. Tama tuli
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esiin siind, ettd kysyttdessd kulttuuriin sopeutumisesta useat haastateltavat kehuivat
Tampereen yliopistoa ja suomalaista yhteiskuntaa montakaan kritisoitavaa tai sopeutumista
estidvad asiaa loytdmattd. Onhan Tampereen yliopistossa ja suomalaisessa yhteiskunnassa toki
kehumisen aihettakin, mutta jdin miettimédédn sitd, olisivatko he kertoneet asioista samassa
tilanteessa olevalle toiselle ulkomaalaiselle opiskelijalle samoin sanankiintein. Tai ehké
haastateltavat eivit vield olleet oleskelleet tarpeeksi pitkdin vieraassa kulttuurissa, eivétka
siksi osanneet havaita mahdollisia suurempia muutoksia. Tutkimusaikataulullisista syistd
haastattelut piti kuitenkin suorittaa kevadlldi 2006, jolloin kaikki haastatellut olivat

suorittaneet ulkomaista tutkintoaan 8-9 kuukautta.

Tarkoituksena oli myds tarkastella mahdollisia kulttuurisia eroavaisuuksia tutkimusongelmien
kohdalla, ja siksi teoriaosuudessa késiteltiin hyvin laajasti erilaisia kulttuurisia piirteitd
Hofsteden esiin tuomien erojen pohjalta. Kulttuuriset erot eivit kuitenkaan nousseet esiin
tutkittavien puheessa, ja koulutuksen merkitys sekd suuntautuminen opintoihin koettiin melko
samanlaisena ldhtokulttuurista riippumatta. MyOs oman kulttuurin merkitys ja uuden
kulttuurin ~ tuomat muutokset koettiin  samankaltaisina.  Ainoastaan  pohdittaessa
opiskeluohjelmiin liittyvid asioita nousivat erilaiset kulttuuriset piirteet esiin. Tdméa saattaa
johtua siitd, ettd ohjelman puitteissa opiskelijat ovat kohdanneet todellisen monikulttuurisen
arjen ja muissa yhteyksissd erot eivdt péddsseet esiin. Toisaalta Hofsteden antaman
teoriapohjan perusteella tarkastelemiani seikkoja voi olla vaikea huomata ja jokin muu

taustateoria olisi saattanut osoittautua hedelmallisemmaksi.

Kaikki haastateltaviksi pyydetyt eivit halunneet osallistua tamin tutkimuksen tekoon ja on
mahdollista, ettd osallistuneilla oli erityisen positiivisia kokemuksia esimerkiksi opiskelu-
uraltaan, josta he mielelldéin kertoivat. Haastattelupyynnossi tulivat esiin teemat, joista olin
kiinnostunut heididn kohdallaan ja saattaa siis olla, ettd poisjddneiden kokemukset olisivat
eronneet merkittdvisti osallistuneiden kokemuksista. Mielestini tdmd mahdollisuus on silti
aina olemassa kaikessa tutkimuksessa, joka perustuu ihmisten vapaaehtoisuuteen ja olisi
mahdotonta kyseenalaistaa kaiken tdllaisen tutkimuksen tuloksellisuus. Lisdksi, tidssa
tutkimuksessa saimme viittauksia siitd, ettd osallistujien kokemukset olivat toisin paikoin
samankaltaisia, mutta toisten kysymysten osalta erosivat huomattavasti. Tdamid antaa
mielestidni viitteitd siitd, ettd tutkittava joukko opiskelijoita oli sopivan kokoinen, ja jos ryhmé
olisi ollut suurempi, myods poikkeavia tapauksia olisi ollut mahdollisesti enemmin mutta

suhteessa saman verran.
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Tutkimuksen yhtend tarkoituksena oli selvittdd tutkittavien eldménvaiheita ja koulutuksen
merkityksellisyyttd niissd. Myos eldamikertatutkimus olisi voinut tuoda tétd tietoa, ja
lukemassani kirjallisuudessa tietoa olikin sen avulla useasti kerdtty. Eldménkertatutkimus
olisikin mahdollisesti tuonut syvillisempédd tietoa opiskelijoiden eldméstd ja valinnoista
vuosien varrella. Tatd varten olisi kuitenkin vaadittu paljon pidempi ajanjakso ja syvempi
haastateltavien tuntemus useampia haastattelukertoja varten. Nyt suurin osa haastateltavista
oli Suomessa vain muutamia kuukausia kerrallaan ja varmasti my0s itse kiireisid omien
opintojensa kanssa. Lisédksi, koska tutkimusongelmat olivat kuitenkin kohtalaisen tarkkoja,
teemahaastattelun avulla saatiin tdsmaillistd tietoa juuri ndistd asioista ja niithin pystyttiin

haastattelun puitteissa perehtymé&én riittavisti.

Myos sitd voitaisiin pohtia, edustavatko tutkimukseen osallistuneet naiset kehitysmaita
laajasti vai ovatko he parempiosaisia, kuin maidensa keskivertokansalaiset. Luullakseni he
ovatkin juuri parempiosaisia, silld heilld on ollut mahdollisuus kouluttautua ja kehittda itsedan
my0s ulkomailla. He tuovat kuitenkin esiin juuri omalle ryhmaélleen, kehitysmaista tuleville
kansainvilisille naisopiskelijoille, tyypilliset asiat ja heille merkittavit tekijét, jotka ovat
heididn omia kokemuksiaan. Olisi ehkd mahdotonta koota laadullista tutkimusta, jossa olisivat
edustettuina kaikki maailman tai kehitysmaiden naiset. Télle ryhmadlle tyypilliset asiat tulevat
kuitenkin esiin tdssd tutkimuksessa ja niiden uskoisi pdtevin myds muiden samantyyppisten

ryhmien kohdalla.

Tamai tutkimus antoi runsaasti viitteitd siitd, mitd olisi hyodyllistd tai mielenkiintoista tutkia
tulevaisuudessa enemman. Esimerkiksi opiskelutapojen kulttuuriset erot ja niiden vaikutus
itse opiskeluun nousi esiin muutaman opiskelijan kohdalla voimakkaana. Tdma lienee seikka,
joka opiskelijoiden liikkuvuuden kasvun myoté tulee tulevaisuudessa olemaan yhé tirkedampi
huomioitava asia. Lisdksi olisi mielenkiintoista haastatella joko samoja opiskelijoita
myohemmin tai muita ulkomailla jo kauemmin olleita siitd, onko heiddn identiteetissdin
tapahtunut pidemmin ajanjakson jilkeen enemmin muutoksia. Tdssd tutkimuksessahan ne
eivit ilmenneet kovin voimakkaina, ja jo useamman vuoden ulkomailla asuneilla saattaisi olla
asiasta erilaisia kokemuksia. Tédssi tutkimuksessa haastatellut naiset eivit myoskéddan kokeneet
kulttuuri- ja sukupuoli-identiteettinsd olevan ristiriidassa keskenddn heiddn ollessaan
ulkomailla, ja olisikin mielenkiintoista tarkastella, millaisena he kokevat asian palatessaan
kotimaahansa. Tédssd vain muutamia mielessdni olevia jatkotutkimusehdotuksia, silld
tutkimuksessa nousi mielestdni esiin useita kysymyksid, joihin olisi kiintoisaa ja tdrkeda

tutustua tarkemmin. Jos nyt olisinkin aloittamassa timén tutkimuksen tekoa uudelleen, niin

65



luultavasti rajaisin sen eri tavalla. Kaikki tutkimusongelmat tdssi tutkimuksessa osoittautuivat
kohtalaisen laajoiksi ja uskon, ettd keskittyminen johonkin yksittdiseen teemaan syvemmin

olisi my0s voinut osoittautua hedelmailliseksi.

7.2 Pohdinta

Tama pro gradu -tutkielma vahvistaa kasitystd, ettd koulutuksen merkitysti ei sovi aliarvioida
tai unohtaa, koska silld voi parhaimmillaan olla erittdin suuri positiivinen merkitys
kehitysmaista kotoisin oleville naisille ja heiddn identiteetilleen. Korkeakouluun jatkaneille
naisopiskelijoille on jo peruskouluaikana ja lapsuudessa kehittynyt positiivinen
koulutusidentiteetti. He ovat olleet alusta asti tavoitteellisia opinnoissaan ja arvosanat ovat
olleet ja ovat yhi tirkeitd ja tae menestymisestd ja auttavat oman koulutusstatuksen ja
identiteetin mairittelyssd. Koulukokemusten lisdksi perheen merkitys kouluttautumisessa on
ollut tirked jo peruskoulussa. Perheeltd saadun tuen merkitys korostui toisten kohdalla
erityisesti, kun taas muutamat korostivat oman koulunsa merkitystd. Koulutusidentiteetti
muodostuukin koulun ja sen ulkopuolisen eldmién (esimerkiksi perhe ja yhteiskunta)
vuorovaikutuksena (Houtsonen 2000, 22), ja voisi olla luonnollista, ettd eri yksil6illd siithen
vaikuttavat voimakkaammin sen eri puolet. Koulukokemusten merkitys yliopistoon
jatkamisessa tuli esiin samassa yhteydessd myods Aki Virtasen (1999) haastatellessa
eurooppalaisia vaihto-opiskelijoita Tampereella pro gradu -tutkielmaansa varten, ja myods hin
oletti positiivisuuden vaikuttavan myohempiin koulutusvalintoihin. Sen sijaan hénen
otaksumallaan yhteydelld vanhempien koulutustaustan ja lasten korkeakoulutuksen vililld ei
ndyttdisi olevan merkitystd tdssd tutkimuksessa sen suhteen, kannustettiinko tyttirid
opiskelemaan vai ei; sekd koulutetut ettd kouluttamattomat vanhemmat ymmarsivit timén

tutkimuksen puitteissa korkean koulutustason etuna ja siihen kannustettiin.

Opiskelijoiden vanhemmat seké itse kehitysmaissa syntyneet naiset nikevitkin koulutuksen ja
korkeakoulutuksen vilineend hyvéddn eldmiin. Tutkinto on tuonut ja tuo statusta ja turvaa
tyomarkkinoilla ja antaa paremmat mahdollisuudet hyvéddn tyopaikkaan ja palkkaan.
Koulutuksen avulla saavutetut vilineelliset arvot johtavat myos muihin, ei vilineellisiin
arvoihin ja hyvidin eldméén tai mahdollisesti ainakin parempaan, kuin vanhemmilla on ollut
aikanaan. Tulos vahvistaa myds huomiota, joka esitettiin EFA-raportissa (2003, 105) koskien

toisen asteen merkitystd kehitysmaista kotoisin oleville tytdille. Vaikuttaa siltd, ettd tytot ja
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naiset ovat motivoituneita myos kolmannen asteen opiskelun kautta parantamaan itsensi ja
perheensd asemaa. Tdmén tutkimuksen mukaan, useat naiset ovat, paitsi valmiita myohemmin
parantamaan itsensd ja perheensd asemaa, my0s oman yhteisonsd tai yhteiskuntansa tilaa.
Koulutus muuttuu heididn kohdallaan merkitykselliseksi mahdollisesti vasta silloin, kun siitd

on hyotyd myos muille.

Muiden auttamisen ja oman yhteiskunnan hyddyntdmisen voisi ajatella johtuvan siitd, ettd
kunkin valtion yhteinen kulttuuriperintd on luonut yhteenkuuluvuuden tunnetta ja yhteistd
kulttuuri-identiteettié, josta tdmi ajatusmaailma kumpuaa. Kansallisen koulutuksen avulla on
tietoisesti voitu luoda kansallinen identiteetti, jonka piirteisiin oman kansan auttaminen
kuuluu. Niiden kahden, enemman itsestd tulevan ja enemmén valtion ohjauksesta kumpuavan
ominaisuuden voisi uskoa vaihtelevan vahvuudeltaan yksiloittdin tai maittain, silld tdssdkin
tutkimuksessa muutamat tutkittavat korostivat enemmén koulutuksen merkitystd juuri oman
valtion kannalta kuin toiset. Auttamisen halu johtanee tutkittavien kohdalla siihen, ettd he
palaavat takaisin kotimaihinsa ulkomailla opiskelun jédlkeen. Té&lloin ainakaan heidédn
kohdallaan ei toteutuisi niin sanottu aivovuoto teollisuusmaihin, jota nykyisin peldtdin

tapahtuvan erittdin paljon.

Yleisesti ottaen korkeakoulutukseen johtaneet syyt olivat itse asiassa jokseenkin
samankaltaisia tdssd tyossd, kuin mitd Hertz-Lazarowitz ja Shapira (2005) 10ysiviit
Arabiyhteiskunnassa naisia korkea-asteelle kannustaviksi asioiksi. Naiset olivat saaneet tukea
perheiltiin, heilld oli korkeat odotukset elaméstidin sekd halu itsensd toteuttamiseen. Lisdksi
he olivat hyvin motivoituneita saavuttamaan tdmén kouluttautumalla. Sen sijaan tédssd
tutkimuksessa ei pystytty kovinkaan syvéllisesti pohtimaan sitd, millaisia strategioita naiset
olisivat kiyttineet saavuttaakseen pddmiiridnsid. Kuitenkin vertailtaessa timén tutkimuksen
naisia keskenddn ja heitd Hertz-Lazarowitzin ja Shapiran (2005) tutkimuksen tulokseen
selvisi, ettd suuntautuminen korkeakoulutuksen pariin ja koulutuksen merkityksellisyys
eldaméssd vaikuttaisivat olevan universaaleja asioita, jotka n@hdddn suunnilleen
samankaltaisina ympéri maailmaa. Kulttuuriin perustuvat erot eivit nousseet vahvana esiin ja

koulutuksen tuomat asiat ndhtiin hyvin samanlaisina kaikilla mukana olleilla mantereilla.

Aiemmin vallalla ollut késitys, ettd naisten tai tyttdjen kouluttautuminen olisi vaikeampaa
kuin miesten tai poikien, ei ainakaan tdmén tutkimuksen haastateltavien kohdalla pida
paikkaansa. Yhdeksdn kymmenestd tarkastellusta tutkittavasta ei katso sukupuolen

vaikuttaneen omiin kouluttautumismahdollisuuksiinsa, eivitki tutkittavat myoskddn yleiselld
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tasolla oman maansa tilannetta tarkastellessaan huomaa endi eroa naisten ja miesten vélilld
jélleen yhtd poikkeusta lukuun ottamatta. Tilanne on muuttunut viimeisten vuosikymmenien
aikana, ja nyt my0s tyttojen koulutuksen arvo ymmirretddn. Tutkittavien késitys saattaa
kuvastaa maailmanlaajuista trendid, jonka mukaan tytot jo osin peittoavat pojat koulutuksessa
ja jonka mukaan naisten osuus korkeakoulutuksessa kasvaa varsinkin kehitysmaissa. Tyttdjen
parantuneen aseman voisi nihdé johtuvan aiemmin esille tulleesta tyttdjen voimakkaammasta
motivaatiosta nihdd koulutus vilineend hyvédin eldmédidn, kuten myos tyttdjen koulutuksen
vahvasta globaalista tukemisesta. Asioihin puuttuminen on siis tuonut parannusta olemassa
oleviin epékohtiin. Sukupuolten eriarvoisuutta suurempana riskitekijdnd ja huolestuttavana
asiana tutkittavat kuitenkin nékivit perheen taloudellisen tilanteen, vdhemmistdjen huonon
aseman tai yleensdkin syrjdisen asuinalueen. N@mi tekijdt tuntuvat nykydin muodostavan
suuremman uhan koulutukseen piddsyd tarkasteltaessa kuin sukupuoli. Tarkasteltaessa tétd
tulosta maailmanlaajuisessa kontekstissa vaikuttaisikin siltd, ettd sukupuolten eriarvoisen

aseman lisdksi tai sen sijasta tulisi kiinnittdd enemmén huomiota myds muihin epétasa-

Vaikuttaa siltd, ettd koulutus on vahvistanut naisten kuvaa siitd, ettd he parjaavit elamassa.
Kaikki haastateltavat eivit tuoneet ilmi sukupuolen ja identiteetin vélisid suhteita, mutta ne
jotka toivat, antoivat ymmartdi, etti koulutus on tehnyt heistd voimakkaampia ja antanut
uusia mahdollisuuksia nihdé sukupuolten viliset roolit arjessa. Heidédn sosiaalisen sukupuolen
identiteettinsd on laajentunut ja sithen sisdltyy koulutuksen myo6td enemmin puolia.
Muutamat toivat ilmi myos sen, ettd koulutettuihin naisiin liitetdin tiettyjd ominaisuuksia ja
heitd pidetdédn tietynlaisina, kuten erityisen itsendisind tai vahvoina. Nami ominaisuudet tai
kuvat saattavat olla yksilon itsensd hyviksymii tai sitten ulkopuolisten luoma illuusio heidin
identiteetistddn ja saattavat toistaa perinteisid stereotypioita, joita ainakaan kaikki haastatellut
eivit allekirjoita. Kouluttautuneilla naisilla saattaakin olla ongelmia juuri siind, etteivit he
sovi niihin perinteisiin raameihin, joihin heidédt yha ihmisten mielissd asetetaan (Gender and

Higher Education 1998, 10-11.)

Ne haastateltavat, jotka toivat ilmi sukupuolen ja identiteetin vilisid suhteita eivit ndhneet
omaa sukupuoltaan tai identiteettidiin mitenkddn haitallisena, vaan pdinvastoin hyodyllisend
asiana. Tdhédn saattaa vaikuttaa se, ettd kaikkia tutkittavia on tuettu kotona ja naisten ja
miesten vililld ei ole nidhty olevan eroja ainakaan kouluttautumisen suhteen. Sukupolvelta
toiselle siirtynyt kulttuuriperintd vaikuttaisi jatkuneen siten, ettd kouluttautuneet vanhemmat

haluavat kouluttaa kaikki lapsensa, my0s tyttirensd. Sen sijaan kouluttamattomat vanhemmat
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haluavat katkaista kouluttamattomuuskierteen ja antaa lapsilleen, myos tyttirilleen, uusia ja

parempia mahdollisuuksia.

Osaltaan tdmid tutkimus vahvistaa aiempia tuloksia siitd, miksi ulkomaille ldhdetdin
opiskelemaan. Tdamin lisdksi se tuo mukanaan myos erdidn pienemmén ryhmén, kehitysmaista
kotoisin olevien naisten, oman subjektiivisen ndkokulman. Philip Altbach totesi jo vuonna
1991 (310), ettd ulkomaalaisen tutkinnon arvo vaikuttaa suuresti ulkomailla opiskeluun, ja
ettd myos parempien opiskelumahdollisuuksien ja opiskelun hinnan seki perheen voisi katsoa
vaikuttavan paitokseen. Niin oli myos tdssdkin tutkimuksessa, vaikka aikaa ndiden kahden
tarkastelun vililli on 15 vuotta. Tassdkin pro gradu -tutkielmassa opiskelijat nikivit
ulkomaalaisen tutkinnon tuovan suuren edun kotimaan tyomarkkinoilla. Yhteni tarkeimmista
syistd ulkomailla opiskeluun oli kuitenkin rahoituksen varmistuminen. Ilman stipendid
ulkomailla opiskelu olisi jddnyt monelle vain haaveeksi, vaikka toisaalta toiset olisivat olleet
valmiita myos maksamaan opiskelusta. Stipendijdrjestelmén voikin katsoa luovan tasa-
arvoisuutta erilaisista ldhtokohdista tulevien pyrkijoiden kesken, etenkin, jos kyseessd on
useamman vuoden opiskeluohjelma, jota voisi muuten olla vaikea rahoittaa. Maanosittain
tarkasteltuna Aasiasta ja Afrikasta olisi timén aineiston mukaan 10ytynyt myOs maksavia
opiskelijoita, mutta tdlloin suuntautuminen olisi voinut kohdistua my6s muihin Euroopassa

jdrjestettdviin ja mahdollisesti kilpaileviin ohjelmiin.

Tamé tutkimus toi esille myOs sen huomionarvoisen seikan, ettd ulkomailla opiskelua ei
nihdid aina parempana vaihtoehtona kotimaan opintoihin verrattuna. Ulkomaille saatetaan
lahted opiskelemaan jopa vastoin omaa tahtoa tai mielenkiintoa, velvollisuudesta perhetti ja
sen kulttuurisia perinteitd kohtaan. Tdmén voisi ajatella tulevan kysymykseen erityisesti
naisten tapauksessa, jos heididn katsotaan olevan velvollisia toimimaan perheen parhaaksi,
kuten erddn aasialaisen haastateltavan kohdalla oli tapahtunut. Vaikuttaakin siltd, ettd
perinteiset roolit ja ammatilliset tavoitteet sekd opinnot saattavat yhd aiheuttaa, elleivit
merkittavdd stressid joidenkin naisopiskelijoiden kohdalla, niin ainakin omista tavoitteista
luopumista (Altbach 1991, 318-319). Koska emme voi aina tdysin tietdd tai ymmaértdd
tulevien opiskelijoiden motiiveja, olisi tidrkedd, ettd vastaanottavat henkilot pyrkisivit
tunnistamaan saapuvien ulkomaalaisten opiskelijoiden erilaiset tarpeet. Ndin he mahdollisesti
voisivat tarjota heille erilaisia keinoja sopeutua tai viihtyd suomalaisessa yhteiskunnassa,

jotteivit opiskelijat jdisi siitd ulkopuolisiksi tutkintonsa suorittamisen ajaksi.
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Suurin muutos, jonka ulkomailla noin kahdeksan kuukautta asuneet naiset huomasivat
itsessddn, oli maailmankuvan avartuminen. He havaitsivat olevansa avoimempia uusille ja
erilaisille kulttuurisille tavoille sekd ihmisille. Voimme olettaa, ettd suurempi avoimuus muita
ihmisid ja kulttuureja kohtaan johtuu siitd, ettd omat kulttuuriset tavat on huomattu tai ne on
opittu tuntemaan paremmin. Tutkimus myOs vahvistaa sitd kéasitystd, ettd henkilon aiempi
kulttuurinen pddoma vaikuttaa kaikkeen hédnen ulkomailla kokemaansa. Henkild, joka on
tottunut matkustelemaan ja on ollut aiemmin kanssakdymisissd vieraiden kulttuurien
edustajien kanssa ei koe identiteettinsd muutosta kovinkaan merkittivand. Sen sijaan
henkil6lld, joka ei ole ndhnyt erilaisten kulttuurien kohtaamista tidrkednd aiemmissa
eldménvaiheissa, saattaa vieraassa kulttuurissa eldessdian kokea suurenkin muutoksen tunteen
identiteetissddn, kuten kivi aasialaisen H8:n tapauksessa. Hin alkoi ulkomailla ollessaan nyt
itse sulautua ulkomaalaisiin, niihin “toisiin”, joiden todellisista elamintavoista ja — tavoitteista
hin ei aiemmin ollut tietoinen. Muutokseen suuruuteen saattaa myos vaikuttaa se, ettd henkilo
on lidhtenyt ulkomaille puhtaasti opiskelemaan, ajattelematta sen kulttuurisia puolia ja

mahdollista muutosprosessia aiemmin.

Haastatellut naiset eivét tuoneet esiin paljoakaan sukupuoli-identiteettiin ja sen mahdolliseen
muutokseen ulkomailla liittyvid asioita. Taméa saattaa johtua siitd, ettd he eivit ole kokeneet
perinteistd kulttuurista rooliaan ja ulkomailla olevaa rooliaan keskenéén ristiriitaisina. Tdma
tarkoittaisi, ettd naiset joka puolella maailmaa eldvdt melko samanlaisissa olosuhteissa.
Toisaalta joitain muuttuneita piirteitd tulee ilmi, ja se saattaa myos kertoa siiti, ettd naiset ovat
erilaisissa tilanteissa joka puolella ja tdssd tutkimuksessa haastatelluilla on jo ollut hyvin
realistinen késitys vastaanottajamaan kulttuurista ja olosuhteista yleensikin, jolloin niihin
osattiin varautua. Esiin tulleet havainnot koskevat yhden opiskelijan kohdalla sitd, ettd hdnen
sosiaalisen sukupuolen identiteettinsd monipuolistui ulkomailla ollessa. Han oppi luottamaan
itseensi arkiasioiden hoidossa, kun hinen miehensa ei hoitanut niitd hinen puolestaan. Kaksi
opiskelijaa sen sijaan kokivat suomalaisilla naisilla olevan piirteitd, joiden he eivit haluaisi
kuuluvan omaan identiteettiinsd nyt, eivitkd tulevaisuudessa. Kaikki kolme opiskelijaa, jotka
kokivat jonkinasteista sosiaalisen sukupuoli-identiteetin muutosta, olivat kotoisin Aasiasta.
Tamidn perusteella voisi ajatella, ettd suurin ero on juuri aasialaisiin ja suomalaisiin tai
pohjoismaisiin naisiin liitettyjen piirteiden vélilli. Tdméa olikin ainoa selvd ero erilaisten
kulttuuriperinteiden vélilld, muuten tutkittavat korostivat samankaltaisia asioita riippumatta

siitd, mistd he olivat kotoisin.
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Kuten aiemmin mainittiin, monessakaan kohtaa tdssi tutkimusta ei noussut esiin tutkittavien
erilainen kulttuuritausta. Onkin vaikea arvioida, kuinka paljon he edustavat tyypillistd oman
maansa edustajaa. Toki kaikki ovat oman kulttuurinsa kansalaisia, mutta heilli saattaa
kuitenkin olla erilainen arvo-orientaatio kuin maansa peruskansalaisella (Otten 1999, 244).
Jos todellakin on niin, ettd he ovat jossain médrin etuoikeutettuja omissa maissaan ja nyt
tdimédn tutkimuksen perusteella kuitenkin eroavat toisistaan melko vihédn, niin olisi
mielenkiintoista leikitelld ajatuksella, etti maailmaan olisi muodostumasta globaali
keskiluokka, joka ei olisi endd riippuvainen maiden rajoista. Henkil6illd, jotka ovat
sosiaalistuneet tietylld tavalla, on ominaisuuksia, joiden avulla he parjdavit melkein missd
olosuhteissa tahansa ja osaavat kiyttdd esimerkiksi verkostoja ja stipendijédrjestelmid
hyvikseen. Niin he pystyvit kerddmiin itselleen sosiaalista pddomaa kotimaassaan ja

ulkomailla, mikd nostaa heidédn arvoaan globaalilla tasolla.

Sosiaalisen pddoman kerddminen ulkomailla tapahtui ainakin tdhdn tutkimukseen
osallistuneiden kohdalla péddasiassa kansainvilisissd opiskeluohjelmissa. Kansainvilisiin
opiskeluohjelmiin liitettiin sekd negatiivisia ettd positiivisia asioita, jotka johtuivat piddosin
samoista syistd eli kulttuurieroista. Ainakin nidin oli niiden henkildiden tapauksissa, jotka
nostivat asian esiin. Opiskelijat saattoivat oudoksua toistensa kiyttdytymistd, vaikka eivit
olisi tuoneet sitd julkisesti ilmi ja vaikka he tiedostaisivatkin sen johtuneen juuri
kulttuurieroista. Tutkittavat saattoivat myos suhtautua samoihin asioithin hyvin eri tavalla.
Toiset kokivat julkisen esiintymisen, puhumisen ja kyseenalaistamisen luonnolliseksi osaksi
ryhmén dynamiikkaa toisten tuntiessa olonsa hyvin vieraaksi tillaisessa ryhméssd. Ohjelman
suunnittelijoilla onkin haasteellinen ja vastuullinen tehtiva siind, miten kaikkien kulttuurien
edustajat saataisiin tasapuolisesti mukaan, varsinkin, jos osa konflikteista johtuu kielellisistad
ongelmista ja vadrinymmarryksistd. Liséksi esiin tuli se, ettd olisi tirkedd pyrkid selvittamiin
opiskelijoiden taso esimerkiksi itsendisen tiedonhaun ja opiskelutaitojen osalta ennen
opintojen alkua ja jérjestdd mahdollisesti valmistavia kursseja ennen lukukauden alkua, jotta

kaikki opiskelijat olisivat suunnilleen samalla ldhtoviivalla.

Vasta puhuttaessa opiskelusta ja konkreettisista asioista uudessa kulttuuriympéristossda nousi
hyvin selvésti esiin, ettd kaikilla kulttuureilla on omat erilaiset ldhtokohtansa ja ihmisten
mielet on, Hofstedea lainaten, ohjelmoitu niiden mukaan. Eri kulttuureiden vastakohtaisuudet
esimerkiksi kollektiivisuudessa ja yksilollisyydessd tulivat ilmi ja osoittivat sen, kuinka ne
vaikuttavat eri kulttuureista tulleiden kéaytoksessi ja ajatuksissa. Tdmén voisi ajatella tukevan

my6s Harakkamiden (2002) vahvistamaa Hofsteden tulosta siitd, ettd oppimisessa, ja tdssd
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tapauksessa ehkd enemmaén kaytoksessd, ilmenevit erot johtuvat erilaisista kulttuureista. Ja
vaikka esimerkiksi television vélityksessd pddsemme tutustumaan muiden ihmisten eldméédn

globaalilla tasolla, niin kulttuuristen késitysten muuttuminen on hidas prosessi.
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LIITTEET

LIITE 1

Dear Student of X faculty/X programme,

My name is Silja Valli-Jaakola and I’'m a student of education science in the University
of Tampere. I got your email from X in X because I would need to ask for your help.

At the moment I’'m working on my master’s thesis and would like to interview you for that.
Because of my own previous experience as being an international female student, 'm
interested in

looking at these themes in my thesis as well. And because of the wide variety of already
done research I would like to concentrate on students outside Europe.

In my thesis I would like to look into the reasons, for example, that are behind a

decision to study in the university and to study abroad. And these for women. And how do
you feel about that now, in the middle of this process living outside your home country?

I feel that concentrating on women students is important because, for example according
to UNESCO (Education for For All report), the number of international women students is
lower than that of men.

For you, participating would mean to let me interview you, probably in the university library
or any other place you would find convenient. The interview would take approximately 1 to
2 hours of your time and would help me a lot. I would tape-record these interviews and

they would be totally confidential. Also I want to emphasise that I will write my thesis

in Finnish respecting your anonymity. The possible interview I would like to conduct as soon
as possible.

Unfortunately I won’t be able to give you any material benefit from your participation,
only a good feeling being able to help out a student struggling with her thesis. Your
participation would really help me a lot!

Yours sincerely,

Silja Valli-Jaakola
Silja.valli-jaakola@uta.fi

P.S. Please, don’t hesitate to contact me if you have any questions.



LIITE 2

Questions

Background

Age, home country, most recent degree, occupation
Family relations: parents’ occupations, spouse’s occupation, possibly children

Previous experience from abroad: studying, working?

Educational history

Could you describe me your educational background since from the very beginning?
-Which schools did you go to? Kindergarten etc.

-What was it like to go to school?

-What kind of things you can remember from it?

If you think about the time when you were leaving school to go to the university (or
equivalent) what do think where the factors contributing to your decision?
-family, student guidance, friends, other motivation.

Different things affect to our personalities and now looking back from Finland, how do you
think that your education in your home country has affected you? Basic education, higher
education.

(For example can you see certain things that are for example common to pupils or students in
your country? Do you think this applies to you? For example which things are highlighted?
Are there certain goals you are expected to achieve? Do you think this applies to you?)

Do you think that, in general, there is a difference between educating a girl or a boy in your
home country?

How has this affected your situation?
Now, if you think about the time when you were leaving to study abroad? What were the
things contributing to your decision?

-family, student guidance, friends, other

Do you think that there are differences between men and women when it comes to studying
abroad?

How has this affected your situation?

If you think about this time spent in the programme in Finland, do you think you have
changed as a person during it?



How do you think that you can see that? For example if you think about culture in the
university and culture outside it? Or are you familiar with culture outside the university?

Culture

What do you think, what kind of role does your culture play in your life? Traditions, values
etc.

How has this changed now during your time abroad?

Could you define or specify what you feel your culture is? (If hasn’t come out yet)

Things related to (university) studies

In general what do you think about the role of education in your life?
How do you think that obtaining a university degree affected your life course?

How do you feel about having a degree from abroad rather than from your home country? In
your opinion does that make any change?

Then more specifically What about the programme you are participating, how do you see the
significance of having graduated from it?

Which things you think are there that speak for this kind of programme? Do you see some
that don’t?

What are your future plans at the moment?

Suppose that a 5 to 10 year old girl from your neighbourhood would ask for your advice on
how to have a university degree (and that from abroad) and be like you. What would you tell
her?

In the end

What should I have asked you that I didn’t think to ask?



