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RESUMEN

En el presente trabajo de grado se expondra una propuesta educativa a través
del disefio de una unidad didactica para fortalecer la ensefianza- aprendizaje del
concepto ecosistema manglar, su biodiversidad y el aprovechamiento de los
recursos que el ofrece, a estudiantes de 6° de la Institucion Educativa Republica
de Venezuela del Distrito de Buenaventura. Por tanto, lo anterior se desarroll6 a
través de una metodologia cualitativa, donde en primer lugar se recopilo
informacion sobre los elementos necesarios para la construccion de la unidad
didactica, en segundo lugar se planificd estrategias y actividades para promover
la ensefianza--aprendizaje del concepto ecosistema manglar, resaltando su
importancia e incidencia en la vida del ser humano, asi como la conservacion de
su biodiversidad, para beneficio de todo el medio ambiente, y por ultimo se
elabord la unidad didactica para la enseflanza — aprendizaje del tema ya
anteriormente mencionado. Y asi ofrecer aportes a los docentes para que puedan
transformar la planificacion de sus experiencias educativas y poder mejorar su

proceso de ensefianza--aprendizaje.

Palabras Claves: Unidad didactica, ensefianza—aprendizaje, ecosistema
manglar, biodiversidad.
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INTRODUCCION

A través de la historia, se ha dado a la educacion un papel principal e influyente
en el desarrollo de la sociedad porque le suministra al individuo las herramientas

necesarias para enfrentar y superar problematicas de su cotidianidad.

Es por ello que los actores educativos, los profesores de educacion basica
(preescolar, primaria y secundaria) deben de poseer conocimientos relacionados
con la ciencia y desarrollar estrategias metodoldgicas y didacticas para promover
en los estudiantes la adquisicion de habilidades y destrezas que les permitan
comprender e interrogar su entorno, ya que esta curiosidad e interés cientifico les
ayudar4d a entender y amar al mundo natural, desarrollar la habilidad de
argumentar y reflexionar con sus compafieros acerca de fenomenos y
acontecimientos de la naturaleza y generar en ellos aprendizajes que les sean
mas duraderos y de utilidad su cotidianidad y vida futura. Dada la problematica
que presenta la educacion en este caso sobre la ensefianza - aprendizaje de las
Ciencias Naturales, se hace cada vez mas necesario proponer diferentes
estrategias didacticas para relacionar las experiencias de la vida cotidiana con las

tematicas propias de los curriculos con el fin de facilitar dicho proceso.

Por lo anterior, este trabajo de grado se desarrolla a través de tres capitulos
donde se sustenta el problema del trabajo y la propuesta para su solucién. En
este sentido, el capitulo | contiene la sustentacion y formulacidén de esta situacion
presentando su respectiva justificacion, se planteé como objetivo general disefiar
una unidad didactica para la enseflanza del ecosistema  manglar, su
biodiversidad y el aprovechamiento de sus recursos, para estudiantes del grado 6°
de la institucién educativa Republica de Venezuela del Distrito de Buenaventura.
En consecuencia con esto, los objetivos especificos considerados son los
siguientes: Recopilar informacion sobre los elementos necesarios para
construccion de la unidad didactica.; planificar estrategias sobre el disefio de

actividades, para la ensefianza del concepto ecosistema manglar.
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En el capitulo Il se hace una revision de antecedentes relacionados al problema y
el planteamiento correspondiente. Entonces se argumenta ampliamente que en la
ensefianza de las ciencias se han identificado unas dificultades o problematicas
gue causan que el aprendizaje se limite. Entre esas dificultades se destacan: la
ensefianza- aprendizaje conservando practicas escolares basadas en un modelo
de transmision - recepcion de informacion, el escaso uso de recursos didacticos, el
aprendizaje memoristico y repetitivo. De hecho, luego de describir ampliamente
las ideas anteriores y sustentar la importancia de ensefiar sobre ecosistema
manglar se plantea como pregunta ¢Cémo disefiar una unidad didactica para la
ensefianza del ecosistema de manglar, su biodiversidad y el aprovechamiento de
Sus recursos, para estudiantes del grado 6° de la Institucion educativa Republica

de Venezuela?

Por lo cual, esta pregunta alcanza una gran importancia, ya que su resolucion
permite el disefio de una unidad didactica para la enseflanza del ecosistema
manglar, ya que saber acerca de su entorno es de vital importancia para el ser
humano. Ciertamente, fue necesario plantear una sustentacion de esta situacion a
través del establecimiento de un marco conceptual. Donde se evidencian las
relaciones entre los conceptos implicados en el problema del trabajo de grado:

unidad didactica; desarrollo de las competencias cientificas; ecosistema manglar.

Asi pues, en el marco conceptual se presentan una serie de autores que sustentan
el trabajo de grado, inicialmente se realiza una conceptualizacion de unidad
didactica segun el Ministerio de Educacion y Ciencia (1992) la define como “la
concrecion de procesos de ensefianza-aprendizaje concebidos como unidades de
trabajo, completos en si mismos y articulados en torno a unos ejes organizadores”.
Por su parte, Contreras (1998) se refiere a esta como un: “proyecto didactico
especifico, desarrollado por un profesor concreto y para un concreto nimero de

alumnos, en una situacion concreta y para una disciplina”.

En este mismo sentido, tuvo lugar la conceptualizacion de las competencias
cientificas. Segun Rosales (2010) la define como una linea de planificacién y

desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje. Sin embargo, a pesar que las
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competencias llevan muchos afos de utilizacidon aun no se encuentra plenamente
fortalecidas; en gran parte, debido a la falta de acuerdo en torno al mismo
concepto de competencia y a como debe integrarse en los componentes
convencionales del curriculo tales como: objetivos, contenidos, metodologia y

evaluacion.

Para concluir los planteamientos del marco conceptual, se describe el ecosistema

manglar, ya que en torno a este concepto se elabora la unidad didactica.

De acuerdo a lo anterior, luego de haber identificado el marco conceptual de este
trabajo de grado, en el capitulo Ill se describid el disefio metodoldgico, se
desarroll6 la hipotesis, se plantea los resultados obtenidos y las conclusiones con
las cuales fue posible responder a la pregunta de investigacion.

Se consider6 como hipoétesis: que para responder a la siguiente pregunta de
investigacion ¢Coémo disefiar una unidad didactica para la ensefianza del
ecosistema de manglar, su biodiversidad y el aprovechamiento de sus recursos,
para estudiantes del grado 6° de la Institucion educativa Republica de Venezuela?
del presente trabajo de grado es pertinente tener en cuenta, en primer lugar las
problematicas relacionadas con el contexto, en segundo lugar se efectuara una
revision bibliografica sobre el disefio de las actividades, tercero, se realizara el

disefno de las actividades articulando los dos elementos anteriores.

Se plantea los resultados obtenidos luego del andlisis y disefio de las acciones
propuestas en la metodologia, y por ultimo se presentan las conclusiones con las

que fue posible responder a la pregunta de investigacion.
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CAPITULO |

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Tradicionalmente, la ensefianza de las ciencias se ha basado en el aprendizaje de
conceptos cientificos que los docentes tratan de presentar de la manera mas
simple, como cosas objetivas y concretas, que se deben conocer y memorizar
para que los estudiantes respondan posteriormente en un examen. De ahi, que
especialmente los educandos, perciben la asignatura de ciencias naturales como

algo aburrido y de poca utilidad en la vida cotidiana.

Esto es asi, porque se pretende que el estudiante se acomode a lo que el docente
le ensefia, pero no se le brinda la oportunidad de plantear interrogantes,

experimentar y de formular sus propias explicaciones acerca de lo que se estudia.

Si se toma en consideracién lo anterior, se debe adquirir conciencia de que es
necesario cambiar la concepcidén que se tiene acerca de la manera de abordar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de las ciencias. Es decir, que el docente
esté consciente de que la ensefianza de las ciencias en las escuelas no debe
concebirse como una ciencia estética, representada por un cumulo de
conocimientos. Sino que éste debe conocer los principales propoésitos de esta
asignatura para que los objetivos de aprendizaje que se proponga orienten la

ensefanza hacia el logro de los mismos

Por consiguiente, a menudo las metodologias en la ensefianza de las ciencias
naturales se centran en la apertura de las tematicas. Sin contextualizar con
ejemplos o situaciones cotidianas, ejemplos que acerquen al estudiante a la
realidad. La comprension de los conceptos pierde sentido cuando se aplican
metodologias confusas y antiguas. De igual manera, a través de los tiempos se ha
notado en nuestro entorno social la falta de motivacién a los estudiantes de las
nuevas décadas en la educacion actual, por eso se ha visto la importancia de

crear nuevas estrategias de ensefianza.
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Por ello, si los docentes no implementan las herramientas didacticas pertinentes
para el desarrollo de las clases en el area de las ciencias naturales, es muy
probable que los estudiantes no demuestren el interés por aprender y la rutina

diaria se va convirtiendo en un entorno de aprendizaje mondétono.

De manera que las Unidades Didacticas ofrecen al docente la posibilidad de llevar
acabo diferentes actividades que facilitan la potencializacion de habilidades como
observar, experimentar, argumentar sus ideas, trabajar en equipo entre otras, en
sus estudiantes con miras de fortalecer la adquisicion de aprendizajes de una
manera practica y sencilla durante el proceso de ensefianza. De alli que en la
labor docente incluya la creacion de estrategias conceptuales y metodoldgicas que
permitan enriquecer y fortalecer el proceso ensefianza aprendizaje como de

favorecer el desarrollo formativo de sujetos integrales.

Entendiéndose esto como el desarrollo de las diferentes dimensiones del ser
humano, desde la comprension de su entorno y reconocimiento como sujeto que
hace parte de un medio. Y es definida por (Escamilla 1992) como una forma de
planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de
contenido que se convierte en eje integrador del proceso, aportandole consistencia

y significatividad.

Esta forma de organizar conocimientos y experiencias debe considerar la
diversidad de elementos que contextualizan el proceso (nivel de desarrollo del
estudiante, medio sociocultural y familiar, proyecto curricular, recursos disponibles)
para regular la practica de los contenidos, seleccionar los objetivos basicos que
pretende conseguir, las pautas metodologicas con las que trabajara, las
experiencias de ensefianza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho

proceso.
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Es necesario recalcar que esta investigacion se llevo a cabo en la INSTITUCION
EDUCATIVA REPUBLICA DE VENEZUELA, en el Barrio centenario, cra 11 cll 2 n°
104, es de Carécter: Oficial -MIXTO y est4 ubicada en la zona: Urbana del Distrito
de Buenaventura, Calendario. A, Jornadas: Mafana, tarde, noche y sabatino,
realizada especificamente a 60 estudiantes de grado 6° que oscilan entre los 12 y
14 afios de edad, pertenecientes a un estrato socioecondémico 1y 2, los cuales
habitan en zonas palafiticas cerca a los manglares, hay que decir ademas que los
ya antes mencionados son utilizados como fuente de trabajo y sustento para sus
familias extrayendo todos los beneficios que el ofrece sin tener en cuenta el dafo

ambiental que se esta generando en estos ecosistemas.

Para abordar la problematica detectada se realizaron encuestas, entrevistas no
estructuradas y visitas domiciliarias, a partir de las cuales se realiza un diagnostico
el cual evidencia la gran incidencia que tiene el ecosistema manglar en la vida de
los educandos y sus familias, y también el gran desconocimiento sobre este bioma
y la sobre explotacion a la cual ha sido sometido a través de los afios por muchas

generaciones.

Ahora bien, por lo que se refiere al tema los manglares son unos de los
ecosistemas mas vulnerables y amenazados por la pérdida y la degradacién de su
habitat, y por lo tanto se debe plantear estrategias para garantizar su
conservacion y uso racional. Para el Ministerio de Ambiente Vivienda y Desarrollo
Territorial en Colombia; los manglares son vitales para la biodiversidad por ser
areas de proteccion para los primeros estadios de vida de los recursos
hidrobiol6gicos; aportan nutrientes al medio marino que constituye la base de la

productividad primaria fundamental en la cadena alimenticia del océano.

Son bésicos para la conservacion de la linea del litoral, ya que evitan la erosion
producida por las corrientes y las olas que golpean la costa y cumplen una funcion

filtradora de las cargas organicas provenientes de fuentes terrestres, que en la
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ausencia de este recurso causarian graves perjuicio sobre la vida marina. Por tal
motivo el estado y las personas tienen la obligacion de protegerlos. (Ministerio Del
Medio Ambiente, 1995).

Es por esto que es necesario disefiar una unidad didactica que brinde estrategias,
meétodos y materiales didacticos precisos que permitan al estudiante del grado 6
de la institucion educativa republica de Venezuela, comprender y asimilar la
incidencia que tienen en su vida saberes tan importantes como los desarrollados
entorno al ecosistema de manglar su biodiversidad y el aprovechamiento de los

recursos que el ofrece. Segun lo analizado surge el siguiente interrogante:

¢Como disefiar una unidad did4ctica para la ensefianza del ecosistema de
manglar, su biodiversidad y el aprovechamiento de sus recursos, para
estudiantes del grado 6° de la Institucién educativa Republica de

Venezuela?
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1.2 JUSTIFICACION

“Al final conservamos soélo lo que amamos, amaremos solo lo que entendamos,

entenderemos sélo lo que se nos enserien”. Ecologo Africano Baba Dioum.

Este trabajo de investigacion aborda el disefio de una unidad didactica para la
enseflanza de la tematica: Ecosistema de manglar, su biodiversidad y el
aprovechamiento de sus recursos, asi como su importancia e incidencia en la vida
de las familias y estudiantes del grado sexto de la zona insular del Distrito de
Buenaventura, dado que la escuela es el lugar propicio para cimentar y fortalecer
los saberes que permitan una mejor comprension de la relacion del hombre con su

entorno.

La escuela es la llamada a realizar ese proceso de concientizacién para el cuidado
de nuestro entorno, ya que como lo plantea la Ley 115; es uno de los fines de la
educaciéon en Colombia es: la adquisicion de una conciencia para la conservacion,
proteccion y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de vida, el uso de los
recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolégica
y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la nacién. (Ley general de

educacion, art 5).

En el desarrollo del proceso de ensefianza y de aprendizaje, existen numerosas
estrategias, recursos y metodologias que han sido desarrolladas para mejorarlos u
optimizarlos, entre ellos encontramos la unidad didactica que es uno de los
elementos de programacion de la enseflanza, que permite abarcar desde la
planeacién hasta la verificacion del logro del aprendizaje esperado, ya que esta
propuesta didactica es un medio que fundamenta el disefio y ejecucién de las
actividades pedagdgicas, a partir de los preconceptos que tienen los estudiantes,
promueve las interacciones que surgen entre alumno-docente, y considera el
contexto de los mismos como un elemento mas del disefio y se aproxima

notablemente a los intereses de este trabajo.
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Ademas esta herramienta esta constituida por una serie de actividades que estan
disefiadas y planificadas bajo el enfoque constructivista de las ciencias. Esto es,
involucrar al estudiante en la construccion de conceptos a través del desarrollo de
una guia debidamente planificada y disefiada por el docente y se hace necesario
ya que la situacion actual determina la necesidad de un nuevo método de

ensefianza-aprendizaje de las ciencias.

En el proceso de ensefianza de las ciencias naturales existe una preocupacion
cada vez mayor por el fracaso de la escuela, ya que los estudiantes no estan
adquiriendo las competencias cientificas, lo que ha conducido a que muchos
educadores evidencien gran interés por fomentar en sus estudiantes
entrenamiento en el trabajo cientifico. Por ello, proponemos para nuestra unidad
didactica un enfoque constructivista, y que es de vital importancia, el papel activo
de los estudiantes en su aprendizaje, la construccidon del conocimiento a través de
las experiencias realizadas en el aula, que le acercaran al conocimiento cientifico
requerido por el Ministerio de Educacién Nacional. Por consiguiente, nuestro papel
como docentes es ser el guia de este aprendizaje. No se puede olvidar que los
estudiantes estan construyendo su aprendizaje, pero aun no lo han adquirido, por

lo que necesitan ayuda para seguir el camino correcto hacia la meta.

Dicho de otra manera, el educando debe conocer las metas a alcanzar para que
pueda intervenir activamente del proceso e identificar los aciertos, fortalezas,
debilidades y dificultades que presenta en cada uno de los objetivos propuestos en
esta unidad. Esto le permitira hacer un seguimiento de su proceso y por tanto
aprovechar mejor la intervencion del docente para hacer las preguntas que son

necesarias para mejorar su proceso.

De aqui que las concepciones previas que tienen los estudiantes, son también un
punto importante ya que son el resultado de sus experiencias con el entorno e

interacciones para el proceso de disefio y ejecucion de esta unidad didactica.

Es por ello que es importante que los docentes se involucren en temas

relacionados con la didactica, elaboracion de materiales que cautiven a los
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estudiantes y sobre todo promuevan y faciliten la participacion de los mismos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. El docente debe ser un facilitador del
aprendizaje, dispuesto a proporcionar situaciones y preguntas puntuales que le
ayuden al educando a sortear las limitaciones que van surgiendo en el desarrollo
del material didactico; pues la imagen de un profesor autoritario que no esta
dispuesto a darle un lugar al estudiante en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, contradice todo lo que hemos mencionado anteriormente y no
posibilita la activacion y recoleccién de las concepciones previas en la etapa de

ambientacion y diagnostica (Chevallard, 1982) .

En lo referente al ecosistema de manglar, segun la informacién recopilada a partir
de las encuestas y didlogos sostenidos con los educandos del grado 6 de la
institucion educativa Republica de Venezuela del distrito de Buenaventura y
algunos de sus familiares vemos que es relevante sensibilizarlos, acerca de la
importancia de preservar los manglares, ya que estos prestan multiples servicios
para el hombre y la naturaleza, tales como purificar el agua y el aire, proteger las
costas de la erosién y retener los sedimentos. También juegan un papel
importante en la reproduccion de los peces que viven y ponen sus huevos entre
las raices sumergidas. Incluso para las aves migratorias, estos espacios naturales

son ideales para alimentarse y refugiarse tras un largo viaje.

Ademas de ello los manglares prestan muchos servicios que permiten mantener y
satisfacer nuestras necesidades. Entre estos servicios esta la provision de
humedad a la atmésfera enfriando de manera natural el ambiente, funcionan como
depdsitos de agua evitando que las tierras de cultivo se salinicen con el agua de
mar. Los manglares también actian como filtros biolégicos, reteniendo los
sedimentos vy filtrando las sales, el exceso de nutrientes, los productos quimicos
de la agricultura e incluso el petréleo que pueden traer las aguas, por lo que se les
llama los “rifiones de la tierra” (CONAFOR, 2009).

Los manglares son capaces de disminuir las inundaciones y servir como una

barrera que protege la costa del constante golpe de las olas y de desastres
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naturales como tsunamis, tormentas y huracanes. Son sitios turisticos que la gente
desea visitar, pueden albergar especies en via de extincién y especies que tienen

un alto valor comercial.

Es por ello que se considera significativo recalcar la importancia de la ensefianza-
aprendizaje sobre el ecosistema manglar ya que existen debilidades expuestas
por Gil y Martinez (1992) quienes han sefialado que en diferentes medios
naturales los estudiantes conocen los aspectos descriptivos de los ecosistemas
pero no son capaces de entender su funcionamiento. Estos autores destacan que
los participantes tienen poco desarrollado los habitos basicos de investigacion
(curiosidad, observacion, disefio de actividades, emisidbn de hipotesis e
interpretacion), lo que requiere un mayor nivel conceptual asi como el dominio de
actitudes y procedimientos de investigacion. Para subsanar este vacio, y a partir
de la observacion como actividad indagatoria y exploratoria, el estudiante es
orientado por el docente hacia la busqueda del conocimiento y consolidacién de su
propio acto de aprendizaje; ademas del intercambio de ideas, opiniones,
cuestionamientos y discusiones que se plantean los estudiantes entre si para dar
explicaciones a las dudas e interrogantes a los que se enfrentan. Todo esto se
experimenta a objeto de orientar al estudiante a ejercitar procesos mas complejos
como la descripcion, comparacion, formulacion de preguntas, planteamiento de
hipétesis, analisis entre otros, y por ende llevarlo a enriquecer y fortalecer sus
constructos mentales. Lo que también permitird el desarrollo de una mayor
motivacion y participacion activa de su proceso de aprendizaje, al considerar que

Su conocimiento tiene un significado y valor.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 GENERAL
Diseflar una unidad didactica para la ensefianza del ecosistema de manglar, su
biodiversidad y el aprovechamiento de sus recursos, para estudiantes del grado 6°

de la institucion educativa Republica de Venezuela del Distrito de Buenaventura.

1.3.2 ESPECIFICOS

1. Recopilar informacién sobre los elementos necesarios para construccion de

la unidad didactica.

2. Planificar estrategias sobre el disefio de actividades, para la ensefianza del

concepto ecosistema manglar.
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CAPITULO I

2. ANTECEDENTES

A partir de los antecedentes se analizaran algunas propuestas que son de gran
aporte para el desarrollo del presente trabajo de grado, los cuales se reportan en
primer lugar, algunos aspectos referidos sobre la importancia de la diversidad
biologica de Colombia mediante un objeto virtual. En segundo lugar, Disefio e
implementacion de una unidad didactica. Y en tercer lugar Propuesta pedagdgica
para la conservacion del bosque de mangle en la comunidad educativa once de

noviembre del sector urbano del municipio de Tumaco

2.1 Ensefianza de la importancia de la diversidad biolégica de Colombia
mediante un objeto virtual de aprendizaje que propicie un aprendizaje
significativo en los estudiantes del grado octavo del colegio Londres de

sabaneta. (Cardona Moncada ingeniera quimica).

Este trabajo muestra una investigacion que tiene como proposito el disefio e
implementacion de un objeto virtual de aprendizaje en el cual se exponga un curso
ilustrado e interactivo, sobre conservacion de la diversidad biolégica en Colombia
y los bienes y servicios eco sistémicos asociados, donde se proponen actividades
cuyo desarrollo apunta a formar estudiantes comprometidos con el medio

ambiente.

La pregunta problema de esta investigacion fue ¢ Como ensefiar la importancia de
la conservacion de la diversidad biol6gica en Colombia mediante objetos virtuales
de aprendizaje que propicien un aprendizaje significativo en los estudiantes del
grado octavo del colegio Londres de sabaneta? Para darle solucion a este
interrogante utilizaron el tipo de investigacion cuantitativa, realizando un estudio

de caso, en el cual se parte de una estrategia investigativa que se utiliza como
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herramienta para su abordaje, la descripcion, la interpretacion y la evaluacion para

ser estudiada.

La autora de esta investigacion establece como conclusion que la ensefianza de la
conservacion de la Biodiversidad en Colombia, debe estar implicita en el plan de
area del area de Ciencias Naturales y Educacién ambiental desde los primeros
afios escolares, teniendo en cuenta, la incorporacion de las TIC en los procesos
de ensefianza-aprendizaje proporcionando herramienta practicas que pueden
mejorar los procesos de asimilacion de los conceptos, toda vez que los

estudiantes estan ampliamente familiarizados con las nuevas tecnologias.

Esta investigacion muestra la implementacion de un objeto virtual de ensefianza
en el cual el propdsito primordial es generar sentido de pertenencia y conciencia
ambiental sobre la diversidad biol6gica de nuestro pais, ya que se piensa que el
problema debe de ser tratado desde la escuela debido que en muchos casos, se
presentan instituciones cuyos educandos no poseen conocimiento alguno sobre la
importancia de la preservacion de los recursos y/o una adecuada educacion

ambiental a los estudiantes.

En cuanto al mediador tecnoldgico que se utiliza en esta investigacion nos sirve de
apoyo por que podemos evidenciar que las TIC se han convertido en los ultimos
afios en un medio facilitador del proceso de ensefianza aprendizaje, ya que en
cierta medida ayudan a crear un entorno diferente y propicio frente a la posibilidad
de mejorar las dificultades que se presentan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, también nos muestran cuales son las ventaja y desventaja de las TIC
en la educacion el cual debemos tener en cuenta a la hora de disefiar un material

tecnolégico.

2.2 Disefio e implementacion de una unidad didactica en medio ambiente:
“concientizar sobre la proteccion del ambiente”. Dirigido al grado 6-1 de la
institucién educativa vida para todos. (Diaz Carvajal) 2013
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En esta investigacion realizaron una implementacion de una unidad didactica
sobre la proteccion del medio ambiente y tiene como propoésito desarrollar
actitudes de razonamiento y accion frente a las probleméticas ambientales del
entorno, implementando una unidad didactica en Medio Ambiente dirigida a los

estudiantes del grado 6-1 de la Institucion Educativa Vida Para Todo.

utiizando una metodologia de tipo cualitativa centrdndose en los aspectos
reflexivos, de observacion, interaccion social y participacién, en primer lugar
realizaron un sondeo de conocimientos previos o de exploracion, en el cual
presentaron unas preguntas de respuestas abiertas con el objetivo de indagar
sobre lo que se conocia del tema para establecer un punto de partida, la segunda
actividad fue de conocimientos previos, se le entregd a cada estudiante un

instrumento compuesto de 20 items creados en su mayoria por las autoras.

La pregunta problematizadora que realizaron en esta investigacion fue la
siguiente: ¢ Como sensibilizar a los estudiantes de grado sexto 6-1 de la IE Vida
Para Todos y ayudarlos a desarrollar actitudes de razonamiento y accion frente a
las probleméticas y cuestiones ambientales de su entorno? Para resolver el
anterior interrogante disefiaron la unidad didactica que fue organizada siguiendo
unas fases de instruccion, el cual utilizaron los eventos de instruccion propuestos
por R. Gagné (1975) como guia. Las fases son las siguientes: La primera fase es
de motivacidon y comprension: en la que se activa la motivacién, se informa al
estudiante acerca del objetivo y se orienta la atencién. Segunda fase, se
implementé durante la introduccion y desarrollo de todas las actividades. La
tercera fase es de adquisicion en la que se estimula la recordaciéon y se orienta el
aprendizaje. La cuarta fase es de retencién y recordacion. Quinta fase es de
generalizacion y actuacion en la que se fomenta la transferencia del aprendizaje y
se genera una respuesta. Sexta y Ultima fase de realimentacion en la que se

afirman los aprendizajes.

Las conclusiones de esta investigacion dejan en claro que las estrategias
utilizadas en el desarrollo de la unidad didactica capturaron la atencién de los

estudiantes, motivandolos a reflexionar y a pensar con mayor detenimiento la
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realidad ambiental. Propiciando de alguna manera, el desarrollo de actitudes

frente a las problematicas ambientales.

Los estudiantes donde la autora realizo la implementacion de la unidad didactica
se mostraron receptivos y participativos. El 90% de los estudiantes cumplieron con
todos los objetivos de los ejercicios y actividades propuestas, en los momentos
establecidos. Aunque no es tarea facil cambiar las percepciones vy
comportamientos de los estudiantes en materia de actitudes frente al ambiente,
porque tales conductas estan influenciadas por muchos factores de tipo socio

cultural, de formacion, entre ellos en el hogar.

Esta investigacibn nos deja como aportes que las unidades didacticas son
importantes ya que son secuencias de ensefianza fundamentadas y orientadas al
aprendizaje de temas especificos, de manera no mecénica que tienen como
objetivo facilitar aprendizajes en el proceso de ensefianza, también nos ensefia
gue elaborar unidades didacticas se convierte en una estrategia para el desarrollo
y progreso de los docentes, teniendo en cuenta que las unidad didactica tiene una
duracion variable, que organiza un conjunto de actividades de ensefianza-
aprendizaje y que responde, a cierto nivel, a todos los elementos del curriculo:
qgué, cdmo, cuando ensefiar y evaluar. También las Unidad didactica supone una
unidad de trabajo articulado y completo en la que se deben precisar los objetivos,
contenidos, las actividades de ensefianza y aprendizaje, evaluacion, los recursos
materiales, la organizacién del espacio y el tiempo, asi como todas aquellas
decisiones encaminadas a ofrecer una mas adecuada atencion a la diversidad de

los educandos.

2.3 Propuesta pedagogica para la conservacion del bosque de mangle en la
comunidad educativa once de noviembre del sector urbano del municipio de

Tumaco (Clevel, Landazuri, Martines) 2013

En esta investigacion realizaron una propuesta pedagdégica para la conservacion

del bosque de manglar en la comunidad educativa del barrio once de noviembre
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del sector urbano del municipio de Tumaco, utilizando una metodologia de tipo
cualitativa basada en la accién participativa que permite investigar y educar con
participacion de la comunidad, el cual el problema y las soluciones surgen a partir

del trabajo comunitario.

La pregunta problematizadora que realizaron en esta investigacion fue la
siguiente: ¢Qué propuesta pedagogica permite la conservacion del bosque de
mangle de la institucion educativa iberia y su area de influencia del municipio de
Tumaco? Para resolver el anterior interrogante los integrantes de la investigacion
realizaron el disefio de la propuesta pedagogica la cual conllevan a la
conservacion del bosque de mangle de la institucién educativa iberia y su area de
influencia del municipio de Tumaco como una pequefia alternativa ante las
posibles consecuencias que su deforestacion irracional puede generar en las
comunidades asentadas en el manglar especialmente las familias de los

estudiantes de la sede.

Esta investigacion concluye que los estudiantes entendieron que todo ser humano
tiene la capacidad de proteger y cuidar su entorno, mas cuando este es de vital

importancia para diferentes aspectos de su vida, debido que las relaciones entre el

contexto familiar y el contexto escolar es importante en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Finalmente, esta investigacibn nos muestra aportes importantes los cuales
muchos de ellos nos sirven para el desarrollo del marco en cuanto al ecosistema
de manglar también se pudo observar la falta de estrategia pedagdgica en relacién
al contexto que existe que permitan a los estudiantes fomentar un aprendizaje

sobre el manglar
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3. MARCO CONCEPTUAL

En este trabajo de grado se desarrollaran algunos conceptos que son
fundamentales para sustentar tedricamente el problema planteado, los cuales
son: concepto de unidad didactica; elementos que contienen las unidades
didacticas; el desarrollo de las competencias cientificas; concepto ecosistema

manglar, definicion y caracteristicas.

3.1 LAS UNIDADES DIDACTICAS

Las aulas representan complejos ecosistemas en los que dia a dia conviven
profesores y estudiantes recibiendo influencias mutuamente. Cada aula goza de
unas caracteristicas propias que fundamentan su singularidad. Por ello, podriamos
decir que no existen dos aulas iguales. En atencion a las peculiaridades del aula,
los/as docentes, deben tomar una serie de decisiones relacionadas con el: qué,

como y cuando ensefar y evaluar.

La unidad didactica es un documento ajustado a la realidad contextual y particular
de cada aula, dispuesto al cambio cuando las condiciones y el desarrollo de la
misma asi lo exijan, cambio que debe estar orientado hacia la mejora del proceso
de ensefanza-aprendizaje de los/as estudiantes. Todo ello estara condicionado
por las creencias y pensamientos que el docente posea acerca del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Existe un amplio abanico de significados y conceptos relativos al término unidad
didactica que provocan una gran confusiébn cuando se trata de buscar una

definicion formal.

Tomando como punto de partida una concepcion muy amplia, podemos definir la
unidad didactica como un instrumento de trabajo de caracter unitario que permite
al docente presentar su practica educativa de forma articulada y completa para
desarrollar unos procesos de ensefianza- aprendizaje de calidad ajustados al

grupo y al estudiante.
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Segun el Ministerio de Educacion y Ciencia (1992) la unidad didactica es: “la
concrecion de procesos de ensefianza-aprendizaje concebidos como unidades de
trabajo, completos en si mismos y articulados en torno a unos ejes organizadores”.
Por su parte, Contreras (1998, p.84) se refiere a esta como un: “proyecto didactico
especifico, desarrollado por un profesor concreto y para un concreto nimero de

alumnos, en una situacion concreta y para una disciplina”.

Coll (1991) define la unidad didactica como la unidad de trabajo relativo a un
proceso completo de enseflanza- aprendizaje que no tiene una duracion
fija...precisa de unos objetivos, unos bloques elementales de contenido, unas

actividades de aprendizaje y unas actividades de evaluacion.

Para Viciana (2002, p. 186) la unidad didactica representa la: “unidad minima del
curriculo del alumno con pleno sentido en si misma, aunque contiene unidades
mas pequefias que son las sesiones y su unidén secuenciada conforma un todo

mas global que es la programacién de aula”.

Pieron (1992) alude a ella como: “periodos de tiempo durante los cuales la
actividad se concentra en una especialidad deportiva determinada” y las denomina
unidades de enseflanza. Como podemos comprobar, algunas de estas
definiciones tienen puntos en comun, que hacen referencia al espacio de tiempo
especifico durante el cual, los procesos de ensefianza-aprendizaje que se

desarrollan deben tener un tema o contenido comun.

Para Ibanez (1992) la unidad didactica es: “La interrelacién de todos los elementos
que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia

interna metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado”.

Escamilla (1993) afirma Una forma de planificar el proceso de ensefianza-
aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte en eje
integrador del proceso, aportdndole consistencia y significatividad. Esta forma
de organizar conocimientos y experiencias debe considerar la diversidad de
elementos que contextualizan el proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio

sociocultural y familiar, Proyecto Curricular, recursos disponibles) para regular
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la practica de los contenidos, seleccionar los objetivos basicos que pretende
conseguir, las pautas metodolégicas con las que trabajard, las experiencias
de ensefanza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso.

Tras estas definiciones se pueden destacar varios aspectos relevantes, y en
resumen y simplificando, podemos sefialar que la unidad didactica es la unidad

basica de programacion por una serie de factores como son:

o Es un instrumento de trabajo, pues lo vamos a utilizar como un elemento

facilitador de nuestra labor docente.

o Tiene un cardcter unitario ya que contiene la planificacion de un proceso de
ensefianza—aprendizaje que engloba todos los elementos curriculares: Objetivos,

Contenidos, Actividades de aprendizaje y evaluacion.

o Esta articulada con elementos de un mismo conjunto afectados por una
relacion de interdependencias y marcados por la coherencia, de forma que en este
conjunto exista unas claras interacciones entre las partes y no una mera union de

estas. Solo cuando aparece esta relacion podremos hablar de unidad didactica.

o Es completa porgue debe ser un conjunto en el que cada una de sus partes
estén debidamente pensadas, organizadas, entrelazadas y acabadas dandole

solidez y empaque a dicha unidad didactica.

3.2 ELEMENTOS QUE CONTIENEN LAS UNIDADES DIDACTICAS

En este apartado nos disponemos a desarrollar y especificar los elementos que
constituyen la UD. Como ha ocurrido con la denominacion, tampoco existe unidad
de criterio respecto a los elementos que deben incluir cada UD, si bien existen
coincidencias generalizadas en cuanto a: titulo, objetivos, contenidos, actividades
de ensefanza-aprendizaje, evaluacion y metodologia. Mientras que algunos

autores después del titulo, realizan una justificacion de la UD, otros prefieren
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hablar de introduccion a la UD, aunque en lineas generales, el contenido de dicho
elemento, es el mismo. Otro tanto sucede con la metodologia, los materiales,
recursos y la temporalizacién, que mientras unos la incluyen Unicamente en la
introduccién o justificacion, otros, por el contrario, prefieren hacerlo como
elemento propio, si bien es cierto que en la introduccion, se hace referencia, pero
muy de pasada a estos elementos. Por el contrario, son pocos los autores que
dedican un espacio de reflexion, por parte del profesor, a la evaluacién de la

propia UD y en particular al trabajo del profesor.
Titulo

El titulo que se asigne a la unidad didactica, debe ofrecer informacion referente a
los contenidos que en ella se van a trabajar. A modo de ejemplo, podria servirnos
el que algunos cineastas otorgan a los titulos de sus peliculas, de esta forma, solo

con la lectura del titulo de la unidad tendremos una idea de su tematica.
Objetivos

Los objetivos didacticos deben hacer referencia a los aprendizajes que los
alumnos/as deben haber adquirido al finalizar una unidad didactica, nivel o ciclo
educativo. En nuestro caso, los objetivos didacticos especificaran los aprendizajes

que los alumnos/as deben alcanzar al finalizar una unidad didactica.

Es importante tener presente que los objetivos deben estar expresados en
términos de capacidades y no de comportamientos. Es decir, se considera que lo
que la escuela debe ayudar a desarrollar no son tantos comportamientos
especificos iguales para todo el alumnado, sino capacidades generales,
competencias generales que después se ponen de manifiesto en actuaciones
concretas que pueden ser distintas en cada estudiante, aunque se evidencien

capacidades similares.

Plantear objetivos didacticos conlleva a determinar el grado de aprendizaje que se
guiere alcanzar a partir de los pre-saberes de los estudiantes, de los conceptos,
las estrategias que poseen y de sus actitudes en relacion con el tema que se

desarrolla en la unidad didactica. En definitiva, deben expresar con claridad qué

34



es lo que se pretende que el alumnado haya aprendido al finalizar cada unidad

didactica.

Cada objetivo didactico se refiere normalmente a mas de un contenido y se

desarrolla en varias actividades, sin pretender concretarse en una conducta.

Estos objetivos constituyen asi la referencia mas inmediata para evaluar las
capacidades de los objetivos generales del area. Dicha evaluacion se hace a
través de los distintos tipos de actividades que se disefian para desarrollar los
objetivos didacticos.

Las funciones béasicas de los objetivos didacticos son: servir de guia a los
contenidos y a las actividades de aprendizaje, y proporcionar criterios para el
control de estas actividades.

Los objetivos didacticos deben, en la medida de lo posible, compartirse con las
estudiantes. Es importante implicarles en su proceso de aprendizaje y conviene
empezar en Educacion Infantil para hacer participe a cada uno de los objetivos
gue se pretenden en cada unidad. Buscar estrategias para que los educandos se
representen, en la medida de sus posibilidades, qué se espera de ellos, qué van a
aprender, por qué y como. La respuesta a estas cuestiones debe estar presente
en la formulacién de los objetivos didacticos.

Otro aspecto relevante que se debe considerar en la formulacién de los objetivos
didacticos es su adecuacion a la diversidad del estudiante. Las unidades
didacticas deben permitir distintos grados de adquisicion de un contenido y la
participacion de todos en una tarea comun, para atender al conjunto del educando,
en la medida de lo posible, en el marco ordinario. Este hecho requiere que, en el
momento de formulacion de los objetivos, se establezcan algunos que se podrian
denominar basicos y, por tanto, comunes para todos junto a otros de
profundizacién, ampliacién y de refuerzo, para que todos los alumnos y todas las
alumnas encuentren actividades en las que desarrollen sus capacidades. De modo
gue no haya que establecer permanentemente tareas complementarias paralelas

al trabajo ordinario que se produce en el marco de la Unidad didactica.
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En la definicidbn de los objetivos, las capacidades han de referirse al conjunto de
los ambitos del desarrollo, ya que muchas veces la escuela ha estado
excesivamente desequilibrada hacia capacidades de tipo intelectual y no ha
prestado la misma atencién a capacidades afectivas, capacidades de interaccion
con otros, capacidades necesarias para la insercion y actuacion social o

capacidades de tipo motor.

Los objetivos didacticos que tienen un mayor predominio en su referencia a
conceptos suelen formularse con verbos del tipo: definir, explicar, sefalar,

identificar.

Los objetivos didacticos que tienen un mayor predominio en su referencia a
procedimientos suelen formularse con verbos del tipo: simular, construir, aplicar,
debatir.

Los objetivos didacticos que tienen un mayor predominio en su referencia a
actitudes suelen formularse con verbos del tipo: aceptar, valorar, apreciar,

colaborar, disfrutar.

Dependiendo de la unidad didactica tendra mayor predominio uno u otro tipo de

objetivos.
Contenidos

Este elemento de la Unidad didactica comprende los contenidos concretos que
van a ser objeto de aprendizaje. En su seleccién debera tenerse presente la
integralidad (conceptos, procedimientos y actitudes), y asegurar la incorporacion

de los contenidos referidos a los temas transversales.

Los contenidos son “un conjunto de formas culturales y saberes seleccionados
para formar parte de un area en funcién de los objetivos generales de la misma”
(Diaz, 1994, p.88). Teniendo en cuenta el planteamiento anterior, es claro que al
realizar el desarrollo de esos contenidos el docente debe tener presente el
contexto socio-cultural del educando y en general de la comunidad educativa, ya

gue estos incidiran en la manera como los educandos se enfrente a ellos.
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Los contenidos que se seleccionen para ser trabajados en cada unidad deben
contribuir a responder de manera adecuada a las diferencias individuales entre los
estudiantes. Asi, junto a los contenidos basicos o nucleares de la Unidad, pueden
incorporarse otros insuficientemente trabajados por algunos de ellos e,
igualmente, pueden incluirse contenidos que se consideren de profundizacién o de

ampliacion.

Aunque éste es un elemento de la Unidad importante, hay ocasiones en que en la
formulacién de los objetivos didacticos se reconocen de forma clara los contenidos
que van a ser abordados, por lo que enumerar de nuevo los contenidos puede
resultar un tanto reiterativo. Asi pues, objetivos didacticos y contenidos son
elementos que estan estrechamente relacionados y que no siempre precisan de

una formulacién independiente.

Es conveniente organizar y distribuir los contenidos de forma que se
interrelacionen contenidos de distintas areas y que éstos, ademas, giren alrededor
de temas o proyectos cercanos al estudiante, dado que contribuyen a comprender

mejor las situaciones reales que encara el educando.
Actividades, Estrategias y Temporalizacién

Al disefar las actividades de ensefianza-aprendizaje se deben tener presentes los
criterios metodoldgicos establecidos en el curriculo escolar, la caracterizacion de
la comunidad educativa (docente y estudiantes) y los recursos de que se dispone.
La relacion entre estos tres factores serd determinante en la dinamica de la
unidad didactica, y generard comportamientos o acciones diferentes de una

unidad a otra.

Debe existir una coherencia entre los objetivos, los contenidos y las actividades
disefiadas en los diferentes momentos (motivacion, diagnostico, sintesis,
refuerzo...), ya que esta articulacién permitird un desarrollo eficaz y eficiente del

proceso de enseflanza aprendizaje.
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Definido este marco para las actividades se decide la secuencia en la que, salvo
posteriores modificaciones, se van a desarrollar y se prevé el tiempo que se va a

emplear en cada una de ellas.

Previsién de los agrupamientos y de la dinamica del grupo. Se determina lo que
van a hacer los alumnos, individualmente o en grupo, el papel del profesor en

cada momento.

En los casos de trabajo en grupo se indicard la técnica de trabajo escolar

cooperativo mas acorde.

Al elaborar las actividades conviene considerar que:

ofrezcan contextos relevantes e interesantes;

. promuevan una actividad mental en el alumnado;

. presenten grados de dificultad ajustados y progresivos;

. estimulen la participacion, solidaridad y no discriminacion;

. integren contenidos de distinto tipo;

. puedan resolverse utilizando distintos enfoques;

. admitan niveles de respuesta y tipos de expresion diversos que propicien la

participacion de todos;

. admitan niveles diferentes de intervencién del profesor y los iguales.
. admitan niveles diferentes de intervencion del profesorado y de interaccion
en el aula.

Sea cual sea la seleccion de actividades es importante que todas ellas estén
organizadas de acuerdo con una secuencia de aprendizaje en la que se den
relaciones claras y pertinentes. Esta consideracion es importante pues una mera

suma de actividades no debe entenderse como una unidad didactica.
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Recursos

En el disefio de la unidad didactica, es importante determinar los recursos de uso
general, asi como aquellos que puedan ser extraordinarios que necesitaremos

para las distintas sesiones.

Los recursos pueden ser de distinta naturaleza: bibliograficos (bien para el
profesorado o para el educando), audiovisuales, informaticos, visitas de diferentes

personas al aula, salidas del centro, etc.
La categorizacion de estos recursos podemos hacerla:
Materiales

Espacios: el aula habitual y el apropiado disefio espacial, otros espacios del centro

o cualquier otro tipo de espacios

Materiales didacticos, tanto de uso del docente como de los estudiantes Humanos:

posibilidad de colaboracion de otras personas (especialistas, padres, madres,...).

En la seleccion de recursos es necesario tener en cuenta la gran diversidad de
intereses y capacidades que siempre existen en el aula, de tal forma, que se
puedan utilizar materiales diferentes en funcion estas motivaciones, intereses o
capacidades de los estudiantes. Asi, un aula con recursos multiples permite, por
ejemplo, tener alumnos trabajando textos de distinta complejidad o funcionalidad;
ofrecer materiales variados (manipulabas o no) para aprender un procedimiento;
recurrir a la imagen como apoyo al texto... en definitiva, acomodar los recursos y el

desarrollo de la Unidad a las caracteristicas del educando.

Es importante organizar los recursos materiales de forma que se favorezca su
utilizacién por parte del estudiantado de la manera mas autonoma posible. Una
buena seleccion y distribucion de los materiales es fundamental para atender a la

diversidad.
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Adaptaciones curriculares

Como sefala Fuentes (1990, 5), para atender a las diferentes necesidades que los
estudiantes presentan dentro de un mismo grupo, la UD debe ser lo
suficientemente flexible como para permitir que los mismos objetivos se consigan
a través de actividades distintas. Esto significa que dentro de ella, tanto para alguin
grupo de estudiantes como para un estudiante individualmente, se planifiquen
otras actividades que resulten mas adecuadas para ellos. Mas aun, cuando la
mera modificacion de las actividades no sea suficiente para responder a sus
necesidades, habra que pensar en modificar los objetivos didacticos mediante la
seleccion de otros contenidos o, por Ultimo, en este recorrido «hacia arriba» de los
elementos, desarrollar los objetivos generales de area e incluso de etapa mediante

unos objetivos didacticos elaborados especialmente para un estudiante o grupo.

Finalmente, la especificidad, importancia o permanencia a lo largo del tiempo de
determinadas necesidades educativas especiales, llevara a considerarlas no
solamente en el ambito de las UD, sino buscarles una respuesta mas general

dentro del Proyecto Curricular.
Organizacion del espacio y del tiempo en el aula

Las consideraciones sobre la organizacion espacio temporal las decide cada
equipo educativo en su Proyecto curricular. Por tanto, son estas las referencias
gue habria que tener en cuenta a lo largo del desarrollo de las distintas unidades.
Ahora bien, cada Unidad concreta que se trabaja implica, a menudo,
modificaciones o concreciones a estos acuerdos mas generales, que comportan
acudir a espacios diferentes de los habituales, modificar los tiempos establecidos
a prever agrupamientos distintos. En estos casos, conviene hacer una mencién

especifica a dichas correcciones.
Evaluacién

La evaluacion se entiende como parte integrante del proceso de ensefianza y
aprendizaje y tiene como funcidon obtener informacion para tomar decisiones,

reflexionar, planificar y reajustar la practica educativa para mejorar el aprendizaje
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de todos los escolares. En este sentido, la evaluacion no se centra en la medicion
de rendimientos, ni puede entenderse como responsabilidad exclusiva de cada
maestro o de cada maestra. De ahi que sea tan importante adoptar, como se ha
sefalado anteriormente, en el Proyecto curricular acuerdos comunes para toda la

etapa y concretarlos en el ciclo.

Estos acuerdos son un referente imprescindible que el profesorado habra de
considerar para garantizar que las actividades de evaluacion incluidas en las

unidades didacticas guarden coherencia con dichas decisiones.

Las actividades de evaluacién no deben disefiarse al margen del proceso, sino
que se situaran en el mismo marco de referencia que las actividades de
aprendizaje, de modo que sean coherentes con el proceso de ensefianza y
permitan informar al alumnado sobre su propio progreso. En este sentido, las
actividades propuestas para el aprendizaje deben ser tomadas como referencia
para la evaluacion, siempre que en estos momentos se pongan en practica
estrategias e instrumentos de cuyo uso el profesorado pueda extraer datos y

conclusiones.

También se podran establecer actividades especificas de evaluacion cuando sea
preciso obtener informaciones que, tal vez, quedan diluidas, o no suficientemente

explicitas, en el resto de las actividades disefiadas.

Al incorporar las actividades de evaluaciébn de manera natural y sistemética a lo
largo de todo el desarrollo de la unidad didactica, se esta evitando también cierta
disociacion que puede darse entre el qué ensefiar y evaluar, ya que por medio de
la evaluacion quedan enfatizados ciertos contenidos que muchas veces estan en
la declaracion de intenciones, pero sobre cuya adquisicion no se devuelve al
alumnado ningun tipo de informacion, como ocurre, en ocasiones, con los

contenidos de actitudes.

La informacién que se deriva de la evaluacion servira al docente para reajustar el

proceso de ensefianza y al nifio para ir tomando conciencia de su progreso.
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A continuacion se indican algunas orientaciones que pueden ser Utiles a la hora de
caracterizar la evaluacién durante el proceso de elaboracion de las unidades

didacticas:

Es importante planificar actividades de evaluacion que permitan al docente
conocer cuéles son los conocimientos previos de los estudiantes en relacion a los
contenidos que se van a trabajar, lo cual servira tanto para, a partir de este punto,
comenzar a trabajar sobre la Unidad didactica, como para cerciorarse de que es
factible lograr los objetivos programados a partir de los mencionados

conocimientos previos del estudiante o, en caso contrario, para reajustar el disefio.

Es fundamental, de igual modo, que se determinen los requisitos previos para que
el alumnado pueda trabajar adecuadamente una determinada UD, requisitos que,
en general, son de caracter muy funcional y conectan sobre todo con
procedimientos y actitudes. En consecuencia, si el educando carece de ellos sera

preciso trabajarlos, disefiando actividades que se lo permitan.

Al disefiar los instrumentos de evaluacién hay que tener presente que éstos han
de hacer referencia a los contenidos nucleares, incorporando soélo para
determinados estudiantes otras actividades de caracter complementario. En
cualquier caso, siempre habran de estar directamente vinculados con aquellos

aspectos de la UD que han sido trabajados en el aula.

Las actividades e instrumentos de evaluacién han de ser lo mas diversos posibles
y llevarse a cabo a lo largo del desarrollo y finalizacion de toda UD, mediante
recursos como: observacién directa, cuaderno de trabajo, pruebas escritas

(abiertas, cerradas y multiples), etc.
De cara a evaluar el disefio de las unidades, hay que considerar:

. Si las unidades recogen las capacidades que se ha decidido desarrollar en

el ciclo, es decir, si guardan coherencia con los objetivos.

. Si en las unidades se establece una secuencia de aprendizaje adecuada

(se acota el tema, se parte de las ideas previas de los alumnos, se comparten los
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objetivos de aprendizaje, se realiza un plan de trabajo, se prevé la actividad

reflexiva por parte del estudiante).

. Si las actividades permiten distintos ritmos en su ejecucion y por tanto

grados diferentes de desarrollo de capacidades.

. Si los recursos didacticos y las situaciones de aprendizaje programadas
(materiales elaborados por el profesorado, libros de texto, trabajo por talleres, en
rincones, salidas extraescolares, etc.) guardan coherencia con los acuerdos de
orden metodoldgico por los que se ha optado.

. Si existe una presencia equilibrada de los diferentes tipos de contenidos

(conceptos, procedimientos y actitudes).

. Si la unidad prevé instrumentos de evaluacién que permitan al docente
obtener informacion sobre el proceso de sus estudiantes y sobre el proceso de

ensefianza, y al estudiante reflexionar sobre su propio aprendizaje.

La propuesta de UD que finalmente componga la Programacion promovera, a
través de un desarrollo planificado de las mismas, la construccion del
conocimiento a partir de secuencias de aprendizaje que permitan ir adquiriendo
habitos, consolidando destrezas, elaborando nociones, ampliando contextos ....
Para lograr, en definitiva, el desarrollo equilibrado de todas las capacidades del

alumnado.

Cada UD conviene que sea programada por el conjunto de docentes que atiende a
un mismo nivel, a partir de los acuerdos que se han tomado previamente en el
equipo de ciclo. No obstante dichas unidades han de ser suficientemente flexibles
para que, en su puesta en practica, puedan realizarse las modificaciones

necesarias que un determinado grupo demande.

Por ultimo, otra cuestion que hay que tener en cuenta a la hora de evaluar es la
percepcion del propio educando sobre los nuevos conocimientos adquiridos, sobre
el esfuerzo empleado para ello. Programar y desarrollar actividades de
autoevaluacion no solo le permitirh al docente realizar una evaluacibn mas

completa de los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que, ademas,
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contribuira a que el alumnado vaya adquiriendo recursos que le permitan la
autocritica y valoracion de su actividad escolar, afianzando asi la autonomia y la

capacidad de aprender a aprender.

3.3 EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CIENTIFICAS

El término competencia se ha venido utilizando en el ambito educativo desde los
aflos setenta de manera progresiva y se ha convertido en una linea de
planificacion y desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje. Sin embargo, a pesar
de las competencias llevan muchos afios de utilizacion adn no se encuentra
plenamente fortalecidas; en gran parte, debido a la falta de acuerdo en torno al
mismo concepto de competencia y a como debe integrarse en los componentes
convencionales del curriculo tales como: objetivos, contenidos, metodologia y
evaluacion (Rosales, 2010). Dicha falta de acuerdo afecta la planeacion de los
profesores los cuales no conocen en algunos casos cOmo mejorar ese proceso de

disefio y como incluir las competencias en la ensefianza de las ciencias.

En este mismo sentido, el ministerio de educacion nacional (MEN) busca que los
estudiantes puedan desarrollar diferentes capacidades que se pueden concebir
como competencias para que se puedan desenvolver de manera eficiente en
cualquier contexto educativo. Las competencias especificas segun (Vasco, 2003)
se definen como el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, metacognitivas, socioafectivas,
comunicativas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar
el desemperio flexible, eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de

tareas en contextos relativamente nuevos y retadores (Vasco, 2003, p.10).

Ademas es importante resaltar que las competencias al incluirse en la ensefianza
de las ciencias le permiten al estudiante desarrollar diferentes habilidades, ya que
éste sera capaz de lograr adecuadamente una tarea con ciertas finalidades,
conocimientos y objetivos. Ademas se debe tener en cuenta que debido a que la
ciencia no es solo un saber disciplinar, sino que esta también debe tener en

cuenta los problemas sociales y culturales en los que el estudiante se encuentra
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inmerso, el desarrollo de competencias brinda capacidades, habilidades, valores y
actitudes, que permiten al individuo solucionar esas problematicas para mejorar su

calidad de vida, y trasformar acciones de su entorno.

En contraste con lo anterior se puede decir que desde la labor del maestro se
deben mejorar las practicas para el desarrollo de las competencias cientificas en
ciencias, empezando desde la planeacion, la cual debe ser una practica que
integre lo cientifico, social y cultural, hasta la implementacion de las actividades y
evaluaciones correspondientes. Esto con el fin de generar cambios en la manera
de los estudiantes ver el mundo y cédmo lo interpretan a partir de experiencias
significativas, facilitandoles el desarrollo del pensamiento critico, la capacidad para
razonar en la toma de decisiones generando que pueda ser individuos

competentes (Narvaez, 2014).

La planeacion del docente debe estar orientada desde todos los niveles
educativos en el desarrollo del pensamiento cientifico, con informacién relevante,
actividades adecuadas que permiten que el estudiante pueda comprender,
relacionar, adaptarse a nuevas situaciones, interaccionar directamente con el
objeto de estudio a partir de experiencias significativas. De esta manera, se
estaria formando a través de competencias cientificas y especificamente en la

ensefanza de las ciencias.

Entonces, la ensefianza por competencias permite que el estudiante se enfrente a
tareas propias de la vida cotidiana, estimulando un aprendizaje contextualizado
que permite impulsar su autonomia y eleva su motivacion al aproximar el
aprendizaje que se fomenta en la escuela a las caracteristicas de la vida real. El
desarrollo de competencias especificas puede fomentarse mas en el contexto de
cada area curricular o de cada asignatura de acuerdo a cada una de las

actividades y propuesta que implemente el docente.

Hay que mencionar que la ensefianza por competencias es un estrategia
coherente con la imagen de lo que significa ensefar ciencias naturales, porque
brinda la oportunidad que los estudiantes puedan formular preguntas coherentes

acerca del mundo natural para generar conocimiento. También para proponer
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explicaciones sobre el mundo natural, narrando cémo ocurren algunos fendmenos
de la naturaleza basandose en observaciones, en patrones y en conceptos propios
del conocimiento cientifico. En este mismo sentido, la ensefianza por
competencias ayuda a comprender que a partir de la investigacion cientifica, se
construyen explicaciones sobre el mundo natural. Todas estas habilidades
descritas anteriormente se pueden lograr siempre y cuando el aprendizaje de
conceptos cientificos se integre con el aprendizaje de competencias cientificas,
tales como: la explicacion de fendmenos, el uso comprensivo del conocimiento

cientifico e Indagacion (Narvaez, 2014).

En el marco normativo Colombiano las competencias se han analizado,
desarrollado y divulgado a través del proceso de evaluacion que realiza el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES como entidad reguladora
de la evaluacion externa. De hecho, en la Ley 1324 del 2009 se establecieron
algunos criterios para organizar el sistema de evaluacién que permitié que el
ICFES se convirtiera en una empresa social del Estado que presta los servicios de
evaluacion de la educacion en todos sus niveles y se ocupara de los examenes de
Estado. El ICFES es quien debe elaborar, disefiar y aplicar evaluaciones para los
niveles de educacion basica, media y superior. Pero cabe resaltar que es el
Ministerio de Educacion Nacional Colombiano (MEN), y no el ICFES, quien
establece los propdésitos y efectos de las evaluaciones, y determina qué es aquello

que debe ser evaluado.

Dicha entidad a través de las modificaciones que realiza el examen saber 11, ha
venido presentado cambios en cuanto al nimero de preguntas, la profundizacién,
cambios en la estructura para poder comparar el nivel de aprendizaje de los
estudiantes de los distintos grados y desarrollar en ellos diferentes habilidades de
lenguaje, analisis, comprensién, interpretacion, argumentacion para asi fomentar
el desarrollo de competencias en las distintas areas del conocimiento. Estos
cambios tomaron un periodo aproximadamente de tres afos, siguiendo un
mandato del Plan Nacional de Desarrollo 2010 - 2014. A pesar que los elementos

para la ensefianza por competencias se pueden encontrar en varios elementos del
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curriculo oficial (estandares, DBA, ente otros) es el ICFES quien los ha sintetizado

y comunicado a la comunidad educativa en concreto.

Se debe agregar que, las competencias y la evaluacidon son procesos que estan
intimamente relacionados. Por un lado, permiten mejorar la integracion de
los conocimientos aprendidos y habilidades desarrolladas por los estudiantes, y
por otro lado, la evaluacién estandarizada da unos referentes para tener en
cuenta en los procesos de planeacion de las clases. Sin embargo, dichos
referentes no se handivulgado ampliamente entre las comunidades de
profesores, convirtiéndose en informacion adicional y no como orientaciones

articuladas al curriculo oficial colombiano (ej., estandares, DBA, etc.).

Asi pues, los cambios que se produjeron en el examen se implementaron para su
aplicacion a partir del segundo semestre del 2014. Estos se focalizaron
exclusivamente sobre puntos especificos relacionados con las caracteristicas de
las pruebas que iba a conformar el examen, y con los resultados que arrojaran.
En el contexto colombiano dichas competencias han tenido un proceso histérico
de restructuracion, inicialmente se hablaba de 7 competencias claves como son:
identificar, indagar, explicar, comunicar, trabajo en equipo, disposiciébn para
reconocer la dimensién social del conocimiento y disposicion para acepar la
naturaleza las cuales eran muy importantes para medir el desarrollo cognitivo del
estudiante. Por consiguiente, se puede decir que las anteriores competencias
tenian un pensamiento comun con las actuales ya que se esperaba que el
estudiante desarrollara su pensamiento critico, potencializara su creatividad,

tuviera iniciativa y fuera capaz de resolver problemas entre otras caracteristicas.

El ICFES por ser la entidad que organiza las pruebas ha dado algunas pautas y
cambios en cuanto a las competencias. Teniendo en cuenta esto se identificé que
luego de los procesos evaluativos realizado por el ICFES, se realizaron unos
cambios estructurales que implicaron una modificacion de las siete competencias
en ciencias y la concepcién de las mismas. Es por ello que este trabajo de
investigacion toma como referente el ICFES ya que es quien proporciona la

informacion sobre las competencias especificas en ciencias naturales. Teniendo
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en cuenta la importancia de la evaluacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, es necesario reconocer los elementos estructurales que se tienen en
cuenta en las pruebas externas de acuerdo a las competencias que evalla el
sistema colombiano.

El documento de Alineacion de las pruebas saber 11 es un referente muy
significativo por los componentes, competencias, contenidos, estructuras y
ejercicios que sirven para trabajar con los estudiantes. Cabe sefialar, que estas
pruebas es un reto que se enfrentan los estudiantes para evaluar la capacidad de
razonar, argumentar, generar un pensamiento critico, lo cual requiere de grandes
esfuerzos. Teniendo en cuenta lo anterior, es fundamental el papel que juega el
docente como mediador de los conocimientos que curricularmente el MEN vy el

ICFES han planteado para evaluar las competencias.

Por ultimo, el concepto de alineacion puede ser una oportunidad para disefa
procesos de ensefianza y aprendizaje a través de los cuales se desarrollen
habilidades cognitivas en los estudiantes mas alla de las disciplinas. Por lo tanto,
esto supone que en la practica cotidiana el estudiante pueda aprender a pensar y
desarrollar una actitud que le permita resolver diversas situaciones de la vida

cotidiana.

En la actualidad estas competencias fueron resumidas en tres:

“El Uso comprensivo del conocimiento cientifico, es la capacidad para
comprender y usar nociones, conceptos y teorias de las ciencias en la
solucion de problemas, asi como de establecer relaciones entre conceptos
y conocimientos adquiridos sobre fendmenos que se observan con
frecuencia.

Por otro lado, la Explicacion de fendmenos, refiere la capacidad para
construir explicaciones, comprender argumentos y modelos que den razon
de fendmenos, asi como para establecer la validez o coherencia de una

afirmaciéon o un argumento derivado de un fenémeno o problema cientifico.
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Finalmente, la Indagacién, que se evidencia cuando el estudiante es capaz
de plantear preguntas y procedimientos adecuados para buscar,
seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar
respuesta a esas preguntas. Por tanto, la indagacion en ciencias implica,
entre otras cosas, plantear preguntas, hacer predicciones, identificar
variables, realizar mediciones, organizar y analizar resultados, plantear

conclusiones y comunicar apropiadamente sus resultados.”

(MEN, 2013, p. 101).

3.4 CONCEPTO ECOSISTEMA MANGLAR DEFINICION Y CARACTERISTICAS.

Los Ecosistemas

Se denomina ecosistema al sistema natural formado por un conjunto de seres

vivos relacionados entre siy con el medio ambiente en el que viven.

La estructura bidtica del ecosistema habla de las partes o elementos que lo
componen y las relaciones que existen entre ellos para conformar un todo. En el
analisis de ecosistemas, hay dos factores fundamentales: los factores bidticos o
comunidad bidtica y con los factores ambientales abioticos conforman la estructura

del ecosistema.

La estructura bidtica esta determinada por los diversos organismos 0 seres Vivos
gue componen el ecosistema y la manera en que se relacionan para dar lugar a
las diversas clases de organismos. En este sentido, la estructura bittica se basa
en las relaciones de alimentacion, dando lugar a tres grandes categorias de

organismos: 1) productores, 2) consumidores y 3) saprofitos y descomponedores.

Productores: Corresponden principalmente a los organismos que tienen la
capacidad de aprovechar la energia luminosa del sol para convertir el agua y
diéxido de carbono en glucosa y oxigeno a través del mecanismo de la

fotosintesis. Asi mismo, estos organismos elaboran su propio alimento a partir de
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las moléculas de azucar (glucosa) y otros elementos que absorben del suelo

(nitrégeno, fosforo, potasio y azufre).

Los organismos productores, adicionalmente se pueden clasificar como autétrofos,
debido a su capacidad de elaborar su propio alimento, es decir, los compuestos
necesarios para sobrevivir y crecer. En general, los organismos que podemos
considerar dentro de esta categoria son las plantas, las algas verdes y las
cianobacterias; sin embargo, existe otro grupo de microorganismos (bacterias) que
aunqgue no usa el pigmento verde o clorofila para realizar la fotosintesis, posee un
pigmento purpura que le permite realizar este mismo proceso, estas bacterias se

conocen como bacterias purpureas.

Todos los organismos que no estan en capacidad de realizar su propio alimento,
deben obtener la energia y nutrientes a partir de la materia organica
proporcionada por otros organismos. Este es el grupo de los heterotrofos, dentro
del cual podemos considerar dos grandes categorias: los consumidores y los

saprofitos.

Consumidores: Los consumidores se caracterizan por obtener la energia de
organismos productores o de otros consumidores. En esta categoria podemos
encontrar una gran variedad de microorganismos (protozoarios y bacterias) y de
microorganismos (gusanos, peces, insectos, crustaceos, anfibios, reptiles, aves y
mamiferos). Dentro de esta categoria podemos definir diferentes grupos,
dependiendo de la fuente de obtencion de su energia. Cuando el consumidor se
alimenta de productores primarios se conoce como consumidor primario o
herbivoro, mientras que cuando se alimenta de consumidores primarios, se
conoce como consumidores secundarios, de segundo orden o carnivoros. Los
consumidores que pueden alimentarse tanto de plantas como de animales se
consideran omnivoros. Cuando los consumidores, plantas o animales, se
alimentan por un largo periodo de tiempo de otra planta o animal, se denomina

pardsito.

Saprofitos O Descomponedores De Detritos: A esta categoria pertenecen los

organismos que se alimentan de detritos, es decir de materia vegetal muerta o de
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cadaveres o heces de animales. Aqui encontramos organismos como las
lombrices, las hormigas y los escarabajos, también encontramos hongos y
bacterias.

Finalmente, es importante tener en cuenta que no todas las relaciones de un
ecosistema se fundamentan en las relaciones alimentarias, también existen las
asociaciones de sustento mutuo o de competencia. Con las primeras nos
referimos a las relaciones de mutualismo, caracterizadas por que los dos
organismos involucrados se ven beneficiados. Un ejemplo de esta relacion lo
encontramos en las asociaciones hongo-alga, en las cuales el hongo protege al
alga del ambiente seco, mientras que el alga alimenta al hongo. Las relaciones de
competencia se da entre organismos por acceso a un recurso (agua o luz) clave
para su supervivencia. Por ejemplo, en una comunidad las plantas que comparten
un mismo habitat y logran crecen mas alto o desarrollan un area foliar mayor,

tienen mayor acceso a la luz solar.

La estructura abidtica del ecosistema esta determinada por los agentes fisicos y
guimicos del mismo. Estos agentes determinan en gran medida la sobrevivencia
de los organismos del ecosistema y su importancia varia de acuerdo al ambiente

al que nos referimos. Los principales agentes son (Bernard & Wright, 1999):

. Régimen de lluvias: monto y distribucion anual y humedad del suelo
. Temperatura: extremos de frio y calor, promedio

. Luz: intensidad

. Viento: velocidad

. Nutrientes quimicos: fosforo, nitrégeno, azufre

. pH: acidez

. Salinidad: agua dulce o salina

. Turbiedad: cantidad el luz que pasa por la columna de agua
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. Textura del suelo: rocoso o arenoso
. Incendios: patrones

Cada especie, y en particular cada organismo responden de forma diferencial a los
factores; hay un rango de valores dentro del cual el organismo puede llevar a cabo
los procesos fundamentales de crecimiento y reproduccion, sin embargo, existe un
punto 6ptimo o nivel para cada factor en el que los organismos funcionan mejor.
En los extremos superiores o inferiores del rango, el desempefio de los
organismos disminuye debido a que se genera tension y se limita el crecimiento
del organismo. Cuando uno de los factores del ecosistema se encuentra en un
nivel fuera del rango, de tal forma que dificulta el crecimiento del organismo, se
denomina factor limitante. Por ejemplo, el rumen de una vaca puede considerarse
como un ecosistema, en el cual el pH podria actuar como factor limitante al afectar

el crecimiento y funcionamiento de los microorganismos del rumen.

EL MANGLAR

Es un tipo de ecosistema considerado a menudo un tipo de bioma, formado por
arboles (mangle) muy tolerantes a la sal que ocupan la zona interna real cercana a
las desembocaduras de cursos de agua dulce de las costas de latitudes tropicales
de la Tierra. Asi, entre las areas con manglares se incluyen estuarios y zonas
costeras. Tienen una enorme diversidad biolégica con alta productividad,
encontrdndose tanto gran numero de especies de aves como de peces,

crustaceos, moluscos, etc.

Su nombre deriva de los arboles que los forman, los mangles, el vocablo mangle
de donde se deriva mangrove (en aleman, francés e inglés) es originalmente
guarani y significa arbol retorcido. Normalmente se dan como barrera motivos de
desarrollo, la costa ha sufrido una rapida erosion. También sirven de habitat para
numerosas especies y proporcionan una proteccion natural contra catastrofes del

tipo de fuertes vientos, olas producidas por huracanes e incluso por maremotos.
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TIPOS DE MANGLAR

Las especies de mangle registradas para el Caribe colombiano son: Rhizophora
mangle (mangle rojo), Avicennia germinans (mangle negro), Laguncularia
racemosa (mangle blanco), Conocarpus erectus (mangle Zaragoza), y Pelliciera
rhizophorae (mangle pifiuelo), siendo R. mangle y A. germinans las especies mas

abundantes y de mayor uso.

Mangle pifiuelo: (P. rhizophorae): es una especie originaria del Pacifico que se
ha observado en la Bahia de Cispatd (Cordoba), en el sector occidental de la
Bahia de Barbacoas (Bolivar), en la bahia de Cartagena (Bolivar) y cafios y
lagunas internas (Calderén, 1983), en las Ciénagas Honda y de Pablo (Sucre), en
el Golfo de Morrosquillo, en la Bahia de Marirrio en el Urab& antioquefio (MMA,
2002).

Mangle rojo: (Rhizophora mangle): se reconoce facilmente porque tiene raices en
forma de zanco y se reproduce con unas estructuras en forma de cigarros
llamados propagulos. Los arboles pueden llegar a medir 45m de altura en las
desembocaduras de los rios, tienen una corteza de color gris claro con manchas

oscuras. Su madera no tiene anillos de crecimiento y es de color rojizo.

Mangle negro: (Avicennia germinans): se identifica porque tiene raices poco
profundas que crecen de la base del tronco en todas las direcciones con
abundantes estructuras llamadas neumatoforos, que parecen pequefias raices
que se levantan desde el suelo, y ayudan a captar el oxigeno del ambiente debido
a que hay poco en el agua. Los arboles pueden alcanzar 20m de altura y se
caracterizan por tener una corteza interna amarrilla y una corteza externa enteriza
y oscura. Sus frutos son ovalados y achatados en un extremo, similar a la forma
de un corazon. Es la especie mas resistente a condiciones climaticas
desfavorables y es dominante en sitios donde el suelo tiene altas concentraciones

de sal.
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Mangle blanco: (Laguncularia racemosa): tiene unas glandulas en la base de las
hojas que le ayudan a expulsar el exceso de sal. Pueden llegar a medir 20m, sin
embargo se conocen mas como arbustos pequefios de 6m de altura. Normalmente
crecen en las orillas de las lagunas salobres o en desembocaduras de rios con
influencia de la marea. También tienen neumatoforos que sobresalen del suelo,
pero no son tan desarrollados como los de A. germinans, ademas se diferencia del

mangle negro porque tiene una corteza con grietas.

Mangle Zaragoza: (Conocarpus erectus): generalmente no mide mas de 10m de
altura. No se considera un mangle verdadero, sino mas bien una especie que
crece en partes elevadas con sustratos arenosos y menos salados. Se

caracterizan también por producir un pequeiio fruto que parece una pifia.

Los reportes que se han realizado indican que puede llegar a tener entre 3 y 4m
de altura y crece asociada a R. mangle en areas protegidas con suelo fangoso,
con arena y fragmentos de coral. Produce frutos cubiertos con una envoltura
flotante y camaras de aire que se llenan de agua y liberan al embrion. Se

caracteriza por tener grandes flores con pétalos blancos.

3.5 INCIDENCIA DEL MANGLAR EN LA VIDA HUMANA

Cada dia, en la costa pacifica Colombiana, un grupo de mujeres sube al potrillo
(canoa) antes de las 5:00 de la mafana y sale a navegar en medio de la
oscuridad, es el inicio de un viaje que dura casi 4 horas y cuyo destino es el

interior de un manglar, van a “pianguar”.

Sacar la Piangua del manglar, o “pianguar” como le llaman las comunidades, es
una actividad grupal exclusiva de las mujeres del litoral y es parte fundamental del
sustento de sus familias; pero de los manglares no solo se extrae Piangua,
también se obtienen cangrejos, peces, camarones, lefia para fogones y en
algunos casos hasta para construir los ranchos. Muchas de las comunidades que

habitan en los litorales viven del manglar, han hecho de él un estilo de vida, tienen
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en la sangre una cultura ancestral llena de tradiciones que dependen en gran
medida de su relacién con el mangle, es su historia, su sustento y para muchos,
su futuro. Los manglares son ecosistemas estratégicos debido a sus funciones
ecologicas, su importancia econdmica y los servicios ecosistémicos que ofrecen a

las comunidades humanas.

Colombia posee una extensa riqueza en bosques de manglar: 380.634 hectareas,
que bien podrian decirse mal contadas, de ellas 292.726ha se encuentran en el
litoral Pacifico y 87.908ha en las costas caribefias, cifras que nos ubican como el

cuarto pais en extension de manglares con respecto a su superficie.

Esta vegetacion tiene la caracteristica de tolerar la sal y reproducirse en las zonas
costeras. Su importancia radica en los multiples servicios ecosistémicos que
proporciona, pues ayuda a minimizar inundaciones en las lineas costeras,
disminuye la fuerza del oleaje, ayuda a controlar la temperatura y apoya al
mantenimiento de la actividad pesquera al permitir la reproduccion de algunos

peces, entre otros beneficios.

3.6 INCIDENCIA DE LOS SERES HUMANOS EN EL MANGLAR

Desde su aparicion, la actividad humana ha ocasionado grandes perturbaciones
en los ecosistemas naturales. La necesidad de alimento y asentamiento como la
explotacion industrial y comercial han convertido sabanas, bosques, selvas, rios y
mares en areas adecuadas para el cultivo, la vivienda y la comunicacién del ser

humano.

La transformacion de los ecosistemas esta relacionada con procesos de
apropiacion de la naturaleza causados por factores como: el crecimiento de la
poblacién, el acelerado proceso de urbanizacion, las actividades econdémicas con
fines extractivos y productivos y los cambios tecnoldégicos que inducen patrones de

uso y aprovechamiento del territorio.

Como desafiando al devastador mundo de los seres humanos, los manglares

emergen de las aguas marinas con sus grandes zancos palafiticos enfrentando el
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hacha, la motosierra y la contaminacion. Ellos, los hacedores de vida maritima
dentro de sus bosques flotantes, saben que su destino es incierto y nada pacifico
pero aun asi se resisten a morir a pesar de la negativa influencia de los seres
humanos. De las 32.073 hectareas de manglares del litoral Pacifico vallecaucano
entre el 75 y 80% estan afectados por la intervencion del hombre, quien a pesar
de 14 afos continuos de veda del recurso todavia no entiende que si acaba con

este recurso estara extinguiendo la cuna de las especies marinas de la region.

‘A pesar que la veda, que se prorrogd indefinidamente en el afno 2006, ha
permitido en cierta manera que el manglar se recupere, estas medidas de
proteccién han sido insuficientes”, sefalé Ferney Hinestroza, bidlogo de la CVC en

Buenaventura.

Solo los resultados de un nuevo monitoreo de la selva manglarica previsto para los
préximos cuatro afios podran determinar si esas precauciones han arrojado

nuevos resultados validos en favor del ecosistema.

‘Lo que pasa es que nuestra gente, por las condiciones econdmicas reinantes,
utiliza para la construccion de sus casas el mangle pues le resulta mas econémico

frente a la utilizacion de cimientos en concreto”, manifesto el bidlogo.

De esta manera el aprovechamiento ilegal del manglar y la tala indiscriminada de

arboles son los grandes enemigos del bosque.

“El mangle también esta gravemente afectado por la gran cantidad de basuras que
llega del casco urbano de Buenaventura, una sola bolsa plastica que le caiga a un
manglar lo puede matar pues le tapa los poros”, indicé el también bidlogo Otto
Polanco., “La situacion es muy grave, Buenaventura le sigue tirando mas del 40%
de las basuras y eso se ve en las playas de La Bocana atiborradas de desechos
que terminan afectando el sistema manglarico”, sefalé Manuel Bedoya, vocero de
los pescadores quien considera que las politicas de la CVC son muy pobres. “Al
puerto, y esto no es un misterio, sigue entrando basura por diferentes sectores
como La Playita, Lleras, El Pifal, La Palera, el Cristal y otros aserrios, nosotros

hacemos las denuncias pero la CVC no actua”, precisé Silvano Caicedo, lider de
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las comunidades negras del rio Anchicaya, una de las zonas mas devastadas por

la explotacion.

Para evitar eso, se han venido fomentando la agroforesteria y parcelas
productivas que han llegado a unas diez cuencas en unas 425 hectareas, pero

todavia son insuficientes.

La CVC ha invertido en los ultimos afios mas de $3.000 millones, pero la cifra es

insuficiente dada la magnitud territorial de la zona pacifica.

Los manglares son una especie de sala cuna, nodrizas, pues alli van a desovar los
peces y otras especies marinas, Pero, ademas de servir como la zona de parto de

muchos peces, el manglar también cumple una funcion de proteccion.

Gracias a ellos se pueden evitar inundaciones, procesos erosivos y ademas
atentdan un posible efecto de tsunami o maremoto “Al manglar hay que verlo
como la fabrica de proteinas méas grande del mundo para uso de la humanidad,
por su utilidad en la medicina, lo biotecnologico, como generadora de riqueza

pesquera”’, dice Herman Gravenhorts, ingeniero agrénomo.

En Colombia, los manglares ocupan una superficie aproximada de 371.250

hectareas de las cuales 283.000 se encuentran en el litoral del Pacifico.

Se pueden hallar a lo largo de los 218 kilbmetros de costa que se encuentran en el
municipio de Buenaventura. Desde 1995 se vienen aplicando medidas que

prohiben de corte y aprovechamiento del mangle.

3.7 BIODIVERSIDAD EN LOS MANGLARES

Las especies de mangle no se distribuyen homogéneamente, sino que aparecen y
dominan segun la salinidad, la solidez del terreno y su localizacién con respecto al
nivel maximo de la marea. Por lo tanto, la participaciéon de las especies de mangle
y de otras plantas asociadas es muy variable en el interior de un mismo bosque,
como también entre una localidad y otra. El mangle rojo o caballero, que supera

los 20 m de altura y cuyos zancos se levantan hasta 3,5 m y forman una marafa
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impenetrable, es la especie mas tolerante al contacto con el mar y la que
generalmente predomina en la parte externa del manglar. En la costa del Pacifico
aparecen también en esta zona, pero en menor proporcion, el pifiuelo, el blanco, el
jeli o comedero y el nato. Detras del mangle rojo, en sustratos mas consolidados,
se suele establecer el mangle iguanero o pelaojo y a continuacion de éste, el
mangle blanco; la franja interna del manglar estd dominada por el imponente
mangle nato que alcanza los 35 m de altura y cuyas anchas raices tablares suelen
crecer entremezclandose con las del mangle pifiuelo, helechos, palmas y varios

arbustos.

Dentro del manglar se encuentran hierbas y otras plantas con cierta capacidad
para tolerar aguas salobres; tal es el caso de la majagua, de flores amarillas o
anaranjadas, la cafia agria, una rubidcea y una fabacea pariente del chocho, de
flores blancas y aromaticas, visitadas continuamente por insectos, principalmente
abejas. En las orillas de los esteros crece también el helecho conocido en algunas
localidades como ranconcha, que invade frecuentemente los claros del manglar y
se desarrolla en tal densidad que impide el asentamiento de nuevos embriones de
mangle. Las plantas que no toleran la salinidad encuentran también su habitat en
el manglar, pero adoptan una forma de vida epifita, trepadora o parasita, evitando
asi el contacto con el suelo y colonizando las ramas y los troncos de los arboles.
Variedad de orquideas, musgos, liquenes, anturios y bromelias tapizan
comunmente las raices aéreas y las ramas de los mangles, a poca distancia del
agua salobre; la hierba tortuga crece exclusivamente sobre las raices aéreas del
mangle rojo y las bromelias, de flores grandes y coloridas que almacenan el agua
lluvia entre sus hojas y brindan las condiciones adecuadas para hospedar varias
especies de animales que no toleran la salinidad, principalmente arafias e
insectos. En la zona interna del manglar, donde la salinidad es menos elevada y
predomina el mangle nato, se han adaptado algunas plantas menos
especializadas del bosque humedo tropical, como la suela, el calabacin, la chigua

y ciertas palmas.
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La fauna se distribuye en este ambiente de acuerdo con la disponibilidad de
pequefios habitats y las capacidades de cada especie para resistir la
deshidratacion, la radiacion solar, los cambios en el nivel del agua, las variaciones
de salinidad y oxigeno y la oferta de alimento y refugio. En los planos de lodos
aledafos al manglar, sometidos a inundaciones periédicas por las mareas, habitan
numerosos invertebrados, especialmente camarones, cangrejos, gusanos
marinos, almejas y caracoles, muchos de los cuales permanecen enterrados en el
fango durante la marea baja. Entre ellos se destacan la piangua y la sangara,
bivalvos de alto valor alimenticio y cultural. Estos organismos sirven de alimento a
otros invertebrados, a los peces durante la marea alta y a las aves zancudas y
playeras durante la marea baja, cumpliendo asi un rol fundamental en la red

alimenticia.

Las raices y troncos de los mangles son el habitat de varias especies de
cangrejos, balanos o cirripedios, ostras y caracoles. En el agua dulce acumulada
entre las hojas de las bromelias viven insectos, muchos de ellos como estados
larvales de cucarrones y mosquitos que sirven de alimento a los cangrejos. En la
base de estas epifitas construyen sus nidos las hormigas que son a su vez

acechadas por arafas.

El manglar es también el habitat de iguanas, o es frecuentado por ellas cuando
van en busca de las hojas del mangle iguanero; sobre el suelo es comun encontrar
los lagartos cruzarroyo o jesucristo, que atraviesan en carrera veloz los charcos y
pequefios cafios. Entre las aves son comunes la maria mulata, los cormoranes,
algunos loros, el martin pescador y varias especies de garzas y chorlitos; hay un
colibri que vive casi exclusivamente en el manglar y cumple la tarea de polinizar
las flores del mangle pifiuelo. La nutria y el mapache cangrejero son mamiferos
estrechamente ligados al manglar, mientras que tigrillos, venados, ratones,
murciélagos, la guagua y la chucha acuatica, incursionan frecuentemente en este

ecosistema desde los bosques aledafios.
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Una de las funciones ecoldgicas mas importante del manglar radica en su gran
productividad. Se estima que los manglares del Pacifico colombiano producen
alrededor de 10 toneladas de hojarasca por hectarea al afio y una vez caidas al
suelo o al agua, las hojas son cubiertas rapidamente por bacterias y hongos que al
descomponerlas liberan sustancias que sirven de alimento a camarones y otros
crustaceos, que a su vez son consumidos por otros organismos. Se estima que
una tercera parte de las especies de peces marinos depende de la cadena

alimenticia que se inicia en los manglares.

3.8 RECURSOS DE LOS MANGLARES

El equilibrio que durante muchos afios les habia garantizado la permanencia tanto
de, ecosistemas y como de comunidades, esta ahora en riesgo, y el deterioro del
manglar puede significar también la salida de quienes viven de él. La presion que
han venido recibiendo en los Ultimos afios estos valiosos ecosistemas, ha

generado especial preocupacion entre sus pobladores.

Las denuncias de diferentes organizaciones de comunidades negras e indigenas
del Pacifico centro y sur dan cuenta de oleadas de extractivismo, permitido tanto
por las corporaciones ambientales como las autoridades aduaneras, la fuerza
publica y el propio Ministerio de Relaciones Exteriores. Un hecho que ilustra
claramente esta situacion es el trafico permanente y creciente de la piangua
(Anadara tuberculosa) por barcos ecuatorianos que suben a presionar por la
cosecha de la piangua hasta la zona de manglares cercana a Pizarro
(desembocadura del rio Baudd) y el embarque de tractomulas que desde
Buenaventura, siguen por Cali, Popayan y Pasto y llegan a Ecuador. Esta
situacion se denuncia por las comunidades locales, desde la frontera con Ecuador
hasta la region de Pizarro, puesto que esta generando impactos muy fuertes en la
piangua al ser extraidas masivamente y sin seleccién por cuadrillas de mujeres,
explotadas por los barcos compradores a través de intermediarios de las mismas

comunidades.
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Asi mismo se reciben denuncias que tienen que ver con la caza furtiva desmedida,
al colocar trampas que matan decenas de animales por noche y sélo se
aprovechan unos pocos. Las acciones de control por parte de las comunidades
resultan adecuadas hasta cierto punto, pero cuando esta practica se extiende, el
problema se sale de las manos de los consejos como de las autoridades

ambientales.

En la zona cercana a Buenaventura y Nuqui las comunidades denuncian como los
madereros y lefiateros de estas poblaciones urbanas, llegan sin permiso y
autorizacion a extraer varas de mangle para lefia y para construccién. Existe una
veda sobre el mangle que no se cumple y se pueden observar los enormes
arrumes de éste en los puertos madereros del principal puerto del pais y en las
narices del control legalmente establecido por las corporaciones. EI mangle rojo
(Rhizophora mangle) se aprovecha la madera para lefia, la cual es cortada en
pequefios troncos para facilitar su transporte a lo largo del rio (bolas de mangle) y
el nato (Mora megistosperma), utilizado para la produccion de carbon y para
madera; esta especie estd amenazada a desaparecer en muchas partes del

Pacifico.

Los pescadores de toda la costa, a su vez se guejan del atropello de los barcos
pesqueros y camaroneros, quienes sobrepasan la barrera de las 2.5 millas
marinas de distancia a las playas que les impone la ley y llegan a las bocanas de
los rios y los propios esteros a extraer peces y crustaceos, rompiendo las fragiles

redes y trasmallos de los pescadores artesanales y colocando en riesgo sus vidas.

Todas estas situaciones fueron denunciadas ante la Ministra de Ambiente y las
respuestas fueron difusas y evasivas, evidenciando un profundo desinterés no

sé6lo por la situaciéon de los ecosistemas, sino también por las comunidades.

Es evidente, entonces que la productividad y la accesibilidad a los recursos que
proporciona el manglar, ha llamado la atencién de extractivistas foraneos, pero
también al ser el punto de encuentro entre tierra firme, el rio y el mar, han llamado
la atencion de los planificadores del desarrollo, quienes desde afuera y desde
arriba (en Bogota Planeacion Nacional, INVIAS, Ministerios de Transporte y
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Ambiente), imponen iniciativas que alteran definitivamente el ecosistema de

manglar y consecuentemente la vida e integridad de las comunidades.

Grandes fueron las razones que expusieron los pobladores del arrasado Cupica al
Norte del Pacifico, cerca de la frontera con Panama, para que no se hiciera un
nuevo pueblo con disefio arquitectdnico y habitacional que no corresponde a las
condiciones climatoldgicas y culturales locales, a la orilla del manglar. La Red de
Solidaridad Social de la Presidencia de la Republica de Colombia, a sabiendas del
impacto advertido sobre el manglar que protege esta parte de la bahia, permitio la
costosa y cuestionada construccion de un caserio, que para comunicarse con el
mar, Unica via de acceso, obligd a una ruptura lineal por dos partes distintas del

manglar a lo largo de casi un kilbmetro de extension.

El manglar, inicialmente afectado en el afio 2000 por el vertimiento de lodos
provenientes de desborde del rio, no pudo recuperarse y por el contrario se
destruye aceleradamente. La captura de conchas y de peces ha disminuido
considerablemente y el oleaje y la dinamica de las mareas, amenaza con arrasar
la estratégica proteccion que aseguraba el manglar a los pobladores. Para
disminuir impactos en caso de maremoto cabe recordar, segun se demostro en el
caso del tsunami de finales del afio 2004 en Asia, las menores afectaciones
ocurrieron en las areas donde estaban protegidos los manglares y los arrecifes
coralinos. Frente a la proteccion de las vidas humanas toma entonces, en palabras
de la FAO, mayor prioridad la conservacion de los ecosistemas costeros y

especialmente los manglares.
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CAPITULO I

4. DISENO METODOLOGICO

4.1 HIPOTESIS

Para responder a la siguiente pregunta de investigacion ¢Coémo disefar una
unidad didactica para la ensefianza del ecosistema de manglar, su biodiversidad y
el aprovechamiento de sus recursos, para estudiantes del grado 6° de la
Institucién educativa Republica de Venezuela? Se requiere tener en cuenta, en
primer lugar las problematicas o situaciones relacionadas con el contexto de los
estudiantes y sus caracteristicas de aprendizaje; y en segundo lugar, efectuar una
revision bibliografica para determinar los elementos constitutivos de la unidad
didactica y algunas pautas para el disefio de las actividades. Una vez
desarrollados los dos elementos anteriores a partir de la practica y la teoria, seria
posible hacer de la unidad didactica un mediador para lograr su integracion o
articulacion de forma tal que se consolide una propuesta de didactica pertinente,
contextualizada y en el marco de las exigencias de las politicas educativas

vigentes referidas al desarrollo de competencias.

4.2 POBLACION

La propuesta se desarroll6 en la Institucion Educativa Republica De Venezuela
“Sede Central”, se dio comienzo a la obra en 1959 y en 1961 se dio por terminada
la escuela, se encuentra ubicada, enla KR 11 C 2 # 1 04 zona urbana del Distrito
de Buenaventura, Valle del Cauca. La Institucién cuenta con tres sedes incluido el
colegio central con un total de 1632 estudiantes; con un estrato socioeconémico 1
y 2, contempla los niveles de Preescolar, Media, Basica Secundaria, Basica
Primaria. La Institucion es de caracter oficial que brinda educacion formal con
diferentes modelos educativos como programa para jovenes en extra edad y
adultos, a crecer, etnoeducacion, educacion tradicional, aceleracion del

aprendizaje, grupos juveniles creativos.
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4.3 MUESTRA

Para efectos del presente trabajo investigativo se tom6 como referencia el area de
ciencias naturales los grados 6-1 y 6-2 con un total de 60 estudiantes, 19
mujeres y 41 hombres que oscilan entre los 12 y 14 afios de edad, la poblacion
estudiantil, en su mayoria vive en zona de baja mar, en las comunas 3 y 4 del
Distrito, igualmente pertenecen a estratos socioeconémicos 1 y 2, De tal forma
que los ingresos economicos de sus padres y/o familiares corresponden a
diferentes oficios como extraccibn de madera y pesquera; La presente
investigacion se dividio en tres etapas asi: en la primera fase se realiz6 el disefio,
planificacion y aplicacion de la encuesta, en la segunda fase se disefié e
implemento la unidad didactica, y en la tercera fase se realiz6 el andlisis e

interpretacion de los datos.

5. TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

5.1 LA OBSERVACION PARTICIPANTE

Una de los métodos para obtener informacién que permitiera direccionar la
problematica en el aula explicita en este trabajo fue la observacion participante, la
cual se basa en la experiencia y la exploracion de primera mano sobre un
escenario social, para poder obtener informacion. El escenario en el cual las
investigadoras realizaron la exploracion, fue en la Institucion Educativa Republica
de Venezuela, grado sexto. En la cual evidenciamos la necesidad de incluir la
tematica de ecosistema de manglar en el aula de clase ya que creemos pertinente
que la enseflanza- aprendizaje tenga en cuenta el contexto en que ellos se

encuentran.
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5.2 DOCUMENTACION BIBLIOGRAFICA

Otro método para obtener informacion para este trabajo de investigacion, es llevar
a cabo una busqueda bibliografica (visitas bibliotecarias, busquedas virtuales de
teorias de ciertos autores en particular) que concluyé con una seleccion de
informacion adecuada al tema tratado, que posteriormente fue organizada y
analizada con el fin de elaborar una propuesta coherente que responda a los
objetivos planteados, como el disefio de actividades que permitieran la
ensefianza—aprendizaje del ecosistema de manglar , evidenciar las dificultades
presentes en él, entre otros aspecto relevantes para la realizacion del propésito

educativo.

5.3 ENCUESTA

Se realiz6 una encuesta en la institucién educativa Republica de Venezuela a 60
estudiantes, con el fin de comprobar que ideas presentan entorno al concepto
(Ecosistema De Manglar), la cual es estructurada y disefiada por las autoras,
consta de 8 preguntas de tipo abiertas y cerradas, como por ejemplo: ¢ Sabes
que es un manglar ? ¢ Qué recursos puedes obtener del manglar? ¢ Vives en zona
de bajamar? ¢Qué sugerencias podrias ofrecer para que la sociedad conozca la
importancia del manglar? (VER ANEXO 1)
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6. RESULTADOS

La interaccion que se da entre docente y estudiante es fundamental en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, ya que a partir de ellas se pueden generar
situaciones que permitirAn determinar qué tan eficientes y eficaces son las
practicas pedagodgicas que se estan desarrollando en el aula. En este sentido la
unidad did4ctica propuesta se estructuré de tal manera que permita una mejor

interaccion entre el educando y el docente y a su vez con sus pares.

La estructura disefiada para la unidad didactica, esta basada las fases del
aprendizaje por indagacién, propuestas por Anderson y Garrison (2005), ya que
a través de esta los educandos pueden encontrar soluciones a una situacion
problema realizando un trabajo cooperativo y de manera critica. EI docente sera
un intermediario, al guiar a los estudiantes para que expresen sus ideas a través
de preguntas y de la indagacién constante; y asi puedan desarrollar su capacidad
de asombro ante la realidad, de modo tal que la analicen, la entiendan y

reflexionen.

Otro aporte de la unidad didactica es que, a partir de estructura, configuracion y
planificacion, se busca despertar en los educandos una participacion mas activa
en el proceso de aprendizaje; ya que las actividades estan centradas en ellos y no
en el docente. También a través de ella se promueve la colaboracion entre los
estudiantes y el desarrollo del pensamiento critico que les permita analizar y
reflexionar sobre los manglares, y el uso que hacemos de los recursos que ellos
ofrecen a la poblacion. Los elementos que constituyen la unidad didactica deben
estar bien interconectados ya que de esa relacién depende el éxito y alcance de
los objetivos trazados. Teniendo en cuenta que la unidad didactica es un proceso
debemos tener claro que para garantizar una adecuada construccion de la misma
es necesario conocer el curriculo institucional y a partir de el de él: definir las

metodologias a utilizar segun el enfoque pedagdgico establecido, caracterizar la
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comunidad educativa y determinar en concreto en que parte del plan de estudios

se focalizara el trabajo a desarrollar.

La unidad didactica no puede ser vista como un proceso aislado del resto del
curriculo, por el contrario todos los elementos que la estructuran (objetivos,
contenidos, metodologia, evaluacion, etc.), deben estar correctamente vinculados
y articulados para que permitan aprovechar al maximo las ventajas y
oportunidades que el contexto ofrezca y a su vez fortalecer las debilidades o
desventajas observadas, potenciando de esta manera el proceso de ensefianza y

aprendizaje escolar.

Es por ello que, NUESTRO AMIGO EL MANGLAR, es una unidad didactica que
supone una unidad de trabajo articulado en la que se precisan los objetivos y
contenidos, las actividades de ensefianza - aprendizaje y evaluacion, los recursos
materiales y la organizacion del espacio y tiempo, asi como todas aquellas
decisiones encaminadas a ofrecer una mas adecuada atencion a la diversidad del
estudiantado. Por consiguiente esta unidad didactica que aborda la tematica de
ecosistema manglar en la Institucién Educativa Republica de Venezuela, la cual se
encuentra ubicada en la zona insular del distrito de Buenaventura. Es una
institucion publica de caracter mixto, donde brindan formacion béasica y media a
1200 estudiantes aproximadamente. El presente proyecto va dirigido con los
educandos de los grados 6-1 y 6-2, los cuales estan conformados por 60
estudiantes, con edades que oscilan entre los 10 y los 15 afios, y que pertenecen
a los estratos socio-econémicos 1, 2y 3, los conocimientos previos que deben
tener los estudiantes son conceptos de ecosistema, estructura y caracteristicas,
clases de ecosistemas Yy conceptos de biodiversidad, cabe dejar en claro que la

unidad didactica se desarrollara en 7 sesiones.
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7. PROPUESTA DIDACTICA

Fases para la elaboracion de la unidad didacticas: En la elaboracién de la unidad
didactica se implementaran las fases del aprendizaje por indagacion, propuestas
por Anderson y Garrison (2005) debido a que esta va a ser la estrategia frente al

disefio y estructuracion de la unidad didactica.

- iPreguntémonos! Esta fase involucra al estudiante en un asunto o topico
central, se plantea el problema a resolver o dilema relacionado con la experiencia
del estudiante o con el conocimiento previo que posee. Aqui se conceptualiza el

problema.

- iExploremos! En esta fase se dirige la actividad hacia la comprension del
problema y la busqueda de explicaciones potenciales o hipotesis. La actividad
central en este caso es la combinacion de sesiones de grupo y el trabajo privado

para la seleccién de informacion relevante.

- jProduzcamos! En esta fase se orienta al estudiante hacia construccion
conjunta de significado a partir de la elaboracion de una explicacion apropiada al
problema planteado. Se fomenta por tanto, la participaciéon de todos para la
integracion y sistematizacion progresiva de las ideas aportadas. La actividad en
este caso incluird aspectos como: integrar informacion, intercambiar mensajes,
construir sobre la base de otras ideas, presentar explicaciones y ofrecer

soluciones explicitas.

- jApliguemos! Esta fase se centra en la resolucién del problema y la evaluacion
de la solucién propuesta. La actividad en este caso se centra en la confirmacién y
el andlisis riguroso de las explicaciones o soluciones acordadas. La confirmacién
puede hacerse de manera directa, a manera de un proyecto de investigacion-
accion individual o colectiva o de manera indirecta mediante la presentacion y

defensa de la propuesta al resto de participantes. (Bustos. P.123).
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Para la elaboracion de una unidad didactica adecuada a los requerimientos del

proceso de ensefianza es importante tener en cuenta:
- Definir cuales seran los objetivos de la unidad didactica.

- Definir cuales seran las competencias del Ministerio de Educacion Nacional a

desarrollar.

- Disefar las actividades de inicio, en la que los alumnos ponen en juego sus

conocimientos previos.

-Establecer las situaciones problematicas que requieren de otros conocimientos

para su resolucion.

- Complejizar cada actividad para que el resultado sea una verdadera secuencia

didactica.
- Definir cuales seran las consignas de trabajo.
- Disefar las tareas individuales y grupales.

- Definir los nuevos obstaculos que deberan enfrentar los alumnos. - Indicar por

qué via accederan los alumnos a esos nuevos conocimientos.
- Definir los recursos gque se necesitan.

- Determinar como se evaluaran los aprendizajes y los productos asociados a la

secuencia.

- Precisar qué se evaluara.
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OBJETIVO DE LA UNIDAD DIDACTICA
Ensefar sobre ecosistema manglar a los estudiantes de grado 6°.

FORMATO ESTANDAR PARA EL DISENO DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS GENERALES

TITULO DE LA SECUENCIA SECUENCIA DE ACTIVIDAD #: 1
DIDACTICA: Nuestro Amigo el manglar

INSTITUCION EDUCATIVA: Republica | SEDE EDUCATIVA: Principal

de Venezuela

DIRECCION: Esta ubicada zona insular | Municipio: Buenaventura

del Distrito de Buenaventura

DOCENTES RESPONSABLES: Sara

Milena Hurtado Alzamora, Ayleen
y Departamento: Valle del Cauca

Julieth Hinestroza Castro.

AREA DE CONOCIMIENTO: Ciencias | TEMA: Ecosistemas Generalidades

Naturales y Educacion Ambiental . . .
-Ecosistemas marinos: el ecosistema

de manglar.

GRADO: Sexto Tiempo estimado: 7 horas

DBA: Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y
acuaticos) y que sus caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipos de
suelo, altitud) permiten que habiten en ellos diferentes seres vivos.
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DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA: Se inicia con la exploracion
de conceptos sobre el tema, para ello se hara una actividad de introduccion, lo
que permitirhd conocer las ideas previas de los educandos, luego se hara un
conversatorio entre docente y estudiantes relacionado con el tema a trabajar (los

ecosistemas).

Luego se llevara a los estudiantes a realizar un recorrido (patio de la institucion
0 a su alrededor) en la cual podran observar, indagar, divertirse y aprender por

medio de una pequefia salida.

En esta secuencia didactica trabajaran individualmente en la elaboracién de un
cuento el cual deberan presentar a sus comparieros y docente, promoviendo asi

creatividad e imaginacion.

METAS, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Meta de aprendizaje: Identificar los ecosistemas, y sus generalidades.

Contenidos a desarrollar:

e Los Ecosistemas
e Estructura de un ecosistema

e Los tipos de Ecosistemas

Competencias especificas del MEN: Estandar de competencia del MEN:

-USO COMPRENSIVO DEL CONOCIMIENTO | ¢ |dentifico condiciones de cambio y
CIENTIFICO. I .
. de equilibrio en los seres vivos y
Entendido como:

La capacidad para comprender y usar nociones, en los ecosistemas.
conceptos y teorias de las ciencias en la solucion de
problemas, asi como de establecer relaciones entre

conceptos y conocimientos adquiridos sobre

fenébmenos que se observan con frecuencia.

MATRIZ DE DESEMPENO: Comprender que en un ecosistema los seres vivos
interactdan con otros organismos y con el ambiente fisico, y que los seres vivos

dependen de estas relaciones.
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Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:

-Papel periddico, cinta, marcadores.
-taller fotocopiado (cuento)

METODOLOGIA:

FASES ACTIVIDADES

Para iniciar esta fase el docente realizara una actividad
individual la cual permitira conocer las ideas que tengan sus
estudiantes acerca del tema (los ecosistemas) y para ello
habra seleccionado un espacio dentro del salén de clase el
cual estara forrado de papel periédico donde los estudiantes
] podran plasmar en palabras o dibujos que entienden, que
iPreguntémonos!
conocen, que saben acerca del tema. TIEMPO ESTIMADO:

1 hora

Luego se acomodan a los estudiantes en mesa redonda y se
pasara a una integracion magistral mutua (docente-
estudiante) donde se les realizar preguntas como: ¢Como me
puede explicar por medio de lo que plasmo que entiende por
ecosistema? ¢Por qué algunos Unicamente pintaron o
dibujaron animales o plantas? ¢Un ecosistema son solo
plantas o0 s6lo animales o existe interaccion entre ellos? ¢Al
hacer el dibujo o escribir la frase estaban comparando con la
definicibn? ¢En el pacifico que tipos de ecosistemas
podemos encontrar? En el cual permitird que los estudiantes
comprendan la temética, cabe resaltar que esta no sera una
presentacion tradicional sino mas bien como un conversatorio

el cual se espera que surjan preguntas de ambas partes.

TIEMPO ESTIMADO: 1 horay 30 min

En esta fase los estudiantes conformaran grupos de tres y se

realizard un recorrido (patio de la institucion o a su alrededor)
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iExploremos!

en la cual podran observar, indagar, divertirse y aprender por
medio de una pequefia salida pedagdgica donde desarrollan

las siguientes:

1. Haz una lista de los seres vivos y no vivos que
encuentres alli.

2. ¢Qué hace cada uno de los seres vivos que
encontraron?

3. Entre los seres vivos hay semejanzas y diferencias.
Escribelas.

4. ¢ Cudl sera el alimento de cada uno de los seres vivos
gue encontraron alli?

5. Escribe una hipotesis de lo que sucederia si se

cortaran las plantas que alli se encuentran.

Luego de terminado el ejercicio de salir a explorar el entorno,
se pasara al aula de clase donde cada grupo socializara su
trabajo respondiendo algunas de las cinco preguntas

formuladas por el docente.
TIEMPO ESTIMADO: 1 horay 30 min

Para finalizar los estudiantes deberan entregar un escrito de
manera individual, el cual debe relatar lo vivido en la pequefa
salida pedagogica y ademas de ello responder la siguiente
pregunta ¢Qué relacion existe entre lo vivo y lo no vivo que

hay en el planeta?

TIEMPO ESTIMADO: 40 min

iProduzcamos!

Se iniciara entregandoles una parte de un cuento de manera
individual el cual va relacionado con el tema (los
ecosistemas) y ellos deberan ponerle un titulo y realizar el
nudo y el desenlace de acuerdo a lo que han aprendido

acerca de la tematica. (cabe resaltar que se les explico a los
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estudiantes por medio de otro cuento completo, como esta
conformado y las partes que este lleva para que ellos
tuvieran una idea mas clara a la hora de cumplir con lo que se
les pide o lo que se quiere) TRABAJO EN CASA

Nombre Completo:
Grado:
Fecha:

e Lee el siguiente cuento, dale un nombre y de acuerdo

a lo que has aprendido en clase darle continuidad y
fin.
TiTULO:

Un dia Pepe salié de paseo con sus padres, cerca del camino

observd que estaban quemando una maleza. Le pregunté a
Su papa:

-¢ Por qué hay gente sin conciencia que dafia el ambiente?
-Su padre le contesto;

- Porgue no saben el dafio que le estan ocasionando al
ambiente.

-Pepe respondi6 a sus padres:

-¢Por qué no les explicamos que debemos cuidar el medio
ambiente como si fuera nuestra propia vida?

-Ellos le dijeron:

-Si hijo, trataremos de hablar con esas personas.

El incendio quemaba arboles como el sauce, roble, pinos y
muchas plantas que se caian poco a poco, por la mano
perjudicial del hombre.

Pepe observo desde la orilla del camino, como algunos
animalitos huian del calor. Pajaros, conejitos, ardillas,
mariposas, todos buscaban refugio, y hasta una culebra se

arrastraba hacia la carretera para salvar su vida.
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El bosque herido por el fuego se veia muy triste y solo. A
pesar de que llamaron a los bomberos forestales, se quemao
una gran parte de él.

Fue destruido por el_hombre, en vez de cuidarlo, para que los
arboles protejan el ambiente y sirvan de nido a las aves y
animalitos del bosque.

No habia quedado nada en pie, s6lo uno que otro ratén y
unas cucarachitas que aguantaban el fuego escondidos en

los pefiascos.

iApliguemos!

Se desarrollara la socializacion de los cuentos de cada
estudiante, a sus compafieros y docente TIEMPO
ESTIMADO: 2 horas

Y finalizaremos con una dinamica llamada la rueda de la vida,
la cual permitira evidenciar la importancia de cada miembro

de un ecosistema.

Rueda de la Vida: Cada miembro de un ecosistema se
necesita para el bienestar de todos. Primero, hay que formar
una rueda con todos los estudiantes del grupo. Cada
participante agarra las manos de una persona a la derecha y
la izquierda. Entonces, el docente explica que cada
ecosistema contiene varios elementos vivos y no vivos: agua,
aire, sol, plantas y animales especificos del lugar. Cada
persona en la rueda escoge un elemento del ecosistema para
representar. Con todos agarrados fuertemente de las manos,
cada persona en el circulo tiene que apoyarse hacia atras de
una vez, con todo el peso en los talones. Asi cada miembro
del ecosistema esta sostenido por todos los otros miembros.
Pues el docente puede decir - Alguien contamina el agua.

¢, Quién es el agua? Sal del circulo. - Cuando la persona que
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http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml
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Cuento

buen funcionamiento.

TIEMPO ESTIMADO: 20 min

EVALUACION Y PRODUCTOS ASOCIADOS

representa el agua sale del circulo, colapsa sin agua. Se
puede repetir con otros elementos del circulo, observando

cada vez que todos los elementos son necesarios para su

Rubrica
Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente
Identifico y Identifico y Identifico y Identifico y No identifico
reconozco los reconozco reconozco la | reconozco los | nireconozco
conceptos de los mayoria de conceptos los conceptos
ecosistema, conceptos los principales ni los expreso
ecosistema trabajados conceptos trabajados con claridad
terrestre y en esta trabajados pero los ni orden.
acuatico, actividad. pero me expreso de
cuesta forma
Curricular | SOY capaz de Expresode | gypresarlos | desordenada
expresar de forma de forma aunque con
forma ordgnada y ordenadg y ordenada y claridad.
comprensible compresible comprensibl
todos los la mayoria e
conceptos de los
anteriores. conceptos
trabajados
enla
actividad.
Asumo mirol sin | Asumo mirol | Asumo mirol | Asumo mi rol No asumo mi
interferir en el pero a veces |pero tiendo a |interfiriendo en |rol y/o
trabajo de los tiendo a interferir en el | el trabajo de los | interfiero en el
Trabajo demas y aporto interferir en el | trabajo de los | demas y no trabajo de los
colaborativo |ideas al grupo. trabajo de los | demas 'y aporto ideas al | demas sin
demésy aporto ideas | grupo. aportar ideas
aporto ideas |al grupo. al grupo.
al grupo.




CARPETA: Cada estudiante de manera individual debera formar una carpeta
usando todas las actividades y talleres realizados, tanto en el salon de clase
como en la casa, ya que esta serd importante a la hora de evaluar (es importante
resaltar que los talleres o actividades que se realicen en grupo un solo integrante
lo guardara en la carpeta pero siempre deberd proporcionarle al docente los

nombres de todos los que conformaban ese grupo).

FORMATO ESTANDAR PARA EL DISENO DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS GENERALES ‘

TITULO DE LA SECUENCIA SECUENCIA DIDACTICA #: 2
DIDACTICA: Nuestro Amigo el
Manglar

INSTITUCION EDUCATIVA Republica | SEDE EDUCATIVA: Principal
de Venezuela

DIRECCION: Esta ubicada en la zona | MUNICIPIO: Buenaventura

insular del distrito de Buenaventura.

DOCENTES RESPONSABLES: Sara | DEPARTAMENTO: Valle del Cauca
Milena Hurtado Alzamora, Ayleen

Julieth Hinestroza Castro.

AREA DE CONOCIMIENTO: Ciencias | TEMA: Composicion y diversidad del

Naturales y Educacion Ambiental ecosistema Manglar.

-sucesién y zonificacion de los manglares

GRADO: Sexto TIEMPO ESTIMADO: 8 Horas
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DBA: Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y
acuaticos) y que sus caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipos de suelo,
altitud) permiten que habiten en ellos diferentes seres vivos.

DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA: Se inicia con la exploracién de

conceptos sobre el tema, para ello se hara una presentacion de unas imagenes en

Power Point, lo que permitird conocer las ideas previas de los educandos, luego
se hara la proyeccion de un video ilustrativo de los manglares, para afianzar o

desvirtuar los preconceptos proporcionados por ellos.

En esta secuencia didactica se promueve el trabajo en equipo y el uso de las
Tecnologias de la Informaciébn y la Comunicacion (TIC) para desarrollar
actividades de reflexion, exploracién, produccion y aplicacion de los contenidos

de aprendizaje.

META, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Meta de aprendizaje: Identificar la composicion y diversidad del ecosistema
Manglar.

Contenidos a desarrollar:

e Manglar
e Tipos de manglares

e Grupos de organismos que habitan en los manglares

Competencias especificas del MEN: Estandar de competencia del MEN:
Indagacion . . - .

g ¢ identifico condiciones de cambio y
Entendido como: La evidencia del de equilibrio en los seres vivos y en
estudiante cuando es capaz de plantear los ecosistemas.

preguntas y procedimientos adecuados
para buscar, seleccionar, organizar e
interpretar informacion relevante para

dar respuesta a esas preguntas.

Matriz de desempefio: Comprender que a partir de la investigacion cientifica se
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construyen explicaciones sobre el mundo natural.

Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:

- Computador
-Presentacién Power Point
- Video beam.

METODOLOGIA:

FASES Actividades

Para empezar esta fase el docente comenzara la clase
organizando al grupo de estudiantes en forma de U y se
hard la presentacion en Power Point para conocer los
conocimientos previos que poseen sobre los manglares.
iPreguntémonos! | Para ello realizara una discusion en torno a las siguientes

preguntas orientadoras:

1. Observa las imagenes del ecosistema en la
presentacion en Power Point, escribe, en tu
cuaderno, cuales son los seres vivos que hacen
parte de ese ecosistema y qué caracteristicas
presentan.
¢;saben como se llaman ese ecosistema?

3. ¢ldentifica usted algin manglar en el pacifico

colombiano?
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Tomado de:

https://www.google.com/search?g=ecosistema+manglar&rlz=1C1GIGM enC0586C0605&source=Inms&tbm=isc

h&sa=X&ved=0ahUKEwiRt5Kwnc7iAhVtUN8KHfkgBVIQ AUIECgB&biw=1366&bih=608#imgrc=E6AIpDHIB7MBfM

TIEMPO ESTIMADO: 40 MIN

Posteriormente el docente proyectara en el video beam el
Video. El manglar - video educativo: Este video tiene una
duracién de 8 minutos el cual les aclara a los estudiantes sobre
qgue es un manglar, cual es la funcién principal del manglar, cual
es la funcion principal del manglar, sus adaptaciones, su
importancia, sus caracteristicas, especies representativas, tipos

de mangle, organismos que habitan en los manglares.

e https://www.youtube.com/watch?v=uPbUmuM4EBE
TIEMPO ESTIMADO: 20 MIN

A partir del video se realizaran las siguientes preguntas

orientadoras:

1. ¢Qué es un manglar?

A. Concentracién grande de peces, generalmente de
la misma especie.

B. Bosques de plantas lefiosas tolerantes a la sal,
gue se caracterizan por su capacidad comun para
crecer y prosperar a lo largo de Ilas
costas protegidas de las mareas

C. Superficie sobre la que se pisa, generalmente
recubierta de algin material para hacerla lisa y
resistente.

D. Todas las anteriores

E. Ninguna de las anteriores
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https://www.google.com/search?q=ecosistema+manglar&rlz=1C1GIGM_enCO586CO605&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiRt5Kwnc7iAhVtUN8KHfkgBVIQ_AUIECgB&biw=1366&bih=608#imgrc=E6AlpDHJB7MBfM:
https://www.google.com/search?q=ecosistema+manglar&rlz=1C1GIGM_enCO586CO605&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiRt5Kwnc7iAhVtUN8KHfkgBVIQ_AUIECgB&biw=1366&bih=608#imgrc=E6AlpDHJB7MBfM:
https://www.google.com/search?q=ecosistema+manglar&rlz=1C1GIGM_enCO586CO605&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiRt5Kwnc7iAhVtUN8KHfkgBVIQ_AUIECgB&biw=1366&bih=608#imgrc=E6AlpDHJB7MBfM:
https://www.youtube.com/watch?v=uPbUmuM4EBE
http://www.biopedia.com/arboles/

2. ¢Qué organismos habitan en el manglar?

3. Responde con una x si es falso (f) o verdadero(v):
Unas de las funciones que cumple el manglar en el medio
ambiente es servir como hogar a diferentes especies y
protegernos contra los desastres naturales (f) 0 (v)

4. ¢Cual es laimportancia de los manglares?
TIEMPO ESTIMADO: 30 MIN

iExploremos!

Una vez discutida las preguntas se procedera a desarrollar
en profundidad el contenido de esta secuencia didactica.

Para ello docente debera:
- Dividir el grupo de estudiantes en grupos de 3 integrantes.

- Entregar un material impreso con informacion pertinente

del tema para desarrollar en clases. (VER ANEXO NUMERO 2)
TIEMPO ESTIMADO: 1 hora

Para el desarrollo de esta fase los estudiantes realizaran un
mapa conceptual con ayuda de material impreso que se les
entrego, el cual recoja los conceptos desarrollado en la
Fase Exploremos , con la finalidad que ellos lo lean, luego
ubicar las palabras desconocidas de ese material y
buscarlas en el diccionario, después se hara una lectura
general de parrafo por parrafo ¢qué se entiende? es decir
analizar el material para poder aclarar las dudas que ellos
tengan, ahora si después de ello elaborardn el mapa
conceptual centrandose en: Los factores abioticos mas
importantes en los manglares.

- factores bioticos de los ecosistemas de manglar.

- Importancia de estos manglares en nuestras vidas.
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Elaboracion del mapa se encuentra en el anexo namero
3.

Previamente se les debe mostrar tanto el texto como un
mapa conceptual sobre el tema de La Materia para que
ellos se ubiquen y asi explicarles todos los pasos o
elementos que deben tener en cuenta para su realizacion,
como primer punto deben definir el tema del mapa
conceptual, recopilar toda la informacion que crean
necesaria, tercero sintetizar y priorizar la informacion
adecuada, cuarto realizar una lista de conceptos Yy por

ultimo conectar todas las ideas.

esta formada por
MATERIALES
poseen
PROPIEDADES
PROPIEDADES |_ pueden sar—» PROPIEDADES
INTENSIVAS EXTENSIVAS
son las que son las que
PERMITEN RECONOCER DEPENDEN DE LA CANTIDAD
UN TIPO DE MATERIA DE MATERIA
por ejemplo por ejemplo
+ OLOR + PESO
+BRILLO +MASA
+DUREZA +VOLUMEN
+DENSIDAD
+PESO ESPECIFICO
+ ETC.
Tomado de:

https://www.google.es/search?q=mapa+conceptual+de+la+tmateria&tbm

TIEMPO ESTIMADO: 1 HORA Y 30 min

iProduzcamos!

Los estudiantes expondran frente a sus compafieros lo

realizado en la actividad anterior guia.
TIEMPO ESTIMADO: 1 horay 30 min

El docente evaluara el producto. Asimismo profundizara ain
mas en los conceptos trabajados durante la actividad. (Es

importante resaltar que este taller se realiza en grupo y un
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solo integrante lo guardard en la carpeta pero siempre
debera proporcionarle al docente los nombres de todos los

gue conformaban ese grupo).
TIEMPO ESTIMADO: 30 min

Los estudiantes haran entrevistas a los miembros de su
comunidad en los mismos grupos de 3 integrantes donde
consultaran si conocen ¢Qué es un manglar? ¢Qué otros
nombres le dan al manglar? ¢Qué tipos de manglar
conocen? Los estudiantes deberan preparar un
dramatizado (noticiero o programa de television) de manera
creativa y novedosa a partir de las respuestas que pudieron
encontrar en sus familiares y vecinos a través de las

entrevistas.
TRABAJO EN CASA

Luego todos los grupos haran las presentaran de sus

dramatizados en el aula de clase.

TIEMPO ESTIMADO: 2 horas

iApliguemos!

Para el desarrollo de esta fase, se pretende evaluar el
conocimiento adquirido de los estudiantes durante todas
sesiones de clase, a través de la aplicacion de una
evaluacion escita corta la cual contara con 5 preguntas
abiertas y cerradas.

EVALUACION DE CIENCIAS NATURALES (ECOSISTEMA
MANGLAR)

Nombre Completo:
Grado:
Fecha:

1. ¢Qué es un manglar?
Marque con una X la respuesta correcta
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® 20T

5.

a. Superficie sobre la que se pisa, generalmente
recubierta de algun material para hacerla lisa y
resistente.

b. Concentracién grande de peces, generalmente de la
misma especie.

c. Bosques de plantas lefiosas tolerantes a la sal, que se
caracterizan por su capacidad comun para crecer y
prosperar a lo largo de las costas protegidas de las
mareas

d. Todas las anteriores

e. Ninguna de las anteriores

¢Cudles son los tipos de manglares que hay en el
pacifico?
Marque con una X la respuesta correcta

Taiga, tundra, selva, sabana, lagos, lagunas
Nicho, cardumen, poblacién, comunidad
Blanco, negro, rojo, riberefio, pifiuelo

Todas las anteriores

Ninguna de las anteriores

Responde falso o verdadero segun la siguiente
informacién.

La gran importancia de los manglares es que son ricos en
materia organica, lo que provoca que en ellos se
concentren gran cantidad de insectos, reptiles y anfibios,
fuente de alimento para la gran cantidad de aves
acuaticas que llegan a los manglares para aparearse Yy
procrear.

Responde falso o verdadero segun la siguiente
informacién.

Los manglares funcionan como pulmones del ambiente
porque producen oxigeno y usan el diéxido de carbono del
aire

¢Coémo y porque conservarias los manglares?
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TIEMPO ESTIMADO: 40 min

los ecosistemas de manglar.

Evaluacion escrita corta

INSTRUMENTO DE EVALUACION

EVALUACION Y PRODUCTOS ASOCIADOS

La elaboracion y exposicion del mapa conceptual, socializacion de los dibujos de

RUBRICA:
Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente
Identifico y Identifico y Identifico y Identifico y No identifico ni
reconozco los reconozco reconozco la | reconozco los reconozco los
conceptos de los mayoria de conceptos conceptos ni Ig
ecosistema de conceptos los principales expreso con
manglar y trabajados conceptos trabajados pero | claridad ni ordé
biodiversidad. en esta trabajados los expreso de
actividad. pero me forma
Soy capaz de cuesta desordenada
_ expresar de forma Expreso de expresarlos aungue con
Curricular ordenada y forma de forma claridad.
comprensible todos ordenada y ordenada y
los conceptos compresible | comprensible
anteriores. la mayoria
de los
conceptos
trabajados
enla
actividad.
Asumo mi rol sin Asumo mirol | Asumo mirol | Asumo mi rol No asumo mi r(
interferir en el trabajo | pero a veces | pero tiendo a | interfiriendo en | y/o interfiero en
de los demas y aporto |tiendo a interferir en el | el trabajo de los | trabajo de los
Trabajo ideas al grupo. interft_erir en el traba,jo de los |demas yno Qemés sin apor
colaborativo traba’Jo de los | demés y aporto ideas al | ideas al grupo.
demasy aporto ideas | grupo.
aporto ideas | al grupo.
al grupo.

CARPETA: Cada estudiante de manera individual debera formar una carpeta usando
todas las actividades y talleres realizados, tanto en el sal6n de clase como en la casa, ya
gue esta sera importante a la hora de evaluar (es importante resaltar que los talleres o
actividades que se realicen en grupo un solo integrante lo guardara en la carpeta pero

siempre debera proporcionarle al docente los nombres de todos los que conformaban ese
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grupo).

FORMATO ESTANDAR PARA EL DISENO DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS GENERALES

Titulo de la secuencia didactica:
Nuestro Amigo el Manglar

Secuencia didactica #: 3

Institucién Educativa: Republica de

Venezuela.

Sede Educativa: Principal

Direccion: Esta ubicada zona insular

del Distrito de Buenaventura.

Municipio: Buenaventura

Docentes responsables: Sara Milena
Hurtado Alzamora, Ayleen Julieth
Hinestroza Castro.

Departamento: Valle del cauca

Area de conocimiento: Ciencias

Naturales y Educacion Ambiental.

Tema: Importancia biologica,
econOmica, ecoldgica y socio-cultural

de los manglares.

- Dafios y alteraciones al ecosistema

manglar.

Grado: sexto

Tiempo estimado: 7 Horas

DBA: Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y
acuaticos) y que sus caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipos de

suelo, altitud) permiten que habiten en ellos diferentes seres vivos.
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Descripcion de la secuencia didactica: Se inicia con la exploracion de
conceptos sobre el tema, para ello se hard una actividad en mesa redonda, lo
que permitira conocer las ideas previas de los educandos, luego se hara la
proyeccion de un video relacionado con el tema a trabajar (ecosistema manglar).
Y para afianzar o desvirtuar los preconceptos proporcionados por ellos la

docente haré una presentara en power point.

En esta secuencia didactica se promueve el trabajo en equipo y el uso de
diferentes materiales para desarrollar actividades de reflexion, exploracion,
produccion y aplicacion de los contenidos de aprendizaje.

META, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Meta de aprendizaje: Identificar la importancia biolégica, econémica, ecolégica y

socio-cultural de los manglares.

Dafios y alteraciones al ecosistema manglar.

Contenidos a desarrollar:

¢ Importancia biolégica, econémica, ecoldgica y socio-cultural de los manglares.

e Daifios y alteraciones al ecosistema manglar.

Competencias especificas del MEN: Estandar de competencia del MEN:
Explicacion de fenomeno. e Identifico condiciones de cambio y
Entendido como: refiere la capacidad para o )
construir explicaciones, comprender de equilibrio en los seres vivos y en

argumentos y modelos que den razéon de
fendbmenos, asi como para establecer la
validez o coherencia de una afirmacién o un
argumento derivado de un fendémeno o
problema cientifico.

los ecosistemas.

Matriz de desempefio: Comprender que en un ecosistema los seres vivos
interactdan con otros organismos y con el ambiente fisico, y que los seres vivos

dependen de estas relaciones.
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Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:
—Computador

-Presentacion Power Point

-Video beam.

-papel periddico, tijeras, pegante, colores o marcadores, foamy, papelillos, etc.

METODOLOGIA:

FASES ACTIVIDADES

iPreguntémonos! | EI docente comenzar4d la clase organizando a los
estudiantes en mesa redonda para darle inicio a la actividad
de ideas previas la cual consiste en: Hacer circular una
bolsa la cual contiene frases claves acerca del tema a
desarrollar  (Ecosistema manglar, tala, explotacion,
conservacion, basuras, dafios, proteccion, alteraciones,
ambiente, economia, humano, especies, habitat,
sociocultural, ecologia, importancia). Después que cada
estudiante haya sacado una palabra debe comentarnos
acerca de ella, por ejemplo, ¢qué sabe?, ¢qué conoce?,
¢qué ha escuchado acerca de la palabra? o ¢qué ideas crea
a partir de ella?

TIEMPO ESTIMADO: 40 min

Después de haber realizado esa actividad con ciertos
integrantes del grupo, el docente pasara a proyectar un
video de manera introductoria a los estudiantes, para dar
paso a la presentacion magistral de la docente en Power
Point, para que los estudiantes tomen apuntes importantes
acerca de la presentacion antes mencionada y ademas

aclarar los conceptos sobre Ecosistema manglar.

Nombre Del Video: Proyecto Ejecutado Por La Unipacifico
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Permitié6 Monitorear Ecosistemas De Manglar De
Buenaventura.

Que trata sobre el monitoreo, que incluye especies de flora y
fauna asi como un componente social y otro cartografico, y
permite dar pistas sobre lo que sucede con el manglar. En
este sentido aunque la cantidad de hectareas monitoreadas
no es significativo frente a la cantidad existente en este
sector del Pacifico colombiano, los hallazgos indican que el
ecosistema se encuentra altamente intervenido por el
hombre, lo que lo hace que no pueda ser aprovechado para
ningun tipo de actividad
https://www.youtube.com/watch?v=X-OQdiePLu8

TIEMPO ESTIMADO: 1 hora

iExploremos!

En esta fase se hard entrega de una actividad individual
(sopa de letras) que no tendré las palabras relacionadas al
tema ya antes mencionado, sino el significado de ellas,
donde el estudiante debera leer muy bien y buscar

elementos que le ayuden a resolver la actividad.
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SOPA DE LETRA
LOS ECOSISTEMAS
Nombre:

Grado:
Fecha:
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* : Son todas las cosas no vivientes en un
ecosistema. no hace parte de los seres vivos,

* :son todos los organismos vivos dentro de un
ecosistema

* . Conjunto de los 6rganos que constituyen un ser vivo

* . Refiere al lugar fisico en donde vive un organismo

determinado, sea animal, hongo, planta 0 microorganismo.

* :Alude al modo en que se posiciona una
especie especifica 0 un conjunto de organismos dentro de
un habitat especifico y siempre en relacion con las
condiciones ambientales
* :Es una sustancia liquida falta de olor, sabor y
color, que existe en estado mas o menos puro en
la naturaleza y cubre un porcentaje importante (71%) de la

superficie del planeta Tierra, es indispensable para la vida.
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* . Superficie sobre la que se pisa, generalmente

recubierta de algun material para hacerla lisa y resistente.

* : Es una capa gaseosa de suma importancia para
la vida en la Tierra, ya que cumple funciones de proteccion
de los rayos solares, compuesto por diversos elementos
gaseosos, que normalmente no pueden ser diferenciados, ni

percibidos por separado.

* . son seres Vvivos que producen su propio alimento
mediante el proceso de la fotosintesis. Ellas captan la
energia de la luz del sol a través de la clorofila y convierten
el dioxido de carbono y el agua en azlcares que utilizan
como fuente de energia.

* : Son aquellos seres vivos que poseen movimiento,
cumplen el ciclo vital de nacer, crecer, reproducirse y morir,
sienten, y se alimentan de sustancias organicas.

* : Organismo microscopico unicelular, carente de
nacleo, que se multiplica por divisién celular sencilla o por
esporas.

TIEMPO ESTIMADO: 20 min

Para construir su propio conocimiento, los estudiantes
deberan conformar grupos de trabajos de (5 personas) en
los cuales prepararan exposiciones cortas con carteleras,
realizadas de manera creativa, con cada tema asignado ya
antes visto y explicado por la docente, pero ademas los
estudiantes deberan seguir las siguientes recomendaciones
(no podran consignar tal cual la informacioén que contenga el
material impreso sino un resumen o las caracteristicas mas
importantes de cada tema, podran realizar mapas

conceptuales, cuadros sindpticos o nubecitas que puedan
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servir de ideas para sus exposiciones, todos los integrantes
del grupo deben participar de manera activa tanto en la
realizacion de las carteleras como en la exposicion y por
altimo que solo tendran 30 minutos para realizar las
carteleras) cabe aclarar que podran contar con un material
impreso que contiene informacion importante acerca de los

siguientes temas. (Ver anexo namero 4)
-Importancia del ecosistema manglar
-sobreexplotacion

-casas palafiticas

TIEMPO ESTIMADO: 1 horay 30 min

iProduzcamos!

Los educandos elaboraran coplas versos y cuentos, en los
cuales involucren los aspectos y caracteristicas del
ecosistema manglar e incluir los siguientes temas
(ecosistemas, ecosistema manglar, tipos de manglares,
afectaciones del ecosistema manglar) Las creaciones seran
expuestas en los pasillos de la institucion para que sean del

conocimiento de toda la comunidad educativa.

Los estudiantes deberan escoger un lugar de la institucion
en el cual debera quedar plasmado un mural disefiados por
ellos mismos de forma creativa utilizando diferentes tipos de

materiales.

TIEMPO ESTIMADO: 2 horas y 30 min

iApliguemos!

Se realizara un taller de preguntas

ACTIVIDAD EN CLASE
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Grado:

Fecha:

Nombre Completo:

manglar

por qué?

manglar?

versos, coplas, dibujos, diapositivas).

17.INSTRUMENTO DE EVALUACION

Medio Ambiente?

TIEMPO ESTIMADO: 1 hora

EVALUACION Y PRODUCTOS ASOCIADOS

MURAL CREATIVO Y TALLER DE PREGUNTAS, creaciones literarias (poesias,

Responda las siguientes preguntas:

1. Realice un dibujo donde se explique que es un

2. ¢Los manglares son ecosistemas de gran importancia

3. ¢Cual es la funcion que cumplen los manglares en el

4. ¢Cudles son las principales causas de pérdida de un

5. ¢Qué propuestas de solucién darias para el cuidado y

conservacion de los manglares?

Rubrica
Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente
Identifico y Identificoy | Identifico y Identifico y No identifico
reconozco la reconozco reconozco la | reconozco los | reconozco lo
importancia dafios | los mayoria de conceptos conceptos ni
y alteraciones al conceptos los principales los expreso ¢
ecosistema trabajados conceptos trabajados claridad ni
en esta trabajados pero los
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manglar. actividad. pero me expreso de orden.
cuesta forma
Soy capaz de Expreso de | oynresarlos | desordenada
Curricular expresar de forma | forma de forma aunque con
ordenada y ordenaday | grgenaday | claridad.
comprensible compres[ble comprensible
todos los la mayoria
conceptos de los
anteriores. conceptos
trabajados
enla
actividad.
Asumo mi rol sin Asumo mi Asumo mirol | Asumo mirol |No asumo mifrol
interferir en el rol pero a pero tiendo a | interfiriendo en | y/o interfiero en
trabajo de los veces tiendo |interferir en el | el trabajo de el trabajo de |os
Trabajo demas y aporto a interferir trabajo de los |los demasy demas sin
colaborativo ideas al grupo. en el trabajo |deméasy no aporto aportar ideas|al
de los aporto ideas |ideas al grupo. | grupo.
demasy al grupo.
aporto ideas
al grupo.

CARPETA: Cada estudiante de manera individual deberd formar una carpeta
usando todas las actividades y talleres realizados, tanto en el salon de clase
como en la casa, ya que esta sera importante a la hora de evaluar (es importante
resaltar que los talleres o actividades que se realicen en grupo un solo integrante

lo guardara en la carpeta pero siempre deberd proporcionarle al docente

nombres de todos los que conformaban ese grupo).

los
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8. CONCLUSIONES

En definitiva, este fue un trabajo en el que se involucro la utilizacion de un modelo
didactico constructivista para la ensefianza de las Ciencias Naturales, el
Ecosistema Manglar como eje integrador y la mirada critica del docente-
investigador que reflexiona y actia sobre su propia practica en pro de generar
cambios tanto en si mismo como en el aprendizaje de los estudiantes. Y podemos
decir que respondimos al interrogante propuesto en nuestra investigacion y dimos
cuenta del objetivo general y de los objetivos especificos, ya que disefiamos una
unidad didactica para la ensefianza del ecosistema manglar, su biodiversidad y el
aprovechamiento de sus recursos para estudiantes de grado 6° de la Institucion

Educativa Republica de Venezuela.

Es por ello que a través de esta unidad, se ha querido proponer una metodologia
gue ayudase a contrarrestar los problemas detectados. Por eso, con la imparticion
de esta unidad por medio de los docentes se pretende fomentar el trabajo del
alumnado en la clase, el cambio del papel del mismo respecto a su aprendizaje, el
acercamiento de los alumnos a la cultura cientifica y la ayuda a adquirir los
conocimientos propuestos por el curriculum para esta unidad didactica. Con estos
cambios, se ha querido conseguir que el alumno sea parte activa en su
aprendizaje, pudiendo poner en practica en su vida cotidiana todos los

conocimientos adquiridos durante las sesiones y su trabajo personal.

Ademas se resalta la importancia que el docente identifigue desde la propia
realidad del aula diversas problematicas educativas y que desde los diversos
escenarios y actores priorice la solucion de ellos, de tal manera que en trabajo
cooperativo disefie estrategias, metodologias y finalmente desde una postura de
investigacion intervencion, pueda tener un impacto positivo en la mejora de dichos

procesos de ensefianza y aprendizaje.

La estructura y configuracion de la unidad didactica propuesta, orienta el proceso
de ensefianza hacia la participacion activa del educando, motivandolo para que
explore su realidad y trate de dar respuestas a problematicas cotidianas, mediante
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la aplicacion de los saberes adquiridos o fortalecidos en el aula, transformando al
estudiante en un agente activo en su proceso de ensefianza-aprendizaje dejando

de ser un simple receptor como sucede en la ensefianza tradicional.

Al abordar la ensefianza de las ciencias naturales, se debe hacer uso de
herramientas didacticas que despierten en el educando habilidades cientificas, es
por ello que la unidad didactica disefiada plantea una serie de actividades a “partir
de las cuales el educando se planteara interrogantes, explorara en la busqueda
de posibles respuestas a las preguntas y al finalizar el recorrido conceptual y
experimental estard en la capacidad de dar explicaciones concretas a los
problemas planteados entorno al ecosistema manglar, pudiendo analizar de
manera critica su importancia, los aportes que este hace al medio ambiente en

general, y por ende facilitando y motivando al educando para que lo estudie.

Los docentes de ciencias naturales deben tener presente que entre mayor sea la
cercania entre la realidad social del estudiante y los saberes que se imparten en
el aula, mayor sera el interés de ellos para participar activamente en su proceso
de aprendizaje, ya que asi puede encontrar respuestas a problematicas que le
afectan dia a dia. Por ello es importante usar el recurso de la unidad didactica ya
qgue a partir de ella se puede abordar esas problematicas de manera planeada y

organizada desde el aula.
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10. ANEXOS

ANEXO NUMERO 1

GRAFICAS DE LA ENCUESTA

1. Algun familiar tuyo trabaja o ha trabajado como: pescador, pianguera,
vendedor de pescado o0 extraccion de madera?

PESCADOR PIANGUERA VENDEDOR DE MARISCOS EXTRACCION DE MADERA

= PESCADOR = PIANGUERA  mVENDEDOR DE MARISCOS EXTRACCION DE MADERA

¢ Quién?



ABUELOS PAPA MAMA TIOS OTROS NINGUNO

m ABUELOS = PAPA mMAMA  TIOS mOTROS ENINGUNO = =

2. ¢Vives en zona de baja mar?

S| NO

uSl mNO

3. ¢Sabes que es un manglar?

uS| mNO




4. ¢Qué recursos puedes obtener del manglar: alimentos, madera, ningan
recurso?

ALIMENTO EXTRACCION DE MADERA NINGUN RECURSO

u ALIMENTO EXTRACCION DE MADERA NINGUN RECURSO

5. ¢Cual es la funcion del manglar en el medio ambiente?

ATRACCION PRODUCIR PROTEGER LAS  POSEER GRAN TODAS LAS  NINGUNA DE LAS
TURISTICA MADERA COSTASDE  PRODUCTIVIDAD  ANTERIORES ANTERIORES
EROSION Y Y ALOJAR GRAN
OLEAJE CANTIDAD DE
ORGANISMOS

® ATRACCION TURISTICA
PRODUCIR MADERA
PROTEGER LAS COSTAS DE EROSION Y OLEAJE
® POSEER GRAN PRODUCTIVIDAD Y ALOJAR GRAN CANTIDAD DE ORGANISMOS
B TODAS LAS ANTERIORES
® NINGUNA DE LAS ANTERIORES

6. ¢Qué sugerencias podrias plantear para que la sociedad conozca la
importancia del manglar?




ORGANIZAR VISITAS  INFORMES Y NOTICIAS NO CORTAR LOS NO SABEN
PARA CONOCER LOS POR TELEVISION Y MANGLES
MANGLARES PRENSA

B ORGANIZAR VISITAS PARA CONOCER LOS MANGLARES
B INFORMES Y NOTICIAS POR TELEVISION Y PRENSA

NO CORTAR LOS MANGLES
= NO SABEN

7. ¢Qué medida recomendarias para proteger los manglares?

CREAR MAS LEYES QUE EL GOBIERNO SENSIBILIZAR ALA  NO REALIZAR TODAS LAS
DE GENERE MAS COMUNIDAD EN CONSTRUCCIONES ~ ANTERIORES
CONSERVACION EMPLEOS GENERAL QUE DANEN EL
AMBIENTAL MANGLAR

®m CREAR MAS LEYES DE CONSERVACION AMBIENTAL
QUE EL GOBIERNO GENERE MAS EMPLEOS

m SENSIBILIZAR A LA COMUNIDAD EN GENERAL

= NO REALIZAR CONSTRUCCIONES QUE DANEN EL MANGLAR
TODAS LAS ANTERIORES

™ NINGUNA DE LAS ANTERIORES

NINGUNA DE LAS
ANTERIORES



ANEXO NUMERO 2
MATERIAL INFORMATIVO

MANGLE ROJO

Este arbol es inconfundible por sus gruesas y encorvadas raices de apoyo que se
arquean y sumergen en el agua y por sus largas y esbeltas raices aéreas, que

parecen dedos delgados que tratan de alcanzar el mar.

Como todas las raices, las del mangle rojo tienen dos funciones basicas: apoyar y
respirar. Las condiciones extraordinarias de los humedales les exigen
adaptaciones especiales (cambios de estructura y funciones que permiten que un
animal o una planta se adapten a su medio). Por ejemplo, las raices de apoyo son
muy diferentes de las normales; al arquearse alrededor del tronco principal como
piernas entrecruzadas, apoyan y equilibran la distribucion del peso del arbol, asi

como el de las ramas y hojas.

Asi permiten al arbol permanecer erguido sobre el lodo, a pesar de la marea y los
vientos. Debido a que el suelo fangoso es tan pobre en oxigeno, las raices aéreas
y las partes emergidas de esta especie estan cubiertas por pequefios poros que
semejan pequefas protuberancias. Son las lenticelas, que le permiten respirar. Si
estas permanecen cubiertas de agua por mucho tiempo, el arbol moriria. Esa es

una de las amenazas de los huracanes.

Debido a que producen alimento para otras criaturas vivientes, los ecosistemas de
mangle rojo estan considerados entre los mas productivos del mundo. Uno solo de

estos arboles, de tamafio promedio, puede desprender mas de dos toneladas de
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hojas al afio. EI mangle rojo es una especie de sala cuna donde se refugian y
nutren juveniles de peces, moluscos, crustaceos y tortugas antes de emigrar hacia
mar abierto. Miles de otras criaturas viven en él o bajo sus raices y todas
dependen completamente del alimento, el agua y el refugio que de él reciben.
Ademas, en sus troncos, ramas y hojas viven, anidan y cazan muchas especies de

aves e insectos.

Este mangle es como un filtro pues atrapa sedimentos y contaminantes que son
arrastrados hacia el mar; asi evitan que lleguen a los arrecifes y destruyan los
corales.

Ademas, los manglares nos suministran alimento; en sitios del tropico donde se
han destruido estos ecosistemas, la pesqueria costera ha colapsado.
También disminuyen los efectos devastadores de tormentas y huracanes y

ademas filtran nuestras aguas subterraneas, conservandolas limpias.

MANGLE NEGRO

Generalmente, detrds de los mangles rojos crecen los mangles negros. También
gracias a sus raices pueden crecer en el lodo, que es turbio y oloroso por la gran
cantidad de materia descompuesta que contiene. Las raices primarias crecen de
manera horizontal, desprendiéndose del tronco principal, y de estas salen hacia

arriba las raices secundarias, llamadas neumatoforos.

Las primarias absorben los nutrientes del lodo y dan apoyo al arbol. Los
neumatoforos, que parecen dedos delgados y nudosos, forman una especie de

alfombra alrededor del arbol; por lo general son lo suficientemente largos para

105



sobresalir del agua y respirar cuando hay marea alta. Ademas, atrapan
sedimentos y contaminantes que van hacia el mar, arrastrados por rios y
corrientes de agua, con lo que también ayudan a proteger los arrecifes de coral y

los pastos marinos.

Los mangles negros pueden crecer en el borde de lagunas hipersalinas (mas
saladas que el mar), donde el lodo esta a veces expuesto durante parte del dia o
del afio y donde la evaporacion aumenta el nivel de salinidad del suelo. Toleran
altos niveles de salinidad en su savia y la controlan en sus tejidos eliminando los
excesos a través de sus hojas. Observe de cerca una hoja y vera los cristales de

sal; si la lame o la lava, al poco tiempo se formaran mas cristales.

Una caracteristica de las hojas, que es una morfologia que ayuda a identificar esta
especie son sus hojas pegadas totalmente a la rama que las genera, sin mostrar
un pedunculo o pequefio tallo que las soporte. Ellas salen directamente de la rama

sin ninguna prolongacion.

MANGLE BLANCO

Esta especie de mangle necesita mas agua dulce que los negros y los rojos, por
tal razén se ha adaptado a vivir de forma sucesional detrds del mangle negro. Son
arboles robustos, pueden llegar a medir vario metros de altura y desarrollan un
sistema de glandulas en la base de sus hojas, que le dan la posibilidad de exudar
las sales en exceso que absorbe. Estas glandulas estan localizadas en el
pedunculo o pequerio tallo que une la hoja a su rama, caracteristica morfologica

gue ayuda a identificar a la especie.
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Este arbol puede ser pequefio y parecer un arbusto, generalmente presenta de 10
a 20 m de altura y hasta 60 cm de diametro. El tronco es recto y la copa densa
redondeada con ramas ascendentes.
La corteza externa tiene color gris claro a café rojizo oscuro, con manchas claras,
es de sabor amargo, con exudado rojizo. La textura de la corteza es lisa a
semirrugosa, con marcas longitudinales anchas, poco profundas, forman placas
grandes irregulares y muy duras.
Las hojas son simples, se disponen dos laminas opuestas en un sentido y el
siguiente par opuesto en sentido contrario con relacion a la rama donde se
insertan. Las hojas simples, alcanzan de 4 a 10 cm de largo y de 2 a 4 cm de
anchas, el margen es entero, la punta de la hoja es ligeramente redondeada, son
carnosas, de colores verde amarillentas o bien verde oscuras y brillantes en la
cara al sol y en la parte inferior verde amarillentas.
Cerca de la base de la hoja, en la parte que se insertan a la rama, se puede
apreciar un par de glandulas, que son estructuras redondas salientes, en la parte
inferior de la hoja y colocandola a contraluz, se pueden distinguir numerosos
puntos redondos, ligeramente sumergidos, que son glandulas también. Estos
arboles siempre tienen hojas.
Las flores se encuentran en grupos similares a espigas, muy pequefias, poco
distinguibles, de color blanco. Presenta flores masculinas y femeninas en el mismo
arbol.

Los frutos son carnosos de 2 a 2.5 cm de largo, redondeados, con surcos a lo

largo, de color verde oscuro y sedosas, contienen una semilla de 2 cm de largo,
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rodeada de una membrana papiracea; generalmente la semilla empieza a

germinar dentro del fruto, cuando aun se encuentra adherido al arbol.
MANGLE PINUELO

Los arboles alcanzan hasta unos 20 m de altura y tienen un tronco recto. La base
del tronco ensanchada y estriada, las raices con contrafuertes parcialmente
fusionadas separadas por estrechos pliegues. Hojas alternas, oblongo-
lanceoladas a ovalado-elipticas y agrupadas en manojos terminales. Flores
vistosas y grandes, solitarias, blancas a blanco rosadas. Fruto simple con una sola

semilla dicotiledonea

Arboles de tronco recto y fuerte sostenido por raices en forma de piramide con
pliegues distribuidos alrededor de la base del tronco, perpendicularmente al suelo.
Estas raices de aproximadamente un metro de altura, estan cubiertas de lenticelas
de color blanco parduzco. De su tronco se desprenden ramas de forma irregular,

de donde a su vez salen otras ramas secundarias de consistencia lefiosa.

DESCRIPCION.

Raices conica, con contrafuertes, cubierto con lenticelas.

Hojas sésiles, agrupadas en manojo, asimétricas.

Flores grandes blancas, sésiles y solitarias, tienen cinco (5) sépalos.

Propagalo con pericarpio, color marrdn rojizo y un espolon terminal
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MANGLE ZARAGOZA

El mangle Zaragoza o mangle botén (Conocarpus erectus) es una especie vegetal
de la familia Combretaceae que crece en las costas, en las regiones tropicales y
subtropicales de todo el mundo, incluyendo Florida, las Bermudas, las Bahamas,
el Caribe, Centroamérica y desde el sur de México hasta Brasil en la costa
atlantica y de México a Ecuador en la costa del Pacifico, asi como en Africa
occidental, Melanesia y Polinesia. Es una de las dos especies de mangles

pertenecientes al género Conocarpus

Es una especie de mangle que actualmente se ha adaptado a tierra firme,

creciendo detras de las especies anteriores.

Es por lo general una forma densa de arbusto multi-troncal de entre 1 y 4 m de
altura, pero puede crecer hasta convertirse en un arbol de hasta 20 m de altura o
mas, con un tronco de hasta 1 m de didmetro. La corteza es gruesa y tiene
amplias placas delgadas, en una escala de color de gris a castafio. Las ramas son
fragiles. Las hojas son alternas, simples y oblongas, de 2 a 7 cm de longitud
(raramente de 10 cm de largo) y de 1 a 3 cm de ancho, con una disminucion en la
punta; pequeias y delgadas, son de color verde oscuro y brillante en la haz, y de
tono palido y con pelos finos y sedosos por el envés; la base de cada hoja tiene
dos glandulas de sal, y sus semillas redondeadas caracteristicas morfologicas

para identificacion.

109



ANEXO NUMERO 3

MAPA CONCEPTUAL

Nombre Completo:
Grado:
Fecha:

ACTIVIDAD EN CLASE

FACTORES BIOTICOS

\

FACTORES ABIOTICOS

/

SON

LOS MANGLARES

-

NDONDF HARITAN

TIPOS
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ANEXO NUMERO 4
MATERIAL INFORMATIVO

IMPORTANCIA DEL ECOSISTEMA MANGLAR: El manglar es un tipo de
ecosistema que ocupa la zona interna real cercana a las desembocaduras de
cursos de agua dulce de las costas de latitudes tropicales de la Tierra. Entre las
areas con manglares se incluyen estuarios y zonas costeras. Este ecosistema esta
compuesto por arboles o arbustos que poseen adaptaciones que les permiten

colonizar terrenos anegados que estan sujetos a intrusiones de agua salada.

SOBREEXPLOTACION: Las actividades de explotacion econémica son aquellas
que extraen de un recurso sus maximos beneficios, ya sean estos recursos
renovables o no. La sobreexplotacién es realizar una actividad desmedida sobre
ellos, para sacarles un provecho extra, sin pensar en el perjuicio que les causan,
siendo capaz de extinguirlos si no son renovables o impedirles su
normal reproduccion por lo intenso del aprovechamiento si no son renovables. Si
bien los recursos renovables como plantas y animales permiten ser reemplazados
por nuevos miembros de la especie, un uso intensivo, evita que la reproduccion

pueda efectuarse, pues no respeta los plazos naturales.

La sobreexplotacion de los suelos hace que se agoten, y la de peces y animales
ha puesto en riesgo de extincion a varias especies. Esto sucede por ejemplo en el
caso de las ballenas, requeridas por su carne y aceite. La sobreexplotacion
produce cambios en el ecosistema, por ejemplo la sobreexplotacion de sardinas
hizo crecer la poblacion de anchoas. La captura de peces se quintuplicé en los
altimos cincuenta afios, a lo que debe afadirse las capturas ilegales.

La sobreexplotacion produce dafios en el ambiente, como por ejemplo, la tala de
arboles que produjo la desaparicion de bosques, con la
consecuente disminucién de la biodiversidad, de la fertilidad de los suelos, y el

aumento de la contaminacion atmosférica, las lluvias e inundaciones.
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CASAS PALAFITO: Los palafitos son una forma especial de viviendas
construidas sobre lagos y pantanos. En algunos casos se pueden observar a
orillas del mar y en menor escala existen asentados sobre canales. En efecto, se
llama palafitos a ciertas viviendas de madera fundamentadas en una serie de
palos, estacas o troncos hincados en el fondo sobre lo que se construye una
plataforma que sirve de vivienda, elevada y techada con madera, paja u otros
materiales endebles.

Los palafitos ofrecen unas buenas condiciones de conservacion para, entre otras

cosas, la maderay los restos de tejidos y plantas.

El motivo por el cual se eleva este tipo de construccion suele ser protegerse de las
crecidas del agua en terrenos pantanosos o rios. Los palafitos suelen ser
construcciones tipicas de sociedades con economias precarias, generalmente
vinculadas a la pesca. Aunque hoy en dia se comienzan a utilizar este tipo de

tipologias constructiva para adaptarlas a usos turisticos en muchas regiones.

Los palafitos se localizan por lo general en ecosistemas humedos aprovechando
los materiales que predominan en estos sitios, en muchos ocasiones los palafitos
se apoyan en las propias raices elevadas del suelo. Los palafitos son estructuras
sencillas, con techos a dos o cuatro aguas.

La madera empleada para la construccion de los pilotes que los separan del agua
suele ser el bambu( si nos encontramos en el suroeste asiatico, o el mangle, las
palmas o el cachimano en otras regiones. Al ser mayoritariamente construcciones

de zonas tropicales, los palafitos son estructuras abiertas muy ventiladas.
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ANEXO FOTOGRAFICO







