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Resumo: Este artigo focaliza dados oriundos de discussGes com professoras
que atuam nos trés primeiros anos do ensino fundamental de nove anos, em
duas escolas municipais do interior paulista, com o objetivo de diagnosticar a
situagdo dos alunos em relagio a alfabetiza¢do. Por meio de avaliagdo aplicada
a alunos que frequentam os trés anos iniciais nessas escolas, o texto aborda o
desempenho de 153 criangas do terceiro ano escolar na alfabetizagao. Relaciona
também os dados dessa avaliagdio com aspectos que vém caracterizando as
praticas das professoras alfabetizadoras. Inicialmente, apresenta apontamentos
sobre o processo de alfabetiza¢do no 4mbito do ensino fundamental de nove
anos e algumas implicagGes pata as praticas das professoras. Em seguida, destaca
os resultados da avaliacdo dos alunos das turmas de terceiro ano, indicando
capacidades ja desenvolvidas por eles na alfabetizagdo e outras a serem
consolidadas. Os resultados mostram que essas criangas ndo se encontram
alfabetizadas, o que revela atraso na apropria¢do de capacidades para a leitura e
a escrita, embora estejam no terceiro ano escolar. Sugerem ainda a necessidade
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de as professoras reorganizarem suas praticas na sala aula e retomarem o
processo de alfabetizacio, para oportunizar a todos os alunos a apropriacdo
plena da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacio. Desempenho dos alunos. Ensino fundamental
de nove anos. Praticas de professoras.

Introducio

No contexto atual de reorganiza¢iao do ensino fundamental de
nove anos, apresentamos neste artigo dados oriundos de discussoes
com professoras alfabetizadoras que atuam nos trés primeiros anos
desse nivel de ensino, em duas escolas municipais do intetior paulista,
com a finalidade de diagnosticar a situagdao dos alunos no tocante ao
processo de alfabetizacdo. Por meio de avaliacdo aplicada nas turmas
que frequentam os trés anos iniciais das escolas investigadas, focalizamos
neste texto os dados da avaliacao de 153 criancas das turmas do terceiro
ano do ciclo inicial de alfabetizagdo, com o objetivo de averiguar se
esses alunos, que ingressaram aos seis anos no ensino fundamental,
encontram-se alfabetizados, ou seja, lendo, escrevendo e produzindo
textos com desenvoltura e autonomia.

Os resultados dessa avaliagdo, que enfocou capacidades fundamentais
do processo de alfabetizacdo — diferenciacdo entre o sistema alfabético-
ortografico de escrita e outras formas de representacio; conhecimento
do alfabeto e dos diferentes tipos de letras; reconhecimento de silabas;
dominio da natureza alfabética do sistema de escrita; leitura e escrita de
palavras e frases de pequena extensio —, foram cotejados com dados
obtidos das manifesta¢oes das professoras dos trés anos do ciclo inicial
de alfabetizagdo sobre suas praticas em encontros realizados com elas.
Nosso objetivo foi, entdo, identificar elementos que vém caracterizando
as praticas de professoras alfabetizadoras com a ampliagiao do tempo de
escolariza¢do e consequentemente do petiodo destinado para alfabetizar,

como procedimentos, atividades e recursos didaticos.
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Inicialmente realizamos alguns apontamentos sobre o processo
de alfabetizacio no ambito do ensino fundamental de nove anos e
suas implicagdes para as praticas das professoras alfabetizadoras. Em
seguida, nés nos reportamos aos resultados da avaliagao feita com os
alunos do terceiro ano indicando tanto capacidades ja desenvolvidas
pelas criangas quanto outras a serem consolidadas no seu processo
de alfabetizacao. Para finalizar, fazemos algumas consideragdes sobre
as praticas das professoras alfabetizadoras, destacando aspectos que
carecem de maior aprofundamento no periodo inicial de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Nosso intuito ao apresentar esses dados é nio sé contribuir
para que o trabalho realizado nessas classes efetivamente se traduza na
alfabetizacdo das criancas, a fim de que elas possam seguir com maior
autonomia o seu processo de escolariza¢do, mas também possibilitar
reflexdes a respeito das implicacdes do ensino de nove anos para as

praticas das professoras alfabetizadoras.

O ensino fundamental de nove anos: implica¢des para as praticas

alfabetizadoras

Nos anos de 1996, com a aprovagio da atual Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), a 9.394, ficou determinado que “cada municipio
e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera matricular todos os
educandos a partir dos 7 anos de idade e, facultativamente, a partir dos 6
anos no ensino fundamental”’ (grifos nossos), o que sinaliza ja nesse momento
a disposi¢ao do governo brasileiro em incluir as criangas de seis anos na
escola e assim ampliar de oito para nove anos a duracio da educagio
fundamental. Em 20006, finalmente, o governo federal, pela Lei n°.
11.274, altera a redacio dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB, dispondo
sobre a dura¢do de nove anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatéria das criancas a pattir dos seis anos de idade.

O propésito dessa medida é, entdo, diminuir os indices de

fracasso escolar, pela garantia de que todas as ctiancas tenham um tempo
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ampliado de convivio escolar. Nas orientagdes gerais para o ensino
fundamental de nove anos (BRASIL, 2007), elaboradas pela Secretaria
de Educacio Basica (SEC), do Ministério da Educacio (MEC), um
dos argumentos usados para justificar essa ampliacio do perfodo de
escolarizagdo obrigatoria reside na constatacdo do ingresso tardio das
criangas dos setores populares na escola. Verifica-se que as criangas de
seis anos de idade das classes sociais médias e altas j4 se encontram,
majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino pré-escolar ou na
primeira série do ensino fundamental.

Segundo Kramer (20006), o ensino fundamental de nove anos
constitui uma importante conquista para as popula¢oes infantis e
para as familias, e uma ac¢do necessaria para promover a equidade no
atendimento as criancas de seis anos, sobretudo em redes de ensino que
ainda nao ofertam a educacao infantil.

A intencdo é “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem
no perfodo da escolarizagdo obrigatéria e assegurar que, ingressando
mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcancando maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2007, p. 14). No
entanto, o proprio documento reconhece que essa maior aprendizagem
nao depende 56 do aumento do tempo de permanéncia na escola, mas
também do emprego eficaz desse tempo. Reconhece também que “o
direito a educagdo ndo se restringe ao acesso a escola. Este, sem a garantia
de permanéncia e de apropriagio e produ¢io do conhecimento pelo
aluno, ndo significa, necessariamente, o usufruto do direito a educagio
e a inclusio” (BRASIL, 2007, p. 11).

Nesse sentido, ao incluir as criancas de seis anos no ensino
fundamental antecipa-se também sua insercdo no “processo de aquisicao
e apropriacao do sistema de escrita, alfabético e ortografico” (SOARES,
2003, p. 10). O ensino de nove anos deve assegurar o envolvimento mais
precoce das criancas dos meios menos favorecidos com a cultura escolar
e com a lingua escrita e seus usos, a fim de contribuir para a reducio do
fracasso na alfabetizacio (BATISTA, 2005), ja que a leitura e a escrita

sdo habilidades indispensaveis para a construcio de conhecimentos,
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tanto na escola como fora dela, e o sucesso do aluno nesse processo
¢ determinante no percurso de sua vida escolar e no prosseguimento
dos seus estudos.

Ao provocar as condi¢oes adequadas de contato das criangas
de seis anos com a cultura escrita, a escola permite, de acordo com
Frade (2007), ampliar as expectativas em relacio ao desempenho na
alfabetizacdo, e esse desempenho tende a equiparar-se aquele que é
esperado de uma crianca de sete anos com um ano de escolaridade.
Essa politica prevé, portanto, a universalizacio do direito a educagio
e a focalizagdo na alfabetizagdio como um processo de inclusiao, um
direito que deve ser avaliado em relagdo as praticas escolares de retencio,
que continuam a ocorrer muitas vezes de forma camuflada (FRADE,
2007). Assim uma das repercussoes do ensino de nove anos deve ser
a antecipa¢ado em um ano ao direito de ser introduzido em praticas
escolares, /ato sensu, e em praticas escolares de alfabetizacio, stricto sensu,
para que todos tenham acesso a leitura e a escrita e maiores chances de
aprendizagem (DURAN, 2006; FRADE, 2007).

Para atender aos prop6sitos dessa medida educacional, impoe-se
a estrutura da escola fundamental outro ordenamento, que compreende
a adequacio de espaco, tempo, material e até de formas de organizagio
do trabalho pedagdgico, o que implica conceber uma reorganizacio do
curriculo e, consequentemente, do ensino e da atuagdo docente para
o atendimento dos alunos daquela faixa etaria. H4 que se definir, por
exemplo, capacidades a serem abordadas e consolidadas em cada ano
escolar, estabelecendo pontos de partida e de chegada na organizagio
do trabalho docente.

As pesquisas que focalizam o que ocorte no intetior das escolas
fundamentais configuradas em nove anos ainda sdo recentes, mas
ja apontam questdes preocupantes, como: auséncia das condi¢Ses
mencionadas para a implantacio dessa medida; indefinicio quanto a
necessidade de contemplar ou nio a alfabetizagdo nas classes de seis
anos, o que conduz as professoras a um conflito de diferenciagdo entre

o trabalho das turmas de primeiro ano e o das turmas de primeira série;
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auséncia de diretrizes pedagdgicas consistentes para os professores;
énfase na sistematizagdo do processo de escrita no primeiro ano escolar
em detrimento de uma abordagem ludica (BRUNETTI, 2007).

Estudos que analisam as politicas educacionais no Brasil,
implementadas nas ultimas décadas do século XX (BARRETO;
MITRULIS, 1999; BARRETO; SOUZA, 2004; SAMPAIO; MARIN,
2004; MARIN; GIOVANNI GUARNIERI, 2004), mostram que essas
medidas nem sempre alcangam, na pratica, resultados significativos na
melhoria da qualidade do ensino e na aprendizagem dos alunos e ainda
afetam profundamente o cotidiano do professor, alterando a organizacao
do seu trabalho.

Os estudos relacionados as praticas de alfabetizacio, por
exemplo, tém trazido resultados recorrentes sobre as dificuldades dos
professores no desenvolvimento do trabalho de alfabetizar. Dentre tais
resultados, destacam-se: a falta de clareza nos objetivos que os alunos
devem alcangar, a perda da nogdo de terminalidade caracteristica do
sistema seriado e confusio da nog¢io de continuidade com a repeticio
do contetddo no ano seguinte. Diante da necessidade de atender a um
grupo heterogéneo de criangas, revela-se, entre outros aspectos, a
fragilidade da formacdo docente. Apesar do esfor¢o e do empenho
dos alfabetizadores, a adogao dessas medidas ndo tem produzido os
resultados esperados, mas tem inclusive antecipado o fracasso escolar
(VIEIRA, 2007; GIOVANNI, 2004).

As dificuldades verificadas entre esses alfabetizadores na organizagao
de suas praticas de ensino, tidas como consequéncia das orientagdes
construtivistas para a alfabetizacdo — que se tornaram hegemonicas no Brasil
a partir dos anos de 1980 —, das politicas educacionais implementadas nas
ultimas décadas e da formacio precaria dos docentes, tém-se intensificado,
a0 longo dos anos, 2 medida que se amplia o tempo da alfabetizacio, o
que exige ainda a revisdo e a inovagao de procedimentos didaticos. Nesse
sentido, parece haver uma “diluicdo ou preteticio de metas e objetivos
a serem atingidos gradativamente” e por conseguinte “descompromisso
com o desenvolvimento gradual e sistematico de habilidades, competéncias,
conhecimentos” (SOARES, 2003, p. 4).



Alfabetizacio no ensino fundamental de nove anos: avaliagio discente e snas implicagies ... 61

Levando em conta que as mudancas e inovagdes propostas
pelo ensino de nove anos estio marcadamente comprometidas, pela
precarizacio do trabalho escolar, especialmente no que se refere as
condicoes de formacio e de trabalho docentes, conforme o alerta de
Sampaio e Marin (2004), focalizamos o desempenho das criangas que
ingressaram aos seis anos no ensino fundamental e questionamos se esse
ingresso antecipado tem contribuido para que elas alcancem resultados

malis satisfatérios na aquisicao da leitura e da escrita.

O desempenho dos alunos do terceiro ano escolar na

alfabetizagao

Abordamos os dados de uma avaliagio realizada com criangas que
frequentam os trés anos iniciais do ensino fundamental de nove anos em
duas escolas municipais do intetior paulista’. Essa avaliacio teve como
objetivo diagnosticar, entre essas criangas, a aquisicio de capacidades
fundamentais para a alfabetizacio, a leitura e a escrita. Neste texto enfocamos
especialmente os resultados obtidos por 153 criangas do terceiro ano, que
estdo, portanto, finalizando o ciclo inicial de alfabetizagio.

Para a elaboracao dessa avaliagao, tomamos como principal referéncia
o material do Centro de Alfabetizacio, Leitura e Esctita (CEALE), Avaliagio
Diagndstica da Alfabetizagio BATISTA, 2005), que detalha capacidades a serem
desenvolvidas durante os trés anos iniciais do ensino fundamental de nove
anos, e que estio relacionadas a aquisi¢ao do sistema de escrita, a leitura e
ao dominio da escrita e da producio de textos.

Além disso, em reunides com um grupo de 21 professoras
alfabetizadoras dos trés anos iniciais do ensino fundamental das duas
escolas investigadas, foi possivel conhecer um pouco do trabalho de
alfabetizacdo por elas realizado e das dificuldades que enfrentam na sala
de aula. Tivemos acesso também ao planejamento, o que possibilitou
melhor adequagio das atividades propostas na avaliagdo aos exercicios

e as tarefas desenvolvidas em sala.

* A avaliagio foi aplicada no més de junho de 2009 a 467 criangas: 153 do primeiro ano, 161 do
segundo ano e 153 do terceiro ano escolar.
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Da analise que fizemos das manifestagdes e do planejamento
das professoras, emergiram alguns apontamentos, por clas redigidas,
sobre as praticas docentes nos anos iniciais de escolariza¢io, que
sinalizam a auséncia de certos elementos da competéncia para ensinar
na sala de aula, ja citados por Guarnieri (1990), e que carecem de maior
investigagdao. As professoras, de modo geral, revelam dificuldades em
planejar suas aulas e estabelecer uma sequéncia clara de trabalho com
a alfabetizagio, parecem nao ter o habito de corrigir as atividades dos
alunos, nio oferecem a eles tarefas extraclasse, usam muito pouco a
lousa, fazem uso de atividades prontas, que trazem exercicios os quais
os alunos devem apenas completar ou preencher. Também mostraram
nao ter clareza das capacidades a serem desenvolvidas na alfabetizaciao
e de como sistematiza-las em atividades com objetivos claros.

Com base nesses apontamentos e¢ no material do CEALE
(BATISTA, 2005), elaboramos a avaliagdo — aplicada em todas as turmas
dos trés anos do ciclo inicial de alfabetiza¢do —, enfocando algumas
capacidades fundamentais da aprendizagem inicial da leitura e da escrita

(Quadrol):

AQUISICAO DO SISTEMA DE ESCRITA

C1 Compreender diferencgas entre o sistema de escrita alfabético-
ortografico e outras formas graficas e sistemas de representacio

C2 Conhecer o alfabeto e os diferentes tipos de letras

C3 Dominar convengdes graficas, como orientacdo e alinhamento da
escrita

C4 Reconhecer palavras e unidades fonolégicas ou segmentos sonoros,
como silabas

C5 Dominar a natureza alfabética do sistema de escrita

C6 Dominar relagdes entre grafemas e fonemas

LEITURA

C7 Ler e compreender palavras

C8 Ler e compreender frases

C9 Compreender globalmente o sentido do texto

DOMINIO DA ESCRITA E PRODUCAO DE TEXTOS

C15 Escrever palavras com grafia desconhecida

C 16 Escrever sentengas com pequena extensao

Quadro 1 — Capacidades avaliadas no Ciclo Inicial de Alfabetizagao
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Além dessas capacidades, consideramos também na avaliacdo
dessas criangas aspectos relacionados a coordena¢io motora na
reproducio de simbolos (letras) e a orientacdo espacial (lateralidade,
posigio e distincia) como requisitos para a alfabetizagdo. Em relagdo a
esses aspectos, verificamos, de modo geral, a dificuldade dos alunos em
utilizar as convengGes graficas do sistema de escrita tanto na orientagao
espacial quanto no reconhecimento e na reproducio dos diferentes
tipos de letras.

A avaliagdo foi composta, portanto, de questdes que envolviam:
dominio de convengdes graficas (orientagdo e alinhamento da escrita,
segmentacao dos espagos em branco e pontuagio); distin¢io entre
as letras do alfabeto e outras formas de representacdo grafica;
reconhecimento do alfabeto e dos diferentes tipos de letras;
distin¢do entre vogais e consoantes; reconhecimento de unidades
fonolégicas (letras e silabas) em palavras; formacdo de palavras por
meio de sflabas sugeridas; correspondéncia entre figuras, palavras
e frases; leitura e compreensdo de palavras, frases e textos curtos;
e escrita de palavras e frases de pequena extensdo. As questoes
elaboradas abrangiam capacidades fundamentais do processo inicial
de alfabetizacio.

Como ja mencionado, priorizamos neste texto a andlise dos
dados da avaliacao de 153 alunos de sete turmas de terceiro ano do
ensino fundamental de nove anos. Essa escolha se deve ao fato de
supormos que esses alunos, que estdo consolidando seu processo de
alfabetizacio, ja tenham desenvolvidas algumas capacidades de leitura
e esctrita, trabalhadas desde o primeiro ano escolar.

Na corre¢io das provas do terceiro ano, que teve 39 questdes,
a0 cotejarmos o total de acertos com o de erros obtidos, identificamos
trés niveis de desempenho (Quadro 2) no que tange a apropriacio das
capacidades de leitura e escrita a serem desenvolvidas e consolidadas

na passagem de um ano para o outro.



64

Maria Regina Guarnieri e Luciene Cerdas Vieira

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Os alunos compreendem
as diferencas entre o
sistema de escrita e
outras formas graficas de
representagio; conhecem
o alfabeto e diferentes
tipos de letras; dominam
convengdes graficas
(otientacdo, alinhamento,
segmentacao);
reconhecem  unidades
fonoldgicas (timas,
silabas). Neste nivel estio,
portanto, comegando
a se apropriar das
habilidades referentes
ao dominio das regras
que orientam o uso do
sistema alfabético para
ler e escrever.

Além de os alunos ja
terem  consolidado  as
habilidades  do  nivel
anterior, eles utilizam
principios ortograficos nas
relagBes (regulares) entre
grafemas e fonemas; leem
e compreendem palavras
compostas por silabas
canonicas (consoante e
vogal); e compreendem
globalmente um  texto
lido (pela professora),
identificando o assunto
principal.  Neste nivel,
portanto, os  alunos
comegam a ser capazes
de ler palavras com
varios tipos de estrutura
silabica.

Além de os alunos ja
terem consolidado
as  habilidades  dos
niveis anteriores
eles sao capazes de
ler e compreender
frases com estrutura
simples; escrever, com
autonomia,palavtascom
grafia  desconhecida;
e escrever sentencas
com pequena extensao.
Neste nivel, portanto.
os alunos conseguem
ler e escrever frases
com sintaxe simples
(sujeito, verbo e
objeto) e ler textos de
curta extensio.

>

>

Quadro 2 — Niveis de desempenho dos alunos no processo de alfabetizagio®

No nivel 1, identificamos criangas que estdo comec¢ando a se
apropriar das habilidades do dominio das regras que orientam o uso
do sistema alfabético para ler e escrever. No nivel 2, elas comecam a
ser capazes de ler palavras com diferentes tipos de estrutura silabica. Ja
no nivel 3 as criancas demonstram ser capazes de ler e escrever frases
com sintaxe simples e ler textos de curta extensao.

Considerando, portanto, esses trés niveis, no final do terceiro ano
a expectativa é de que os alunos estejam plenamente alfabetizados, o que
significa que devem: dominar relagdes entre grafemas e fonemas; ler e
compreender palavras; compreender globalmente o sentido do texto, localizar
informagdes, fazer inferéncias e formular hipéteses sobre o conteudo do
texto; ler com fluéncia; escrever palavras com grafia desconhecida; recontar

histérias lidas pelo professor; e redigir textos curtos.

*Na elaboragio deste quadro, nés nos baseamos também nos critérios presentes no texto elaborado
pelo CEALE (BATISTA, 2005).
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Esperavamos que os alunos do terceiro ano tivessem um melhor
desempenho nessa avalia¢io, ja que foram abordadas capacidades iniciais
do processo de alfabetizacdo. Embora existam diferencas entre as turmas
(conforme se verifica na Tabela 1), pois umas estdo mais “avangadas”
que outras no processo de alfabetizacdo, os resultados foram aquém

daqueles esperados.

Tabela 1 - Sintese de desempenho das turmas do terceiro ano

Turma | Tuma | Turma | Turma | Turma | Turma | Turma | Turma | Total %
Niveis 1 2 3 4 5 6 7

Nivel 1 2 2 8 5 1 3 2 23 15
Nivel 2 13 4 4 4 11 5 10 51 33
Nivel 3 14 10 5 7 13 16 14 79 52
Total 29 16 17 16 25 24 26 153 | 100

Verificamos que, dos 153 alunos avaliados no terceiro ano, 79
(52%) estdo no nivel 3, ou seja, demonstraram ser capazes de ler e
escrever frase com sintaxe simples e texto de curta extensio, embora com
dificuldades. No nivel 2, estao 51 alunos (33%) que comegam a ler palavras
com diferentes tipos de estrutura silabica. No nivel 1, encontram-se 23
alunos (15%) que comegam a se apropriar das habilidades do dominio
das regras que orientam o uso do sistema alfabético para ler e escrever,
estando num patamar inicial da aprendizagem da leitura e da escrita.

Se considerarmos, no entanto, o total de alunos dos niveis 1 e
2 (74 alunos), verificamos que 48% das criangas do terceiro ano, isto ¢,
quase a metade das criancas no final do ciclo de alfabetiza¢io, apresentam
atraso na apropriacdo das capacidades essenciais da aprendizagem da
leitura e da escrita. Esses alunos, de modo geral, ndo consolidaram
aspectos como: a diferencia¢do entre o sistema de escrita e outras
formas de representacio; o dominio do alfabeto e dos diferentes tipos
de letras; a utilizagdo de convengdes graficas (alinhamento, segmenta¢io
e direcionamento); o reconhecimento de unidades fonoldgicas (silabas
e letras); e o dominio da natureza alfabética da escrita e das relagdes

entre grafemas e fonemas.
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Nas atividades que envolviam a escrita de palavras conhecidas
ou com grafia desconhecida, mesmo os alunos que tiveram um
melhor desempenho na avaliacdo apresentaram palavras grafadas
com omissoes, acréscimos ou troca de silabas ou de letras. O mesmo
aconteceu na escrita de frase de pequena extensio, na qual se verificou
muitas vezes auséncia de segmentagdo correta entre as palavras e
total desconhecimento do uso de inicial maitdscula em pardgrafos e
de pontuagio no final de frase.

Considerando que esses alunos devem estar plenamente
alfabetizados até o final do terceiro ano, lendo e escrevendo com fluéncia,
rapidez e autonomia, verifica-se que mesmo aqueles com melhor nivel
de desempenho na avaliagdo estdo aquém dessa meta.

Diante desses dados, acreditamos que é necessario as
professoras reorganizar suas praticas, retomando o processo de
alfabetizacdo, por meio de um trabalho sistematico que privilegie
a consolidacdo de capacidades fundamentais na aprendizagem
da leitura e da escrita, sem as quais os alunos certamente terdo
muitas dificuldades no seu processo de escolarizagdo. Assim, as
atividades realizadas em sala devem privilegiar: a diferencia¢io
entre o sistema de escrita alfabético-ortografico e outras formas
graficas e sistemas de representa¢do; o dominio do alfabeto e
dos diferentes tipos de letras; o dominio de convengdes graficas
(alinhamento, segmenta¢ido e direcionamento); o reconhecimento
de unidades fonolégicas (letras e silabas); o dominio da natureza
alfabética do sistema de escrita; e o dominio das relacdes entre
grafemas e fonemas.

Avangando no processo de alfabetizagio, as professoras devem
propor a sistematizacdo da leitura e a compreensio e escrita de frases
e textos curtos ¢ também enfatizar o conhecimento e a utilizacio de
elementos convencionais de organizacio de textos, como segmentagiao
entre palavras, uso de pardgrafos, de inicial maiiscula em periodos e de

pontuagio e marcas de oralidade.
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Algumas consideragdes

Diante da reorganizacido do ensino fundamental em nove
anos, parece que a ampliacio do tempo de escolarizagio nio vem
contribuindo significativamente para garantir a todos o acesso a leitura
e 4 escrita e diminuir o fracasso dos alunos na alfabetizacio. Os dados
de nossa pesquisa mostram que a ampliacio do tempo de escolarizagio
deve estar atrelada a qualidade do ensino oferecido e a oportunidades
efetivas de aprendizagem da leitura e da escrita, o que envolve um
trabalho sistematico por capacidades fundamentais da alfabetizagio,
com objetivos bem definidos a serem alcangados em cada ano do Ciclo
Inicial de Alfabetizacio.

Segundo Soares (2003), a divulgacio das orientacdes construtivistas
para a alfabetizacio gerou, muitas vezes, uma concepgao holistica baseada
na ideia de que as relagdes fonema-grafema nao devam ser objeto de
ensino direto e explicito, pois sua aprendizagem decorreria de forma
natural, na interacdo com a lingua escrita. Nesse sentido, concordamos
com a autora na necessidade de retomar capacidades especificas para o
trabalho com a alfabetiza¢io. Embora o tempo para alcancar a plenitude
desse processo tenha se estendido com a implementagido do ensino
fundamental de nove anos, os alunos avaliados no terceiro ano escolar
ainda se encontram num estagio inicial da alfabetizacao.

Os resultados dessa avaliacio diagndstica sugerem pontos de
partida para a reorganizacio e continuidade do trabalho das professoras,
haja vista a necessidade de retomar algumas capacidades que precisam
ainda ser consolidadas pelos alunos e de introduzir outras a serem
trabalhadas sistematicamente, com o objetivo de que todos os alunos se
alfabetizem. As expectativas em relacdo ao trabalho das professoras na
alfabetiza¢do se chocam com o fato de que elas, apesar de seus esfor¢os,
estao, conforme Colello (2004), ainda muito distantes de realizarem
praticas seguras e bem fundamentadas.

Constatamos, pelos dados deste estudo, que elementos do processo

de ensino e muitos saberes da pratica docente vém se perdendo, com
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sérios prejuizos a aprendizagem dos alunos. As professoras das turmas
avaliadas encontram muita dificuldade em organizar a alfabetizagdo
na perspectiva construtivista e planejar suas aulas estabelecendo
um trabalho sequenciado que consista na introdugdo, retomada e
consolidacao de capacidades e conhecimentos fundamentais para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Esse fato, sem duvida, aponta
evidéncias sobre a necessidade de efetivos investimentos na formacao
dos docentes, que reconsiderem suas competéncias e saberes, e de
apoio as escolas no processo de reorganizacdo de suas praticas no
processo de implantacdo do ensino fundamental de nove anos, tendo

em vista sua qualidade.

LITERACY IN NINE-YEARS ELEMENTARY SCHOOL:
STUDENTS PERFORMANCES AND ITS IMPLICATIONS TO
PEDAGOGICAL PRACTICES

Abstract:This paper focuses data from discussions done with teachers who
work with the three eatly years of nine-years elementary chool, in two Municipal
schools of Sio Paulo inland, in order to investigate the students’ literacy degree.
Considering a test applied to students of three early years of those schools, this
study deals with the literacy performance results of 153 children of third school
year. It also relates data of this test with some aspects that have characterized
the literacy teachers’ practices. Initially, it presents considerations about the
literacy process in extent of nine-years elementary school and some implications
for the teachers’ practices. Then, it emphasizes the test results of third year
students, pointing out what skills were already developed by them in literacy
process and what skills must be improved. Results show that those children
are not literated. They demonstrate difficulties in the appropriation of reading
and writing skills, even in the third school year. It suggests the teachers’ need to
reorganize their practices in classroom and to revise students’ literacy process,
allowing to every student the full appropriation of reading and writing.

Keywords: Literacy. Nine-year elementary school. Students’ performance.
Teachers’ practices
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