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a formacao inicial. Para esse estudo, fundamentamo-nos teoricamente em
Tardif e Pimenta. Como abordagem metodoldgica, recorremos ao estudo de
caso. Os sujeitos envolvidos sdo duas alunas do curso Licenciatura em
Matematica do Campus de Jequié, uma delas tendo a sua formagao em servigo
e a outra apresentando sua primeira experiéncia docente nas disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado. Como resultados preliminares, podemos
destacar que as alunas concebem em sua pratica docente alguns saberes
docentes, mas de forma diferenciada.

Palavras-chave: Formacio de professor. Ensino de matematica. Saberes
docentes.

Introdugio

Objetivando identificar e analisar os saberes docentes e também
as possibilidades de sua constru¢ao durante a formacio inicial,® a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), Campus
Universitario de Jequié, por meio do Departamento de Quimica e
Exatas, propde a Pesquisa: “Saberes docentes construidos pelos
discentes nos cursos de licenciatura em matematica da Uesb”. A pesquisa
possibilitara revelar os saberes referentes a docéncia, propiciando
“compreender como esses saberes sdo integrados concretamente nas
tarefas escolares dos professores e como estes os incorporam,
produzem, utilizam, aplicam e transformam em fungao dos limites e
dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho” (TArDIF, 2002, p.
256). Essa pesquisa encontra-se em fase inicial, momento da avaliagio
dos instrumentos de coleta de dados. As consideragdes apresentadas
neste artigo sao resultados preliminares obtidos por meio do teste piloto.

A Uesb, no decorrer de 25 anos de funcionamento, tem como
objetivos fundamentais o ensino, a pesquisa e a extensio, integrados
na formacao técnico-profissional e na difusio da produgio do
conhecimento, desenvolvendo a formagao de profissionais com
competéncias técnicas e cientificas. Dentre os cursos oferecidos por

esta Instituicdo, destacamos as Licenciaturas, em particular, as

* Quando tratarmos de formacio inicial, estamos nos referindo aos cursos de graduagio.
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Licenciaturas em Matematica, dos Campi de Vitéria da Conquista e
Jequié. Além dos cursos regulares, esses Campi oferecem os cursos de
Licenciatura em Matematica do Programa de Formacgio para

Professores.’

Caracteristicas dos cursos de licenciatura em matematica do
campus universitario de Jequié

Para uma melhor contextualizacdo do estudo, destacaremos
algumas particularidades dos cursos de Licenciatura em Matematica
do Campus Universitario de Jequié, ja que o teste piloto foi realizado
somente nesse local. Atualmente, contamos com dois cursos referentes
a formagdo do professor de Matematica: Licenciatura em Matematica
com Enfoque em Informatica e Licenciatura em Matematica do
Programa de Formagao para Professores das Séries Finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

O curso de Licenciatura em Matematica com Enfoque em
Informatica foi implantado em 2000, conforme Resolugao do Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensio (Consepe) n°® 50/2000,
objetivando formar “profissionais com sélidos conhecimentos em
matemadtica pura e aplicada, bem como destacar a importancia do
computador como ferramenta tecnologica e facilitadora da relacao
ensino-aprendizagem na Educa¢ao Matematica” (Ugss, 2003a, p. 1006).
Esse curso atende a estudantes que ja exercem a fungio de professor e
aqueles que ainda ndo atuam na docéncia, cuja selecio,
independentemente da funcdo profissional do candidato, ocorre por
meio de vestibular.

Funcionando no periodo noturno, com quarenta vagas anuais ¢
carga horaria total de 3.132 horas, o curso de Licenciatura em

Matematica com Enfoque em Informatica, em atendimento a Resolugio

3 A partir deste momento utilizaremos a expressio “Cursos de Licenciatura em Matemitica”
para referenciar os Cursos que sao oferecidos na modalidade regular e da mesma forma “Curso
de Licenciatura em Matemadtica — PFP” para identificar os Cursos de Licenciatura em Matematica
do Programa de Formagio para Professores nas Séries Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio.
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do Conselho Nacional de Educacio (CNE) n® 02/2002,* depois de
ter passado por um processo de reflexio, sofreu uma adequacio na
sua estrutura curricular, o que possibilitou a insercdo de disciplinas
referentes ao campo investigativo da educa¢do matematica,
enfatizando a pesquisa e a pratica de ensino para a formacao do
professor. Como o processo de formacao de professores é dinamico,
surgiu novamente a necessidade de repensar o curso. Portanto, estamos
mais uma vez vivenciando um processo de reestruturagdo curricular.

A Licenciatura em Matematica do Programa de Formagao para
Professores das Séries Finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio (PFP) foi concebida pela Secretaria Estadual da Educacio e
estruturada pelo convénio com as Universidades Estaduais e a
Universidade Federal do Estado da Bahia, ja que havia uma grande
necessidade de qualificagdo do quadro docente da rede publica deste
Estado.

No Projeto de Implantagao do Curso, constam os principios,
nos quais se fundamentou a comissio para elaborar a proposta desse
curso: construcio de competéncias; pesquisa na formacao; e coeréncia
entre a formacao oferecida e a pratica do professor. Em referéncia aos
objetivos propostos, destacamos o que esta relacionado aos saberes

docentes, uma vez que é o objeto de estudo desta pesquisa:

Refletir sobre a experiéncia docente, na perspectiva de
aprofundar os saberes da docéncia necessarios ao exercicio da
profissio, aliando competéncia técnica a competéncia politica,
contribuindo pata a formagio de um professor ctitico/reflexivo,
pteocupado com a indissociabilidade teotia/pratica (UEss,
2003b, p. 20).

A formacao em servigo é uma das suas principais caracteristicas,
por isso ha uma preocupaciao, na escrita da proposta, em articular a
experiéncia docente com questdes epistemologicas, didaticas e

pedagogicas, ressaltando o exercicio para a reflexdo:

* Essa Resolucio institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Licenciatura.
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O programa vale-se dos beneficios da formacio em servico, que
torna possivel o confronto entre o saber docente oriundo do
contato direto com os alunos nas aulas de matematica e os fun-
damentos epistemoldgicos e didatico-pedagogicos, possibilitan-
do um aprender-ensinar reflexivo (Urss, 2003b, p. 20).

O curso abrangeu o municipio de Jequié e cidades circunvizinhas.
Das 50 vagas oferecidas, foram preenchidas somente vinte e duas.
Funciona de forma presencial, sua duragio esta prevista para trés anos
e sua carga horaria total é de 2.955 horas.

Com referéncia a esses dois cursos, podemos destacar que ambos,
além de qualificar para a docéncia no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, proporcionam uma reflexdo sobre a aprendizagem de
conhecimentos matematicos necessarios a formacao do individuo. Essa
formacao consiste em fornecer ao estudante uma sustentacao teorica,
refletindo, em sua pratica docente, o seu amadurecimento intelectual,

ou seja, a possibilidade da construcio dos saberes docentes.

Caminhos Metodolégicos

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos pela abordagem
qualitativa, que, segundo Zimmermann (2000), possui as seguintes
caracteristicas: énfase no individuo; pesquisa de pequena escala; destaque
para a descri¢do e interpreta¢io; e preocupacao de entender a acdo dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Essas caracteristicas possibilitam que os pesquisadores facam
uma leitura particularizada do objeto de estudo. Dessa forma, o local,
as pessoas, as situacOes envolvidas também fazem parte do objeto de
pesquisa. Assim, ao fazer uma pesquisa, tanto pesquisadores quanto
pesquisados possuem papéis importantes, e o somatério da interlocugiao
entre o objeto de estudo e os pesquisadores terda como resultante a
propria pesquisa.

A pesquisa que vem sendo realizada na Uesb, nos cursos de

Licenciatura em Matematica, estd intimamente relacionada com os

> Itirugu, Jaguaquara, Lafaiete Coutinho e Manoel Vitorino.
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pesquisadores envolvidos, uma vez que sao professores do Campus
de Jequié que atuam nas disciplinas pedagdgicas e especificas tanto no
Curso de Licenciatura em Matematica - PFP quanto no Curso de
Licenciatura em Matematica. Para Eco (1995, p. 06), a escolha do objeto
de pesquisa perpassa alguns itens, dentre os quais se destacam: “que o
tema responda aos interesses do candidato [...| que as fontes de consulta
sejam acessiveis”. Portanto, ha interesses profissionais em pesquisar
sobre a construcao dos saberes docentes no decorrer destes cursos, ja
que o processo investigativo nao s6 possibilita a reflexdo sobre a propria
pratica pedagbgica dos pesquisadores, mas, também, propicia uma leitura
detalhada do papel social da Instituicio ao oferecer esses cursos.

Como estratégia metodologica, escolhemos o estudo de caso.
Para Trivifios (1987, p. 133), o estudo de caso ¢ “uma categoria de
pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa aprofundadamente”.

Os sujeitos envolvidos no teste piloto foram: Tais e Luiza.* Como
estamos no inicio da pesquisa, optamos em envolver somente duas
alunas: Tais do Curso de Licenciatura em Matematica e Luiza do Curso
de Licenciatura em Matematica — PFP, ambas do Campus de Jequié.
Restringimos o desenvolvimento da pesquisa a um teste piloto, pois a
coleta dos dados poderia possibilitar a viabilidade deste instrumento
(roteiro da entrevista) e o alcance dos objetivos, ainda que com um
grupo reduzido.

A escolha dessas alunas nao foi aleatéria. Como apresentavam
trajetorias que permeavam caminhos diferentes, acreditdvamos que apre-
sentariam olhares diferenciados sobre a pratica docente, a escola, a mate-

matica, o conhecimento, entre outros. Segundo Tardif: (2000, p. 115):

[...] o ponto de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade
de atores em acao, assim como conhecimentos e o saber-fazer
por eles mobilizados na acio cotidiana. De modo mais radical,
isso quer dizer também que a pesquisa sobre o ensino deve se
basear num dialogo fecundo com os professores, considerados
nao como objetos de pesquisa, mas como sujeitos competentes
que detém saberes especificos do seu trabalho.

® Os nomes referendados aos sujeitos envolvidos na pesquisa sio ficticios.
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Vale salientar que, no momento, analisamos e refletimos apenas
sobre os dados coletados no teste piloto da entrevista; porém,
pretendemos, em 2006 e 2007, dar continuidade a essa pesquisa,

recorrendo aos seguintes sujeitos:

® estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica que
tenham cursado, pelo menos, uma disciplina referente ao Estagio
Curricular Supervisionado;

® cstudantes do curso de Licenciatura em Matematica do
Programa de Formagio para Professores.

A coleta de dados, ou seja, a organizacdo do material para a

realizacdo da pesquisa, serd constituida pelas seguintes etapas:

® Anilise das entrevistas, analise documental e analise
comparativa das etapas anteriores. Essas analises possibilitardo
uma compreensiao do papel das Licenciaturas em Matematica
para a construcdo de saberes pertinentes a sua atuagdo docente.
A analise documental consistird no estudo e analise de
documentos’ dos cursos, visando pesquisar a existéncia da
articulacdo entre as disciplinas para a fundamenta¢do da
construcio dos saberes docentes.

® Entrevistas individuais e em grupo do tipo semi-estruturadas
— para Trivifios (1987, p. 140), a entrevista semi-estruturada: “[...]
¢ aquela que parte de questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que

vao surgindo a medida das respostas do informante”.

Compreendemos que essa proposta metodoldgica tem o intuito
de possibilitar uma maior apreensao e aproximacao dos objetivos dessa
pesquisa. Tal compreensdo podera propiciar um outro direcionamento
para futuras construcoes referentes aos saberes docentes e a novos

questionamentos, 20 mesmo tempo em que subsidiara a possibilidade

7 Para a anilise documental, serdo utilizados os projetos pedagégicos e os planos de ensino de
algumas disciplinas dos cursos envolvidos.
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de refletir e transformar este espago de construcio de saberes. Assim,
também, a pesquisa podera ser um condicionante para a transformagao

da atividade docente.

Saberes docentes: categorizagdes

Para essa reflexdo, faz-se necessario definirmos os principais
conceitos que permeiam o objeto de estudo. Dentre eles, salientamos
o conceito utilizado neste trabalho sobre os saberes docentes,
recorrendo a Tardif (1991, 2000 e 2002) e Pimenta (1999), os quais
nos proporcionam estabelecer relacdo entre os professores e os seus
saberes e definir os tipos de saberes que compdem o saber docente, ou
seja, Nos permitem construir a categorizagao.

Tardif (1991, p. 231) salienta a existéncia de saberes sociais
constituidos pelo conjunto de saberes de que dispde uma sociedade, entre
o0s quais, 0s saberes referentes a educagio e aos saberes docentes: “Pode-
se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional,
dos saberes da disciplina, dos curriculos e da experiéncia”.

O saber profissional ¢ caracterizado “pelo conjunto de saberes
transmitidos pelas institui¢oes de formacao dos professores” (TARDIF,
1991, p. 219). Este saber esta inserido no contexto da ciéncia da educagao
e da ideologia pedagdgica.

Os saberes da disciplina, construidos historicamente e remetidos
a uma tradicao cultural, referem-se ao conhecimento especifico, neste
caso, o conhecimento matematico.

Os saberes curriculares sio compostos pelos “discursos,
objetivos, conteudos e métodos, a partir dos quais a institui¢ao escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais que ela definiu e selecionou
como modelo da cultura erudita e de formacdo na cultura erudita”
(TARDIF, 1991, p. 220). Esses saberes apresentam-se na forma de
programas escolares. Entendemos que, no nosso contexto, trata-se do
Projeto Politico Pedagdgico de uma institui¢ao escolar.

Os saberes da experiéncia sdo os saberes construidos pelos

proprios professores durante a sua atuacdo docente, quando
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“desenvolvem saberes especificos, fundados em seu trabalho cotidiano
e no conhecimento do seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia
e sdo por ela validados”. Vale ressaltar que os professores sao
representantes de grupos sociais e profissionais; portanto, os saberes
da experiéncia podem ser incorporados a vivéncia coletiva e individual.
Por isto, Tardif, ao se referir a esse saber, caracteriza-o como sendo
cultura docente em acio.

Para Pimenta (1999, p. 18), os saberes docentes siao os saberes
necessarios a docéncia. Nesta perspectiva, os Cursos de Licenciatura
podem desenvolver: “[...] nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano”.
Pimenta, ao se referir a formagao, ressalta que formar significa construir,
ou seja, possibilitar a ressignificacdo de praticas e a aprendizagem de
novos caminhos que propiciem saberes relacionados a realidade
vivenciada, compreendendo o ensino como uma realidade social. Essa
autora salienta a importancia de trés saberes na docéncia: experiéncia,
conhecimento e saberes pedagdgicos.

A “experiéncia” é definida, por Pimenta (1999), em trés eixos:
saberes de sua experiéncia de aluno (representacio dos seus professores
e da sua vivéncia escolar); saberes da experiéncia socialmente acumulada
(representagoes e esteredtipos que a sociedade produz em relagio a ser
professor); e saberes da experiéncia como professor (vivéncia com os
seus colegas e alunos, da sua pratica docente).

Em relagio ao “conhecimento”, Pimenta (1999, p. 22) adverte
que esse saber vai muito além do conhecimento especifico; para ser
professor de matematica, por exemplo, nao ¢ suficiente saber os
conceitos matematicos. Para ela, “|...] conhecer significa estar consciente
do poder do conhecimento para a producdo da vida material, social e
existencial da humanidade”. Assim, evidencia a importancia do trabalho
coletivo, interdisciplinar, que podera propiciar uma educacdo critica

em busca de uma transformacio.
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Além desses saberes, Pimenta também apresenta os “saberes
pedagogicos”, que s6 sao constituidos pela relacio entre teoria e pratica,
ou seja, na agdo que possibilita o saber-fazer e o fazer-saber. Nesta
articulagdo entre os saberes sobre a educacao, sobre a pedagogia e o
ensinar é que surge o saber pedagdgico.

Para Tardif (1991, 2000 e 2002) e Pimenta (1999), os saberes

docentes se configuram da seguinte forma:

TARDIF PIMENTA

Experiéncia | ¢ __’
[Conbecimento] ] SAPERES | [Gormimeno]

DOCENTES

Curricular -
+— [r——) Pedagoglco

Profissional

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa representaciao possibilita estabelecer relagSes entre as
categorizagoes de saberes docentes constituidas pelos autores acima
citados. Esses autores, em relacdo a experiéncia, possuem conceitos
que se equivalem no que se refere ao saber produzido por meio da
atuacao docente. Os saberes das disciplinas, para Tardif, correspondem
aos saberes do conhecimento estabelecidos por Pimenta. Contudo, em
relacdo aos saberes pedagdgicos propostos por essa autora, é possivel
compara-los aos saberes curricular e profissional apresentados por

Tardif.

Tecendo algumas consideragdes

Iniciaremos nossas reflexGes apresentando os sujeitos da
pesquisa, suas trajetorias de vida e as relagoes estabelecidas entre essa
trajetoria e a escolha do curso, de acordo com as informagées obtidas

nas entrevistas:®

8 Entrevistas realizadas no dia 5 de dezembro de 2005.
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® Tafs — destaca que sempre gostou de Matematica, mas, quando
foi escolher um curso superior, fez o vestibular para
Enfermagem, ndo obtendo aprovacao. No ano seguinte, pensou
“em fazer Biologia, justamente para poder transferir [para
Enfermagem]|, mas veio Matematica e eu sempre gostei de
matematica”. Além destas informacdes obtidas na entrevista,
em conversas informais pudemos perceber que a aluna comegou
a sua atividade docente ap6s ter cursado a disciplina de Estagio
no Ensino Fundamental.’

® Luiza — ao referir-se a sua trajetoria profissional, enfatiza que
tem 25 anos de docéncia, 23 dos quais destinados ao ensino da
Matemiatica, tempo em que ¢ efetiva na Rede Estadual de Ensino.
Quando iniciou seu trabalho, como professora, havia cursado o
magistério de nivel médio. Ap6s dois anos, cursou a Licenciatura
Curta em Ciéncias, 20 anos depois voltou para a Universidade
com o intuito de graduar-se em Biologia, ndo conseguindo

concluir pelas seguintes justificativas:

[...] nAo era a minha area. Nao me adaptei porque eu ja tinha
deixado ha muito tempo de estudar. Quando nés voltamos para
fazer a plena, ja tinha mais de vinte anos que eu tinha terminado
e pegamos uma sala regular de alunos que tinham passado em
um vestibular recente (Luiza).

Quando questionadas sobre as condi¢des necessarias para serem
professoras de matematica, percebemos posicionamentos diferentes.
Enquanto Tais destaca os saberes do curriculo, da profissao e do
conhecimento, Luiza limita-se aos saberes do conhecimento.

Tafs salienta que, para ser professor de Matematica, faz-se
necessatio o conteido (saber do conhecimento e/ou das disciplinas) e
também ressalta que é necessario saber ensinar (saber pedagégico e/

ou saberes curriculares e profissionais) e diz que:

? Neste curso, o Estagio Curricular Supervisionado ¢ desenvolvido em quatro etapas e se compde
das seguintes disciplinas: Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental I (fases de observagao
e co-participa¢ao), Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental I (observacao e docéncia),
Estagio Supervisionado do Ensino Médio 1 (observa¢iao e co-participagiao) e Estagio
Supervisionado do Ensino Médio II (observaciao e docéncia). Estas disciplinas acontecem em
semestres distintos.
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[...] acho que saber contetdo é preciso; também saber como passar
o contetdo é mais importante, porque, as vezes, a gente até sabe,
mas como o outro vai aprender ¢ a dificuldade da gente expor. Da
gente que esta iniciando agora, a gente conversa muito sobre como
passar este conteudo para os alunos de uma forma que eles pos-
sam aprender. Porque fica dificil para a gente poder analisar como
ele vai achar mais facil desta maneira ou de outra (Tais).

Quando Tafs fala da importancia do contetido, também destaca a
relevancia em saber “passar este conteudo”, ou seja, considera os saberes
relacionados ao conhecimento, a profissao e ao curriculo. Talvez Tais
nao aponte o saber da experiéncia pelo fato de apresentar pouco tempo
(alguns meses) de atuacdo docente. O sentido da expressiao usada por
Tais — “saber passar” —, de certa forma, nos remete ao saber pedagogico.
Quanto ao saber da experiéncia, Tais relata a importancia da interligacao

entre a formacao universitaria e a sala de aula:

[...] porque as vezes a gente ouve muitas discussdes e tudo;
quando a gente ndo t4 na pratica fica mais dificil [...] ficivamos
um pouco viajando. Af a partir do momento que comegamos
no estagio, comegou ficar mais claro; algumas coisas que eram
discutidas em sala de aula [...] a gente foi se familiarizando mais
com a realidade (Tais).

Em seu depoimento, Tais mostra a relevancia de vivenciar a escola
como professora. Também ¢é necessario destacar que o primeiro contato
da aluna na atividade docente foi durante o estagio, permitindo o inicio
de uma reflexdo sobre a atuacdo do professor. Desta forma, ela percebeu
o sentido de algumas discussdes encadeadas nas disciplinas relacionadas
com Educa¢ao Matematica. Isto fica evidenciado quando Tais utiliza o
termo “viajando”, mostrando como ¢ dificil compreender uma realidade
nao vivenciada.

Luiza também salienta o conhecimento especifico e refor¢a que,
além desse conhecimento, é necessario ter aptidao e vocagao, mostrando
que o saber pedagogico, ou seja, o “saber ensinar” ¢é algo inato. Talvez
esse posicionamento venha da sua historia profissional. Como apresenta

muitos anos de experiéncia, ndo percebe que essa experiéncia também
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pode ser fundamentada por saberes apreendidos teoricamente. Luiza
diz que: “Além de conhecimento, a gente tem que ter aptidao, vontade,
determinacio [...] a gente tem que ter aptidao para despertar nos alunos
este desejo de aprender matematica [...]”. Complementando sua fala
sobre o que ¢é preciso para ser professor, destaca: “Muito embora seja
dificil a gente alcangar o objetivo, principalmente em matematica, mas
eu acho que boa professora é aquela que cumpre, aquela que ¢é
responsavel, aquela que sabe levar os alunos, aquela que compreende
os alunos [...]”. Novamente podemos perceber que niao hé indicios
acerca do saber pedagogico, pois, para ela, ser “boa professora” esta
relacionado com a postura do profissional. Ressalta, portanto, que a
sua pratica pedagogica esta pautada em duas referéncias: “dominio do
contetdo e aptidao”.

Assim, considerando os relatos, podemos avaliar que, para ambas,
a atividade docente é construida e referendada por meio de saberes.
Tardif (1991, p. 221) compreende a importancia desses saberes como
“elementos constitutivos da pratica docente”. Para isso, o professor
“|...] deve conhecer sua matéria, sua disciplina, o seu programa, que
deve possuir certos conhecimentos das ciéncias da educacio e da
pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico fundado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos”.

Quando questionadas sobre as disciplinas que mais contribuiram
para a sua formagio docente, Tais destaca as disciplinas Fundamentos
de Matematica Elementar III" e Pesquisa e Pratica de Ensino em
Matematica IL" disciplinas que tém uma caractetistica em comum: estao
relacionadas ao ensino de Matematica na Educagio Basica. Ao justificar
esta escolha, ela afirma: “Entdo, eu achei importante e por quér
Justamente para dar essa visao da gente levar matematica de uma maneira
diferente para os alunos, ndo daquela forma tradicional”. Novamente
essa resposta refor¢a a preocupagio com o saber pedagogico. Ja Luiza

considera que a disciplina mais importante foi Politica Educacional,

' Abordagem critica dos conteddos de matematica do Ensino Fundamental.

" A disciplina desenvolveu atividades que envolvem o uso de recursos didaticos nas aulas de
matematica.
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dizendo que: “[...] uma grande reflexdo que a gente tem feito durante
o curso [...] é o poder que tem o professor como educador em
transformar — o agente transformador. Entido eu acho isto muito
importante para o professor, ele tem que ser consciente que ele é um
agente transformador |[...]”. Percebemos, no relato de Luiza, que ela
nao se concebia como agente transformador. Tardif (1991, p. 221)
também analisa que “[...] o(a)s professore(a)s ocupam uma posi¢ao
estratégica, porém socialmente desvalorizada |...| a fun¢io docente
define-se em relacdo aos saberes, mas parece incapaz de definir um
saber produzido ou controlado pelos que a exercem”. Em
conformidade com esse autor, destaca-se a importancia do saber
profissional, uma vez que foi durante as discussGes tedricas,
desencadeadas na disciplina Politica Educacional, que Luiza se
conscientizou da dimensao politica em suas a¢oes pedagbgicas.

A ultima questao abordada, neste trabalho, é sobre o
entendimento das alunas a respeito do significado da expressao saber
docente. Para Tafs: “é o saber que a gente precisa saber para exercer a
profissdo do professor”. Indagada sobre quais seriam estes saberes,
obtivemos a seguinte resposta: “E o didatico pedagégico [pausa]. Gente,
¢ porque deu branco. [...] Nao, é porque deu branco. Mas, o mais
importante que vejo para mim ¢é o didatico pedagogico”. Podemos
constatar que esta resposta de Tafs estd coerente com suas falas
apresentadas no decorrer da entrevista, ou seja, para ela, o saber
pedagdgico deve ser priorizado na formagao docente.

Ja Luiza, ao ser questionada sobre os saberes docentes, indaga:
“Saberes docentes? [pausa] Saber do professor, ndo é° [pausal. Nao
sei, formacdo do professor?”. Em meio a tantos questionamentos,
percebemos que Luiza ndo tem clareza quanto ao conceito de saberes
docentes. Entretanto, ela cita o saber do conhecimento, embora nio
vamos admitir que sua pratica seja permeada somente por esse saber,
pois ela apresenta uma experiéncia de mais de vinte anos em sala de
aula. Além disto, a pratica docente apresenta um “saber plural”, pois é
caracterizada por uma rede complexa de representacoes. Portanto, os

2 No ementirio desta disciplina, entre outros topicos, héd referencias sobre o profissional da
educagio: formacio, estatuto e ética e o estudo da evolugio historica da educagio.



Saberes docentes: iniciando uma pesquisa nos cursos de licenciatura em matemdtica 289

saberes sdo construidos e reconstruidos no decorrer da atuaciao docente,
que ¢é permeada pela reflexdo e pelo estudo. Desta forma, surge a
necessidade de pesquisas referentes a este tema, pois sO assim
poderemos rever o que Tardif (1991, p. 221) problematiza: “A relacao
do(a)s professore(a)s com os saberes ¢ a de ‘agente da transmissao’, de
‘depositario’ ou de ‘objeto’ de saberes. mas ndo de produtores de um
saber ou de saberes”. Esta relacao pode ser ressignificada por meio da
integracdo do saber da experiéncia juntamente com os saberes do
conhecimento, profissional e curricular, possibilitando uma formacio

consciente e reflexiva.
Enfim...

O intuito deste trabalho foi, inicialmente, o de refletitr sobre os
primeiros passos da pesquisa, com a preocupag¢do em analisar a
viabilidade de um dos instrumentos de coleta de dados — roteiro da
entrevista —, sem a pretensdo de transforma-lo em um artigo. Os dados
coletados, entretanto, nos proporcionaram discussdes que, juntamente
com o referencial tedrico, nos possibilitaram a construcio deste trabalho.

Assim o presente trabalho analisou a forma como duas alunas
dos cursos de Licenciatura em Matematica da Uesb, Jequié, concebem
e véem os saberes docentes que estdo sendo construidos no decorrer
dos cursos.

Também ¢ necessario salientar que nao tinhamos o objetivo de
estabelecer classificagdes definidas, pois concebemos a pratica docente
de matematica como sendo um ir e vir que esta sempre em um didlogo
constante com os mais variados tipos de saberes. Logo, a pratica educativa

¢ dialética, sendo ressignificada por meio de rupturas e reflexdes.

TEACHER’S KNOWLEDGE: STARTING A RESEARCHIN THE
COURSES OF LICENTIATESHIP IN MATHEMATICS

Abstract: This research intends to identify and analyze teacher’s knowledge
[saberes docentes| shared by undergraduate students from a course in
Mathematics Teachers at the Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
We took Tardif and Pimenta’s ideas as theoretical references and case studies
as methodological framework. The subjects involved in our study are two
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students from that course, one is being trained in service while the other is
doing her first teaching experience as trainee in courses related to supervised
teaching experience. This paper presents in a preliminary way our first results,
and they show that students exhibit teacher’s knowledge in their teaching
experience, but they exhibit it in different and individual ways.

Key words: knowledge, teacher formation, teaching of mathematics.
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