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Oz Anahtar Kelimeler
Cizgi romanlar sadece bir okuma metni degil ayn1 zamanda gesitli Cizgi romanlar
dersler igin faydali bir egitsel kaynaktir. Buna dayali olarak Sosyal bilgiler
calismanin amaci ¢izgi roman kullaniminin ortaokul 6grencilerinin Motivasyon
sosyal bilgiler dersindeki bagar1 ve motivasyonlarini incelemektir. Akademik bagar:

Yari-deneysel arastirma modelinin kullanildigr c¢alismada 19
O0grenci deney grubunda, 20 6grenci ise kontrol grubunda yer
almistir. Veriler basar1 testi ve motivasyon Olgegi kullanilarak Makale Hakkinda
toplanmistir. 2015-2016 yili egitim doneminde yapilan ¢alisma {ig

Ogretim materyali

Gonderim Tarihi: 27.03.2018

hafta stirmiistiir. Elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglara gore
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¢izgi romanlarin kullamildig1 grup, geleneksel yaklasim ile 6gretim
yapilan gruba gore daha vyiiksek basari elde etmis ve  Elektronik Yayn Tarihi: 22.04.2019

motivasyonlarinin daha ¢ok arttig1 belirlenmistir.
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Giris
Ogrenme ve 6gretme siirecinin tasarlanmasi, egitimciler agisindan en az igerik kadar yogun bir
tartisma konusudur (Gagne ve Brigss, 1974). Program gelistirme uzmanlaria gore de degerlendirme
yalnizca 6grenim ¢iktilarina bakilarak degil, tiim siire¢ dikkate alinarak yapilmalidir (Scriven, 1996).
Nitekim degerli bilginin 6gretmenden &grenciye transferi hicbir zaman yeterli goriilmemis, bu
transferin bigimi de dikkate deger bulunmustur. Bu sebeple farkli 6gretim modelleri, yeni teknikler ve
modern 6gretim materyalleri gelistirilmis, egitimi daha etkili kilmanin aract olarak tasarlanmiglardir.
Bu etkili egitim i¢in 6grenci katilimi (Leach, 2016; Parsons, Nuland ve Parsons, 2014), 6gretim
uygulamalar1 (Chatzipanteli, Digelidis ve Papaioannou, 2015), materyal gelistirme (McLoughlin, 1999;
Riding ve Sadler-Smith, 1992; Sun ve Cheng, 2007), ve dgrenci motivasyonu (Hofferber, Basten,

Grofimann ve Wilde, 2016) daha bir 6nem kazanmuistir.

Her ders dali etkili egitim ¢abalarindan kendi payini almistir, ancak bu ¢alismanin kapsami —
kisisel ilgiler de dolayisiyla - sosyal bilgiler 6gretimi olarak belirlenmistir. Belirli bir dersin her sinifta
etkili oldugunu sdylemek imkansizdir; fakat sosyal bilgiler dersinin durumu ise biraz daha
problemlidir. Sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya, vatandaghk gibi farkli alanlarin barindiran ok
disiplinli bir ders olmasina ragmen Amerika’da 6grenciler tarafindan sikict bulunmaktadir (Barton ve
Levstick, 2015). Ayrica 6grencinin derslere aktif katilimini gerektirmesi bakimindan sosyal bilgiler
programu zayif bulunmaktadir (Balenger, 2017). Ogrenciler sosyal bilgiler dersini sikici bulmakta ve
derse katilim gostermemektedirler (Chiodo ve Byford, 2004). Bunun yani sira sosyal bilgiler dersinin
ekonomi gibi belirli 6grenmelere katkida bulunmasi beklenirken, bu katkisinin yetersiz oldugu
saptanmistir (Boddy ve Tocco, 1974).
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Ulusal Sosyal Bilgiler Birligi (NCSS), sosyal bilgiler derslerinde normatif ve ahlaki konularin
ihmal edildigini bildirmistir (Misco, 2014). Bu nedenle birlik tarafindan Giiglii Sosyal Bilgiler C)gretimi
ve Ogrenimi Projesi (PSST&L) baslatilmistir. Bu projede sosyal bilgiler derslerinin konuya dayali ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmas1 hedeflenmistir (Misco, 2014). Bu kapsamda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programi ve (yeni) 6gretim materyallerini birbirine uyumlu hale
getirmesi gerekmektedir. Nitekim sosyal bilgiler ders kitaplar1 dersin amaglar1 ve sinifin atmosferini
onceden belirlemekte ve sinirlandirmaktadir (Butler, Suh ve Scott, 2015). Halbuki bugiin sosyal bilgiler
dersi, kavram ve olaylarin gegmise nazaran daha derinlemesine anlasilmasini gerektirmektedir (Ediger,
2016).

Sosyal bilgiler miifredat: ve ders kitaplarinin yeterince tatmin edici olmamasindan dolay:
dgretmenlerin rolii hayati énem kazanmaktadir. Ogretmen yeterliligi dgrenci basarisim etkileyen
onemli bir etkendir (Persinski, 2015). Ancak onlar da motivasyon, kendi kendini motive etme, basari,
ogrencilerin fakli gecmise ve sosyo-ekonomik durumlara sahip olmas: ve giidiilenme problemlerinden
dolay1 zorluklar yasamaktadirlar (Range, 2011). Tiirkiye’de sosyal bilgiler ders kitaplar1 yazili metin ve
gorseller icermektedirler (Dogan, 2007; Kaymakei, 2013). Ancak o6gretmenler Ogrencilerin derse
katilimini, motivasyonunu ve bagarisin arttiracak farkli 6gretim materyallerine ihtiya¢ duymaktadirlar
(Chinien ve Boutin, 1994; McNeil, Lizotte, Krajcik ve Marx, 2006).

Sosyal bilgiler derslerinde 6gretim materyali olarak teknoloji (Del ve Theresa, 2001; Whitworth
ve Berson, 2003), multimedya (ilhan ve Orug, 2016), hikayeler (Demircioglu, 2008; Tin, Nonis, Lim ve
Honig, 2013), filmler (D’sa, 2005; Stoddard ve Marcus, 2010), mizah (Orug, 2010) ve hatta oyunlardan
(Maguth, List ve Wunderle, 2015; Marino ve Hayes, 2012) yararlamlmis ve 6grencilerin basar1 ve
motivasyonlarinda artiglar gozlemlenmistir. Russell III (2012) ¢alismasinda filmleri farkli yonleriyle
(ders kitab1 olarak, analoji olarak veya tarih yazarlig1 gibi) kullanmis ve filmlerle 6gretimin etkili bir
Ogretim yolu oldugu sonucuna varmustir. Carlson (2012) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada da
sosyal bilgiler ders kitaplarinda resim kullanilmasmin 6grencinin derse katiimini ve kavramsal
ogrenmesini arttirdig1 belirlenmistir.

Sosyal bilgiler dersinin ogretimsel ve program sorunlar1 diisiiniilerek, bu ¢alismada 6grenci
basarist ve motivasyonu igin farkli bir materyal kullamilmistir: Cizgi romanlar. Arastirmalar ¢izgi
romanlarin (hareketli) resimleri ve seslerinin olmasi sosyal bilgiler derslerinde etkili bir materyal olarak
kullanulmasini  sagladigini gostermektedir (Christensen, 2006; Hutchinson, 1949). Boylece ders
kitaplarindaki gorseller (Basal, Aytan ve Demir, 2016), filmlerdeki hareketler (Marcus, Metzger, Paxton
ve Stoddard, 2018) ve yazili mesajlarin avantajlar1 (Levstik, 2008; Sanchez, 1998) tek bir materyalde
bulunabilir. Alan yazinda ders kitaplarindaki gorsel (ilhan, Seker ve Kapici, 2015; Kapicr ve Savasct
Agikalin, 2015; Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010) ve grafiklerin kullanimini (Orug, Baloglu Ugurlu ve
Tokcan, 2010) inceleyen g¢alismalar bulunmasia ragmen sosyal bilgiler 6gretiminde ¢izgi roman
kullanimina ait ¢alisma bulmak oldukc¢a zordur. Bu agidan ¢alismanin amact sosyal bilgiler dersinde
¢izgi roman kullaniminin ortaokul 6grencilerinin basarilar1 ve motivasyonlar: iizerindeki etkilerini
incelemek olarak belirlenmistir.

Okuma Metninden Egitim Materyaline Déniisiim: Cizgi Romanlar

Magara duvarlarina ¢izilen resimler insanligin bir hikayeyi anlatmak i¢in kullandig: ilk ¢izgi
roman denemeleridir. Resmi bir kitap olarak ise, Meijer (1988) Leonardo da Vinci'nin defterine yaptig1
cizimlere atifta bulunur. Ote yandan Kunzle (2007), Toppfer’i 1837'de yazdig1 “Historie de M. Vieux
Vois” kitabindan dolay1 ¢izgi romanin babasi1 olarak tanimlamaktadir. Okuma materyali olarak ¢izgi
romanlar, Amerika’da oldukgca yaygin kullanilmaktadir (ilhan, 2016b), ve diisiiniilenin aksine egitimde
kullanilma fikri ¢ok yeni degildir. Cagin 6zelliklerini yansitmasi, 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi,
ogrencilerin kelime sayisini ve yaraticiligini arttirmas: gibi sebeplerden dolay:r (Carr, 1958) 1900°1i
yillarin ortalarinda oldukga yaygin olarak kullanilmistir (Marston, 1943; Sones, 1944). Cizgi romanlarin
egitimde kullamilmasinin baglangici, 1935'te cizgi romanlarin yayilmasindan neredeyse {i¢ yil sonra
gerceklesmistir (Sones, 1944). Giiniimiizde de film endiistrisindeki gelismelere paralel olarak ve retro
etkiyle ¢izgi romanlar tekrar popiiler hale gelmekte ve egitimciler tarafindan tekrar kullanilmaya
baslanmaktadir (Hall, 2011; Kim, Chung, Jang ve Chung, 2017; Lin ve Lin, 2016; Tilley, 2013).
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Cizgi romanlarin tekrar popiiler olmasi olumlu egitimsel ¢iktilar1 da beraberinde getirmistir.
Ogretim materyali olarak ¢izgi romanlarin kullamimimin &grencilerin tutumunu olumlu etkiledigi
belirlenmistir (Cirigliano, 2012; Ihan, 2016a). Cizgi romanlarin gorsel zenginliginin yani sira, ses ve
hareket icermesinden dolay1 dil (Kiligckaya ve Krajka, 2012), fizyoloji (Zehr, 2011) ve 6zellikle de saghk
hizmetleri (Pincavage vd., 2014) gibi derslerde de etkin olarak kullanilabilmektedir.

Cizgi romanlarin egitimde kullanimina dair ¢alismalarin sayisi, daha iyi uygulamalar ve
olumlu sonuglar bakimindan umut vericidir (Buyayisqui, Bordoni ve Garbossa, 2013; Ghiso ve Low,
2013; Sim, McEvoy, Wain ve Khong, 2014; Topkaya ve Simsek, 2015; Unal, 2018). Ote yandan ¢izgi
romanlarin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmas: tavsiye edilmekte (Sever, Kogoglu ve Tan, 2017);
fakat hentiz 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basar1 ve motivasyonu {izerine etkisini
inceleyen calisma sayist ¢ok sinurlidir. Cizgi romanin saglik egitiminde (Branscum ve Sharma, 2009),
okuma ve dil 6gretiminde (Cary, 2004; Rapp, 2011), matematikte (Brozo, 2013) ve ilkogretimde (Rota ve
Izquierdo, 2003) kullanimina dair ¢alismalar olmasina ragmen, sosyal bilgiler alanina Tiirkiye’de birkag
caligma disinda (Topkaya, 2014; Unal, 2018) hala tamamen deginilmemistir. Halbuki &gretmen
adaylarinin ¢izgi roman kullaniminda karsilastiklar1 zorluklara ragmen egitimsel degerini takdir
ettikleri sonucuna ulasilmistir (McGrail, Rieger, Doepker ve McGeorge, 2018). Pustz’a (2012) gére sosyal
bilgiler dersinin 6zellikle tarih kismi1 su ti¢ nedenden dolay1 ¢izgi roman kullanimina uygundur:

a. Cizgi romanlar 6grencilerin konular1 kapsamli bir sekilde anlamalarini ve farkli bakis agilariyla
tartismalarini saglamaktadir,

b. Yeni kaynaklar 6grencilere kolaylikla sunulabilir,

c. Cizgi romanlarla yapilan dersleri 6grenciler daha dikkat ¢ekici bulmaktadir.

Calismanin Tki Asamasi: Motivasyon ve Basart

Akademik basar1 egitimin onemli amaglarindan birisidir. Egitimde etkililik, derslerin tek tek
egitim {initelerinden (Hill, Rowan ve Ball, 2005; Sanders, Wright ve Horn, 1997) biitiin bir programa
(Taba, 1962) basari testleri ile 6l¢iiliir. Etkili 6grenme ortamlarina ulasabilmek i¢in 6grenci basarisinu
etkileyen faktorler incelenir (Henry, Bryan ve Zalaquett, 2017; Hitt ve Tucker, 2016; Wang ve Sheikh-
Khalil, 2014). Ogrenci basarisim lgme yontemleri yillar igerisinde degisse de, akademik basarmmin
guvenilirligi uzun yillar daha devam edecek gibi gortinmektedir. Alternatif Slgme teknikleri
gelistirilmis (Lam, 2016; Mertler, 2016; Sullivan, Hoiriis ve Paolucci, 2018); fakat egitimin bir fayda
gostergesi olarak basarinin gecerliligi hala degismemistir.

Ote yandan, motivasyon dgrencilerin anlamasina zemin hazirlayan énemli bir etkendir (Braten,
Ferguson, Anmarkrud, Stremse ve Brandmo, 2014). Bu yilizden egitim ic¢in anahtar olarak
goriilmektedir ve akademik gelisimin (basariin) yordayicisi olarak tanimlanmaktadir (Shin ve Kelly,
2013). Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak igin farkli 6gretim tekniklerinden (Tombak ve Altun,
2016; Banfield ve Wilkerson, 2014) ve materyallerinden (Buckley ve Doyle, 2016; Ciampa, 2014)
yararlanilmis ve ayrica dgretmen davranislari incelenmistir (Schiefele ve Schaffner, 2015; Shen vd.,
2015). Bundan dolay1 bu calismada sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman kullanimimin 6grencilerin
motivasyonlar: {izerindeki etkisi degerlendirilecektir.

Calismanin, ¢izgi romanlarin 6grenci basarisi ve motivasyonlar: tizerine etkisini sunarak alan
yazindaki boslugu doldurmas: beklenmektedir. Cizgi romanlarin fen egitiminde (Tatalovic, 2009),
saglik egitiminde (Green ve Myers, 2010), okuma 6gretiminde (Jacobs, 2007) ve 6gretmen egitiminde
(Herbst, Chazan, Chen, Chieu ve Weiss, 2011) kullanilmasina ragmen, sosyal bilgiler egitiminde
kullanimi1 oldukga sinurhidir Yurt disinda Christensen (2006) lise 6grencileriyle; Tiirkiye’de ise Topkaya
(2014); Ilhan (2016b) ve Unal (2018) konuyu calisman az isimler arasindadir. Bu baglamda mevcut
calisma, teorik ve pratik agidan faydalanilmas: ve egitimcilere yol gostermesi agisindan onemlidir.
Calismanin; 6gretmenlere ¢izgi romanin kullanim bigimleri ve Ogretimsel yontemleri gostermesi
bakimindan, egitimcilere ise sosyal bilgiler egitiminde ¢izgi roman kullanimi ve etkilerine dair
calismalara dikkat ¢cekmesi bakimindan 1sik tutmasi umulmaktadir. Calismanin yalnizca bir ortamla
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sinirli olmasina ragmen, bundan sonraki ¢aligmalarin 6rneklemi genisletme ya da nitel yontemlerle
yapisinin derinlestirmesi 6nerilmektedir. Bu ¢alismaya iki aragtirma sorusu yon vermistir:

e Sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman kullanimi Lubbock (Teksas)ta bir ortaokuldaki yedinci
simif ogrencilerinin akademik bagarisini geleneksel 0gretim yontemleri kullarulan sinuftaki
ogrencilere kiyasla nasil etkilemektedir?

e Sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman kullanimi Lubbock (Teksas)'ta bir ortaokuldaki yedinci
smif Ogrencilerinin motivasyonlarini geleneksel O6gretim yontemleri kullanilan smiftaki
ogrencilere kiyasla nasil etkilemektedir?

Bu calismada katilimcilarin motivasyon 6lgegi ve basari testine samimiyetle cevap verdikleri
kabul edilmis ve arastirmacilar ¢alismanin igerigine miidahale etmemislerdir.

Yontem

Arastirma Deseni

Calismada nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel model kullanilmistir. Nicel
arastirmalarda bir hipotezi test etmek ya da arastirma sorusuna cevap bulmak i¢in dogrusal bir yol
takip edilir (Biiylikoztiirk, 2015; Neumann, 2006). Bu ¢alismada da biri deney digeri kontrol grubu
olmak iizere iki grup yer almaktadir.

Orneklem

Calisma Amerika'nin Teksas eyaletinin Lubbock sehrindeki bir ortaokulda 2015-2016 yilinda
Ogrenim goren 39 yedinci sif 6grenci ile yapilmistir. Bu 6grencilerden 19'u deney grubunda, 20si
kontrol grubunda yer almistir. Tablo 1'de katilimcilarin genel 6zellikleri gosterilmektedir. Calisma 6zel
fakat dini olmayan bir okulda yapilmistir. Calismanin yapildigi sinifin 6gretmeni ¢alismaya goniillii
olarak katilacagini bildirdigi icin katiimcilar amagh 6rneklem kullarularak secilmistir. Amagh 6rneklem
genelleme yapmak igin ¢ok uygun goriinmese de belirli durumlar: agtklamada etkindir (Neumann,
2006). Diger bir ifadeyle arastirmaci belli bir konuyu arastirmak istediginde veya ‘ortalama’ bir fikre
ulagmak istediginde amagcli 6rneklemi kullanabilir. Calismadaki 6rneklem Teksas eyaletindeki tiim
ortaokul 7. siniflar1 temsil ettigi varsayilmistir.

Tablo 1. Katilimailarin Ozellikleri

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Teksash Amerikan Gogmen Teksasli  Amerikan  Gog¢men
Erkek 6 1 1 7 2 0 17
Kiz 9 3 0 8 1 1 9
Toplam 20 19 39

Uygulama Siireci

Arastirma sorularindan da anlasilacagi {izere sosyal bilgiler dersinde ¢izgi romanlarin
kullaniminin 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarini etkisini aragtirmak igin testler 6n test — son test
olarak uygulanmistir. Calisma planlamirken, Onceden gelistirilmis bir motivasyon Olgeginin
kullanilmasina karar verilmistir. Hgﬂi alan yazin tarandiginda bulunan motivasyon olgekleri ¢izgi
romanlarin etkisini test etmek igin ¢ok genis bulunmus, daha sonra uzman goriisleri alinarak bir olayin
veya etkinligin motivasyon iizerindeki etkisini incelemek i¢in Pintrich (1991) tarafindan gelistirilen
motivasyon stratejileri 6lgeginin kullanilmasina karar verilmistir.

Calisma igin, Teksas'ta kullanilmakta olan sosyal bilgiler miifredat: biitiinlemesine incelenmis
ve ¢izgi romanlarin kullaniminin uygun oldugu iinite belirlenmeye calisilmistir. Cizgi romanlar
arastirilirken Reynolds'un (2008) yazdigi “A Cartoon History of Texas” baslikli ¢izgi romanin
kullanilmasina karar verilmistir. Kitabin igerigi 7.simif sosyal bilgiler miifredat: ile olduk¢a uyumlu
bulunmustur. Miifredat ve ¢izgi roman birlikte incelendiginde ders kitabindaki “Americans Settle
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in Texas” initesi ile ¢izgi romandaki “Holt Texas!” bashkli kismin uyumlu igerige sahip oldugu
belirlenmistir. Ayrica ¢izgi romanin “The Era of the Empresarios” baslikli tiglincii béliimiiniin Teksas'in
Amerikalilar tarafindan tekrar kurulmasimi anlattifi belirlenmistir. Deney grubu igin derste ¢izgi
romaru takip edebilmeleri igin fOy gelistirilmis, fo0y hazirlamirken ilgili {initenin kazanimlar takip
edilmistir.

Deney grubundaki her 6grenci dersi “A Cartoon History of Texas” baslikli kendi ¢izgi
romaniyla takip etmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise ders kitab1 kullanilarak 6gretim yapilmistir.
Ug haftalik uygulama stireci baslatilmis ve her hafta 6grencilerin {i¢ saatlik sosyal bilgiler dersi boyunca
uygulama gergeklestirilmistir.

flk hafta hem kontrol hem de deney grubundaki grencilere uygulama siirecinden ve amagtan
bahsedilmistir. Daha sonra hem akademik performans hem de motivasyon icin on testler
uygulanmustir. Deney grubunda dersler, ders kitabinin yaninda ¢izgi roman ile yapilmistir. Ornegin,
Ogretmen ogrencilerden ¢izgi romandaki ilgili gorseli incelemelerini ve bunun {izerine fikirlerini
arkadaglariyla paylasmalarini ister. Zaman zaman ogretmen de olaylarla agiklamalarda bulunur,
anlama sorular1 sorar ve sirayla okuma yaptirir. Kontrol grubunda ise 6gretmen ve ders kitab1 ana
dgretim kaynaklari olarak rol almislardir. Ug hafta boyunca &gretim bu sekilde yapilmis, uygulama
sonunda aynu testler son test olarak uygulanmustir.

Veri Toplama Aracglar

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basarilarini incelemeyi amaglayan calismada, iki farkl
veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar motivasyon 6lgegi ve basar1 testidir. Motivasyon 6lgegi icin
literatiir incelenmis ve Pintrich (1991) tarafindan gelistirilen Olgegin ¢alisma igin uygun oldugu
sonucuna varilmistir. Kullanilan 6lgek hedefe yonelimi, amaca odaklanma, konu degeri, 6grenme
inanglari, 6z-yeterlik ve simnav kaygisi alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarinin Tiirkce
karsiliklart Altun ve Erden’in (2006) Tiirkge’ye uyarlama calismasindan birebir alinmistir. Olgek uzun
yillardir egitimle ilgili ¢calismalarda kullanilmis, gecgerli ve giivenilir bulunmustur (Pintrich, Smith,
Garcia ve McKeachie, 1993). Olgek esasinda 81 maddeden olusmasina ragmen bunlardan 31'i
motivasyon, 19u kaynaklar1 yonetme stratejileri, 31'i ise bilissel ve bilisiistli stratejileri ile ilgilidir.
Olgegin alt boyutlarinin ayr1 ayri kullanulabildigi belirtilmis (Altun ve Erden, 2006) ve bu ¢alismada da
motivasyon ile ilgili kistm kullanilmistir. Hedef yonelimi alt boyutu &grencilerin kendilerini dersin
amacina yonelik yonlendirmeleriyle ilgilidir (a=.62). Amaca odaklanma alt boyutu 6grencinin derste
ogrenmeye yonelik i¢sel motivasyonunu 6l¢meye yoneliktir (a =.74). Konu degeri alt boyutu 6grencinin
derste yapmasi gerekenlere karst hislerini 6lgmek igindir (a« =90). Ote yandan dgrenme inanglari
dgrencilerin 6grenme siirecleri ve etkinliklerle ilgili inanglarini Slgmektedir (o =68). Oz-yeterlik alt
boyutu 6grencinin kabiliyetleri ile ilgili diistincelerini 6l¢mektedir (a0 =.93). Son olarak sinav kaygis: alt
boyutu 6grencilerin degerlendirme testleri ile ilgili 6grencilerin stres seviyelerini 6l¢mektedir (a =80).
Bu calisma i¢in giivenirlik katsayis1 .87 olarak bulunmustur.

Calismada kullanulan basar: testi dersin 6gretmeni, bir uzman ve arastirmaci is birligi le
hazirlanmigtir. Derste kullanilan testlerde agik uglu sorular kullanildigindan, hazirlanan bagari testinde
de agik uglu sorularin kullanilmasina karar verilmistir. Boylece sadece uygulamadaki farklilik test
edilen degisken kilinmis olup, diger degiskenler sabit tutulmustur. Testin hazirlanmasinda ilgili
konunun kazanimlar: dikkate alinmistir. Hazirlanan test uygulamadan once sosyal bilgiler alaninda
uzman bir kisiye, iki doktora 6grencisine ve bir sosyal bilgiler 6gretmenine gonderilmis ve onlardan
gelen geri bildirimler iizerine bazi ufak degisiklikler yapilmistir.

Veri Analizi

Motivasyon ve bagar testinden elde edilen veriler SPSS 22 programu ile analiz edilmisgtir.
Katilimcr sayis1 parametrik testlerin kullanimi icin yeterli goriinmese de veriler normal dagilim
gosterdigi icin parametrik testler kullanilmistir (Tabachnick ve Fidel, 2015). ilk olarak bagimsiz
orneklem t-testi ile deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar: karsilagtirilmistir. Veri kaynaginin az
olmasindan dolayr ANOVA testi kullanilamamaistir (Miller, 2017). Daha sonra eslestirilmis 6rneklem t
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testi kullanilarak deney grubunun ¢alismanin basindan sonuna kadar gosterdigi degisim istatistiksel
olarak analiz edilmistir. Sadece ¢izgi romanlarin 6grencilerin basarist ve motivasyonuna etkisini
incelemek istedigimiz igin bu test sadece deney grubu Ogrencilerinden elde edilen veriler igin
kullanilmistir. Diger bir ifadeyle kontrol grubunun verileri i¢in bu test kullanilmamaistir. Son olarak
gruplardan elde edilen son test puanlari bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis ve her iki 6l¢ek icin
de ayni islemler yapilmistir.

Bulgular

Motivasyon Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Cizgi romanlarin 6grencilerin motivasyonuna etkisini incelemek i¢in motivasyon 6lgegi hem 6n
test hem de son test olarak uygulanmustir. Tablo 2'de gruplarin motivasyon 6lgeginden elde ettikleri
puanlar alt boyutlarina gore gosterilmektedir.

Tablo 2. Gruplarin Alt Boyutlara Gore On Test Puanlari

Motivasyon Olgeginin Kontrol Grubu (n=20) Deney Grubu (n=19)
Alt Boyutlar Ort. (Ss) Ort. (Ss)
Hedef Yénelimi 23.16 (2.21) 23.08 (2.01)
Amaca Odaklanma 21.28 (3.71) 21.38 (3.91)
Konu Degeri 33.02 (4.30) 33.60 (6.57)
Ogrenme Inanglari 21.90 (2.96) 21.27 (3.80)
Oz-Yeterlik 35.85 (5.15) 36.65 (6.81)
Sinav Kaygisi 29.20 (4.40) 28.69 (6.34)

Her bir alt boyutun karsilagtirilmasinda bagimsiz drneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore gruplarin 6n test puanlar: arasinda anlaml bir farklilik bulunamamistir (hedef yonelimi
alt boyutu i¢in t=1.897, p = .198; amaca odaklanma alt boyutu igin t=3.536, p=.072; konu degeri alt boyutu
igin t=6.668, p=.083; 6grenme inanglar1 alt boyutu igin t=6.142, p=.102; 6z-yeterlik alt boyutu i¢in t=5.060,
p=.092; simav kaygisi alt boyutu igin t=2.547, p=.126).

Tablo 3, deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6lgegi son test alt boyutlarindan elde ettikleri
puanlar1 gostermektedir.

Tablo 3. Gruplarin Alt Boyutlara Gore Son Test Puanlari

Motivasyon Olceginin Kontrol Grubu (n=20) Deney Grubu (n=19)
Alt Boyutlar Ort. (Ss) Ort. (Ss)
Hedef Yonelimi 23.36 (2.11) 23.63 (2.97)
Amaca Odaklanma 21.38 (4.01) 22.48 (3.39)
Konu Degeri 34.15 (3.65) 35.03 (3.10)
Ogrenme Inanglari 23.20 (3.06) 27.21 (3.43)
Oz-Yeterlik 38.95 (4.35) 40.85 (5.50)
Sinav Kaygisi 29.05 (3.56) 26.56 (6.31)

Tablolarda sunulan t testi sonuglarina gore ¢izgi romanla 6gretim deney grubu 6grencilerinin
motivasyonun anlamli derecede olumlu etkilemistir (‘Deney Grubu’ hedef yonelimi alt boyutu icin
t=1.09, p=.100; amaca odaklanma alt boyutu icin t=2.50, p=.010; konu degeri alt boyutu icin t=1.76, p=.020;
o0grenme inanglari alt boyutu icin t=2.05, p=.040; 6z-yeterlik alt boyutu i¢in t=5.80, p=.000; sinav kaygis1
alt boyutu igin t=-1.23, p=-.010). Daha sonra gruplarin son test puanlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz
Oorneklem t testi tekrar kullamilmistir. Elde edilen sonuglar deney grubunun kontrol grubuna gore
anlamli derecede yiiksek ortalamalara ulastigini gostermektedir (hedef yonelimi alt boyutu igin t=9.546,
p=.011; amaca odaklanma alt boyutu icin t=42.426, p=.001; konu degeri alt boyutu i¢in t=16.341, p=.004;
ogrenme inanglar1 alt boyutu igin t=16.970, p=.009; 6z-yeterlik alt boyutu icin t=26.870, p=.001; smav
kaygisi alt boyutu igin t=38.887, p=.001).
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Calismadan elde edilen sonuglara gore, ¢izgi roman kullanimi deney grubundaki 6grencilerin
motivasyonu kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonuna gore olumlu etkilenmistir. Ayrica deney
grubu 6grencilerinin motivasyon olgeginden elde ettikleri puanlar analiz edildiginde, hedef yonelimi
alt boyutu hari¢ diger tiim alt boyutlarda anlaml artis gozlemlenmektedir. Hedefe yonelimi alt boyutu
igin dgrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>.05). Amaca
odaklanma alt boyutu igin ise 6n test-son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (p<.05). Amaca odaklanma alt boyutu, 6grencinin konuya ya da derse kars: kendini hazir
hissetmesi ve atfettigi i¢sel deger olarak aciklanabilir. Diger bir ifadeyle, sosyal bilgiler dersinde ¢izgi
roman kullanimimin 6grencilerin igsel degerlerini arttirdig: gozlemlenmistir.

Sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman kullanimi 6grencilerin ders igerisinde rutinlerinden farkl
konulara, etkinliklere katilimini gerektirmektedir. Ogrenciler sadece ¢izgi romani okumakla degil ayni
zamanda resimlerin analizi ile, ilgili metin ve konu arasinda iliski kurup tartismaya katilmakla da
gorevlendirilirler. Ders kitabma dayali 6gretim yapildig: siruflarda ise daha ¢ok kitaptan ilgili metni
okuma ve O0dev yapma seklinde ders yapilmaktadir. Bulgular da 6grencilerin konuya atfettikleri
degerin, konu degeri alt boyutunda ortaya ¢iktig1 iizere, deney grubunda anlamli derecede arttiginm
gostermektedir (p<.05). Ayrica, uygulama siirecinden sonra deney grubundaki 6grencilerin 6grenme
sonuglari ya da odiilleri hakkinda daha olumlu hislere sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Olgekten elde edilen en énemli sonuglardan birisi de dz-yeterlik alt boyutu ile ilgilidir. Deney
grubundaki Ogrencilerin 6z-yeterligi istatistiki acidan anlamli derecede artmistir (p<.05). Bu sonug
ogrencilerin derste daha rahat hissettiklerini ve ders ici etkinlikleri basari ile yerine getirebileceklerine
inandiklarini gostermektedir. Son olarak, deney grubundaki 6grencilerin simav kaygisiin ¢alismanin
sonunda istatistiki acidan anlamli1 diizeyde azaldig1 sonucuna ulasilmistir (p<.05).

Sonug olarak, hedef yonelimi alt boyut hari¢ diger tiim alt boyutlar i¢in (amaca odaklanma,
konu degeri, 0z-yeterlik, sinav kaygisi) deney grubundaki Ogrencilerin anlamli derecede olumlu
etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 4, O0grencilerin basar1 testinden elde ettikleri puanlarin ortalamalarini ve standart
sapmalarini gostermektedir. Tablo 4 incelendiginde, gruplarin 6n test puanlarinin ortalama seviyede
oldugu goriilmekte iken son test puanlarin daha yiiksek oldugu (ozellikle deney grubu igin)
goriilmektedir.

Tablo 4. Gruplarin Bagar1 Testinden Elde Ettikleri On Test Son Test Puanlar

Kontrol Grubu (n=20) Deney Grubu (n=19)
Ort. (Ss) Ort. (Ss)
On Test 47.75 (14.72) 50.58 (19.21)
Son Test 61.50 (12.53) 73.71 (16.76)

Gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamh farkin olup olmadigimi anlamak ic¢in bagimsiz
orneklem t testi kullanilmistir. Sonuglar ¢alismanin baslangicinda her iki grubun da benzer seviyede
oldugunu gostermistir (t=.332; p=.751). Daha sonra her grup igin eslestirilmis Orneklem t testi
kullanilarak c¢alismanin baglangicindan sonuna 6grenci basarisinin nasil etkilendigi incelenmistir.
Sonuglar her iki gruptaki 6grencilerin basarisinin anlamli seviyede arttigini gdstermistir (kontrol grubu
i¢in t=5.114, p=.014; deney grubu icin, t=4.982, p=.016). Daha sonra gruplarin son test puanlar: bagimsiz
orneklem t testi kullarularak analiz edilmistir. Elde edilen sonuca gore deney grubundaki 6grenciler
kontrol grubundaki 6grencilere gore istatistiksel acidan anlamli seviyede yiiksek basari puanina
ulagmislardir. (t=2.443, p=.046).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sosyal bilgiler, tarih, cografya, sosyoloji, felsefe, politika bilimi ve ekonomi gibi sosyal bilimler
alanlarimi ve vatandaslik bilgisini iceren ve birbirleriyle iliskilendiren bir derstir (S56nmez, 2014). Ayrica
kelimeler, anlatimlar, hikayeler ve konusmalar sosyal bilgiler dersi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Nitekim
ogrencilerin dikkatini cekmek ve motive etmek oldukc¢a zordur (Barton ve Levstick, 2015; Range, 2011).
Ogretmenlerin derslerde farkli materyaller kullanmaya istekli olsalar da (Saglam, 2011), Teksas Tech
Universitesi'nden mezunlar sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6gretim siirecinde karsilagtiklar1 sorunlart
listelerken “motivasyon’ eksikligini ilk siraya koymuslardir (Range, 2011). Bu sebeple sosyal bilgiler
dersinde daha yiiksek basar1 ve motivasyon igin ilgi ¢ekici materyallerin kullanilmasi gereklidir
(Olayinka, 2016). Ote yandan c¢ocuklar, gencgler ve yetiskinler uzun zamandir ¢izgi roman
okumaktadirlar (Arlin ve Roth, 1978). Insanlar ¢izgi romanlar eglenceli metinler olarak tanimlamakta
ve 90I1 yillarin basinda egitimde kullanmaktadirlar (Syma ve Weiner, 2013, s. 15; Sones, 1944). Ayni
zamanda Ilhan (2016b) cizgi romanlarin egitimde sadece konu 6gretiminde degil ayni zamanda
motivasyon arttirma gibi farkli amaclarla da kullanilabilecegini vurgulamis ve genellikle etkili
sonuglara ulasildigini bildirmistir. Benzer sekilde, bu ¢alismada da sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman
kullaniminin 6grenci basar1 ve motivasyonunu arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Calismada, motivasyon dlgegi olarak Pintrich’in (1991) gelistirdigi 6lgek kullanilmugtir. Olgege
ait 6 farkli alt boyuttan besi i¢in (amaca odaklanma, konu degeri, 6grenme inanglari, 6z-yeterlik ve sinav
kaygisi) ¢izgi roman kullaniminin lehine istatistiki agidan anlamli farklilik bulunmus, biri i¢in (hedef
yonelimi) bulunmamistir. Bu alt boyutlardan amaca odaklanma (“amaca odaklanma” alt boyutu,
Ingilizce’de “igsel deger (intrinsic value)” olarak gegmektedir. Fakat dlgek Tiirkge'ye uyarlanirken
(Altun ve Erden, 2006) “amaca odaklanma” olarak ¢evrildiginden burada da ayrni sekilde yer verilmesi
uygun bulunmustur), 6grencinin eglenmesi ve 0grenmesi agisindan anahtar roliindedir (Augustyniak,
Ables, Guilford, Lojan, Cortright ve DiCarlo, 2016). Basar1 ve i¢sel deger birbirini etkileyen iki faktordiir
(Garon-Carrier vd., 2016). I¢sel deger gibi bagari ile arasinda pozitif bir iliski bulunan diger bir alt boyut
da é§renme inanglaridir (Ren ve Bai, 2016). Ogrenme inanci, ayrica dgrenci iin kullamilacak &gretme
stratejisinin belirlenmesinde de etkilidir (Sahin, Deniz ve Topgu, 2016). Boylece ¢izgi romanlarin basari,
icsel deger ve 0grenme inancini olumlu etkilemelerinin sebebi anlasilmis olabilir. Konu degeri de
O0grencinin derse onem verip katilim gostermeye tesvik etmesi bakimindan 6nemli bir gostergedir
(Johnson ve Sinatra, 2013). Benzer sekilde ¢alismada 6grencilerin konuya atfettikleri degerin de arttig:
gozlemlenmistir.

C)Z—yeterlik ise egitimde onemli unsurlardan birisidir ve kaynaklar: arastirilmistir (Lin, 2016).
Oz-yeterlik ve 6grenci basarisi arasinda olumlu iliski oldugu bilinmektedir (Isgor, 2016). Oz-yeterligi
arttirmak icin yeni bir psikolojik model gelistirmek gibi farkli yollar denenmistir (Ikonomopoulos, Vela,
Smith ve Dell'Aquila, 2016). Ote taraftan smav kaygisi, 6z-yeterlilik ve basari ile ters orantilidir
(Barrows, Dunn ve Lloyd, 2013; Isgér, 2016). Diger bir ifadeyle smav kaygist dgrenci basarisini ve
iistbiligsel becerilerini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bununla birlikte hedef tanimlama alt boyutu igin
anlaml farklilik bulunamamistir. Ciinkii hedefe tanimlama daha ¢ok 6grenciye odiillendirilecegini
soylemek gibi digsal motivasyon faktorleri ile ilgilidir. Ornegin 6grenciye sinavi gegersen hediye olarak
bisiklet kazanacaginin sdylenmesi gibi. Bu 6rnekte bisiklet ve sinav dogrudan iliski degildir. Ogrencinin
hedefi dersi gecmekten gok bisikleti kazanmaktir. Bu tip digsal motivasyon araglarinin uzun stireli etkili
olmamasi elestiri konusudur. ilk yil igin aile tarafindan bisiklet alinmasi olast bir durumdur ancak bir
sonraki yil ne olacagini belirsizdir. Bir sonraki yil daha biiyiik bir 6diil konulmazsa 6grencinin
motivasyonunun yiiksekliginin devamliligi saglanmayabilir. Diger bir ifadeyle digsal motivasyonlar
ogrencilerin tutumlar1 ve davranislar: tizerinde etkili goriinse de (Emmett, 2013), 6grenci motivasyonu
tizerinde uzun siireli etki gosteren esas etmen i¢sel motivasyondur (Corpus ve Wormington, 2014). Bu
acidan ¢izgi romanlarin digsal motivasyonu arttirmamasi biiyiik bir kayip olarak goriilmemelidir.
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Akademik basarinin artmasi igin farkli notlandirma sistemleri (Hohner ve Tsigaris, 2010), okul
ortami (Sulak, 2016), aile etkisi (Hayes, Blake, Darensbourg ve Castillo, 2015) ve sosyal statii (Masland
ve Lease, 2016) gibi faktorler incelenmis; hatta egitim programlarmin ana amaglarindan birisinin de
dgrenme verimliligini arttirmak oldugu bilinmektedir. Ogrenme verimliliginin somut gostergesi de
akademik basaridir. Bu ¢alismada da deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol
grubundakiler gore anlamli seviyede ytiiksek ¢ikmasi bu grupta yapilan ¢izgi romanla 8gretimin verimli
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Topkaya (2016) da altinci simiflarla yaptigi calismasinda ¢izgi
romanlarin 6grencilerin basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Caligmanin sonuglarina gore ¢izgi roman kullaniminin yedinci sif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersinde basarilarini ve motivasyonlarini arttirmaktadir. Iki grup arasinda bulunan bu anlamli
farkliliga, katilimci 6grenci sayisinin 19 olmasina ragmen ulasilmistir. Bu acgidan sosyal bilgiler
derslerinde ¢izgi romanlarin kullaniminin iyi bir uygulama oldugu sonucuna varilabilir.

Amerika'nin ¢izgi roman kaynag bakimindan daha zengin oldugu bir gercektir. Amerika
eyaletlerinin tarihi ile ilgili say1siz ¢izgi roman mevcuttur. Teksas ABD’ye kendi istegiyle katilmasi
bakimindan énemli bir eyalet olarak goriilmekte ve bayragi Amerikan bayragiyla aym yiikseklikte yer
almaktadir. Bu calismada kullanilan “A Cartoon History of Texas” baslikli ¢izgi roman da Teksas'in
tarihini anlatan ¢izgi romanlardan birisidir. Farkli siniflardaki 6grenciler icin benzer sekilde cizgi
romanlardan yararlanilarak 6gretim yapilabilir. Cizgi romanlar yardimc kaynak ve hatta ana kaynak
olarak da kullanilabilir.

Ayrica Tiirkiye’de ¢izgi roman egitsel yonii ile bir¢ok alanda kullanilarak ders ortamlarini
zenginlestirebilir. Cizgi romanlardan hem basili hem de web ortaminda hazirlanarak ilgili ders ya da
alanda kullanilarak farkli uygulamalar yapilabilir.

Son olarak, gelecek arastirmacilar nitel verilerle derinlestirilmis veya daha fazla sayida
katilimcryla genisletilmis ¢alismalarla literatiire katkida bulunabilirler. Sonug olarak mevcut ¢alismada,
¢izgi romanlarin Lubbock’ta (Teksas) sosyal bilgiler dersinde kullaniminin 6grencilerin motivasyon ve
akademik basarilar1 tizerinde olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur.

Tesekkiir

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) kurumuna bu c¢alismanin
olusmast i¢gin sagladig1 2214-a burs programu i¢in tesekkiir ediyoruz.
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