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RESUMO

O trabalho infantil ndo é causa Unica do abandono escolar, mas é, sem duvida, um dos mais
antigos e desumanos fatores que afastam a crianca da escola. O presente artigo faz um breve
historico sobre trabalho, reline e comenta leis e documentos oficiais que tratam do direito a
educacao e da protecdo da crianga contra o trabalho precoce. Discute o trabalho infantil como
fator motivador da evasdo escolar e aponta consequéncias (individuais e sociais) trazidas por
ela. Para ilustrar o estudo, traz para a discussao a obra Serafina e a crianga que trabalha, de
Cristina Porto, uma metdafora representativa e denunciadora da situac¢do da crianca trabalhadora
no Brasil.
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1 INTRODUCAO

Este artigo surgiu a partir de reflex6es acerca da inegavel relacdo existente entre educacao
e trabalho e da responsabilidade deste ultimo sobre o fend6meno da evasao escolar, quando
relacionado a crianga e ao jovem. Dessa forma, a tematica aqui discutida é a do trabalho infantil
como uma das causas da evasdo escolar no Brasil. No decorrer dos séculos, varias iniciativas
sdo tomadas e varias leis sdao implantadas para garantir as criancas o direito a educacdo e para
afastd-las do trabalho precoce, protegendo-as dos males e prejuizos por ele causados.

Dessa forma, o presente estudo propde-se a demonstrar a estreita relacdo entre o trabalho
infantil e a evasao escolar, constituindo-se em mais uma voz que se levanta em prol da defesa dos
direitos da crianca a infancia e a educacdo e pela erradicagao do trabalho infantil. Tais reflexdes
partem de considera¢des anteriores, como a reunido e apreciacdo de leis referentes ao direito
a educacdo e a protecdo contra o trabalho precoce, e algumas consideracdes sobre trabalho e
educacdo. Percorrem todo o estudo incursGes sobre a narrativa Serafina e a crian¢a que trabalha,
da escritora Cristina Porto, texto que revela e denuncia a exploracdo do trabalho infantil.



As reflexdes aqui desenvolvidas estdo embasadas em documentos oficiais, teses e artigos
que discutem a questdo do trabalho infantil e da evasao escolar, além de trazer consideracGes e
referéncias sobre o livro Serafina e a crianca que trabalha, destinado ao publico infanto-juvenil.
Mesclando a narragdo de uma personagem ficticia a fatos da realidade sobre a exploragao do
trabalho infantil, a histdria esclarece e conscientiza a crianca e o jovem a respeito da triste
situacdo de uma boa parcela da populacao infantil brasileira. O livro foi escrito no século passado,
nos anos 1990, mas o tema continua bastante atual.

2 SOBRE O TRABALHO

A palavra trabalho possui variadas acep¢des semanticas, como a realizacdao de algum
empreendimento, o custo fisico ou intelectual demandado no decorrer de um empreendimento,
o resultado de empreendimento fisico ou intelectual, entre outras. Na Lingua Portuguesa, a
palavra trabalho tem sua origem na palavra latina tripaliu, que era um instrumento feito com trés
paus utilizado para praticas de tortura. “Tripalium se vincula ao verbo do latim vulgar tripaliare,
que significa justamente torturar” (ALBORNOZ, 2008, p. 10). Proveniente desta carga semantica,
em Lingua portuguesa, trabalho é sindnimo de sofrimento ou castigo.

Trabalho é, enfim, toda a¢do transformadora do homem sobre a natureza. Todo trabalho
atende a determinados objetivos, entre eles a busca pelo bem-estar, e configura-se como dever
e direito do homem. “O trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisicdo
da consciéncia se da pelo trabalho, pela acdo sobre a natureza” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 11). Ao realizar um trabalho, o homem também se transforma, pois conquista, além de
sua prépria sobrevivéncia, respeito, dignidade, reconhecimento, e melhores condi¢des de vida:

H4 quem julgue o trabalho como um dever. E o que aparece na concepgdo puritana
de vida. [...] E se nos deixarmos empolgar pela visdo positiva do trabalho [...] que ndo
é s6é um dever, mas um direito, pois através dele o homem é homem [...]; enquanto
cria, entra em relagdo com os outros, com o seu tempo, cria 0 seu mundo, se torna
reconhecido e deixa impressa no planeta em que vive a marca de sua passagem.
(ALBORNOZ, 2008, p. 94).

As formas de encarar o trabalho foram se transformando no decorrer dos tempos,
entretanto duas visdes acerca do trabalho destacam-se e permanecem presentes na cultura: uma
de origem religiosa, outra marcada pelo regime escravocrata. O pensamento ligado a religido
prega a ideia de que “o trabalho dignifica, valoriza e enobrece o homem, ao mesmo tempo
em que disciplina o corpo e eleva o espirito” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 6). Ja o
pensamento marcado pela escraviddo vé o trabalho “como forma de opressdo, de aviltamento,
de rebaixamento social, de separa¢do das pessoas, das racas e das classes sociais” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 6). A propésito desta visdo de trabalho como rebaixamento social,
tem-se o relato sobre a cerimoénia de inicio das obras da Estrada de Ferro Maud, em 1852,
guando o Imperador D. Pedro Il passou pelo constrangimento de praticar o trabalho fisico. O
futuro Bardo de Maua, responsavel pelo empreendimento, resolveu dar ao Imperador a honra
de iniciar as obras da futura ferrovia oferecendo-lhe um carrinho de jacaranda e uma pa de
prata, ferramentas para comecar o trabalho:



Irineu, [...], exultava: todo o poder de uma sociedade escravocrata que desprezava
solenemente o trabalho curvava humildemente a espinha ante o seu valor. [...] Rompia-
se assim a aura sagrada que envolvia um poder que sempre fez questdo da distancia do
trabalho, que nunca quis nada que sugerisse mistura com o vulgo. (CALDEIRA, 1995, p. 261).

O trabalho hoje é compreendido como meio de sobrevivéncia, como atividade
assalariada, alienada “forma especifica de produgdo da existéncia no capitalismo” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 8), que divide as pessoas entre produtivas e improdutivas. E o
principal responsavel pela divisdo da sociedade em classes, cuja base é formada pela classe
assalariada, que troca por remuneracdo a sua forga de trabalho.

3 SOBRE A EDUCAGAO

Foi no final do século XVIIl, com a difusdo das ideias da Revolu¢dao Francesa, que os
principios de uma escola publica, universal e laica comecaram a se espalhar, efetivamente,
delegando ao Estado o dever da Educagdo. O século XX firmou a democratiza¢do da educacdo
por meio de um modelo de escola publica universal que prolongava os anos de escolarizagdo e
adotava novas propostas pedagdgicas.

A Educacdo é um processo que se instaura, no seio da familia, desde o momento em que
se nasce e nos acompanha pelo decorrer de nossas vidas, ligada a cada ambiente ou grupo que se
frequenta, a cada situagdo ou experiéncia que se vive. Como ensina Brand&o (1995), a Educagdo
pode apresentar um carater livre, despojada de ambientes especificos, amarras ou métodos, ou,
ao contrario, pode revestir-se de metodologias, pautar-se em propostas politico-pedagdgicas e
limitar-se a espacos isolados por muros. Nesta Ultima forma, a Educagdo desenvolve-se dentro
das escolas. Assim constituem-se a educacdo informal e a educac¢do formal, respectivamente.

Ainda segundo Branddo (1995), remonta a Antiguidade Cldssica — Grécia e Roma — o
surgimento das primeiras escolas. A aprendizagem que acontecia livremente, seja no aprender a
fazer ou ouvindo as licdes dos velhos mestres, passou a ser ministrada em lugares préprios para
tal atividade: as escolas. Logo surgiram as primeiras escolas abertas, que abrigariam os meninos
de familias ricas, para nelas dedicarem-se, principalmente, as letras e ao aperfeicoamento da
retdrica e da oratdria, tornando-se cidaddos participativos na vida publica da cidade.

Entretanto, essa escola dita aberta e democrdtica traz em sua esséncia os primeiros
embrides do preconceito, da discriminacdo e da exclusdo. E ndo poderia ser diferente, se for
considerado que a escola é uma instituicao social, criacdo de uma sociedade estratificada, que
diferenciava os nobres senhores, donos das propriedades, dos escravos e pobres trabalhadores,
gue ofereciam sua forca bruta para a prosperidade dos negécios dos grandes donos da terra e
da riqueza. Fruto deste modelo social, a escola espelha a divisdo de classes e dad aos nobres o
direito de frequenta-la, aprendendo, na teoria, as artes, a musica, a filosofia. Quanto aos pobres,
fica delegada a eles a obrigacdo da aprendizagem de um oficio bruto, realizada na pratica deste
mesmo oficio, como se |1é em Branddo (1995, p. 40):

As criangas devem, antes de tudo, aprender a nadar e a ler; em seguida, os pobres
devem exercitar-se na agricultura ou em uma industria qualquer, ao passo que os ricos
devem se preocupar com a musica e a equitagdo, e entregar-se a filosofia, a caga e a
frequéncia aos ginasios.



A histdria da escola ndo é muito diferente entre os romanos, uma vez que inspirada na
pratica grega. A educacdo latina oferecia formacdes diferenciadas aos pobres e aos ricos. Aos
primeiros, filhos de artesaos, escravos e servos, destinava-se a oficina de trabalho. Aos segundos,
destinava-se a escola livresca, que formaria os futuros senhores, os futuros burocratas, ou seja,
os futuros cidadaos. A atual estrutura educacional e os modelos de escola que hoje conhecemos
sdo herangas dessas estruturas surgidas na Antiguidade Cl3assica.

A preocupagao com a formagdo do cidaddo também é um legado das praticas grega e
romana. A participagdo e o envolvimento politico nas questdes que regem o Estado sdo as
principais preocupacdes da educacdo que, desde os gregos, busca na escola o espaco ideal para
a formacdo do cidaddo consciente de seus direitos e deveres. Contraditoriamente, essa escola
como espaco de desenvolvimento da cidadania apresenta-se como principal violadora dos
direitos do cidaddo. Mostrando-se mais uma vez herdeira dos modelos grego e romano, a escola
apresenta, na pratica, contrariando a teoria legal, um carater discriminatdrio e excludente.

O que deveria ser um direito indiscutivel — o acesso garantido a educagdo escolar,
condigdo de ser cidaddo—ainda é limitado e concedido, ndo atendendo principalmente
aqueles que se encontram mais distantes da legitimidade civil, politica e social.
(VAIDERGORN, 2000, p. 11).

No Brasil, a escola publica tem suas origens na educacéo religiosa dos padres jesuitas e
passa por periodos conturbados desde as reformas pombalinas, inspiradas no lluminismo. A
nogao de escola publica no Brasil esta ligada a trés acepgdes: a de promogao coletiva do ensino;
a de educacdo para a massa; e a de organiza¢cdo e manutencdo estatal. O direito a Educacdo
estd legalmente garantido ao brasileiro na Constituicao, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
e em diversos decretos e portarias sancionados pelo governo. Na teoria, a preocupacao com
a Educacdo é firme e apresenta um cardter democratico, abrangente e popular. Entretanto,
na pratica, o cumprimento deste direito tdo defendido e propagado apresenta-se distorcido e
desrespeitado.

4 TRABALHO E EDUCAGAO

Assim como o trabalho surgiu nos primérdios da humanidade, quando o homem comecgou
a alterar a natureza para adapta-la as suas necessidades, também a educagdo tem suas origens:

[...] concomitantemente a origem do préprio homem [...] a humanidade se divide em
classes. A historia da escola comega com a divisdo dos homens em classes. Essa divisdo
da sociedade em classes coloca os homens em antagonismo, uma classe que explora e
domina a outra. Atingimos, com a sociedade capitalista, o maximo de desenvolvimento
da sociedade de classes. (SAVIANI, 1994, p. 159).

Consoante as palavras de Saviani (1994), o principio da existéncia humana era regido pelo
“comunismo primitivo”, ou seja, ndo havia classes e as atividades, incluindo trabalho e educacao,
eram comuns a todos. Os homens educavam-se na pratica dos trabalhos comuns. Com a fixacdo
do homem na terra, surge a propriedade privada e, com ela, a divisdo em classes. A sociedade
estratificada fez surgir duas classes bem demarcadas: a dos ndo proprietarios, que precisava



trabalhar para sobreviver; e a dos proprietarios, que explorava o trabalho alheio, garantindo
tempo livre para outras ocupacgdes.

Se antes, no comunismo primitivo, a educacgdo coincidia inteiramente com o préprio
processo de trabalho, a partir do advento da sociedade de classes, com o aparecimento
de uma classe que ndo precisa trabalhar para viver, surge uma educagao diferenciada.
E é ai que esta localizada a origem da escola. [...] A classe dominante, a classe dos
proprietérios, tinha uma educagdo diferenciada que era a educagdo escolar. [...], a
educagdo geral, a educagdo da maioria era o préprio trabalho [...]. Era o aprender
fazendo. (SAVIANI, 1994, p. 152).

A palavra escola tem sua origem na palavra grega scholé, que significa o lugar do dcio, ou
seja, o lugar onde se relinem aqueles que ndo precisam trabalhar para usufruir dos ensinamentos
mais elevados, como as artes, as ciéncias e as letras. As escolas visavam a preparacao e a formacao
da elite ndo trabalhadora, o que gerou em relagdo a educagao um entendimento “como um bem
de consumo, objeto de fruicdo” (SAVIANI, 1994).

A educacio passou a ser observada sob outro ponto de vista a partir da década de 60. E
nesse tempo que comega a ser entendida como uma das responsdveis pelo desenvolvimento
econdmico, ao perceber-se que, além de servir ideologicamente ao sistema capitalista, poderia
também servi-lo como qualificadora de mado de obra. Desde entdo, passa-se a pensar e considerar
alguns modelos de escola que vém sendo implementados, experimentados ou simplesmente
discutidos por educadores:

educagdo em termos gerais, com ou sem referéncias a formagdo vocacional e
profissional, ou [...] um sistema dualista com a formagdo geral desvinculada da
formagdo profissional ou, ainda, [...] uma escola Unica que pretenderia articular
educacgdo geral e formagéo profissional. (SAVIANI, 1994, p. 158).

Questdes relacionadas a educacdo politécnica e da escola unitdria, segundo
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), foram bastante discutidas a época da elaboracdo da
Constituicdo de 1988, assim como para a nova Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996).
Outra questdo bastante discutida nesses momentos, em relacdo a educacdo, foi a do
trabalho como principio educativo, considerando-se que além de uma dimensao didatico-
pedagdgica, o trabalho é um processo inerente ao ser humano, pois que se identifica com
a prépria esséncia do homem, e possui um carater ético-politico, enquanto direito e dever
do cidadao:

ao fazer uma exegese da perspectiva de Marx sobre a relagdo trabalho e educagdo e o
trabalho como principio educativo, Manacorda (1975) mostra que essas relagdes ndo
se reduzem a dimensdo didatico-pedagdgica ou instrumental, e, mesmo que estas
dimensdes ndo sejam excluidas, ndo sdo o seu fundamento. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 8).

As origens da escola identificada como o lugar do écio, portanto destinada a elite,
estendeu-se a educacdo das sociedades capitalistas, detentoras da plena consciéncia de que
o saber leva ao poder. Educar um povo é dar-lhe poder, é dar-lhe condi¢cdes de conhecer,
pensar, avaliar e transformar; assim, a elite burguesa viu na escola ndo uma maneira para



oferecer a classe trabalhadora oportunidades de reflexdo e mudanga, mas sim um mecanismo
de perpetuacdo politico-ideoldgica das ideias capitalistas para a manutengdo da estratificacdo
social e da exploracao da classe trabalhadora.

A escola, dever do Estado, estrutura-se, na entdo sociedade industrial do final do
século XIX, a partir de dois principios: o de que a escola pode reafirmar a ideologia vigente
e pode preparar mao-de-obra qualificada. Dessa forma, oferece a classe dominante uma
educacgdo de formacgao cientifica ou humanista, preparando novos pensadores e dirigentes,
e uma educacdo de formacdo técnica, destinada a classe trabalhadora.

E nesse contexto que surge a proposta de escola unitaria, preconizada por Gramsci.
De formagdao marxista, Gramsci critica a escola profissionalizante enquanto perpetuadora
da divisdo de classes e da preparacdo do individuo para o trabalho alienante. “O aspecto
mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democratico, quando na realidade, ndo sé é destinado a perpetuar as diferengas sociais,
como ainda a cristaliza-las em formas chinesas”. (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A escola unitdria proposta por Gramsci era por ele qualificada como uma escola
“comum, Unica e desinteressada”, ou seja, uma escola aberta ao acesso para todos, que ndo
se dividisse, em termos de oportunidades e prepara¢ao, de acordo com as classes sociais
e proporcionasse uma formacao humanista, voltada para o passado cultural da sociedade:

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas
escolas primarias e médias, [...] O primeiro grau elementar ndo deveria
ultrapassar trés/quatro anos e, ao lado das primeiras nogdes “instrumentais” da
instrucdo [...], deveria desenvolver notadamente a parte relativa aos “direitos
e deveres”, atualmente negligenciada, isto €, as primeiras no¢6es do Estado e
da sociedade, como elementos primordiais de uma nova concepgao do mundo.
(GRAMSCI, 1991, p. 122).

Obinémioeducacdo-trabalhoé,indiscutivelmente,oresponsavel pelodesenvolvimento
e pelo avanco de toda sociedade. Inerentes a natureza do homem, confundem-se e se
completam. Dificultar ou negar a educacdo a uma parcela da populagdo é condenar essa
parcela ao trabalho alienado ou a falta de qualquer tipo de trabalho.

5 INFANCIA PROTEGIDA: OS DIREITOS DAS CRIANGAS

Vem de longa data a preocupacdo de chefes de Estado em relacdo a infancia, no
tocante ao direito a educacdo e a protecdo contra o trabalho precoce. A Declara¢do dos
Direitos das Criancas, aprovada, unanimemente, em novembro de 1959, pela Assembleia
Geral das Nacbes Unidas, possui dez principios. O 72 deles diz que a crianca tera direito a
educacdo que promova sua cultura geral, desenvolva suas aptiddes e sua capacidade critica,
ajudando-a a tornar-se um membro responsavel e Util para a sociedade. A isso acrescenta
0 79 principio: “A crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando aos
propdsitos mesmos da sua educacgdo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-
do em promover o gozo deste direito” (THE UNITED NATIONS CHILDREN’S FUND, [s/d.], p. 2)
0O 92 principio da mesma Declaracdo determina que:



Ndo serd permitido a crianga empregar-se antes da idade minima conveniente; de
nenhuma forma serd levada a ou ser-lhe-a permitido empenhar-se em qualquer
ocupacgdo ou emprego que lhe prejudique a salde ou a educagdo ou que interfira em seu
desenvolvimento fisico ou moral. (THE UNITED NATIONS CHILDREN'’S FUND, [s/d.], p. 3).

O direito a educagao estd garantido na Constituigcdo Federal, em seu Capitulo Ill, Sec¢do |,
Artigo 205, como:

[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, [...] promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 112).

Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assegura os direitos da
infancia em relacdo a educacdo e a protecdo contra o trabalho e a exploracdo. O ECA
reitera os direitos a educacdo proclamados na Constituicdo Federal e determina legislagado
a respeito da formacdo profissional e do trabalho (BRASIL, 1997).

Muitos outros documentos e leis tratam de assegurar direitos a infancia e fazer
com que as autoridades cumpram o seu dever na efetiva realizacdo desses direitos. A
Organizacdo Nacional do Trabalho (OIT) adotou, em suas Conferéncias Gerais, convencgoes
e recomendac¢des que protegem a crian¢a contra a exploragao do trabalho precoce. A
Convencdo 138 e a Recomendagdo 146, ambas de 26 de junho de 1973, dispGem sobre
“idade minima para admissao a emprego”, enquanto a Convenc¢ao 182 e a Recomendacao
190, adotadas em 17 de junho de 1999, dispdem sobre “proibicdo das piores formas de
trabalho infantil e acdo imediata para sua eliminagao”.

Mesmo com tantas leis e tantas organiza¢des governamentais e ndo governamentais,
além da prépria sociedade, preocupada em proteger a infancia e pressionar o governo
no cumprimento de seus deveres, o quadro a que se assiste ainda é desolador. Segundo
dados do Censo de 2010 do IBGE, apresentados pelo Forum Nacional para a Prevencao e
Eliminagdo do Trabalho Infantil (FNPETI), em junho de 2012, embora o nimero de criancas e
adolescentes entre 10 e 17 anos em situacdo de trabalho tenha diminuido desde 2000, ainda
sdo 3.406.517 criangas e adolescentes que sofrem com a exploracdo do trabalho precoce.

5.1 A exploragao do trabalho infantil e o abandono da escola

A exploragdo do trabalho infantil vem de longa data. Hd indicios de que, ja antes de
Cristo, a mao-de-obra infantil era utilizada. Também na Antiguidade e na Idade Média as
criancas trabalhavam. Em meados do século XIX, com a sociedade industrial, o trabalho
infantil foi utilizado nas fabricas. As criancas tinham longos periodos de trabalho e eram
afastadas da infancia e da escola. As criangas eram mao-de-obra barata e serviam como
combustivel para a industria inglesa (POSTMAN, 1999). O trabalho das criancas também
era muito utilizado nas comunidades artesds. As familias produziam com o auxilio de
todos, inclusive o infantil.

No Brasil, a situacao nao é diferente do restante do mundo. Ja a época da colonizacgao,
criangas indigenas eram obrigadas a trabalhar para os portugueses. Também no Brasil, o



trabalho da crianga era explorado nos parques industriais. Na agricultura, nas ruas, nas
carvoarias, em lugares distantes do interior ou nos centros urbanos veem-se criancas
gue trabalham e sdo apartadas do universo ludico e da educacao, préprios de sua idade.
Serafina, a crianga-personagem, de Cristina Porto, mostra-se assustada e incrédula diante
da realidade mostrada pela professora no livro “bonito-feio”:

Mostrava criangas trabalhando em minas e pedreiras, em fabricas de fosforo e de
vidro, criangas catando lixo, fabricando tapetes, feito escravos... Eu ndo imaginava que
isso pudesse existir. “E 0 meu espanto parecia ser igual ao de todos os meus colegas.
(AZEVEDO; HUZAK; PORTO, 1996, p. 8).

Os motivos que levam a crianga e o jovem a abandonarem a escola sdo variados: a
falta de atrativos da escola, o desinteresse dos jovens pelos estudos, a violéncia, a distancia
entre a moradia e a escola, a necessidade de trabalhar para ajudar na renda familiar ou,
até mesmo, prover-lhe o sustento. Sem sombra de duvidas, a pobreza é importante fator
responsavel pela utilizagao do trabalho infantil, somada a concep¢bes de outras naturezas,
como a de que a crianga deve trabalhar para afastar-se do mau caminho. A disciplina e a
ordem do ambiente de trabalho colocariam as criancas trabalhadoras no caminho certo
em suas vidas. A educac¢do, neste contexto, é colocada de lado. Ou a crianga nem chega a
frequentar a escola, ou conclui apenas o primeiro segmento do Ensino Fundamental, ou a
abandona sem ter completado o segundo segmento.

O Sistema de Informagdes sobre Focos de Trabalho Infantil (Siti), do Ministério do
Trabalho e do Emprego, divulgou informac&es de que nos Ultimos anos o nimero de criancas
e adolescentes ocupados, no Brasil, vem diminuindo, mas ainda é bastante preocupante:
3.406.517. Os dados sao referentes ao Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que indicou o percentual de 13,44% na queda da quantidade de criancas
de 10 a 14 anos em situacado de trabalho infantil. Outro dado divulgado pelo Siti é de que a
maior concentragdo de exploragao de trabalho infantil, entre 2007 e 2012, estd no comércio,
e o Rio de Janeiro é o estado com o maior indice dessa ocorréncia. Outros focos do trabalho
infantil encontram-se em servicos de manutencdo, servicos coletivos e domésticos e na
industria. (COM BOLSA..., 2011).

Uma informacao vinda desta pesquisa da conta de que aumentou o nimero de criangas em
situacdo de trabalho entre 10 e 13 anos, desde o Ultimo censo. Tal dado é bastante preocupante,
pois essa faixa de idade corresponde ao periodo de conclusdo do Ensino Fundamental e o trabalho
precoce tem influéncia imediata nos indices de aprendizagem, na finalizacdo dos estudos sem
ingressar no Ensino Médio e, mais preocupantemente, na evasao escolar.



Quadro 1: Microdados do censo demografico 2000/2010

CENSOS 2000 E 2010
CRIANGAS E ADOLESCENTES ENTRE
10 E 17 ANOS OCUPADAS NA SEMANA DE REFERENCIA EM NUMEROS ABSOLUTOS
2000 2010
Total 10 a13anos |14 e 15 anos | 16 e 17 anos Total 10 a13anos |14 e 15anos | 16 e 17 anos
Brasil 3.935.489 699.194 1.092.285 2.144.010 3.406.517 710.140 £88.433 1.807.944
Norte 366.232 88.944 108.307 168.981 378.996 113.615 102.596 162.785
Rondénia 53.087 11.971 15.953 25.163 45953 11.352 12.812 21.789
Acre 15.135 3.732 4366 7.037 16.514 5.860 4.240 6.414
Amazonas 81.887 15.466 18.397 28.024 82.573 27.564 21.879 33.130
Roraima 7.059 1.347 1.891 3.821 11.238 3.401 2.936 4.901
Para 179.611 43.021 54,268 82.322 180.089 55.240 49,557 75.292
Amapa 7.354 1.328 2178 3.848 12.325 3518 3113 5.694
Tocantins 42.099 12.079 11.254 18.766 30.304 6.880 8.059 15.565
Nordeste 1.329.480 320.100 396.373 613.007 1.019.857 272.183 288.994 458.680
Maranh&o 192.262 47.067 58.255 86.940 144.310 42.298 40.078 61.934
Piaui 99.213 24.169 29.955 45,089 62.401 17.131 18.039 27.231
Ceard 212.392 52.972 64.896 94.524 160.885 38.796 46.285 75.804
Rio Grande do Norte 54.748 11.517 16.088 27.143 43.304 9.398 11.712 22.194
Paraiba 98.913 25.589 29.623 43.701 69.507 18.372 20.385 30.750
Pernambuco 188.385 45,643 55.101 87.641 147.866 39.149 41.888 66.829
Alagoas 78.283 20.429 23.773 34.081 63.704 18.457 18.642 26.605
Sergipe 42,698 9.138 12.054 21.506 37.244 8.989 10.758 17.497
Bahia 362.586 83.576 106.628 172.382 290.636 79.593 81.207 129.836
Sudeste 1300055 144.924 331.209 823.922 1.107.472 167.520 265.078 674.874
Minas Gerais 443618 65.982 122.4681 255.175 349.994 5.9951 91.225 198.818
Espirito Santo 86.824 16.632 24.710 45.482 64.864 11.952 17.225 35.687
Rie de Janeiro 152.746 16.289 36.476 99.981 138.702 24 445 33.084 81.173
Séo Paulo 616.867 46.021 147.562 423.284 553.912 71.172 123.544 359.198
Sul 656.887 105787 176900 374.200 617.723 107.078 157.147 353.498
Paran& 253.256 36.458 70234 148.564 240.271 42.118 83.271 134.882
Santa Catarina 161.497 27.843 42674 90.980 160.140 25.301 40.535 94304
Rio Grande do Sul 242.134 41.486 63992 136.656 217.312 39.659 53.341 124.312
Centro-Oeste 282.835 30.430 79.496 163.900 282469 40.744 74.618 158.107
Mato Grosso do Sul 55.313 8.429 15.336 31.548 50.368 8.208 12.766 29.394
Mato Grosso 73.636 10.747 22.428 40.461 69.876 13.692 18.819 37.365
Goias 131.056 18.554 37.055 75.447 132.607 23.068 36.975 72.564
Distrito Federal 22.830 1.709 4.677 16.444 20618 4.776 6.058 18.784
Fonte: IBGE, Micro Dados Censo Demografico 2000/2010.
Elaboragde: Férum Nacional para a Prevencio e Eliminagido do Trabalho Infantil PNPETI, 2012

Outras informagOes contribuem para tracar um quadro da realidade da educacgdo
brasileira. Dados da Sintese dos Indicadores Sociais, pesquisa realizada pelo IBGE, em 2010,
apontam que o Brasil apresenta a maior taxa de evasdo escolar entre os paises do MERCOSUL.



Figura 1: Sintese dos Indicadores Sociais
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Fonte: [BGE; Sintese doz Indicadores Sociais

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), pelo Portal Brasil,
divulgouinformacgdes que remetem parte da redugao dos nimeros da evasdao como consequéncia
do trabalho precoce ao programa Bolsa Familia, implementado pelo Governo Federal no final
dos anos 90. Segundo dados disponibilizados, o beneficio foi responsavel por 36% de reducdo da
evasao entre criancas de 6 a 16 anos, entre 1999 e 2007 (COM BOLSA..., 2011).

Sob uma dtica critica e objetiva, pode-se constatar que o Bolsa Familia atua como um
programa paternalista, que ajuda na renda familiar em troca da permanéncia da crianca na
escola. Entretanto, apenas a presencga do aluno dentro da escola ndo garante uma educacao de
gualidade, verdadeiramente comprometida com a formacao e o futuro dessas criangas.

E sabido que o trabalho n3o é a Unica nem a maior causa da evasdo escolar. Mas,
certamente, é causa caracterizada por um incrivel paradoxo: a crianca que, hoje, deixa a escola
para trabalhar serd, futuramente, o adulto subempregado ou desempregado por falta de
gualificacdo profissional ou formacao intelectual.

A evasdo escolar, seja por qualquer motivo, age como perpetuadora das diferencas
sociais, da exploracdo do menos favorecido e da exclusdo, gerando consequéncias que extrapolam
o0 ambito da individualidade e possuem um reflexo social. Contrair graves e variados problemas
de saude, por vezes até irreversiveis, é consequéncia advinda do trabalho precoce. Forastieri
(2002) mostra que o método de trabalho, assim como o mobiliario, o local, e os equipamentos
utilizados pela crianca ndo foram projetados para ela. Dessa forma, a crianca fica exposta a fadiga
e a acidentes. Além disso, criangas sdo menos tolerantes a algumas condicbes a que sdo expostas
no trabalho, como calor, radiacdo e produtos quimicos.

O trabalho precoce, causador de boa parcela da evasao escolar, apresenta consequéncias
gue abrangem, além de prejuizos a saude da crianca, a ébvia perda da infancia, o impedimento



de ascensdo social, a exclusdo na entrada do mercado de trabalho moderno, que exige formacao
técnica e capacidade de pensar e tomar decisdes, levando o pais a uma consequente desvantagem
de competitividade no mercado internacional.

5.2 Serafina e a crianga que trabalha

A personagem Serafina foi criada pela escritora Cristina Porto e pelo ilustrador Michele,
a pedido das jornalistas J6 Azevedo e lolanda Huzak para que, em um misto de fic¢do e realidade,
pudessem mostrar as criangas e também aos adultos a histéria veridica da dura realidade das
criancgas trabalhadoras do Brasil e do mundo:

Foi ai que o livro comegou a parecer feio, quero dizer, foi ai que a gente
percebeu que bonito era sé o jeito, a forma de mostrar essas criangas, pois o
que tinha para mostrar e contar era feio e triste. (AZEVEDO; HUZAK; PORTO,
1996, p. 8).

Serafina, crianga-personagem, mostra-se assustada e incrédula diante da realidade
mostrada pela professora no tal livro “bonito-feio”:

Mostrava criangas trabalhando em minas e pedreiras, em fabricas de fésforo e de
vidro, criangas catando lixo, fabricando tapetes, feito escravos... Eu ndo imaginava que
isso pudesse existir. E 0 meu espanto parecia ser igual ao de todos os meus colegas.
(Ibid., p. 8).

A narrativa de Serafina vai delineando para os leitores o dia a dia de criancas como ela
mesma, por meio de uma atividade de produgdo textual pedida pela professora:

[...] a gente se levantava por volta das sete horas, tomava um café da manha gostoso
[...], ia pra escola a pé mesmo, pois a maioria morava perto, estudava, tomava a
merenda, estudava mais um pouco e voltava pra casa ao meio-dia. Dai almogava
— arroz, feijdo, salada, bife, batata frita, [...], descansava, fazia a licdo de casa, saia
pra brincar com os amigos, voltava pra tomar banho e jantar, ficava conversando um
pouco com os pais e os irmdos e ia dormir. (AZEVEDO; HUZAK; PORTO, 1996, p. 11).

Em contraponto, a professora propde as criangas da turma a leitura de histdrias sobre
outras criangas, cujo cotidiano é bastante diverso ao que foi apresentado por elas. Dona Catarina,
a professora de Serafina, explica que viajou pelo Brasil e foi conhecendo e reunindo as histérias
daquelas criangas com uma vida tdo diferente da que seus alunos levavam. Ela visitou as regides
Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste e de cada uma delas trouxe relatos de infancias perdidas. O
primeiro relato é sobre “os meninos das laranjas”, de Sdo Paulo, e mostra bem o contraste com
o relato de Serafina. Ja aqui fica constatada a evasdo escolar para a pratica do trabalho precoce:

[...] Id em Tabatinga, a dona Catarina conversou um pouco com Reinaldo, de 14 anos,
e seu irmdo Renato, de 11, que saem as cinco e meia da manhd de casa — [...] — e
caminham 4 quilémetros até o ponto em que devem tomar o caminhdo para chegar
até os laranjais. E sabe a que horas eles voltam pra casa? So as oito da noite! Por essa
razdo, os dois tiveram que abandonar a escola. (/bid., p. 14-15).



No segundo relato, as autoras revelam a perda de um outro direito da infancia: o direito
de brincar e de se divertir. Foi em Mato Grosso do Sul que dona Catarina conheceu “os filhos do
carvao”. Serafina reflete:

Esta histdria cinza-triste me fez lembrar de amarelinha. E que minha mie sempre me
da um pedago de carvao quando eu quero riscar uma amarelinha na calgada. [...] Sera
que essas criangas do carvdo ja brincaram alguma vez de amarelinha? (AZEVEDO;
HUZAK; PORTO, 1996, p. 17).

Os riscos a que as criangas sdao expostas em alguns ambientes de trabalho, provocando
doengas e acidentes, também sdo narrados por Serafina. Dessa vez, a histéria contada é a das
“criangas do sisal”, na Bahia:

[...]. O senhor ndo contou que |4 na Bahia a dona Catarina ficou sabendo de muitos
casos de criangas que se machucaram nao sé nos motores paraibanos, mas também
nas folhas pontudas e duras do sisal, como o caso daquele menino que espetou um
dos olhos e perdeu a vista. (AZEVEDO; HUZAK; PORTO, 1996, p. 19).

O livro segue com outras histdrias reais da crianca que trabalha e apresenta ainda uma
entrevista que Serafina faz com sua prépria professora, dona Catarina. E nesta parte do livro
qgue as autoras aproveitam para citar algumas leis de prote¢do aos direitos da crianca e do
adolescente. A obra Serafina e a crian¢a que trabalha é um dos muitos instrumentos dos quais
a sociedade pode langar mdo para empreender uma ag¢do de denuncia e de conscientizagdo da
populacdo, em especial da prdpria crianca. A palavra final de dona Catarina, representante da
educacdo e da escola, é a sintese de um pensamento que deveria guiar toda a sociedade, e, de
forma mais contundente e realizadora, os governantes:

E tem outra coisa, Serafina, alids, muito importante. Vocé, e todas as outras criangas
que estdo podendo frequentar uma escola, ndo devem esquecer jamais que o estudo
é um trabalho que prepara para o futuro. Mas o trabalho que impede as criangas de
irem a escola sé esta tirando delas a possibilidade de um futuro melhor. (AZEVEDO;
HUZAK; PORTO, 1996, p. 55).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Educacdo e trabalho sdo duas necessidades imprescindiveis ao homem, que o
acompanham desde os primérdios da humanidade. Educacdo e trabalho sdo complementares e
interdependentes, uma vez que a primeira garante preparacao e qualificacdo para o segundo.

Também remonta a tempos antigos a exploracdo do trabalho infantil, que nega a crianca
o direito de usufruir de sua infancia e a afasta da escola. Outras consequéncias trazidas pelas
condi¢Ges adversas do trabalho precoce sdo os problemas de salide que enfrentam criangas e
adolescentes, a perpetuacdo das diferencas sociais e a reafirmacgdo da exclusdo. Criancas e jovens
gue precisam trabalhar e abandonam a escola estao fadados, futuramente, ao subemprego ou
ao desemprego, ja que nao terdo recebido capacitagao necessaria.

A preocupacdo em proteger a infancia e a juventude dos males trazidos pelo trabalho
precoce e garantir-lhes o acesso e a permanéncia na escola estd revertida em leis e aces



implementadas pelo governo e também por mobilizacGes de o6rgdos ndao governamentais.
Entretanto, embora os indices de criancas em situacdo de trabalho tenham diminuido, a situacao
ainda é muito critica.

Acabar com a exploracdo do trabalho infantil e a consequente evasdo escolar é tarefa
bastante dificil, que sé tera resultados efetivos a longo prazo. E investindo na qualidade da
educagdo e promovendo politicas de gera¢do de empregos e renda para a classe trabalhadora, e
ndo por meio de programas paternalistas, que o governo conseguira erradicar a evasdo escolar
relacionada ao trabalho precoce.

CHILDHOOD, SCHOOL AND WORK
ABSTRACT

Child labor is not the sole cause of dropout, but it is undoubtedly one of the oldest and inhuman
factors which exclude the child from school. This article is a brief history of working together and
said laws and official documents dealing with the right to education and protection of children
from early labor. Discusses child labor as a motivating factor in truancy consequences and points
(individual and social) brought by it. To illustrate the study brings to the discussion the work
Serafina and child working in Port Cristina, a metaphor representative and denouncing the
situation of working children in Brazil.
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