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Resumen: Hacemos la presentacion de las caracteristicas y desarrollos de la
Linea de Investigaciéon Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias, de
la Universidad Pedagodgica Nacional (Colombia), la cual viene realizando
actividades de docencia, investigacion y proyeccion desde el 2006. Destacamos
los problemas de investigacion, las proyecciones, asi como los principios
tedricos correspondientes al Conocimiento Profesional del docente (la cual
tiene sus origenes en la Linea de investigacion sobre el Pensamiento del
Profesor), haciendo énfasis en el Conocimiento Didactico del Contenido.
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Ciencias, Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia, Conocimiento
Didactico del Contenido.

Abstract: We present the characteristics and developments of the research line
called Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias ( Sciences teacher
professional knowledge) of Universidad Pedagdgica Nacional ( Colombia),
that carries out teaching, research and projection activities from 2006. We
emphasize the research problems, projections, as well as the theoretical
principles corresponding to the teachers professional knowledge, which has its
origins in the research line on teacher’s thought, making emphasis on the
didactic knowledge of the content.
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% Pese a que en los niveles educativos de pregrado y especializacion los estudiantes realizan trabajo de grado
y no tesis, para efectos de “agilizar” la caracterizacion de la vinculacion de los estudiantes que realizan
trabajo de grado (en pregrado y especializacion) se utiliza el término tesistas.
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| DESCRIPCION GENERAL DEL GRUPO.
Mision:

. Tenemos como mision, la producciéon de conocimiento y la reflexion, en torno a la
caracterizacion y construccion del saber y del conocimiento que identifican al docente de
Ciencias de la Naturaleza y que lo diferencian de otros profesionales. En ese sentido,
pretendemos producir conocimiento pedagogico y didactico relacionado con: las fuentes,
los componentes y las relaciones que hacen posible la construccion de dicho conocimiento;
al igual que en lo referente a su estatus. Esto, en la conviccion de que dicho conocimiento
es epistemoldgico diferenciado y le permite al docente integrar y transformar los saberes
que confluyen en la ensefianza de las Ciencias.

Consecuentemente, intentamos contribuir a la dignificacién académica, cultural y social de
la profesion docente. Pretendemos asi, que los hallazgos de investigacion trasciendan la
produccidon de conocimiento tedrico, contribuyendo a la formaciéon del profesorado de
Ciencias, tanto en los niveles iniciales como en ejercicio. En consecuencia, buscamos
propiciar la meta-reflexion de los profesores acerca de su conocimiento docente con el fin
de fortalecer su identidad profesional, y abordamos ademads la caracterizacion y andlisis de
programas de formacion inicial y permanente de docentes, en aras a incidir en su
mejoramiento.

En lo que atafie al Conocimiento Did4ctico del Contenido, en éste Grupo de Investigacion
perseguimos realizar estudios referentes al conocimiento que requiere el profesor para
hacer ensefiable los contenidos correspondientes a las diferentes disciplinas de las Ciencias
 dela Naturaleza.

Vision:
La linea adelantard acciones investigativas, formativas y de proyeccion social que
permitan caracterizar y construir el Conocimiento Profesional Deseable en los programas

de formacion docente (inicial, postgradual y permanente) y, por lo tanto, incidir
significativamente en la cualificacion de la educacion en Ciencias en nuestro pais.

En consecuencia buscara:

* Desarrollar investigaciones referentes a:
*Los diferentes componentes del Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias
(CPPC), tales como: el conocimiento disciplinar (bioldgico, fisico, quimico, etc.), el
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conocimiento pedagogico, el conocimiento didactico, el conocimiento contextual, el
conocimiento experiencial, el conocimiento didactico del contenido disciplinar, etc.
* Las fuentes del Conocimiento Profesional (académica, concepciones, experiencias).

2 = La construccién del CPPC.

* Las relaciones entre los aspectos historicos y epistemoldgicos de las disciplinas cientificas
y el CPPC.

= El estado del arte del campo de conocimiento de las didacticas especificas y su relacion
con el CPPC.

| =Los elementos de proyectos curriculares y programas de formacién permanente de
docentes que promueven la construccion del CPPC.

* Realizar practicas docentes de programas de formacién de docentes de Ciencias en el
contexto del CPPC.

. = Desarrollar trabajos de grado y tesis en los niveles de pregrado y postgrado, en el &mbito
del CPPC.

* Socializar el conocimiento producido mediante: la publicacion de materiales de
investigacion pedagodgica y didactica, y de material para la ensefianza de las Ciencias; la
participacion en eventos particulares de Ensefianza de las Ciencias y de Formacion de
Docentes.

= Realizar cursos sobre el CPPC en los niveles de pregrado, especializacidon, maestria y
doctorado.

* Realizar programas de formacion permanente de docentes (PFPD) en el contexto del
CPPC.

Problemas de Investigacion:

A continuacion se mencionan los principales problemas que justifican la existencia de
nuestro Grupo de Investigacion, los cuales se pretenden abordar y resolver mediante el
desarrollo de diferentes estudios:

1. Existe un inadecuado reconocimiento del estatus de la profesion docente, este hecho
contribuye a la falta de identidad profesional de los profesores en ejercicio y en
formacion inicial, hecho que repercute de forma negativa en la ensefianza. Es necesario
entonces saber cudl es el conocimiento profesional que identifica al profesor de Ciencias
Naturales en general y en particular de las diferentes disciplinas (Biologia, Quimica,
Fisica).

2. En la produccion de conocimiento pedagdgico y didactico se presenta un
distanciamiento y desarticulacion entre la comunidad académica que lo gesta (grupos de
investigacion, universidades) y los profesores que a diario ejercen su profesion en las
instituciones educativas. Se requiere asi, que en la producciéon del conocimiento del
profesor también se tengan en cuenta el conocimiento experiencial con que cuenta el
docente, al igual que sus concepciones; es decir, se debe tener presente que el profesor es
un sujeto de conocimiento. Para ello es necesario hacer explicito lo que esta implicito, en
otras palabras, se requiere averiguar las ideas de los profesores acerca de los diferentes
componentes que hacen parte del conocimiento profesional del profesor de ciencias y en
particular del conocimiento didactico del contenido disciplinar.
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3. En la formacién de docentes existe un distanciamiento y mas ain, una polarizacion
entre el conocimiento disciplinar especifico, por una parte, y los conocimientos
pedagogico y diddctico, por la otra. Ademads, se tienen poco en cuenta (e inclusive se
llegan a desconocer) las concepciones del profesor en formacién. Los anteriores hechos
dificultan la construccion de un conocimiento profesional (del profesor),
epistemoldgicamente diferenciado. Incluso este problema tal vez se hace mas evidente
para el caso de los programas de formacion del profesorado de Ciencias Naturales,
dadas las diferencias existentes entre la naturaleza de estas y la de las ciencias sociales. Se
requiere ast:

a. Identificar los constituyentes del conocimiento profesional del profesor de Ciencias
Naturales.

b. Activar, contrastar, confrontar y reestructurar las concepciones de los docentes en
formacion (inicial 6 permanente) acerca de los constituyentes del conocimiento

c. Promover, en la practica, la integracién y transformacién de los diferentes
componentes constituyentes del conocimiento profesional del profesor de Ciencias.

d. Formular y desarrollar estrategias que contribuyan a la construccion de Conocimiento
Profesional del Profesor de Ciencias.

4. Tanto en la formacion inicial de docentes como en la permanente, se requiere
identificar y caracterizar las diferencias existen entre el Conocimiento Disciplinar
Cientifico, el Conocimiento Cotidiano, el Conocimiento Didactico del Contenido y el
Conocimiento Escolar. Al respecto, cabe aclarar que la vision mayoritaria corresponde a
creer que en la escuela se produce conocimiento cientifico, lo cual constituye un
obstaculo para el aprendizaje significativo de las ciencias.

5. Otros problemas que pretendemos abordar desde la investigacion en nuestro Grupo
corresponden a los siguientes cuestionamientos: ;cémo relacionar los aspectos histdricos
y epistemolodgicos de las ciencias y de las disciplinas cientificas especificas con la
construccion del CPPC?, ;De qué manera se puede promover en la formacién de los
profesores de Ciencias la construccion de Conocimiento Profesional docente? ;Cémo
cualificar la formacion inicial y permanente del profesorado, implementando en los
proyectos curriculares y programas de actualizacion e innovacion docente propuestas
que incluyan el conocimiento profesional como un contenido formativo?, ;Cual es la
contribucién de los Proyectos Curriculares (relacionados con la formaciéon de profesores
de Biologia, Quimica y Fisica) en los niveles de pregrado y postgrado, en la construcciéon
del CPPC?, ;Cual es el estado del arte de los estudios relacionados con : las didacticas
especificas y con el CPPC?

/ u‘;f‘f/"“?,'
1" Propositos:

1. Contribuir a la produccion de conocimiento pedagogico y didactico acerca del
Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias y del Conocimiento Didactico del
Contenido de las diferentes disciplinas cientificas.

2. Contribuir al mejoramiento en la formacién de profesores de Ciencias por medio de la
produccion del Conocimiento Profesional Docente.
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3. Contribuir a la produccién de Conocimiento Didactico de Contenidos disciplinares
especificos de las Ciencias Naturales y en particular de la Biologia, la Fisica y la
Quimica.

4. Describir y analizar las concepciones de los docentes en formacién inicial y en
ejercicio acerca del conocimiento profesional que identifica a los profesores de Ciencias
Naturales en general y de la Biologia, la Quimica y la Fisica en particular.

5. Indagar y analizar el conocimiento experiencial de los profesores de Ciencias
Naturales acerca de la pedagogia, la didactica, la disciplina especifica y su relacion con
la construccién de conocimiento profesional docente.

6. Describir y analizar procesos formativos en relacion con el Conocimiento Profesional
del Profesor de Ciencias.

7. Desarrollar propuestas tanto en la formacién inicial como permanente del
profesorado, tendientes a la construccion de Conocimiento Profesional docente como
contenido formativo.

MARCO REFERENCIAL.

#

) Las investigaciones realizadas y las proyecciones del Grupo, se hallan enmarcadas en el
referente del Conocimiento Profesional del Profesor y el Conocimiento Diddactico del
Contenido, a los cuales haremos referencia a continuacion.

El Conocimiento Profesional del Profesor (CPP).

Asi como el médico, el abogado, ¢ el ingeniero poseen un conocimiento que los distingue
entre si y entre los demas profesionales, los profesores contamos con un conocimiento
profesional particular. Segun Tardif (2004) el trabajo docente se diferencia de otros trabajos
teniendo en cuenta que:

- Su objeto es heterogéneo y estd conformado por sujetos humanos e interacciones
humanas,

- Sus objetivos son ambiguos, amplios, ambiciosos y a largo plazo,

- Implica relaciones complejas,

- Su producto es intangible e inmaterial ya que el proceso de aprender a ser maestro es
simultdneo con la produccion (ensefar, es decir, hacer aprender), con lo cual es dificil
separar al trabajador del resultado. O sea, es dificil observar al profesor fuera de su lugar
de produccion.

Teniendo presente la complejidad tanto conceptual como contextual de la ensefianza, para
el caso del conocimiento profesional del profesor resulta complicado identificar los

“‘,,,4','.;.';' componentes que lo integran y vislumbrar su estructura. Las investigaciones al respecto,
i fundamentalmente diferencian como componentes cuatro grandes dominios: el
conocimiento de los contenidos del objeto 6 materia de ensefianza que en adelante se

llamara Conocimiento Disciplinar; el Conocimiento Pedagdgico; el conocimiento necesario

para ensefiar un saber en particular, llamado Conocimiento Didactico del Contenido

(CDC), o bien conocimiento pedagdgico del contenido (Pedagogical Content
Knowledge: PCK, denominacion utilizada en el &mbito anglosajon); y el Conocimiento del
Contexto. Respecto al término didactico, Ogborn et al (2002) aclaran que “para el lector de

lengua inglesa, es probable que le indique una ensefianza excesivamente autoritaria. En un
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sentido mds amplio, en otros idiomas europeos, didactica hace referencia al andlisis
| cuidadoso de la materia con fines educativos” (p. 93).

5 El conocimiento disciplinar contempla los contenidos concretos que se ensefian de una
disciplina en particular, asi como la forma como estan organizados en estructuras
sustantiva y sintdctica, segun la clasificacion de Joseph Schwab (1978, citado en Shulman,
1986: 9). El conocimiento pedagdgico es quizas el mas conocido, teniendo en cuenta los
= numerosos estudios realizados acerca de topicos como las concepciones acerca de la
| ensefianza-aprendizaje, la organizacion y administracion en el aula de clase, los principios
generales de la instruccion, los sistemas de evaluacion, etc. (Grossman, 1990). Dicho
conocimiento es comun a la ensefanza de diferentes saberes. Algunos modelos del
Conocimiento Profesional docente como el de Morine, Dershimer y Kent (1999) hacen
distincion entre una pedagogia general y otra personal, esta ultima marcada por el saber
experiencial.

El conocimiento del contexto es otro dominio importante que influye en el resto de
componentes pero muy especialmente en el Conocimiento Didéctico del Contenido ya que
el conocimiento cotidiano esta determinado practicamente por la relacién del sujeto con
los elementos contextuales a diferentes niveles (sociedad, cultura, familia, escuela, etc).

Por su parte, el Conocimiento Didactico del Contenido trata sobre cémo ensefiar una
disciplina determinada en concreto; diferentes investigadores coinciden en que este
dominio es el que realmente identifica al saber profesional y es el que genera un mayor
impacto en las acciones de ensenanza en el aula de clase. Teniendo en cuenta que el
conocimiento didactico del contenido es el que se involucra mas directamente en la
presente investigacion, merece su profundizacion en un aparte que se presentara mas
adelante (Valbuena, 2007).

Al referirse al desarrollo del concepto de CPP Barnett y Hodson (2001) hacen referencia
ademads de la perspectiva del PCK propuesto por Shulman en 1986, al conocimiento
practico profesional, igualmente formulado en la década de los ochenta. Dicho
conocimiento practico profesional plantea que el profesor en un aula de clase no se
comporta de manera objetiva y no necesita un cuerpo de conocimiento preexistente para
~ aplicarlo en la practica; ademas de los elementos cognitivos, incluye en el conocimiento
' docente las dimensiones afectiva y social. En esta perspectiva tienen gran peso los
sentimientos, las actitudes y las aspiraciones personales de los profesores. En cuanto a la
dimensidn social, cobra importancia en el conocimiento del profesor la identidad cultural
y social que comprende aspectos tales como lo ético, la religioso y politico.

Se han propuesto diferentes modelos de CPP. Asi, Shulman en 1987 “define hasta siete
categorias de conocimiento del profesor: conocimiento del contenido; conocimiento
pedagdgico; conocimiento del curriculo; conocimiento de los alumnos y del aprendizaje;
conocimiento del contexto; conocimiento didactico del contenido [PCK]; y conocimiento
de filosofia educativa, fines y objetivos” (Marcelo, 1999: 154).

Por su parte Bromme (1988) define el CPP como el conocimiento que los docentes utilizan
en su practica cotidiana, en la cual es menester acercar los conocimientos teodricos de las
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disciplinas a los conocimientos practicos escolares. Para él, los conocimientos tedricos no
. derivan tan directa y simplemente en aplicaciones en el conocimiento practico, sino que
demanda transformaciones que no pueden ser emprendidas por un profesional aislado. El
profesor requiere un conocimiento tal que le permita interrelacionar e integrar los
conocimientos cientificos y los cotidianos (los adquiridos mediante la practica). De igual
manera, necesita integrar los conocimientos psicopedagogicos y su experiencia
profesional, para lograr la transformacion de la estructura ldgica de los conocimientos
§ tedricos de la disciplina que se esté ensefiando. Seguin este autor, el conocimiento
profesional requiere la interrelacion de diferentes tipos de conocimientos como lo son: los
conocimientos especificos de la asignatura que se ensefia (conocimientos disciplinares);
los conocimientos sobre didactica especifica; el conocimiento pedagogico; y el
metaconocimiento.

Pamela Grossman (1990), a partir de sus investigaciones con profesores de inglés,
construyé un modelo del conocimiento del profesor, en él identifica cuatro componentes:
el conocimiento del contenido de referencia, es decir el conocimiento disciplinar; el
conocimiento pedagdgico general; el conocimiento del contexto y el PCK,
interrelacionados entre si, especialmente alrededor del PCK. Dicha autora sostiene que el
conocimiento que los profesores tienen acerca de los contenidos de la disciplina y su
estructura influye en la manera como se han de presentar los contenidos a los estudiantes
en el momento de la ensefianza. En el componente del conocimiento pedagdgico general
incluye ademas de las caracteristicas de los alumnos y del aprendizaje, la gestion y
organizacion del aula de clase, el curriculum y las estrategias de ensefianza, otros aspectos
como el conocimiento y creencias sobre los propositos de la ensefianza y los sistemas de
evaluacion de los aprendizajes. En lo que tiene que ver con el conocimiento curricular y
las estrategias de ensefianza, hay un solapamiento entre los dominios del conocimiento
pedagdgico y el PCK. No obstante, es de anotar que en el dominio PCK se hace referencia
a contenidos y actividades de ensefanza especificos de un contenido en particular.
Grossman defiende que el PCK es el componente que mayor incidencia tiene en las
acciones de ensefianza en el aula de clase y enfatiza en la importancia que tiene conocer las
concepciones (principalmente las ideas erroneas) y los intereses de los alumnos para la
definiciéon y estructuraciéon de los contenidos curriculares y de las estrategias de
ensenanza.

William Carlsen manifiesta que “los dominios del conocimiento del profesor son
visualizados mejor de una forma heuristica y no como un mapa inmutable sin ninguna
estructura cognitiva individual” (1999: 135). Propone un modelo integrado por los
conocimientos: del contexto general educativo, del contexto especifico educativo, general

| pedagdgico, disciplinar y el PCK . En contraste con otros modelos, en este se considera que

los componentes del conocimiento profesional docente no pueden existir independiente y
aisladamemente sino que por el contrario, cobran sentido tnicamente dentro de un
sistema, esto especialmente es valido para el caso del PCK, el cual solamente es posible
como producto de la integracion de los otros conocimientos siendo impensable su
existencia de forma desarticulada.
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Magnusson, Krajcik y Borko (1999) adaptan el modelo de Grossman, concretamente a la
. ensenanza de la ciencia. En consecuencia, en el CPK focalizan las actividades de ensefianza
y los contenidos curriculares a las particularidades de la ciencia.

% Desde la perspectiva de Greta Morine-Dershimer y Todd Kent (1999) acerca de los
i componentes del conocimiento profesional docente. Al igual que en los modelos antes
B descritos, el PCK es el componente central alrededor del cual se integran los otros
=== conocimientos; comparte con el modelo de Carlsen (1999) el discriminar dos tipos de
| conocimientos contextuales: uno general educativo y otro especifico mas cercano al PCK,
no obstante el tipo de relacion de este conocimiento no es con todos los otros componentes
del conocimiento profesional sino exclusivamente con el PCK. De otra parte, da un lugar
destacado tanto a las finalidades de la educacion como a la evaluacién, como elementos
que influyen en los conocimientos curriculares, pedagdgico y PCK. Esta propuesta se
estructura de una manera mas dindamica teniendo en cuenta las interrelaciones entre los
diferentes tipos de conocimientos que la integran.

Por su parte, el grupo Didactica e Investigacion Escolar (DIE), gestor del Proyecto
Curricular Investigacion y Renovacion en la Escuela (IRES), entiende el CPP como la
interrelacion e integracion sistémica y compleja, (que requiere un profundo proceso de
reelaboracion y transformacion epistemoldgica y didactica) de saberes de distinta indole,
que se genera desde las situaciones y problemas practicos del contexto educativo
particular. La practica constituye el ambito epistemoldgico especifico donde se presentan
los problemas profesionales. Dicho conocimiento es asumido como una transformaciéon
formativa desde una perspectiva evolutiva en la que se formula una hipdtesis de
progresion con miras a reestructurar de una forma progresivamente compleja el
conocimiento de hecho del profesor (con el que cuenta) en un conocimiento deseable. Asi
pues, los productos de esa reelaboracion y transformacion se constituyen como sistemas
de ideas en evolucion, de cardcter tentativo, procesual y evolutivo (Porlan, Azcarate,
Martin del Pozo, Matin y Rivero, 1996; Garcia, 1998; Porldn y Rivero, 1998; Martin del
Pozo y Porlan, 1999; Martin del Pozo, 2000; Martin del Pozo y Rivero, 2001; Porlan, 2003).

Barnett y Hodson (2001) proponen un modelo de conocimiento de los profesores enfocado
a docentes de ciencias. Los autores hacen énfasis en que el conocimiento profesional esta
| notablemente definido por las caracteristicas personales de los docentes y por un
- conocimiento colectivo definido por los contextos educativo, social y cultural especificos,
al igual que por factores institucionales y politicos de diferente nivel. En cuanto a las
primeras caracteristicas, sefialan que cuando el profesor ejerce su profesién no se limita a
- aplicar de una manera imparcial los curriculos generalizados que han sido elaborados por
(e expertos, los cuales suelen estar distantes de la realidad escolar. Por el contrario,

=

i

y
"W responden atendiendo a sus creencias personales, sus valores y experiencias. De otra parte,
el conocimiento colectivo de los profesores se gesta a partir de la constante socializacion e
interaccion entre los colegas docentes. Expresan que “el conocimiento estd intimamente
relacionado con las situaciones y las interacciones sociales especificas, las cuales han sido
generadas, validadas y utilizadas” (p. 435).
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El Conocimiento Didactico del Contenido (CDC).

Grossman (1990), en su investigacién con profesores de inglés busca las relaciones entre
los contenidos que sabe el profesor, cdmo conoce dicho conocimiento y como lo ensefia. La
autora en mencion pone de manifiesto la importancia del CDC en el sistema del
conocimiento del profesor, de hecho en su modelo lo ubica ocupando el lugar central como
elemento de integracion de los conocimientos pedagogico general, disciplinar y contextual.
§ Esta investigadora identifica cuatro componentes del CDC. Las concepciones y propositos
de la ensefianza de la disciplina, las cuales estan en estrecha relacion con las metas y
objetivos en el momento de ensefiar. El conocimiento de los procesos de aprendizaje de los
alumnos, al respecto hace especial énfasis en que el profesor conozca tanto las
concepciones como los intereses de los alumnos, como base para la seleccion y
. organizacion de contenidos curriculares especificos, pone acento en el conocimiento que se
ha de tener de las ideas erréneas de los alumnos. El conocimiento del curriculum
especifico, en lo que respecta a los contenidos y libros de texto que se han de utilizar
concordantes con el drea y nivel en el que se ensefia. Y finalmente el conocimiento de las
estrategias y metodologias para la ensefianza tales como metdforas, experimentos y
explicaciones.

Para Grossman (1990) el CDC se desarrolla a partir de cuatro fuentes principales. El
docente cuenta con un cumulo de recuerdos de su experiencia en la vida como estudiante,
este aspecto constituye un importante referente para la construccion del CDC, asi, con
frecuencia los profesores reproducen en su practica las estrategias, actitudes y
experiencias que vivieron con sus profesores. Esa experiencia en la vida escolar que
poseen los profesores también influye en sus referentes de aprendizaje, al recordar cémo
aprendieron ellos cuando fueron estudiantes, de lo que ellos observaron de sus profesores
qué resultd significativo, trasladando esas situaciones a al ejercicio profesional con sus
alumnos; incluso la experiencia escolar que han tenido los docentes también puede
transferirse en los aspectos atenientes a las secuencias curriculares. Al respecto la autora en
mencion manifiesta que “el conocimiento pedagogico del contenido [PCK] que deriva del
aprendizaje de observacidn, puede ser mas tacito que explicito, mas conservador que
innovador, y puede plantear resistencias durante la formacién del profesorado” (pp.11-12).
Esta fuente del CDC constituye una potente impronta y puede llegar a constituir un
obstaculo para los cambios en la ensefianza, en el caso de que los profesores se limiten a
reproducir los esquemas experimentados durante su vida como estudiantes.

Otra fuente del CDC identificada por Grossman es el bagaje disciplinar que posea el
profesor. Esto es especialmente valido para el caso de los docentes en ejercicio. Por

' ejemplo, si un profesor de ciencias cuenta con una experiencia en investigacion

experimental de determinado tépico, seguramente tendra un enfoque diferente en la toma
de decisiones relacionadas con la seleccion y secuenciacion curricular tanto de contenidos
como de actividades, al enfoque que pueda tener un profesor que no posea esa experiencia
investigadora. Las otras dos fuentes identificadas por la autora en mencion son las
caracteristicas de la formacion inicial del profesor y su experiencia profesional, destacando
en esta ultima, la importancia del aprendizaje en la practica.
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Por su parte Magnusson, Krajcik y Borko (1999) hacen aportaciones al modelo de

. conocimiento profesional docente de Grossman (1990), especialmente en lo concerniente a

los componentes y estructuracion del CDC. En contraste con los modelos de Shulman de
1986 y 1987, y el de Grossman, la propuesta de estos autores es mas dindmica, integradora
y compleja. Ellos argumentan que el profesor demanda de un conocimiento que le
permita transformar e integrar los diferentes tipos de conocimiento (incluido por su puesto
el disciplinar) y que a la vez le faculte para abordar de forma idénea asuntos concretos
como las dificultades de aprendizaje de los alumnos, la forma de evaluar los aprendizajes,
la planificacion y organizacién de contenidos y actividades de ensefianza, y la manera de
ayudar a los alumnos a comprender conceptos cientificos. Ponen de manifiesto, ademas,
que uno de los problemas del conocimiento de los profesores es la fragmentacion que
tienen de los diferentes conocimientos implicados en su ejercicio profesional.

Para estos autores los propdsitos, contenidos, metodologias y evaluacion de la ensefianza
de la ciencia estan influenciados determinantemente por el enfoque que se tenga de la
ensenanza de la ciencia. Dicho con otras palabras, dependen de las orientaciones que el
profesor tenga sobre la ensefianza de la ciencia. Es decir, las orientaciones de la ensefianza
de la ciencia constituyen el referente conceptual en la toma de decisiones. Asi, por ejemplo,
lo que ensefie un profesor, la manera como lo ensefie y como lo evalte diferira
dependiendo si €l tiene una vision transmisionista de la ensefianza de la ciencia, o si por el
contrario la perspectiva esta relacionada con el cambio conceptual.

Para Martin del Pozo y Rivero (2001), un conocimiento que tiene gran relevancia en el
conocimiento profesional, por cuanto posibilita la integracion de saberes, es el
conocimiento didactico del contenido. Como lo manifiestan estas investigadoras, es
deseable que un profesor de ciencias tenga un dominio especifico de los contenidos
necesarios para reelaborar el conocimiento cientifico y facilitar su construccion en el
contexto escolar. Para ello es menester que el profesor sepa la materia a ensefiar
(conocimiento del contenido). No obstante, no es suficiente puesto que a pesar de que los
contenidos cientificos son correctos, no estan disefiados para saber qué y cémo ensenar en
el contexto escolar. Es decir, el conocimiento disciplinar particular (de las ciencias) no es el
que se ensefia sino que se requiere ademads procurar un conocimiento profesionalizado del
contenido del curriculo. Se necesita pues un conocimiento didéctico del contenido como
conocimiento practico y profesionalizado, el cual implica conocer los aspectos

- relacionados particularmente con la ensefianza-aprendizaje de un contenido: para qué se

ensena un contenido, las estrategias para ensefiar dicho contenido, cémo aprenden los
alumnos un contenido, el curriculum. Asi, el conocimiento didactico del contenido
posibilita la transposicion didactica, o sea esa transformacion del conocimiento cientifico

~| desde la légica disciplinar hacia la 16gica de la ensefianza.

En la misma linea, Mellado (1998) define el conocimiento didactico del contenido como un
conocimiento especifico desarrollado por los docentes sobre la forma de ensefar,
entendiendo que no es suficiente con el conocimiento de la materia ni con el conocimiento
psicopedagoégico, y que el profesor es el mediador entre el conocimiento cientifico y el de
los alumnos. Considera dos componentes constitutivos del conocimiento didactico del
contenido: los estdticos (conocimientos de ciencias, conocimientos psicopedagogicos,
conocimientos tedricos de la didactica especifica) y los dindmicos que surgen y
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evolucionan a partir de las creencias, los conocimientos y las actitudes del propio docente

= (conocimiento de si mismo, reflexiéon personal, practicas de ensefianza) (Mellado, 1996).

Segun el autor, el conocimiento profesional resulta de la integracién de conocimientos de
8 la materia que se ensefia y del conocimiento psicopedagdgico, como una forma de
¢ razonamiento y accion pedagogica para transformar la materia en representaciones
i comprensibles al estudiante.

2 Respecto a las implicaciones del CDC, tal y como lo destaca Gess-Newsome (1999a), dadas
| sus caracteristicas dicho conocimiento constituye un interesante modelo porque: posibilita
estudiar el conocimiento del profesor; constituye un marco adecuado para adelantar
investigaciones sobre la cognicion del profesor; y provee una visién integradora del
) conocimiento del profesor y la prictica en el aula. ~ Ademds, es un excelente referente
. para la estructuracion de los programas de formacion del profesorado.

INVESTIGACIONES REALIZADAS:

Las siguientes investigaciones realizadas hasta el momento han sido financiadas por el
Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagodgica Nacional-CIUP. A continuacion,
los datos de los mismos.

Investigacion Integrantes Ano (s)
Andlisis de las concepciones de | Edgar Orlay Valbuena Ussa (Investigador | 2006
los docentes en formacion principal).
inicial acerca del conocimiento | Julio Alejandro Castro Moreno
profesional del profesor de (Coinvestigador)
Biologia. (DBI-08-07) Carlos Arturo Sierra Diosa.

(Cooinvestigador)

Construccion del Edgar Orlay Valbuena Ussa (Investigador 2007-2008

Conocimiento Profesional del | principal).
Profesor de Biologia, en el del | Julio Alejandro Castro Moreno

Proyecto Curricular de (Coinvestigador)

Licenciatura en Biologia. Dolly Ruiz (Coinvestigadora)

(DBI-012-07) Alice Marcela Gutiérrez (Cooinvestigadora)

Estado del arte de las Edgar Orlay Valbuena Ussa (Investigador | 2009. En
caracteristicas del campo del principal). ejecucion.
conocimiento sobre la Andlida Hernandez (Coinvestigadora)

ensefianza de la biologia. (DBI- | Dolly Ruiz (Coinvestigadora)

143-09) Alice Marcela Gutiérrez (Coinvestigadora)

ACTIVIDADES DE DOCENCIA:
Cursos dictados:

e Tendencias y lineamientos pedagdgicos contemporaneos de la Biologia (Especializacion
en Ensefianza de la Biologia, Universidad Pedagdgica Nacional).
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e Los trabajos practicos en la ensefianza de la Biologia (Especializacion en Ensehanza de la
Biologia, Universidad Pedagogica Nacional).

e Bioética (Especializacién en Ensefanza de la Biologia, Universidad Pedagdgica
Nacional).

e Desarrollo humano y cognitivo (Especializacion en Ensefianza de la Biologia,
Universidad Pedagogica Nacional).

&% o Debate contemporaneo en Educacion y Pedagogia (Maestria en Educacion, Universidad

Pedagdgica Nacional).

e Proyecto de Investigacion en Docencia Universitaria [. (Maestria en Educacidn,
Universidad Pedagogica Nacional).

e Procesos metodoldgicos cuantitativos y cualitativos II. (Maestria en Educacion,
Universidad Pedagogica Nacional).

. @ Procesos metodoldgicos cuantitativos y cualitativos III. (Maestria en Educacion,
Universidad Pedagogica Nacional).

e Educaciéon y Pedagogia I. (Doctorado Interinstitucional en Educaciéon, Universidad
Pedagogica Nacional, Universidad del Valle, Universidad Distrital Francisco José de
Caldas).

e Educaciéon y Pedagogia II. (Doctorado Interinstitucional en Educacién, Universidad
Pedagogica Nacional, Universidad del Valle, Universidad Distrital Francisco José de
Caldas).

Practica Pedagogica en el Proyecto Curricular de Licenciatura en Biologia

Titulo del Proyecto Pedagégico Estudiante Estado
Modelos pedagdgicos y diddcticos en la construccion del | Iris Garcia. Finalizado,
conocimiento diddctico, en docentes en formacion inicial. 2007.
¢Por qué hago lo que hago? Importancia de la metacognicion | Marcela Bravo. | Finalizado,
en la formacion del profesor. 2007.
La organizacion, un concepto estructurante de los contenidos | Catherine Finalizado,
del Conocimiento Bioldgico, en docentes en formacion. Bernal. 2007.
La prictica de campo como contribuyente a la construccion | Elias Finalizado,
del Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia. Amortegui 2008.
Los libros de texto universitarios y su abordaje como fuente | Monica Correa. | Finalizado,
de conocimiento profesional docente. 2008
Estrategias diddcticas para la ensefianza del concepto célula a | Adriana Finalizado,
personas con limitacion  auditiva en la Universidad | Lizarazo. 2008
Pedagégica Nacional.
Contribucion en el proceso de concretar una vision propia del | Adriana Finalizado,
ser docente de biologia, de los estudiantes que se encuentran | Duefas. 2008
en el cierre del ciclo de fundamentacion de Licenciatura en
Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional.
La importancia de la historia y la filosofia en la ensefianza de | Erika Martinez | Finalizado,
la biologia. El caso de la evolucion. 2007.
Apropiacion de la vision epistemoldgica del concepto gen en | Stephanie Finalizado,
los profesores en formacion del eje curricular dindmica y | Pachén 2008.
mantenimiento de los sistemas.
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La Transformacion Diddctica de las clases de Diversidad, | Marta Torres Finalizado,
como favorece la Construccién del Conocimiento Profesional 2009.

del Profesor de Biologia (CPPB) en estudiantes en formacién

docente de la UPN.

Las Estrategias Diddcticas utilizadas por el profesor, como | Doris Bandera | Finalizado,
contribuyen en la construccion CPPB en estudiantes en 2008.
formacion docente de la UPN.

El andlisis del discurso del maestro al abordar conceptos | Milena Diaz En
relacionados con el flujo de materiales y energia para la ejecucion,
comprension del concepto Red Trofica. 2009.
Practica Pedagdgica en laIED “La Aurora”

Titulo del Proyecto Pedagdgico Estudiante Estado
Promoviendo actitudes hacia el aprendizaje de las ciencias en | Andrea Fuentes | Finalizado,
estudiantes de quinto de primaria de la IED “La aurora” 2008.
mediante talleres sobre sistemas del cuerpo humano
enmarcados en el aprendizaje cooperativo
Transformacion de las ideas previas en los estudiantes de | Karen Valencia | Finalizado,
grado quinto de la IED “La Aurora” 2008.

Las actitudes hacia el aprendizaje de las ciencias de los | Andrea Lovera | Finalizado,

estudiantes del curso 502 de la IED “La Aurora”. 2008.

La ensefianza para la comprension y los conceptos | Diana Morales | Finalizado,

estructurantes, una estrategia para fortalecer los procesos de 2009.

comprension de los estudiantes de 801 de la IED “La

Aurora”.

Implicaciones de la integracion de los contenidos de biologia, | Luisa Rincon Finalizado,

fisica y quimica en los procesos de ensefianza-aprendizaje de 2009.

las ciencias naturales en el grado tercero de la IED “La

Aurora”.

Talleres desde la perspectiva de la resolucion de problemas | Anky Osorio Finalizado,

para incentivar actitudes cientificas en el curso 902 de la IED 2008.

“La aurora”.

La Relacion del Modelo Mental del Maestro de Biologia de | James Robledo | Finalizado,

secundaria con la Construccion de un Conocimiento Escolar. 2009.

Implementacion de wuna estrategia diddctica para la | Andrea En

identificacion de obstdculos epistemoldgicos en el aprendizaje | Herndndez ejecucion,

de la microbiologia. 2009.

Conocimientos disciplinares especificos que requiere un | Roger Araujo En

licenciado en ciencias para la ensefianza de la microbiologia ejecucion,

por medio del disefio e implementacion una unidad diddctica 2009.

en el grado noveno de la IED “La Aurora”.

La EPC para la ensefianza de ecosistemas colombianos. Nuri Angel En
ejecucion,
20009.

Evaluacion del desarrollo de competencias comunicativas en | Marcela Neira | En
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los alumnos del grado 802 al implementar una Unidad ejecucion,
Didactica enmarcada en la temdtica de ecologia y en el modelo 2009.
EPC.

Trabajos de Grado y tesis:

Titulo Estudiante | Director(a) | Nivel y Programa Estado
Formulacion de Juliet Paola | Edgar Orlay | Pregrado: Proyecto | Finalizado,
proposiciones para el Sanchez Valbuena Curricular de 2007.
estudio de las Aranda Ussa Licenciatura en
concepciones sobre el Biologia.

Conocimiento Bioldgico Universidad
en el marco del Pedagogica
Conocimiento Nacional.
Profesional del Profesor
de Biologia.
Estudio de las Irma Edgar Orlay | Pregrado: Proyecto | Finalizado,
concepciones sobre el Catherine Valbuena Curricular de 2008.
Conocimiento Bioldgico | Bernal Ussa Licenciatura en
en docentes en Castro Biologia.
formacion en el sector Universidad
rural Pedagdgica
Nacional.
Indagacion y andlisis Ana Maria Edgar Orlay | Pregrado: Proyecto | Finalizado,
de referentes sobre el Gutiérrez Valbuena Curricular de 2008.
Conocimiento Ussa Licenciatura en
Disciplinar y su Biologia.
relacion con el Universidad
Conocimiento Pedagogica
Profesional en docentes Nacional.
en formacion inicial del
proyecto curricular de
Licenciatura en
Biologia de la
Universidad
Pedagogica Nacional
Aportes curriculares Adriana Alice Pregrado: Proyecto | En
para la inclusion de Carolina Marcela Curricular de ejecucion.
sordos en el Programa | Lizarazo Gutiérrez Licenciatura en
de Licenciatura en Bernal. Biologia.
Biologia de la Adriana Universidad
Universidad Janet Pedagogica
Pedagogica Nacional. Duenas Nacional.
Penagos.
Estudio histérico y Vladimir Julio Pregrado: Proyecto | Finalizado,
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epistemoldgico sobre la | Florez. Alejandro Curricular de 2008
teoria de la evolucion Castro Licenciatura en
biolégica Darviniana, Biologia.
para el disefio e Universidad
implementacion de un Pedagogica
PGA dirigido a los Nacional.
grados 9no en el
bachillerato.
Caracterizacion de las | Elias Edgar Orlay | Pregrado: Proyecto | Finalizado,
prdcticas de campo en | Francisco Valbuena Curricular de 2009.
el ciclo de Amortegui | Ussa Licenciatura en
fundamentacion del Cedefio. Biologia.
Proyecto Curricular de | Monica Universidad
Licenciatura en Alexandra Pedagogica
Biologia de la Correa Nacional.
Universidad Sanchez.
Pedagégica Nacional,
en el marco de la
construccion del
Conocimiento
Profesional del Profesor
de Biologia.
Los trabajos prdcticos Martha Edgar Orlay | Postgrado: Finalizado,
en la ensefianza de la Puentes Valbuena Especializacionen | 2008.
Biologia Ussa Ensenanza de la
Biologia.
Universidad
Pedagdgica
Nacional.
Identificacion de Yolima Julio Postgrado: Finalizado,
algunos Obregoso Alejandro Especializacionen | 2009.
epistemoldgicos Castro Ensefianza de la
relacionados con el Biologia.
concepto medio interno Universidad
Pedagogica
Nacional.
Andlisis de las Pilar Zacipa | Edgar Orlay | Postgrado: En
analogias del concepto Valbuena Especializacionen | ejecucion.
célula en la ensefianza. Ussa Ensefianza de la
Biologia.
Universidad
Pedagogica
Nacional.
Reflexion del profesor | Martha Vega | Alice Postgrado: En
sobre la prictica: Magda Marcela Especializacion en | ejecucion.
basada en una unidad | Olaya Gutiérrez Ensefanza de la
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diddctica sobre célula Biologia.
Universidad
Pedagogica
Nacional.
Contribucién al estado | Sonia Bernal | Edgar Orlay | Postgrado: En
del arte de la Valbuena Especializacion en | ejecucion.
Ensefianza de la Ussa Ensefianza de la
Biologia Biologia.
Universidad
Pedagogica
Nacional.
Caracterizacion delos | Olga Duran | Edgar Orlay | Postgrado: En
trabajos publicados en Valbuena Especializaciéon en | ejecucion.
la revista American Ussa Ensefianza de la
Biology Teacher Biologia.
Universidad
Pedagogica
Nacional.
Caracterizacion de las | Edward Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
pricticas de laboratorio | Fernney Valbuena en Educacion. ejecucion.
de Bioquimica en dos Rozo G Ussa Universidad
programas de Pedagogica
formacion de Nacional.
profesores.
La prictica docente Gloria Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
desde la perspectiva Escobar Valbuena en Educacion. ejecucion.
investigativa. Dos Ussa Universidad
estudios de caso en el Pedagogica
Proyecto Curricular de Nacional.
Licenciatura en
Biologia (Universidad
Pedagogica Nacional)
El Conocimiento Zoraida Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
Diddctico del Llanos Valbuena en Educacion. ejecucion
Contenido Bioldgico. El | Gerardino Ussa Universidad
caso de la Pedagogica
Biodiversidad. Nacional.
Las pricticas Martha Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
pedagogicas en la Janeth Rojas | Valbuena en Educacion. ejecucion
formacion inicial de Quitian Ussa Universidad
profesores. Andlisis Pedagogica
desde la perspectiva del Nacional.
Conocimiento
Profesional del Profesor
de Ciencias.
Referentes Daniel Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
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epistemoldgicos sobre la | David Valbuena en Educacion. ejecucion
ciencia de profesores de | Ochoa Ussa Universidad
Fisica y su incidencia Pedagogica
en el ejercicio Nacional.
profesional
El Conocimiento Yoban Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
Diddctico del Buitrago Valbuena en Educacion. ejecucion
Contenido Matematico. Ussa Universidad
Estudio de caso en tres Pedagogica
profesores de Nacional.
Matemdticas
El conocimiento Ximena Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
diddctico del contenido | Ibafiez Valbuena en Educacion. ejecucion
de profesores de Ussa Universidad
Quimica en ejercicio — Pedagogica
Analisis de tres Nacional.
estudios de caso
El liderazgo y el Gladys Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
conocimiento Buitrago Valbuena en Educacion. ejecucion
profesional en el Ussa Universidad
contexto de los Pedagogica
proyectos escolares de Nacional.
la IE Morato
Hermenéutica del German Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
discurso argumentativo | Moreno Valbuena en Educacion. ejecucion
Yy su intervencion Ussa Universidad
cognitiva en proyectos Pedagogica
pedagdgicos entre Nacional.
formadores y futuros
profesores.
Caracterizacion de las | Giomar Edgar Orlay | Postgrado: Maestria | En
prdcticas de laboratorio | Medina Valbuena en Educacion. ejecucion
en un curso de Biologia Ussa Universidad
de Educacion Superior Pedagogica

Nacional.

ACTIVIDADES DE EXTENSION:

" Nuestro Grupo de Investigacion liderd en 2008 la organizacion del V Encuentro Nacional de
Experiencias en Ensefianza de la Biologia y la Educacion Ambiental el cual se llevo a cabo entre
Junio 17 a 19 de 2008. Ademads, ha participado en la Direccién y Comité Editorial de la
Revista “Bio-grafia, Escritos de Biologia y su ensefianza”, en la cual se publican experiencias,
innovaciones, reflexiones, entrevistas e investigaciones sobre Ensefianza de la Biologia.
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PUBLICACIONES:

VALBUENA, E. (2008) El Conocimiento Didactico del Contenido Bioldgico. Estudio de las
8 concepciones disciplinares y didacticas de futuros docentes de la Universidad Pedagdgica
= Nacional (Colombia). Revista de Educacion en Biologia. 11, (2), 60-63.

8 CASTRO, A. (2008). La obra de Lavoisier como un modelo para la historia de las ciencias
8 Tecné, Episteme y Didaxis. (23), 89- 106

CASTRO, A. (2008). La modelizacion en la construccion del conocimiento cientifico:
algunas confluencias entre ciencia y arte. Bio-grafia, escritos sobre la biologia y su ensefianza.
J Revista electrénica http://www.pedagogica.edu.co/revistas/ojs/index.php/bio-
- grafia/article/view/58 (ISSN 2027-1034)

ROA, R (2008) Formacion de profesores de Biologia a través de la biotecnologia. Revista
Educacién y Educadores. 11 (2), 2. 69-88.

VALBUENA, E.: SIERRA, C; GUTIERREZ, A. (2008). Una década de investigacion en la
Facultad de ciencia y tecnologia de la Universidad Pedagodgica Nacional: Desarrollo de los
procesos investigativos en el departamento de biologia de la UPN. Aportes a la

|

produccién de conocimiento, la formacion docente y la proyeccién social. Desarrollo de los
procesos investigativos en el Departamento de Biologia de la Universidad Pedagogica
Nacional. Aportes a la produccion de conocimiento, la formacion docente y la proyeccion
social. Tecné Episteme y Didaxis. 22 (1), 146-158.

GUTIERREZ, A; SIERRA, C; VALBUENA, E. (2008) Ultimos 10 afios del Departamento de
Biologia. Bio-grafia, escritos sobre la biologia y su enseiianza. Revista electronica
http://www.pedagogica.edu.co/revistas/ojs/index.php/bio-grafia/article/view/58 (ISSN
2027-1034)

VALBUENA, E. (2007). EI Conocimiento Dididctico del Contenido Biologico. Estudio de las
concepciones disciplinares y diddcticas de futuros docentes de la Universidad Pedagdgica Nacional
(Colombia). Tesis doctoral. Universidad Complutense de Madrid (ISBN 978-84-669-3101-4)

=z CASTRO, A.; VALBUENA, E. (2007) ;Qué biologia ensefiar y como hacerlo? Tecné Episteme
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PARTICIPACION EN EVENTOS:

VIII Jornadas Nacionales y III Congreso Internacional de Ensefianza de la Biologia, octubre 9 a 11
de 2008, Mar del Plata, Argentina:

El profesor Edgar Valbuena presenté la conferencia EI Conocimiento Diddctico Del
Contenido Bioldgico en La Construccién Del Conocimiento Profesional Del Profesor, de autoria
de Valbuena Edgar, Castro Julio, Gutiérrez Alice, Ruiz Dolly, Amortegui Elias, Correa
Monica, Morales Diana, Valencia Karen, Lovera Andrea y Duefias Adriana.

e El estudiante Elias Amortegui presentd la ponencia Las Pricticas De Campo Y El
Conocimiento Profesional Del Profesor De Biologia En Su Formacion Inicial, de autoria de
Amortegui Elias, Gutiérrez Alice y Medellin Francisco.

VI Encuentro de Filosofia e Historia de la Ciencia del Cono Sur, mayo 27 a 30 de 2008,
Montevideo, Uruguay; el profesor Julio Castro presentd la ponencia Algunas relaciones entre
la autonomia de la biologia y la emergencia de su diddctica, de autoria de Castro Julio, Valbuena
Edgar y Sierra Carlos.

Primer Encuentro Internacional de Revistas Cientificas, 7 a 9 de mayo de 2008, Bogota; El
profesor Edgar Valbuena presentd la ponencia Referencias Bibliogrdficas Citadas en la TED:



Bilo-grafin: Escritos sobre la Biologiavy swErnserianga Vol2 Nod ISSN 2027-1034 | 21

Tecné, Epistemé y Diddxis, de autoria de Valbuena, Edgar; Robledo James; Rincon Luisa; y

= Torres Martha.

8 [ Coloquio Internacional y III Nacional de Diddctica de las Ciencias, abril 2 a 4 de 2008, Ibagué.
El profesor Edgar Valbuena presento la ponencia EI Conocimiento Diddctico del Contenido
| como elemento integrador en la construccion del Conocimiento Profesional del Profesor de

= (Cicncias..

| V Encuentro Nacional de Experiencias en Enseiianza de la Biologia y la Educacién Ambiental.
Junio 17 a 19 de 2008:

¢ Bl estudiante de pregrado Elias Amdrtegui presentd la ponencia Las Prdcticas De Campo Y
El Conocimiento Profesional Del Profesor De Biologia En Su Formacion Inicial, de autoria de
Amortegui Elias, Gutiérrez Alice y Medellin Francisco.

e La estudiante de pregrado Monica Correa presento la ponencia La Comprension Lectora De
Libros De Texto Universitarios. Una Experiencia Con Maestros De Biologia En Formacion Y La
Construccion De Su Conocimiento Profesional Docente, de autoria de Correa Monica,
Hernandez Analida y Gutiérrez Alice.

eLa estudiante de pregrado Catherine Bernal presentd la ponencia Construccion Del
Conocimiento Profesional Del Profesor De Biologia, En El Contexto De La Investigacion En La
Formacion Inicial, de autoria de Bernal Catherine, Amortegui Elias, Correa Monica,
Bandera Doris, Pachon Stephanie y Valbuena Edgar.

e La estudiante de pregrado Karen Valencia presento la ponencia El Andlisis De Las Ideas
Previas De Los Estudiantes Como Parte Del Conocimiento Profesional Del Profesor De Biologia,
de autoria de Valencia Karen, Ruiz Dolly y Roncancio Marisol.

eLa estudiante de pregrado Andrea Lovera present6 la ponencia Entre La Teoria Y La
Practica. Un Cierre De Brecha, de autoria de Lovera Andera, Fuentes Andera, Osorio
Anky, Valencia Karen y Ruiz Dolly.

e El profesor Edgar Valbuena present6 la ponencia Hipdtesis De Progresién Sobre El
Conocimiento Bioldgico. Implicaciones En La Formacion Docente, de autoria de Valbuena
Edgar, Sierra Carlos, Castro Julio, Sdnchez Paola y Bernal Catherine.

e El profesor Edgar Valbuena presentd la conferencia EI Conocimiento Diddctico del
Contenido Bioldgico.

eLa profesora Alice Gutiérrez presentd la ponencia Procesos formativos que favorecen el
Conocimiento Profesional del Profesor en el Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia -
Contextualizacion y Fundamentos Tedricos — de autoria de Gutiérrez Alice, Valbuena Edgar,
Castro Julio, Ruiz Dolly, Duenhas Adriana, Amoértegui Elias, Correa Monica y Lovera
Andrea.

| eLa estudiante de pregrado Ana Gutiérrez presenté la ponencia Referentes Del

Conocimiento Biologico. Estudio Comparativo En Dos Poblaciones De Futuros Profesores, de
autoria de Gutiérrez Ana, Bernal Catherine y Valbuena Edgar.

¢ La estudiante de postgrado Martha Puentes presentd la ponencia Sistema De Categorias
Para El Analisis Del Trabajo Practico En El Contexto De La Diddctica De La Biologia, de
autoria de Puentes Martha y Valbuena Edgar.

XLII Congreso Nacional de Ciencias Bioldgicas Barranquilla, Octubre 9 al 12 de 2007:
- La estudiante de pregrado Ana Maria Gutiérrez presentd la ponencia Aportes a la
participacion en proceso de investigacion, a la construccion del conocimiento profesional en



=
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futuros profesores de Biologin de autoria de Valbuena Edgar; Hernandez Daniel, Bernal
Catherine, Gutiérrez Ana Maria, Sdnchez Paola, Castro Alejandro.

- La estudiante de pregrado Paola Sanchez presento la ponencia Disefio de un instrumento
para la indagacién de concepciones acerca del conocimiento Bioldgico, de autoria de Valbuena
Edgar, Sanchez Paola, Castro Alejandro, Sierra Carlos, Ovalle Hernando.

| - La estudiante Marcela Bravo presentd la ponencia La metacognicién en la construccion del
conocimiento profesional del profesor de Biologia. Universidad Pedagdgica Nacional, de autoria
de Bravo Osorio Marcela y Valbuena Edgar.

- La estudiante Catherine Bernal presentd la ponencia La autoorganizacion como concepto
estructurante en la construccion de conocimiento diddctico del contenido Bioldgico, de autoria de
Bernal Catherine, Valbuena Edgar y Herndndez Analida.

- El profesor Julio Castro presentd la ponencia Un andlisis de textos universitarios desde la
perspectiva de la historia, la epistemologia y la diddctica de la biologia.

biologia. Edgar Valbuena.

Pedagogia 2007, Encuentro por la unidad de los educadores, la profesora Alice Gutiérrez
) presentO la ponencia El pensamiento del profesor en formacién y la reflexion sobre su prictica

pedagogica.

XIII Encuentro de Investigacion en Ciencias Bioldgicas. Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, Noviembre 7 al 9 de 2007, el estudiante de pregrado Elias Amdrtegui presento el
poster  La Investigacion en la Construccion del Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia
(CPPB), durante la Formacion Inicial de autoria de los integrantes del grupo de
investigacion.

Il Simposio Internacional Representacién en la Ciencia y en el Arte, La Falda (Cordoba,
Argentina) 25, 26, 27 y 28 de abril de 2007. El profesor Alejandro Castro presentd las
ponencias:

- Las representaciones de la Biologia como ciencia en la profesion docente, de autoria de
Valbuena Edgar, Castro Alejandro, Sierra Carlos.

- La Modelizacion en la construccion del Conocimiento Cientifico: Algunas Confluencias entre
Ciencia y Arte, de autoria de Castro Julio Alejandro.

Tercer Encuentro Internacional de la Ensefianza Aprendizaje de las Ciencias y las Tecnologias,
UNIPAZ, Barrancabermeja, Noviembre 1 al 3 de 2007, la estudiante de postgrado, Martha

| Lucia Puentes presento la ponencia El Trabajo Prictico en la Enseiianza de las Ciencias. EI caso
~ dela Biologia, de autoria de Martha Puentes y Edgar Valbuena

II Encuentro Distrital de Redes y Colectivos de maestros y maestras... “un lugar para seguir
enreddndonos” IDEP- RED-CEE. Bogota, 6 de Noviembre de 2007, los profesores Alice
Marcela Gutiérrez y Edgar Valbuena, y las estudiantes Iris Garcia y Marcela Bravo,
socializamos los desarrollos del grupo de investigacion Conocimiento Profesional del
Profesor de Ciencias y participamos en las discusiones con los profesores de redes y
colectivos de profesores de Bogota.
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Jornada de socializacion de las pricticas docentes en el Departamento de Biologia. Noviembre 22 y
= 23 de 2007, Universidad Pedagogica Nacional, Bogotd. Los integrantes del grupo
socializamos ante profesores y estudiantes del Departamento de Biologia, las
8 generalidades de investigacion que nos orientan y especificamente la dindmica de trabajo
% en las practicas docentes que realizan estudiantes del Proyecto Curricular de Licenciatura
&8 en Biologia en el dambito de nuestro grupo. En dicha actividad expusimos el poster La
B Prictica Docente en la Linea de Investigacion Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias y
&== suministramos plegables del Grupo de investigacion Conocimiento Profesional del Profesor de
Ciencias.

VII Jornadas Nacionales y II Congreso Internacional de Ensefianza de la Biologia, Neuquén,
J Argentina, Octubre de 2006.
- VALBUENA, E.; CASTRO, J.; y SIERRA, C. (2006). El conocimiento biolégico desde la
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