Meningen med Informationskompetens

Af Christer Eld

Inledning

Begreppet informationskompetens har under det
senaste decenniet fatt ett allt stérre utrymme i sven-
ska bibliotekssammanhang, inte minst inom hogsko-
lebiblioteksvirlden. Hidnvisningar till informations-
kompetens dr kanske mest frekvent férekommande
i samband med att anvindarundervisning diskuteras
och marknadsfors men forekommer dven i mer 6ver-
gripande deklarationer och dokument om bibliote-
kens mal och policy.

Det hir ér sikert inte unikt for svenska forhallanden.
Det dr mahinda inte heller det faktum att begreppets
okade popularitet dven kan relateras till ett vixande
intresse fran bibliotekens sida att profilera sig och
fa storre uppmérksamhet, ndgot som gor det intres-
sant att forsoka ta reda pa vilka betydelser och vilka
ansprak som knyts till begreppet i den svenska bib-
lioteksdiskursen.

I foreliggande artikel, som bygger pa en magisterup-

psats framlagd vid Uppsala universitet, Institutionen
for ABM, estetik och kulturstudier, (Eld, 2001) hop-
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pas jag kunna belysa och beskriva meningen med
begreppet informationskompetens i ett biblioteksre-
laterat sammanhang. Meningen i betydelsen: vilken
funktion, eller funktioner, begreppet har i den biblio-
teksrelaterade diskursen; vilka avsikter — uttalade el-
ler outtalade — som ryms i anvindningen av begrep-
pet. Varfor talar man om informationskompetens?

For att gora detta har killmaterialet, fyra inom om-
radet relevanta texter, analyserats utifran ett antal
overgripande fragestillningar knutna till anvindnin-
gen av begreppet:

Vilken eller vilka betydelser ges begreppet informa-
tionskompetens?

Vilka attityder och forestdllningar omger begrep-
pet?

Vilka forvintningar eller forhoppningar knyts till
begreppet?

samt:

Utifran vilka ansprak etableras begreppet informati-
onskompetens i ett bibliotekssammanhang.
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Teoretiska utgangspunkter

Att ldsa texter

For att undersoka hur begreppet informationskom-
petens anvinds och utnyttjas i svenska biblioteks-
sammanhang har alltsa ett antal texter dér begreppet
spelar en central roll studerats. Eftersom textanalys
- och val av forhéllningssitt till texter - inte dr opro-
blematiskt eller sjdlvklart ska de teoretiska utgang-
spunkter som viglett ldsningen redovisas oversikt-
ligt.

I sammanhanget har Peter Ekegrens doktorsavhand-
ling The reading of theoretical texts (1995) haft stort
in ytande. Han menar att textkritik och -analys inom
samhillsvetenskaperna oftast priglas av en naivitet
eller en oskuldsfullhet som uppfattar ldsningen av
vetenskapliga texter som en teorioberoende ver-
ksamhet som syftar till att ur texten utvinna dess
entydiga mening. Att nagot sadant inte dr mojligt
ar Ekegrens huvudtes genom hela avhandlingen och
han diskuterar den utifran olika teorier om sprak och
vad sprak ér.

En utbredd uppfattning, som han forsoker punktera,
ar den att det finns en grundlidggande skillnad mel-
lan litterdra och vetenskapliga texter. Litterira texter
priglas, hivdas det, av mangtydighet och erstim-
mighet, medan vetenskapliga texter dr enstimmiga
och entydiga. Denna uppfattning, att det finns en
enhetlig mening att uppticka i vetenskapliga texter,
omojliggor en framgangsrik tolkning. Resultatet blir
istillet en tolkning utifran ldsaren som sker pa tex-
tens bekostnad. (Ekegren, 1995, s. 2 f.)

Vad man maste gora, menar Ekegren, &r att accep-
tera texten som sadan, med alla dess mojliga brister:
luckor, sjdlvmotsédgelser, inkonsekvenser, otydlighe-
ter osv. Accepterar vi textens ofullkomlighet blir det
ocksa littare att forsta hur samma text kan ges olika
betydelse och mening beroende pa vem som liser.

Viktiga uppfattningar nir textens betydelsebidrande

mojligheter avhandlas #r for Ekegren, sadana som
forsoker redogora for olika relationella aspekter.
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Bland annat diskuterar han kontextens betydelse
for hur enskilda ord och begrepp kan tolkas. Att
enskilda ord och dven storre textenheter (meningar,
stycken osv) ofta far sin mening utifrdn samman-
hanget, idr inte nagon kontroversiell standpunkt,
inte heller att denna kontextuella bestimning kan ga
olika langt: Ofta dr ett uttryck tillrickligt vil bestimt
av sitt sammanhang (“’contextualized”) for att dess
betydelse skall vara tillriackligt klar och entydig — i
andra fall inte, da féormar inte sammanhanget rada
bot pa oklarheter och mangtydighet. Nir emellertid
ett pastaende eller textavsnitt, enligt Ekegren, inte
formar kontextualiseras tillrackligt, nér det forhal-
ler sig motsdgelsefullt och obestambart i relation till
andra pastaenden eller textavsnitt kan det bero pa att
det i sjdlva verket inte kan accepteras av textens do-
minerande teoribakgrund, utan implicerar eller for-
drar ett annat teoretiskt synsitt dn det det motséger.
(Ekegren, 1995, s. 168)

En annan uppfattning som ocksa kretsar kring tex-
tens relationella aspekter dr den om intertextualitet.
Pa ett plan kan man konstatera att mellantextlighet”
ar mer patagligt hos vetenskapliga dn nagra andra
texter. Citat, referat, litteraturhdnvisningar osv, den
rent formella apparaten 4r i sig en tydlig indikation
pa hur nira relaterad en vetenskaplig text ér till an-
dra och detta dr naturligtvis nagot som Ekegren up-
pmirksammar. Dessutom papekar han, utifran den
kontextualitet som diskuterades ovan, att “every
quotation, citation etc. that is incorporated into the
text /.../ becomes contextualized anew, and will
mean something it did not mean before since mea-
ning is context-bound.” (Ekegren, 1995, s. 185)

Peter Ekegrens avhandling dr intressant, framforallt
ir den manga ganger klargorande vad giller grund-
liggande textteoretiska sporsmal. Diremot behover
man inte instimma i hans slutsats om vad som egen-
tligen dr mojligt och inte, nir det giller textkritik
och -analys. Ekegrens slutsats, utifran att ha pavisat
teoretiska och vetenskapliga texters mangtydighet
och erstimmighet, blir att sokandet efter en sadan
texts mening #r fafing och att det enda som aterstar
att studera #r texternas “meaning producing mecha-



nisms and structures” (Ekegren, 1995, s. 204). Detta
ar naturligtvis den sjdlvklara slutsatsen om vi med
mening forstar den enda slutgiltiga mening en text
kan ha. Det dr emellertid inte alls sjdlvklart, bara
utifran det att vi accepterar att en text ¢dr mangtydig
och dess mening beroende av sammanhang och l4s-
art. Att det trots detta kan vara meningsfullt att fraga
efter en texts mening (eller varfor inte meningar) har
Ekegren inte motbevisat, diremot har han forsett oss
med viktiga utgangspunkter for ett sadant arbete. I
valet av tillvigagangssiitt giller det alltsa att finna
viagar som accepterar och understodjer ett sadant
synsatt.

Diskursanalys

En sadan vig erbjuder ett diskursanalytiskt perspek-
tiv, vars sjdlva forutsittning dr uppfattningen om
texten som del av ett overgripande sammanhang.
En grundliggande skillnad i jaimforelse med andra
vetenskapliga perspektiv, dir diskursanalytiska upp-
fattningar 6verensstimmer med resonemanget ovan,
utgor dessutom uppfattningen om variation. Medan
andra synsitt uppfattar variation och avvikelser som
nagonting problematiskt och forsvarande i strivan
efter generalitet och konsistens, erkidnner diskurs-
analytiska betraktelsesitt variationer och olika ver-
sioner som ett av diskursens kdnnetecken.

Avgorande for valet av perspektiv for underséknin-
gen, har emellertid den grundliggande uppfattning
om sprakets konstituerande funktion som formuleras
inom diskursanalytisk teori varit, tillsammans med
de metodologiska mojligheter som hir erbjuder sig.

Att ge en sammanfattande eller entydig bild av vad
diskursanalys ir later sig inte goras, helt enkelt dir-
for att det inte existerar en enhetlig diskursanalytisk
skola eller teoribildning. Snarare finns det era
olika tvirvetenskapliga och multidisciplinira inrikt-
ningar, utan nagon utbredd enighet sinsemellan nir
det giller synen pa vad en diskurs r och hur den
ska analyseras. Nedan redogors for vissa grundlég-
gande teoretiska utgangspunkter, som omfattas av

era diskursanalytiska inriktningar och som varit
vigledande for undersokningen. I stor utstrickning

bygger framstillningen pa Marianne Winther Jgr-
gensens och Louise Phillips’ bok Diskursanalys som
teori och metod (2000), som erbjuder en pedagogisk
och konstruktiv introduktion till diskursanalysens
mojligheter.

Strukturalistiska och poststrukturalistiska synsitt dr
avgorande for diskursanalytisk sprakuppfattning:
Det dr genom spraket vi far tilltride till verklighe-
ten (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000, s. 15). Vi
skapar representationer av verkligheten med hjilp
av spraket och dessa representationer r aldrig bara
speglingar av en redan existerande verklighet, utan
de bidrar till att skapa den; det vill sdga verkligheten
finns naturligtvis “ddrute” men den ges en mening
genom spraket — den fysiska virlden existerar; och
den far sin betydelse genom diskurs. Winther Jgr-
gensen och Phillips (2000, s. 15 f.) exemplifierar
detta med hur en Oversviamning uppfattas. Sjidlva
hiandelsen da vattenstandet i en od stiger och ett
landomrade Oversvimmas sker oberoende av mén-
niskors tankar och tal — den &r ett materiellt faktum.
Nér ménniskor sedan forsoker formulera sig kring
oversvamningen, sitta in den i ett meningsgivande
sammanhang, kommer den att relateras till — pla-
ceras i — olika diskurser. Till exempel en meteoro-
logisk diskurs: 6versvamningen som ett resultat av
ovanligt riklig nederbord; en politisk diskurs: resul-
tatet av regeringens ovilja att bygga fordimningar;
en religios diskurs: dversvimningen som ett utslag
av Guds vilja osv.

Spraket har alltsa inte bara en kommunikativ eller
formedlande funktion utan framforallt sa konstitu-
erar det den sociala virlden: "Darmed &r fordndring
i diskursen ocksa ett av de sitt pa vilka det sociala
forindras. Det sker en strid pa den diskursiva nivan
som bidrar till att bade foréindra och reproducera den
sociala verkligheten.” (Winther Jgrgensen & Phil-
lips, 2000, s. 16)

Vad ir da en diskurs? En diskurs kan uppfattas som
ett av sammanhanget bestamt sitt att relatera till och
uppfatta eller forsta virlden eller olika delar av den.
Talar man till exempel om folkhélsa utifran en medi-
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cinsk diskurs skiljer det sig fran hur samma begrepp
utnyttjas i en politisk diskurs. I stor utstrackning dr
emellertid fragan om vad som ir en diskurs en fraga
om avgrinsning; att till exempel tala om en politisk
diskurs som i exemplet ovan kan visa sig alltfor trub-
bigt eller oanvindbart om man vill studera olika sitt
att forhalla sig till begreppet tillvixt; kanske finns
det da anledning att tala om t.ex. en miljopolitisk
respektive en marknadspolitisk diskurs. Avgrins-
ningen av diskursen blir alltsd snarare en praktisk
fraga avhingig fragestillningen.

Avgrinsningar och metod

Avgrinsning av diskursen

I biblioteksrelaterade sammanhang har begreppet
informationskompetens diskuterats utifran olika
perspektiv och gentemot olika malgrupper. De sam-
manhang i vilka denna diskussion forts skulle kunna
betraktas som en relativt enhetlig biblioteksdiskurs.
Storre delen av den diskussion som kretsat kring
begreppet har emellertid begréinsat sig till informa-
tionskompetens inom universitet och hogskolor, de
har alltsd forts inom universitets- och hogskolebib-
liotekens institutionella sammanhang. Dit hor ocksa
undersokningens urval av killor. Darigenom kan
diskursen avgrinsas ytterligare och samtidigt place-
ras in i storre sammanhang, 6vergripande diskurser:
Utifran diskussionen ovan angaende avgrinsning
av diskurser som en analytisk operation — grundat
pa undersokningens behov — har en hogskolebib-
lioteksdiskurs, identifierats vilken dr del av sévil en
universitets- och hogskolerelaterad diskurs som en
overgripande biblioteksdiskurs.

Urval av kéllmaterial

Utifran ett diskursanalytiskt perspektiv, dir det
giller att noggrant fokusera texter utifran hur be-
tydelser och uppfattningar etableras och konstitu-
eras, finns ofta anledning att omsorgsfullt begrinsa
materialet for att gora det tillrdckligt hanterligt for
en grundlig genomgang (Wood & Kroger, 2000, s.
80 f.). Samtidigt ar det naturligtvis viktigt att gora
ett representativt och for fragestillningen fruktbart
urval, vilket forhoppningsvis har astadkommits med
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foreliggande kéllmaterial. De texter som bildar un-
derlag for undersokningen, vilka far en utforligare
presentation i samband med min redogorelse for
textanalysen nedan, dr Jan Hagerlids Studenternas
bibliotek (slutrapport fran BIBSAM, 1996); Bib-
lioteksbarometer 2000 (2001) sammanstilld av Asa
Lindberg-Sand; Agneta Lantz’ foredrag vid Nordi-
ska Vetenskapliga Biblioteksforeningars Forbunds
(NVBF) konferens Informationskompetens och
Anvindarutbildning, “Informationskompetens — ett
centralt utbildningsmal fér den hogre utbildningen”
(1997) samt Boel K. Gustafssons magisteruppsats
Informationskompetens — ett nytt mal for den hogre
utbildningen? (1998).

Tillvigagdangssditt

I avsikt att uppmirksamma olika teman och tolk-
ningsmojligheter och for att se vilka konsekvenser
de far for hur begreppet informationskompetens
kommer att uppfattas, hur det konstitueras, har en
analyserande nirldsning av killtexterna gjorts. Av
utrymmesskil har det varit nodvindigt att kraftigt
komprimera redovisningen av textanalysen, nagot
som oundvikligen begrinsar ldsarens mdjlighet
att sjialv virdera tolkningsarbetet. For en fylligare
redogorelse hidnvisas emellertid till forfattarens
magisteruppsats (Eld, 2001) som finns tillgénglig i
fulltext online. Viktigt att papeka, for att aterknyta
till vad som sagts ovan i ssmmanhanget, dr att denna
tolkning naturligtvis inte ska uppfattas som den
slutgiltiga eller den enda mdjliga; snarare far man
se den som ett forslag pa ldsning — ett slags provi-
sorium. Vidare har de iakttagelser textanalysen givit
studerats utifran ett diskursanalytiskt perspektiv, i
anslutning till att resultaten av detta presenteras re-
dogors dven for de begrepp och analysverktyg som
da utnyttjats.

Texterna:

Studenternas bibliotek — BIBSAM:s slutrapport
Sammanhang och malgrupp: Slutrapporten Stu-
denternas bibliotek

Rapporten, som som presenterades i januari 1996,
satte punkt for ett utredningsarbete som pagatt sedan



1994. Underlag for slutrapporten var fyra samman-
hingande delstudier som dessforinnan hade doku-
menterats i lika manga rapporter. Utredningsarbetet
samordnades av Jan Hagerlid, BIBSAM, som ocksa
skrev slutrapporten. BIBSAM #r Kungliga bib-
liotekets (Sveriges nationalbibliotek) avdelning for
nationell samordning och utveckling: "BIBSAM:
s huvuduppgift dr att forbdttra och effektivisera
informationsforsorjningen till hogre utbildning och
forskning.” (BIBSAM, 2003)

Utredningen redogjorde for de senare arens utveck-
ling vid universitets- och hogskolebiblioteken och
relaterade denna till i forsta hand studenternas be-
hov. Viktiga faktorer i sammanhanget var, menade
man, informationsteknikens snabba utveckling, en
dramatisk ©kning av antalet studenter och peda-
gogisk fornyelse inom hogskolan. Avsikten med
utredningsarbetet var att ge ett underlag for beslut
i biblioteksfragor savil lokalt — vid de enskilda
universiteten och hogskolorna — som centralt — vid
Kungliga biblioteket, BIBSAM, olika hogskolemyn-
digheter och pa regeringsniva. Utifran denna mal-
sdttning kan man konstatera att foretriadare for hela
universitets- och hogskolevirlden uppfattades som
den tilltinkta malgruppen, i synnerhet foretridare pa
beslutsfattande niva.

Definition av begreppet — tre kriterier: Pa ett par
stillen i BIBSAM-rapporten, ges nist intill iden-
tiska beskrivningar av informationskompetens,
beskrivningar som kan uppfattas som definierande
begreppet och som har haft stort in ytande pa den
aktuella diskursen. Ofta hinvisas det till rapporten
som den text som introducerade begreppet informa-
tionskompetens i Sverige. Har ges tre kriterier for
vad informationskompetens innebir: formdgan att
soka, kritiskt virdera och kreativt utnyttja informa-
tion (Hagerlid, 1996, s. 19, s. 48).

Ur ett biblioteksperspektiv skulle man kunna sidga
att det forsta, formagan att soka information, ér tim-
ligen okomplicerat eller etablerat. Det dr nagot man i
princip alltid arbetat med att ldra ut vid biblioteken.

Att kritiskt viirdera information ar nagot som later
sig goras pa era olika plan. Den kan ifragasittas
utifran ett kallkritiskt perspektiv dar man stiller sig
fragor som varifran informationen kommer och i
vilket syfte den har producerats. Informationen kan
granskas utifran ett mer innehallsligt perspektiv, dvs.
utifran de kunskaper man sedan tidigare har i amnet.
Detta forutsitter naturligtvis en viss fortrogenhet
med dmnet och ofta rena fackkunskaper.

Att kreativt utnyttja information kan innebdra en
mingd olika saker varav de viktigaste skulle kunna
vara att omsitta informationen i kunskap och att
kommunicera den vidare. I synnerhet den forra av
dessa aktiviteter forutsitter en intellektuell eller kog-
nitiv formaga. Oavsett vilken kunskapssyn man har
tror jag att de esta menar att for att kunna sdga att
man kan nagonting — dger en viss kunskap — forut-
sdtts man ha en sirskild forstaelse av detta nagot.
Ocksa for att kunna vidarebefordra information pa
ett meningsfullt sétt kridvs en viss forstaelse for vad
det 4r for slags information; i vilka sammanhang den
ingar och pa vilket sitt den ér av betydelse.

Den relativt vida beskrivningen etablerar informati-
onskompetens som nagot som forutsitter bade dm-
nesrelaterade kunskaper och intellektuell formaga.
Av de tre kriterierna édr det egentligen bara det forsta,
formagan att soka information, som direkt relaterar
till bibliotek och biblioteksverksamhet. Aven om
bibliotekarier ofta har sirskilda kunskaper vad gil-
ler viss slags kallkritik dr bada de senare kriterierna,
att kritiskt viirdera och kreativt utnyttja information,
huvudsakligen en fraga for damnesanknuten under-
visning, dvs. inte nagot som generellt uppfattas som
en uppgift for biblioteken.

Informationskompetens som mal for universitet
och hogskola: Beskrivningarna som refereras ovan
formuleras i direkt anslutning till idén om informati-
onskompetens som ett uttalat mal for universitet och
hogskolor. Utifran detta ter det sig timligen naturligt
att de dr forhallandevis generella eller brett formule-
rade. Rapporten och i synnerhet dess forslag och re-
kommendationer riktar sig till foretradare — framfor
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allt beslutsfattare — inom universitet och hogskolor.
Att i sammanhanget tynga begreppet med en mer
specifik och detaljerad redogorelse for vad det kan
innebira skulle kunna fa foretridare utanfor biblio-
teksvirlden att rygga, sirskilt kanske om en sadan
redogorelse skulle utveckla ett mer biblioteksinriktat
perspektiv.

Informationskompetensen som mal relaterat till
bibliotekens betydelse: 1 rapportens utredande text
knyts forvisso forekomsten av informationskom-
petens som ett uttalat mal i olika styrdokument
samman med bibliotekens férekomst i samma slags
dokument och pa sa vis etableras trots allt begreppet
som biblioteksrelaterat (Hagerlid, 1996, s. 22). Finns
informationskompetens inskrivet i maldokumenten
innebir det att ocksa biblioteken gor det, om ocksa
implicit. Konkreta forslag angaende bibliotekens fo-
rekomst i olika styrdokument formuleras emellertid
i rapporten ganska aterhallsamt (Hagerlid, 1996, s.
48). Déarigenom framstills bibliotekens betydelse for
hogskolan trots allt som en smula underordnad.

Inléiirningsprocess och kunskapsgenerering: Un-
der rubriken “Grundldggande stillningstaganden”
relateras begreppet informationskompetens direkt
till engelskans information literacy, samtidigt utve-
cklas den ovan diskuterade beskrivningen av vad
informationskompetens ar (Hagerlid, 1996, s. 43).
Dock finns det en viss tveksamhet eller moderering
i texten som &r viktig att uppmérksamma: Aktivite-
ter relaterade till mer @mnesanknuten undervisning
framhalls, aktiviteter som #r av avgorande betydelse
for kunskapsinldrning rent generellt, samtidigt som
mer biblioteksnira verksamhet ges underordnad be-
tydelse och vikten man tillmiter dessa reduceras. Ett
en smula problematiskt forhallningssitt till innebor-
den av begreppet informationskompetens kommer i
dagen - atminstone utifran ett biblioteksperspektiv.
Samtidigt som stycket rymmer viss tveksamhet infor
vikten av vad som konstateras, framstills kunskaps-
generering som begreppets mest visentliga innebord
— detta pa bekostnad av mer biblioteksanknuten
verksamheter.
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Informationskompetens for framtiden och livslangt
ldrande: Ett sitt att motivera behovet av informa-
tionskompetens #r alltsa att relatera det till diskus-
sioner om ldrande mer generellt. I stycket ovan
refererades till en beskrivning av begreppet som lika
girna kunnat vara en beskrivning av t.ex. begreppet
kunskapsinhdmtning. I rapportens motiveras beho-
vet av informationskompetens dven sasom varande
centralt for det livslanga ldrandet (Hagerlid, 1996,
s. 43). Diarigenom kommer begreppet att forknippas
med ett av samtidens mest potenta koncept. Ur ett
samhilleligt perspektiv dr det fa foreteelser som kan
konkurrera med detta nér det giller aktualitet och
allmén spridning. Det livslanga ldrandet forekom-
mer i en midngd olika diskurser — politiska, pedago-
giska, samhillsekonomiska, akademiska osv. — och
i manga sammanhang ses det som bade en mojlighet
och en forutsittning for framtida utveckling och
framgéang; savil pa ett individuellt som pa ett sam-
hilleligt plan. Samtidigt relateras resonemanget till
forestillningar om den snabba kunskapsutvecklin-
gen och den rorliga arbetsmarknaden vilket ger det
en sarskild legitimitet i och med att dessa forestil-
Iningar har fatt oerhort stark genomslagskraft i det
allminna medvetandet.

Dessa forestillningar medverkar ocksa till att skapa
ett framtidsinriktat perspektiv. I samma stycke hén-
visas ocksa till "ett mer sjdlvstyrt och individuali-
serat larande”. Utan att egentligen ta stillning till
existerande forhdllanden kommer detta att framsta
som den riktning den pedagogiska utvecklingen
har, ordet mer implicerar en fordandring: mer dn nu;
mer dn tidigare. Utifran denna mycket kortfattade
hianvisning till forindrade larprocesser etableras
”formagan att tillvarata information som avgorande
for en hog utbildningskvalitet”.

Bibliotekens roll och ldrarnas: Under Grundldg-
gande stillningstaganden” diskuteras hur “malen
om hojd informationskompetens” ska nas (Hagerlid,
1996, s. 44). I resonemanget etableras biblioteken
som en forutsittning for informationskompetensens
befordran. Dessutom relateras hela idén till “bib-
liotekets integration i den pedagogiska processen’.



Denna framstills som en positiv, pagaende utveck-
ling som dock #r langt ifran malet.

En forutsittning for att na detta mal 4r att “bibliote-
ken ses som utbildningsinstitutioner snarare in ser-
viceinrittningar”. Det handlar alltsd om en avgoran-
de fordndring i synen pa vad bibliotek ir, det dr inte
fragan om ytterligare en uppgift, eller att bara skapa
en Okad forstaelse for bibliotekens pedagogiska
verksamhet. De maste betraktas som utbildningsin-
stitutioner inom en virld av utbildningsinstitutioner
(hogskolan) dvs. som en jaimbordig partner inom ut-
bildningsverksamheten. Detta sitts ocksa i kontrast
till biblioteken som serviceinrdttningar, ett uppdrag
som far en smula pejorativ eller nedsittande klang:
en institution har naturligtvis hogre status dn en in-
rdttning och att ansvara for utbildning ar naturligtvis
mer betydelsefullt dn att bara ge service.

Samtidigt forutser man kanske ett visst motstand
mot denna fordndring i synsitt hos andra yrkesgrup-
per inom universitet och hogskolor. Lirarna skulle
kunna opponera sig mot tanken pa bibliotekarierna
som likvirdiga i den pedagogiska processen och
dessutom vara ovilliga att avsta fran den service man
forvintar sig fran bibliotekshall. Dirfor ér det vik-
tigt att gora dem delaktiga i den efterstravansvirda
utvecklingen; samarbetet med dem uppmirksammas
som avgdrande i sammanhanget. Lirarna maste des-
sutom “’ta en visentlig del av ansvaret for studen-
ternas informationskompetens”. Harigenom identi-
fieras ldrarna i sammanhanget som en betydelsefull
yrkesgrupp nir det giller bibliotekens utveckling
och befriamjandet av informationskompetens.

BIBSAM:s slutrapport — sammanfattande iaktta-
gelser: Rapporten ger inte utrymme for nagra mer
detaljerade beskrivningar av vad informationskom-
petens kan tdnkas vara. Istillet formuleras timligen
vida redogorelser for begreppet. Dessa redogorelser
tycks dessutom ldgga huvudvikten av vad som for-
dras for att beframja informationskompetens vid fo-
reteelser som egentligen ligger utanfor bibliotekens
ansvarsomraden. Snarare dr det den imnesanknutna
undervisningen och de ordinarie ldararna som har

huvudansvaret for att gora studenterna informati-
onskompetenta. Samtidigt beskrivs informations-
kompetens i texten som nagot som ér av avgorande
betydelse ur ett brett samhillsperspektiv och inte
bara dr en angeldgenhet for biblioteks- och hogsko-
levirlden.

Anda ses biblioteken som en forutsittning for att na
malet informationskompetens och de maste dirfor
integreras i universitetens och hdgskolornas peda-
gogiska processer. De maste betraktas som utbild-
ningsinstitutioner i stéllet for serviceinrittningar.
Aven i detta sammanhang uppmirksammas univer-
sitets- och hogskoleldrarna som en viktig grupp: att
involvera och gora dem delaktiga i de forindrings-
processer som malas upp i rapporten framstar som
avgorande for mojligheten att na malen.

Biblioteksbarometer 2000 — en studie av anviand-
ning och erfarenheter av Lunds universitets bib-
liotek

Sammanhang och malgrupp: Biblioteksbarometern
tillkom for att vara ett stod for universitetets utve-
ckling av biblioteksorganisationen och &r en del av
hela universitetets kvalitetsarbete. Studien riktade
sig till savil biblioteksorganisationen som ansvariga
pa fakultets- och institutionsniva. Biblioteksbaro-
meterns syfte var bl.a. att utifran biblioteksorganisa-
tionen som helhet undersoka "hur tillfredsstillda de
olika anvéandargrupperna dar med sin egen kompetens
i informationssokning” (Lindberg-Sand, 2001, s. 8)
nagot som naturligtvis kan relateras till informati-
onskompetens, vilket ocksa gors i studien.

Informationskompetens som kompetens i informati-
onssdkning: Ett stycke ned pa samma sida som cita-
tet ovan hamtats fran, formuleras (en del av) syftet
som att kartligga “anvandarnas bedomning av egen
informationskompetens”. Vad som sker &r alltsa att
det i princip sitts likhetstecken mellan kompetens
i informationssokning och informationskompetens.
Detta kan uppfattas som en relativt begrinsad syn pa
vad informationskompetens innebdr men #r natur-
ligtvis beroende av vad man menar ryms i den forsta
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formuleringen. Det tycks emellertid vara timligen
ofrankomligt att sjilva sokprocessen ses som det
grundldggande eller mest betydelsefulla.

Att bedoma egen informationskompetens: Anviandar-
nas bedomning av den egna informationskompeten-
sen har gatt till sa att det i det frageformulidr man an-
vint for undersokningen av alla de fragestillningar
som ingar i barometern, funnits ett séirskilt avsnitt
rubricerat “Egen informationskompetens” (Lind-
berg-Sand, 2001, s. 89 (bil. 1, s. 9)). Anvindarna
ombads dels virdera ett antal fiardigheter och dels
bedoma i hur hog grad de sjidlva besatt dessa. Uti-
fran hur fragan #r formulerad kan man konstatera
att informationskompetens relateras till tva huvud-
sakliga fardigheter: “att soka litteratur och anvinda
biblioteken”. Forutom att behalla fokus pa informa-
tionssokning blir alltsa begreppet direkt kopplat till
biblioteksverksamhet och det i en synnerligen vid
formulering: att anviinda bibliotek.

Av de elva fardigheter som anvindarna forvintades
ta stillning till var nio relaterade till informations-
sokning, alla utom en av dessa hade dessutom en
koppling till biblioteket. Att begreppet informati-
onskompetens sammankopplas sa patagligt med
konkreta bibliotekssituationer kan kanske forklaras
utifran studiens syfte. Inte desto mindre kommer det
att i texten etablera informationskompetens som na-
gonting synnerligen biblioteksberoende.

Bibliotekens roll och ldrarnas: En uppfattning om
bibliotekens och ldrarnas gemensamma ansvar for
att utveckla informationskompetens hos studenterna
Ioper mer eller mindre uttalat genom hela studien.
Det ir emellertid i forsta hand pa biblioteken denna
kompetensutveckling kan ske (Lindberg-Sand, 2001,
s. 12). Overhuvudtaget andas studien en viss skepsis
infor ldrarnas formaga eller vilja att engagera sig i
utvecklingen av studenternas informationskompe-
tens. Vad deras formaga anbelangar befarar man att
den informationskompetens ldrare/forskare byggt
upp inte alltid dverensstimmer med vad de beho-
ver bibringa studenterna (Lindberg-Sand, 2001, s.
12). I sammanhanget formuleras ett par intressanta
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aspekter. Dels pa informationskompetensens natur
som sadan: Den ir i sa hog grad situations- och sam-
manhangsberoende att en forskare inom ett omrade
inte kan forvéntas besitta relevant kompetens for de
studenter hon eller han undervisar. Dels pa lirares/
forskares intresse av att utveckla den egna informa-
tionskompetensen: De forutsitts i forsta hand gora
detta for att underlitta sin egen forskning — det peda-
gogiska ansvaret forvintas de inte ta lika allvarligt.

Liararnas vilja att engagera sig i studenternas utve-
ckling av informationskompetens ses alltsa, utifran
deras dubbla roller som bade lidrare och forskare,
med viss skepsis. Exempelvis refereras till en annan
universitetsovergripande undersokning (”’barome-
ter”) riktad till just ldrare och forskare vilken skiljer
sig fran andra “barometrar” i det att den totalt saknar
biblioteksrelaterade fragor. Detta uppfattas natur-
ligtvis som sa mycket mer besviarande som fore-
tradare for respektive malgrupp formulerat fragorna
(Lindberg-Sand, 2001, s. 72). Utifran resonemanget
ovan ir det inte forvanande att studien formulerar
en bekymrad slutsats vad giller samarbetet mellan
bibliotek och ldrare:

For det tredje framstar ldrarnas relation till bib-
lioteken - inom ramen for de pedagogiska upp-
gifter det innebir att medverka till studenternas
utveckling av informationskompetens - som ett
sorgligt forsummat kapitel. (Lindberg-Sand,
2001, s. 73)

Informationskompetens och lagen: Intressant dr att
Biblioteksbarometer 2000 inte finner det betydelse-
fullt att explicit formulera nagon egentlig beskriv-
ning av vad informationskompetens innebir eller
vad som ryms i begreppet. Desto mera sa eftersom
en viktig malgrupp — den utanfor biblioteksorganisa-
tionen — formodligen inte kommit i kontakt med ut-
trycket i nadgon storre utstrickning tidigare. Snarare
ar det sa att texten, genom att oproblematiskt och
aterkommande referera till informationskompetens,
kommer att etablera begreppet som nagonting sjalv-



klart, vars innebord forutsitts vara timligen entydig
och konkret.

Ett exempel pa detta #r nir texten formulerar sig
kring informationskompetens som det studenterna
jamte ett kunnande ska forvidrva under sina studier
— det kommer alltsa att uppfattas som ett grundlig-
gande utbildningsmal — foreskrivet enligt hogsko-
lelagen (Lindberg-Sand, 2001, s. 12). Det ér svart
att uppfatta formuleringen som nagot annat #n en
objektiv redogorelse for vad hogskolelagen foreskri-
ver om informationskompetens. Studerar man lagen
maste man emellertid konstatera att begreppet dir
lyser med sin franvaro. I 1 kap. 9 § av hogskolelagen
beskrivs ett antal formagor vilka, beroende pa vad
man ldgger in i begreppet, det 4r mojligt att relatera
till informationskompetens (Hogskolelag, SFS nr:
1992:1434). Det intressanta dr emellertid avsakna-
den av en sadan vidareutveckling av resonemanget;
att man viljer att kort och gott hidnvisa till lagtexten
utifran en formulering om informationskompetens
som nagonting som ir ett krav i dagens grundlig-
gande hogskoleutbildning. Texten etablerar alltsa
informationskompetens som nagonting foreskrivet
ilag.

Biblioteksbarometer 2000 — sammanfattande iakt-
tagelser: 1 studien aterkommer begreppet infor-
mationskompetens ett stort antal ganger. Det har
dessutom fatt en egen avdelning i den enkit som
utgor studiens underlag. Trots detta redogors aldrig
explicit for vad som avses med eller ryms i begrep-
pet. I stillet formulerar man sig kring begreppet pa
ett sadant sitt att det framstar som allméngods: tex-
ten etablerar informationskompetens som nagonting
vilkant och oproblematiskt, vars betydelse dr klar
och entydig och inte kan missforstas.

Utifran sammanhangen framtrider emellertid tre
olika attribut som kan relateras till informations-
kompetens: det foreskrivs som mal for grundliag-
gande hogskoleutbildning enligt Hogskolelagen; det
ar biblioteksberoende och det handlar framfor allt
om — eller kan rent av vara samma sak som — kom-
petens i informationssokning. Det ér pa biblioteken

de framsta forutsittningarna finns for att bibringa
studenterna adekvat informationskompetens. Bib-
lioteken har emellertid inte ensamt ansvaret for detta
utan det maste ske i samarbete med ldrarna, nagot
som dock hitintills, dessvirre, inte har fungerat.

Informationskompetens —ett centralt utbildnings-
mal for den hogre utbildningen: Agneta Lantz f6-
redrag vid NVBF':s konferens i Linkoping 1996

Sammanhang och malgrupp: 1996 arrangerade Nor-
diska Vetenskapliga Biblioteksforeningars Forbund
(NVBF) och Link&pings universitetsbibliotek kon-
ferensen Informationskompetens och anvéndarut-
bildning. Avsikten var att i ett nordiskt sammanhang
skapa en mgjlighet att diskutera informationskom-
petens och bibliotekens pedagogiska uppgifter vad
giller anvéndarutbildning. Malgruppen maste i
forsta hand uppfattas ha varit foretradare for biblio-
teksvirlden — i synnerhet sadana med kopplingar till
universitets- och hogskolebibliotek — i hela Norden.
Agneta Lantz foredrag, som gavs under den 6vergri-
pande rubriken “Informationskompetens — informa-
tion literacy — ett uttalat utbildningsmal”, dr ett syn-
nerligen engagerat och pa manga sitt tankevickande
inldgg.

Kunskap och information: Aterkommande i fo-
redraget sker en sammankoppling — rent av sam-
manblandning — av information med kunskap. Detta
resulterar i att en forenklad syn pa kunskap och
relationen mellan kunskap och information formu-
leras. Utan att behova ge sig in i ett mer avancerat
epistemologiskt resonemang finns det anledning att
uppmirksamma en begreppsforvirring som kan vara
sarskilt bekymmersam i just det hdar sammanhanget.
Nar man diskuterar begreppet informationskom-
petens, som rymmer uppfattningar om savil infor-
mationshantering som kunskapsgenerering, finns
anledning att vara sérskilt forsiktig i anvdndandet av
de olika begreppen.

Den informationskompetentes handlingar: Ett i

den internationella litteraturen aterkommande siitt
att forsoka beskriva informationskompetens &r att
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rakna upp ett antal attribut eller egenskaper som
man menar att den informationskompetente perso-
nen maste besitta. Sa gor ocksa Agneta Lantz under
rubriken “Informationskompetens - grunden for
livslangt ldarande”; uppenbart inspirerad av Christina
S. Doyles definition av information literacy (Doyle,
1994, s. 2 f). Vad som beskrivs &r inte kunskaper;
utan den informationskompetente personen identi-
fieras utifran sina handlingar — vad personen gor.
Snarare dn en redogorelse for fardigheter handlar
det om en normativ beteendebeskrivning (Lantz,
1997, s. 2). Beskrivningarna ror sig pa vad man
skulle kunna kalla tva olika kunskapsplan. Dels ett
dir aktiva handlingar som man maste utfora for att
anses informationskompetent beskrivs — ett slags
hantverksdimension. Dels ett diar Lantz redogor for
en forstaelse, ett grundliggande synsitt som maste
omfattas av personen for att denne ska kunna betrak-
tas som informationskompetent: Den informations-
kompetente personen maste besitta en djup forsta-
else (insikt) for informationens avgorande betydelse
for att fatta “kloka beslut”.

Den informationskompetente identifieras alltsa som
en person som dels omfattar ett visst synsitt vad gil-
ler information och beslutsfattande och dels utfor
vissa specifika handlingar — agerar i enlighet med ett
specifikt beteendemonster.

Informationskompetens — en livsnodvindig formaga:
I foredraget vidgas beskrivningen av den informati-
onskompetente individen till att ocksa omfatta mer
generella karaktdristika. Han eller hon framstills
som en person som besitter en mingd betydelse-
fulla egenskaper och karaktirsdrag (Lantz, 1997,
s. 3). Aven att ta ansvar “for sitt eget lirande” och
att delta i "informella kontaktnétverk™ blir en del av
informationskompetensen. Den informationskompe-
tente karaktiriseras som produktiv och malinriktad:
”Man soker information for problemldsning och be-
slutsfattande” och “anvinder en arsenal av effektiva
strategier for att halla jimna steg med utvecklingen”.
Ordvalen och formuleringarna skapar bilden av en
synnerligen kompetent person, en person vars kom-
petens inte begrinsas till informationshantering,
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utan dr mycket mer omfattande #n sa. Utan infor-
mationskompetens riskerar man didremot att sta sig
slitt eftersom det “ir en livsnodvindig formaga i
informationséaldern” (Lantz, 1997, s. 8).

Dirigenom etableras informationskompetens som
nagonting som dels ger individen stora forutsitt-
ningar att na framgang och utvecklas och dels &r ab-
solut nodvindigt — livsnddviandigt — for varje individ
som overhuvudtaget vill kunna hivda sig i dagens
och morgondagens samhille.

Informationskompetens som mal for all utbildning:
Under rubriken “Informationskompetens - ett
nyckelmal for den hogre utbildningen” argumenter-
as for informationskompetensens utbredning utifran
ett samhilleligt perspektiv, bl a. dberopas statliga
utredningar inom utbildningsomradet. Att fora in in-
formationskompetens som ett mal for utbildningen
blir en fraga om att uppmirksamma “sambhdilleliga
krav” (Lantz, 1997, s. 3 f). Aterigen motiveras infor-
mationskompetens utifran uppfattningen att detta #r
nagonting som krivs for att na framgang — i det hir
fallet ocksa relaterat till “optimal konkurrenskraft”
— och det #r samhillets 6kade krav pa “kvalitet och
effektivitet” som fordrar denna formaga hos de
examinerade studenterna. Samtidigt begrinsas inte
ansvaret for informationskompetensens beframjande
till den hogre utbildningen utan den maste bli “ert
uttalat mal for all utbildning”, ett mal som ska ”gen-
omsyra samtliga utbildningsstadier fran grundsko-
leniva till universitets- och hdgskoleniva”.

I texten etableras kravet pa informationskompetens
inte enbart eller i forsta hand som ett krav relaterat
till studenternas undervisningssituation pa universi-
tet och hogskolor, utan framstar som 4n mer bety-
delsefullt. Informationskompetensens utbredning
kommer att uppfattas som av avgorande betydelse
for hela samhallsutvecklingen och var gemensamma
mojlighet till konkurrenskraft och framgang.

Nya ldrprocesser: Utifran resonemanget ovan om
informationskompetensen som uttalat mal for all
utbildning dras i foredraget slutsatsen att undervis-



ningens former maste ifragasittas: Vi behover dar-
for se over undervisningsprocesserna som helhet i
utbildningssystemet” (Lantz, 1997, s. 4) konstateras
det och sirskilt intressant i det hir fallet &r vilka vi
ar. Med tanke pa sammanhanget dr det svart att se
att vi identifierar nagra andra #n yrkesgruppen bib-
liotekarier — rent av begrinsad till bibliotekarier vid
universitets- och hdgskolebibliotek. Utifran ett sant
perspektiv dr det intressant att re ektera over vilka
ansprak man gor: “For att nd malet, informations-
kompetenta studenter /.../ bor darfor traditionella
undervisningsformer ersittas med larprocesser dir
informationssokning och informationsutnyttjande
/.../ star i centrum.” (Lantz, 1997, s. 4 f)

Vad som sker i texten dr att det — utifran biblioteka-
rierollen — propageras for omfattande pedagogiska
forandringar inom utbildningssystemet. Dessutom
sker detta samtidigt som malet f6r dessa forindringar
formuleras, ndmligen informationskompetensens
befrimjande. Det ir alltsa de nya pedagogiska initia-
tiven som dr viktiga for informationskompetensen,
inte informationskompetensen som &r en del av eller
nagot som understddjer nya pedagogiska initiativ.

Bibliotekens och bibliotekariernas roll: Att ocksa
bibliotekens och bibliotekariernas roller forindras
i och med att informationskompetens tillmiits en sa
fullkomligt avgorande roll ter sig ganska sjalvklart.
Det ir inte bara en fraga om att delta i utbildningen
utan i lika hog grad en fraga om att ”aktivt medverka
till” att denna utbildning kommer till stand; nagot
som egentligen dr timligen uppenbart utifran den
kraftigt propagerande tonen i texten (Lantz, 1997, s.
5). Kanske kan ocksa bevekelsegrunderna for ett sa
aktivt agiterande komma att ifragasittas. Bibliotek
och bibliotekarier sigs ga en “viktig och in ytelse-
rik” framtid till métes, nagot som atminstone utanfor
biblioteksvirlden skulle kunna uppfattas som den
egentliga orsaken till det kraftfulla engagemanget.
Samtidigt 4r det i texten uppenbart att engagemanget
ir en forutsittning for att malet ska kunna nas. Trots
att informationskompetens framstills som nagonting
oundgingligt for framtiden — ndgonting som alla, ur
ett brett samhdlleligt perspektiv, borde vara intresse-
rade av att forverkliga — fordras en stor anstringning

fran bibliotekens sida for att driva utvecklingen i ritt
riktning (Lantz, 1997, s. 6).

Informationskompetens etableras i texten inte bara
som ett centralt utbildningsmal fér den hogre utbild-
ningen utan ges, som Vi sett ovan, mycket vidare
implikationer #n sa. Dess betydelse far foljaktligen
konsekvenser for i princip allt biblioteksarbete:

Bibliotekarierna sjilva behover ta sin pedago-
giska roll pa allvar och lata den genomsyra allt
biblioteksarbete. Den pedagogiska rollen ror inte
endast undervisningssituationer utan i lika hog
grad det dagliga referensarbetet. Varje mote med
studenter, ldrare forskare och andra kunder ir
viktiga pedagogiska situationer med malet infor-
mationskompetens i sikte. (Lantz, 1997, s. 6)

Agneta Lantz foredrag — sammanfattande iakttagel-
ser: 1 foredraget identifieras den informationskom-
petente individen som nagon som besitter sirskilda
egenskaper och karaktirsdrag och som agerar utifran
ett sérskilt beteendemonster. Dessa olika foreteelser
sammantagna ger individen stora forutsdttningar att
utvecklas och na framgang, medan didremot avsak-
naden av dem utesluter samma framtidsmojligheter.
Pa motsvarande vis etableras informationskompe-
tens som en forutsittning for samhéllelig utveckling
och konkurrenskraft. Malet — informationskompe-
tensens utbredning — blir med andra ord en vision
vars genomforande dr av avgorande betydelse for
samhillet som helhet.

Dirfor #r det ocksa nodvindigt att driva den peda-
gogiska utvecklingen i en riktning som tar hinsyn
till och uppskattar informationskompetens som ett
centralt mal for undervisningen. Biblioteken och
bibliotekarierna ges en avgorande betydelse for att
de efterstrivansvirda malen ska kunna uppnas, en
betydelse som ocksa kommer att medféra en in y-
telserik framtid: For att na dit fordras emellertid en
mobilisering och ett engagemang fran bibliotekari-
erna, som maste lata dessa strivanden efter infor-
mationskompetensens utbredning genomsyra sa gott
som allt biblioteksarbete.
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Informationskompetens — ett nytt mal for den
hogre utbildningen? — Boel K. Gustafssons ma-
gisteruppsats

Sammanhang och malgrupp: Boel K. Gustafsson
presenterade sin magisteruppsats pa varterminen
1998 vid Institutionen for kultur- och biblioteks-
studier vid Uppsala universitet. Uppsatsens huvud-
fragestillningar formulerades pa foljande vis: 1. 1
vilken omfattning dr informationskompetens idag
ett uttalat mal for universitet, hogskolor och deras
respektive bibliotek? 2. Har forskningsbiblioteken
forstarkt insatserna for bibliotekariernas pedagogi-
ska utveckling?” (Gustafsson, 1998, s. 5)

Med foretridare for biblioteks- och informationsve-
tenskap som frimsta malgrupp studeras i uppsatsen
vilket genomslag forestillningen om informations-
kompetens fatt inom universitets- och hogskolevirl-
den, som det kan utldsas av de studerade dokumen-
ten. Bland annat utifran detta formuleras iakttagelser
om bibliotekens mojligheter och tidnkbara strategier
infor framtiden.

Informationskompetens — vidlyftiga beskrivningar: 1
uppsatsen gors en omsorgsfull och bred genomgang
av diskussionen kring informationskompetens och
hur man forsokt beskriva vad begreppet egentligen
star for. 1 stor utstrickning dr det den omfattande
amerikanska debatten som far uppmairksamhet. Uti-
fran denna tdmligen grundliga genomgéng uppmairk-
sammas ocksa en del problematiska férhallanden nir
det giller anvindningen av begreppet. Gustafsson
ger uttryck for tveksamhet infor de ibland nistan
allomfattande, eller “vidlyftiga och ndstan magi-
ska”, beskrivningar av informationskompetens som
forekommer (Gustafsson, 1998, s. 14). Att informa-
tionskompetensen skulle spela en sa avgorande roll
for den framtida samhillsutvecklingen som utmalats
i olika sammanhang kan, menar hon, vara svart att
acceptera.

Denna ambivalens utvecklas emellertid inte. Istil-

let gar argumentationen i motsatt riktning utifran
samhillets fordnderlighet och forestillningen om
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informations- eller kunskapssamhillets avgorande
betydelse for utvecklingen. Hirigenom aterfors
informationskompetensen implicit till den excep-
tionella position hon tidigare tycktes opponera sig
emot. De vidlyftiga och ndistan magiska beskriv-
ningarna av informationskompetens kan ingalunda
avfirdas som ovederhiftiga, utan dger atminstone
ett visst berattigande.

Informationskompetens — ett begrepp att utveckla:
I uppsatsens summering av diskussionen Kkring
begreppet prioriteras ingen uppfattning om vad in-
formationskompetens innebir framfor andra. Istéllet
konstateras att den amerikanska debatt och kritik
som omgett begreppet information literacy dven &r
relevant for den svenska motsvarigheten. Samtidigt
hidvdas uppfattningen att begreppet bor ges tyd-
liga definitioner inom den svenska biblioteksviarlden
(Gustafsson, 1998, s. 20). Det konstateras ocksa,
mer eller mindre uttalat, att en utveckling av begrep-
pet informationskompetens dr nodvindigt om det
ska kunna ges den framskjutna och betydelsefulla
position som efterstrdvas inom biblioteksvérlden:
Det ér en fraga om att — utifran ett biblioteksperspek-
tiv — kunna “hidvda informationskompetensen som
begrepp”, det vill siga som nagot vederhiftigt och
relevant, som nagot av substantiell betydelse.

Informationskompetens — bibliotekens integration
i hogskoleutbildningen: Aven om uppsatsen inte
helt tar avstand fran uppfattningar om informa-
tionskompetensens avgorande betydelse for hela
samhillsutvecklingen, behaller den fokus pa dess
relevans for universitets- och hogskoleutbildningen.
Det dr i dessa sammanhang man maste se kraven pa
informationskompetens, vilka, konstaterar Gustafs-
son, handlar om “bibliotekens integration i den
ovriga hogskoleutbildningen” (Gustafsson, 1998,
s. 20). Krav som formuleras inne pa biblioteken
men som riktar sig mot den 6vriga hogskolevirlden.
Biblioteken har dessutom all anledning till att fora
fram dessa krav eftersom det bl.a. dr hogskolans
egen pedagogiska utveckling — i uppsatsen repre-
senterad av PBL (problembaserat lirande) — som
forser biblioteken med argumenten. Biblioteken ges



alltsa uppgiften att tala om for ldrare och pedagoger
inom universitet och hogskolor vilka behov deras
undervisningsformer for med sig. Samtidigt dr det
viktigt att notera att det ir en fraga om att gora larare
uppmirksamma pa en kompetens som gagnar deras
undervisningsformer, en fiardighet som befrimjar
deras sitt att utbilda studenterna.

Pedagogikens avgirande betydelse: Fragan om in-
formationskompetens knyts girna till pedagogiska
resonemang, dir kopplingen mellan begreppet och
en viss form av undervisning dr mer eller mindre
avgorande. I Gustafssons uppsats gors denna kop-
pling sérskilt stark — PBL ses i princip som en forut-
sittning for informationskompetens — intressant dr
hennes formulering i sammanhanget, att informa-
tionskompetens “dr ett vederhiftigt begrepp som
tydliggor behovet av biblioteket som en pedagogisk
resurs” (Gustafsson, 1998, s. 79).

Tidigare i uppsatsen etablerades informationskom-
petens som ett pa sitt och vis ofirdigt begrepp; ofir-
digt i sa matto att det maste utvecklas for att kunna
utnyttjas utat, som ett begrepp som med pregnans
kan anvindas av biblioteken for att hivda sin egen
betydelse. Kontradiktionen dr emellertid inte sé stor
om man ser till ssmmanhanget: Aterigen #r det av-
hiangigheten av en viss pedagogik som dr avgorande.
I ett PBL-sammanhang #r mojligheterna att hiavda
bibliotekens och informationskompetensens bety-
delse oerhort mycket storre @n utan denna koppling.
Konsekvensen blir emellertid att begreppet knyts sa
hart till den bestimda undervisningsformen att det
inte kan frigora sig: PBL blir verkligen en forutsitt-
ning for att na informationskompetens. Samtidigt
konstateras emellertid att framtiden hor PBL till,
varigenom risken med ett sadant stidllningstagande
reduceras. Att relatera eller knyta idén om informa-
tionskompetens till foreteelser som forutspas bli av
stor betydelse i framtiden ir ett aterkommande tema
i diskursen.

Léirarnas betydelse for informationskompetensen:
I och med att informationskompetens sa hart knyts
till en sidrskild undervisningsform blir naturligtvis

lararna och deras stillningstagande av avgorande
betydelse. Det fordras att de anvinder sig av under-
visningsformer som beframjar informationskompe-
tens; fragan dr da hur man fran bibliotekens sida ska
kunna forvissa sig om detta. Att bibliotekarierna
pa egen hand ska kunna foridndra ldrares undervis-
ningsmetoder, hur vdl man dn argumenterar eller
propagerar for informationskompetens ses inte som
realistiskt, utan det fordras en dialog, “en gemensam
debatt” (Gustafsson, 1998, s. 79). Det kan uppfat-
tas som en sjdlvklarhet men det 4r betydelsefullt att
uppmirksamma eftersom det annars ofta handlar
om hur bibliotekarierna — av egen kraft — ensamma
skall driva fragan om informationskompetensens
befordran.

Boel K. Gustafssons magisteruppsats — sammanfat-
tande iakttagelser: Trots en ansats att fjirma sig
fran de forestillningar som ger informationskom-
petensen en grundliggande betydelse for i princip
all samhéllsutveckling, accepteras i texten att dessa
atminstone dger viss relevans. Ska man kunna ut-
nyttja begreppet i bibliotekssammanhang for att fa
gehor for sina uppfattningar och prioriteringar maste
det emellertid utvecklas och definieras tydligare;
begreppet informationskompetens uppfattas som pa
sitt och vis ofdrdigt. Tydligare konturer och fastare
struktur far det i och for sig nir det relateras direkt
till en viss pedagogik och i texten ses PBL som dess
forutsittning. Dérigenom uppmirksammas ocksa
behovet av ett nidra samarbete med ldrarkaren och
en forstaelse for att de fordndringar som fordras vad
giller pedagogik och undervisningsformer maste
ske i dialog med dessa.

Diskursiva betydelsestrukturer

Diskursanalytiska termer och begrepp

I det foljande kommer de iakttagelser som gjordes i
nidrldsningen av texterna att utnyttjas for att forsoka
analysera de betydelser och innebdrder som konsti-
tueras genom anvandningen av begreppet informati-
onskompetens i den aktuella diskursen. Till att borja
med bor emellertid de diskursanalytiska begrepp
och modeller som utnyttjas i analysen introduceras
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och forklaras sa langt det dr mojligt. I det hir sam-
manhanget har metodologiska resonemang fran i
forsta hand Winther Jgrgensen & Phillips (2000)
och Fairclough (1995) varit av avgorande betydelse
for undersokningen.

Vid sidan av begreppet diskurs kommer ytterligare
en overgripande term att anviandas, namligen diskur-
siv hdndelse, vilken betecknar ett konkret tillfille
av sprakanvindning. Man kanske kan formulera
det sa att en diskursiv hindelse utgors av texten och
de omstindigheter som forknippas med den — dess
omgivande kontext.

For att kunna studera sjdlva begreppet, informati-
onskompetens, och de konsekvenser det har, maste
det sittas i relation till ett antal andra viktiga begrepp
i den aktuella diskursen. Vad det i praktiken ir fraga
om dr att kontextualisera informationskompetens
och andra for diskursen betydelsefulla begrepp i en-
lighet med Ekegrens resonemang. Detta underlittas
genom att utnyttja ett antal diskursanalytiska termer
vars funktion dr just den att askadliggora tecknens
inbordes forhallanden.

Med nodalpunkt forstas ett inom diskursen privile-
gierat tecken fran vilket andra tecken far sin bety-
delse. Ovriga tecken inom en diskurs etableras alltsa
genom att sittas i relation till dessa nodalpunkter.
Inom den aktuella diskursen skulle viktiga begrepp
som t.ex. bibliotek, utbildning, lirande och natur-
ligtvis informationskompetens kunna utgora sadana
nodalpunkter.

Samtliga tecken inom en diskurs — vilka alltsa far
sin betydelse utifran de relationer, forhallanden, de
star i till diskursens ovriga tecken — kallas moment.
Winther Jgrgensen & Phillips (2000) anvénder sig
av ett fisknidt som liknelse for att beskriva struktu-
ren: varje tecken motsvaras av en knut i nitet. Uti-
fran denna syn pa diskursen kommer den att uppfat-
tas som ett system av fixerade betydelser.

Genom att fora in begreppet element ges emel-
lertid en mojlighet att uppméarksamma den risk for
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forandring som en diskurs hela tiden dr utsatt for;
den variation som ir en konsekvens av tecknens,
ordens, mangtydighet: ett element dr nimligen ett
tecken vars mening inte dr slutgiltigt fixerad. Den
aktuella eller temporira mening ett element ges far
det genom att sittas i relation till andra element i en
faktisk artikulation. Diskursen forsoker fixera bety-
delsen genom att reducera elementens mangtydighet,
att gora dem till moment, men — och detta &r viktigt
— denna fixering #r aldrig total. Overgéngen fran ele-
ment till moment kan aldrig helt slutféras. Observera
att en nodalpunkt ocksa kan vara ett element.

For att kunna diskutera elementens rorlighet inom
diskursen finns det anledning att introducera termen

vtande signifikant. En ytande signifikant ir ett
element (mojligen ocksa en nodalpunkt) som i sér-
skilt stor utstrickning dr ofixerad, 6ppen for olika
betydelser. Darigenom kan den variation eller am-
bivalens som kan omge ett begrepp, ocksa i en och
samma diskurs, beskrivas.

Sammanhangen — de diskursiva hédndelserna

De diskursiva hindelser i vilka de tva texterna Stu-
denternas bibliotek och Biblioteksbarometer 2000
ingar har det gemensamt att de i forhallande till
diskursen #r extroverta, de inbegriper en malgrupp
utanfor biblioteksvirlden (om ocksa inte enbart).
Den diskursiva hindelse som BIBSAM-rapporten &r
en del av 4r en statlig myndighets presentation av en
officiell utredning. Som sadan far den en i viss man
uppfordrande eller bemyndigande prigel. Lunds
universitets biblioteksbarometer &r inte av nationellt
intresse pa samma sitt som BIBSAM-rapporten
men den diskursiva hindelse den ingér i innefattar
ett stort universitets utvecklings- och kvalitetsarbete.
Det innebir att ocksa den stiller vissa ansprak vad
giller auktoritet och trovérdighet.

De diskursiva hindelser som innefattar Agneta
Lantz foredrag och Boel K. Gustafssons magisterup-
psats dr ddremot mer introverta vad géller malgrupp.
Lantz foredrag &r i forsta hand @mnat for en publik
bestaende av bibliotekarier eller andra biblioteksfo-
retridare. Det innebar att man kan forvinta sig en



hogre grad av konsensus, eller dtminstone att for-
staelsen av olika resonemang ir storre hos publiken
dn den annars skulle vara. Eftersom det handlar om
ett foredrag vid en konferens vars uttalade mal &r att
diskutera informationskompetens finns det ocksa ett
utrymme for storre engagemang eller rent av entu-
siasm #n i de andra diskursiva hindelserna. Ocksa
i Gustafssons fall kan man forvinta sig att en hogre
grad av forstaelse for ett biblioteksrelaterat perspek-
tiv forutsitts hos den tilltinkta malgruppen. Det fak-
tum att den diskursiva hiandelsen inbegriper presen-
tationen av en akademisk uppsats medfor sirskilda
konsekvenser. De resonemang och pastaenden som
formuleras forvintas vara vil underbyggda och tyd-
liga och dir det i Lantz foredrag kan finnas utrymme
for viss vidlyftighet och svepande argumentation
forviantas Gustafssons uppsats snarare priglas av
aterhallsamhet och moderation.

Informationskompetens som ytande signifikant
Som framgatt av ldsningen av texterna ovan finns
det all anledning att betrakta informationskompetens
som ett element snarare dn som ett moment. Begrep-
pet kan inte sdgas ha fixerats i sd matto att det givits
en entydig och bestimd innebord. Betraktat som

ytande signifikant kan man undersoka vilka andra
begrepp det relateras till for att ges en mening eller
betydelse.

Informationskompetens relaterat till bibliotek: Till
att borja med maste man konstatera att bibliotek
som betydelsefullt begrepp dr nirvarande genom
hela diskursen, det giller ocksa for de artikulationer
som ir av intresse for undersokningen. And4 ir det
inte i ndgon hogre grad som begreppet informations-
kompetens far sin betydelse eller mening utifran att
det relateras till bibliotek. Mojligen kan man siga
att det far en indirekt betydelse, som nagonting vars
befrimjande biblioteken dr vil dmnade att ta ansvar
for.

Sa dr t.ex. fallet i Gustafssons uppsats — begreppet
ges inte nagon betydelse som ir direkt relaterad till
bibliotek — men déremot menar hon att en utveck-
ling av begreppet maste ske inom biblioteksvérlden.

BIBSAM-rapportens ndrmast biblioteksnedvirde-
rande formulering kring informationskompetens och
biblioteksanviandning skulle kunna uppfattas som en
artikulation som knyter inneborden hos begreppet
till bibliotek och biblioteksverksamhet, men utifran
det tidigare resonemanget maste man konstatera att
forhallandet snarare #r det motsatta. Inneborden
kommer att fokuseras kring foreteelser som inte
ar biblioteksrelaterade. Det frimsta undantaget dr
den artikulation som egentligen 4r minst sysselsatt
med att formulera nagon nirmare beskrivning av
vad begreppet egentligen betyder, nimligen den vi
finner i Biblioteksbarometer 2000. Dir etableras
informationskompetens vid sidan av kompetens i
informationssokning som nagonting som inbegriper
att anvinda bibliotek.

Informationskompetens relaterat till utbildning: 1
BIBSAM-rapporten kan vi konstatera att begreppet
framforallt kom att etableras utifran dess relation till
utbildning. Den innebord begreppet fick dir (forma-
gan att soka, kritiskt vdrdera och kreativt utnyttja
information) skulle vara ett mal fér hogskolans ut-
bildning. Detta #r egentligen inte forvanande om vi
re ekterar over hela den diskursiva hindelsen. I ett
sammanhang dir det giller att fanga uppmirksam-
heten hos beslutsfattande foretridare inom hela uni-
versitets- och hogskolevirlden framstar utbildning
som ett mycket grundliggande och privilegierat

begrepp.

Faktum dr emellertid att informationskompetens
ctableras som ett mal for universitets- och hogsko-
leutbildningen i alla de texter som undersokts, det
ir bara artikulationen som varierar: i biblioteksbaro-
metern som inte gor nagon nirmare bestimning av
begreppet formuleras det som ett krav foreskrivet i
lag; i Lantz foredrag kommer det att innebira for-
maga att handla i en snabbt forinderlig och informa-
tionsrik miljo och i Gustafssons uppsats dr informa-
tionskompetens som utbildningsmal sjidlva grunden
for fragestillningen.

Informationskompetens relaterat till ldrande: 1 BIB-
SAM-rapporten artikuleras informationskompetens
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som en forutsittning for eller rent av en del av det
livslanga ldrandet. Det som fokuseras i samman-
hanget dr formagan att tillvarata information och att
effektivt tillgodogora sig nya kunskaper. Resultatet
blir ocksa att informationskompetensen etableras
som nagonting av stor betydelse dven utanfér den
aktuella diskursen. Aven i Lantz foredrag relateras
informationskompetens till livslangt ldrande. Dels
relateras till begreppet i anslutning till den Doyle-
inspirerade taxonomin av en informationskompetent
person; dels knyts den vidareutveckling av reso-
nemanget som riknar upp ett antal betydelsefulla
egenskaper och karaktirsdrag, till livslangt ldrande.
Gustafssons uppsats artikulerar ocksa en relation
mellan informationskompetens och ldarande. Hir dr
det emellertid en mer begrinsad, men samtidigt mer
konkret relation som etableras: en forutséttning for
framgéangsrik undervisning i informationskompetens
ar en bred tillampning av PBL-pedagogiken.

Informationskompetens relaterat till samhdlle och
utveckling: Framfor allt i de bada introverta diskur-
siva hdndelser som undersoks i uppsatsen kommer
informationskompetens att relateras till samhillet
och samhillsutvecklingen. I Lantz foredrag artiku-
leras informationskompetens som ett samhilleligt
krav, sjalva nyckeln till dagens och morgondagens
samhille: en livsnodvindig formaga i informations-
aldern och en forutsittning for att na upp till samhil-
leliga krav pa kvalitet och effektivitet. Gustafssons
uppsats kom att artikulera viss tvekan infor mer
vidlyftiga beskrivningar av informationskompetens,
men trots viss ambivalens och utan nagon tydligare
innebord etablerades begreppet som betydelsefullt
for samhillsutvecklingen.

Betydelsestrukturer som artikulerar innebdrden av
informationskompetens: De betydelsestrukturer som
uppmirksammats i diskursen sa hir langt kan sam-
manfattas i foljande uppstillning:

Livslangt lirande Informationskompetens

Lirande Informationskompetens

Sambhiille och utveckling Informationskompetens

Nodalpunkten ger den ytande signifikanten
Bibliotek Informationskompetens
Utbildning Informationskompetens

innebord

- Fiardigheter i att soka litteratur och anvinda bib-
liotek.

- Formaga att soka, kritiskt virderaoch  kreativt
utnyttja information.

- Foreskrivet i lag.

- Formaga att handla i en snabbt forinderlig och|

informationsrik miljo

- Person som: uppmirksammar ett  informati-
onsbehov; inser att information dr grunden for
kloka beslut; identifierar limpliga informations-
sokningshjidlpmedel; utvecklar effektiva sokstra-
tegier; kritiskt granskar information; organiserar
information; integrerar ny information med be-
fintlig kunskap; anvénder information kritiskt.

- Ansvar for eget ldrande; soker information for
problemldsning och beslutsfattande; ingér i in-
formella kontaktnétverk ; anvinder en arsenal av
effektiva strategier for att hélla jimna steg med
utvecklingen och har formagan att kritiskt gran-
ska och virdera informationen.

Forutsitter PBL-pedagogik.

- Ett samhdlleligt krav; nyckeln till dagens och
morgondagens samhille; en livsnodvindig for-
maga i informationsaldern och en forutsittning
for att na upp till samhilleliga krav pa kvalitet
och effektivitet

- Betydelsefullt (for samhillet).

36



Informationskompetens som nodalpunkt

Utifran perspektivet att informationskompetens
kommit att fa en framtridande roll inom den un-
dersokta diskursen kan det ocksa vara intressant att
betrakta begreppet som en nodalpunkt vilken genom
att sittas i relation till andra begrepp, element, kom-
mer att ge dessa mening och betydelse. Det kan
vara virt att aterigen papeka att en nodalpunkt inte
behover vara fixerad, ett moment, utan kan vara ett
element, eller en ytande signifikant, vars betydelse
ar artikulationsberoende.

Bibliotek och bibliotekarier relaterat till informa-
tionskompetens: Niar bibliotekens betydelse i BIB-
SAM-rapporten artikuleras utifran begreppsbestim-
ningen av informationskompetens som ett uttalat mal
for universitets- och hogskoleutbildningen ges de en
okad pedagogisk potential. Biblioteken kommer att
etableras som en forsummad pedagogisk resurs.
Det ér utifran den uppfattningen en forskjutning av
bibliotekens betydelse fran serviceinrittningar till
utbildningsinstitutioner artikuleras. Biblioteksba-
rometern uppmairksammar i relation till informati-
onskompetens biblioteken som en studiemiljo som
erbjuder ett spektrum av olika informationsvégar.
Det dr i denna egenskap biblioteken utgor en bittre
miljo for befrimjandet av informationskompetens
in schemalagd undervisning.

I Lantz konferensforedrag etableras biblioteken och
bibliotekarierna som nagra som — utifran informa-
tionskompetensens betydelse — gar en spinnande,
utomordentligt viktig och in ytelserik framtid till
motes. For att na dit fordras emellertid stora matt

av energi och framatanda, nagot man maste uppfatta
existerar hos yrkesgruppen, atminstone potentiellt,
utifran den aktuella argumentationen. Utifran per-
spektivet att informationskompetens som mal maste
genomsyra allt biblioteksarbete kommer bibliote-
kariernas pedagogiska roll att artikuleras vildigt
kraftfullt. I Gustafssons magisteruppsats kommer
informationskompetens mycket konkret att bli en
fraga for bibliotekens utveckling; deras integration
i den ovriga hogskoleutbildningen #r vad kraven pa
informationskompetens egentligen handlar om.

Nya ldrprocesser relaterat till informationskom-
petens: 1 anslutning till det livslanga ldrandet, for
vilket informationskompetensen sades vara central,
artikulerades i BIBSAM-rapporten ett framtidsrela-
terat perspektiv dir ett mer sjilvstyrt och individua-
liserat ldrande forutspas. For dessa nya forvintade
larprocesser sidgs studenternas formaga att tillvarata
information vara avgorande for kvaliteten.

I Lantz foredrag formuleras ett liknande, men mer
anspraksfullt, resonemang; dir artikuleras en rela-
tion ddr informationssokning och informationsutnyt-
tjande med hjilp av ny informationsteknologi star i
centrum for nya ldarprocesser. Det dr dessutom ett
ansvar for bibliotekarierna att se dver utbildnings-
systemets undervisningsprocesser.

Betydelsestrukturer ddr  informationskompetens
artikulerar inneborder: De betydelsestrukturer
diar andra element i diskursen ges innebord av
informationskompetens kan sammanfattas i foéljande
uppstillning:

Nodalpunkten ger elementen Innebord
Informationskompe- Bibliotek och bib- | - Forsummad pedagogisk potential.
tens liotekarier - Potentiella utbildningsinstitutioner.
- Studiemiljo som erbjuder ett spektrum av olika informationsvigar.
Viktig och in ytelserik framtid.
- Inneboende energi och framatanda.
- Viktig pedagogisk roll.
- Forvéntad integration i den 6vriga hogskoleutbildningen.
Informationskompe- Nya larprocesser - formaga att tillvarata information ir avgorande.
tens - I centrum star informationssdkning och informationsutnyttjande
med hjilp av ny informationsteknologi.
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Slutdiskussion — begreppet Informationskompe-
konsekvenser for diskursen

Vilka betydelser ges begreppet informationskompe-
tens

Begreppet ges olika betydelser i hogskolebiblioteks-
diskursen. Ur ett mer 6vergripande perspektiv, som
ett slags grundforestillning, konstitueras informati-
onskompetens i diskursen som nagonting som bib-
liotekarier och bibliotek #r sarskilt lampade att an-
svara for; rent av ndgonting som forutsitter bibliotek
och bibliotekarier. Déarigenom &r det litt att uppfatta
anvidndningen av begreppet som en — medveten eller
omedveten — strategi for att marknadsfora bibliote-
ken. Fragan dr emellertid i vilken utstrickning denna
grundforestillning far stod i de mer explicit uttalade
betydelser diskursen ger begreppet informations-
kompetens.

Intressant dr att konstatera att de tva diskursiva hin-
delser jag relaterat till som extroverta, vilka har en
viktig malgrupp utanfor biblioteken, skiljer sig at
markant nir det giller att ge begreppet en innebord.
I BIBSAM-rapporten fick begreppet en tdmligen
vid innebord som snarare relaterade till foreteelser
kopplade till amnesanknuten undervisning 4n sadant
som direkt skulle kunna relateras till biblioteks-
verksamhet. I Biblioteksbarometern ddremot knots
begreppets innebord — i den man det §verhuvudtaget
gavs nagon — mycket konkret till biblioteksverksam-
het.

Om informationskompetens diskuteras utifran de
vida beskrivningar som framforallt kommer att knyta
begreppet till kunskapsinhamtning och ldrande mer
generellt, kan man fraga sig i vilken utstrickning det
kommer att motivera en okad prioritering av bib-
lioteken. Tidigare konstaterades att det for att skapa
gehor hos universitets- och hogskoleforetriadare
utanfor biblioteken, fanns anledning att tona ned de
mer biblioteksrelaterade aspekterna av begreppet.
Begreppet kommer att konstitueras som nagonting
som huvudsakligen har att géra med undervisning
och ldrande. Fragan &r bara vilka ansprak biblioteks-
foretridare sedan kan formulera utifran begreppet
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om det framforallt kommer att uppfattas som en
angeldgenhet for amnesldrare och -undervisning.

Undviker man att ge begreppet en mer uttalad be-
skrivning och ndjer sig med att a ena sidan knyta det
relativt hart till bibliotek och biblioteksverksamhet
och a andra sidan relatera till det som nagonting som
ar foreskrivet i lag, finns risken att man inte tas pa
allvar. Atminstone om det som foreskrivs i lagen
aterigen refererar till sddant som de esta ldrare och
amnesforetrddare menar sig sjdlva kunna bibringa
studenterna. Sa tror jag namligen att den avsedda
gruppen skulle uppfatta den aktuella lagtexten om
de ldaste den. Jag tror, i linje med hur Boel K. Gu-
stafsson formulerade det i sin magisteruppsats, att
man i bibliotekssammanhang maste vara mycket
uppmirksam pa vilken betydelse begreppet kommer
att fa. Ett tomt begrepp kommer inte att tjina nagot
syfte utan bara reducera auktoriteten hos den som
utnyttjar det.

Inte minst i det som tidigare refererats till som
introverta diskursiva hédndelser konstitueras infor-
mationskompetens som ett begrepp av stor samhil-
lelig och framtidsinriktad betydelse. For att kunna
anpassa sig till framtidens krav och dga forutsitt-
ningar for livslangt lirande maste individen besitta
en mingd formagor och karaktirsdrag och dessutom
agera i enlighet med vildefinierade handlingsmon-
ster. Informationskompetens konstitueras som en
livsnodvindig formaga.

Jamfor man med diskussionen ovan kan man kon-
statera att begreppet i de har sammanhangen konsti-
tueras utifran tydliga, girna biblioteksrelaterade, in-
neborder. Problemet ér snarare att de dr for konkreta
eller vil avgriansade. Nir begreppet samtidigt som
det ges vildigt omfattande och avgorande implikati-
oner, begriansas mycket snavt vad géller nodvindiga
och tillrickliga egenskaper, blir konsekvenserna ltt
problematiska. Manga minniskor riskerar att pa for-
hand exkluderas om informationskompetens, som
det formuleras i diskursen, ses som det som krivs
for att na framgang i livet. Att etablera informations-
kompetens utifran den hir typen av generaliseringar



riskerar att fa motsatt effekt; man viérjer sig for nagot
som pastar sig vara ett slags universallosning.

Attityder och forestdllningar som omger begreppet
En pataglig uppfattning som diskuterades redan i
borjan av forra avsnittet dr att informationskom-
petens #dr nagonting bibliotek och bibliotekarier
ar sarskilt vil lampade att ta ansvar for. Mer eller
mindre outtalat genom hela diskursen loper, vill jag
pasta, uppfattningen att bibliotek och bibliotekarier
helt enkelt dr en forutsittning for informationskom-
petenta studenter. Sitter man dessutom en sadan
forestillning i relation till vad som sades ovan om
informationskompetensens generella nodvindighet,
blir slutsatsen att biblioteken blir en forutsittning for
alla individer som vill uppna nagot slags framgang i
framtidens samhille.

Aven om lirarna ofta framhills som en viktig grupp
det giller att samarbeta med for att astadkomma
en vitt utbredd informationskompetens, uppfattas
initiativet och ansvaret ligga hos bibliotekarierna.
Ser man till den stora betydelse man tillmiter infor-
mationskompetens dr det litt att uppfatta detta an-
svar som nagonting som i grunden verkligen borde
forindra den framtida yrkesrollen: savil status- som
Ionemassigt.

Forvintningar och forhoppningar som knyts till
begreppet

Tydligast tror jag tror jag de forhoppningar som
knyts till begreppet formuleras hos Boel K. Gustafs-
son ndr hon menar att det til syvende og sidst dr en
fraga om bibliotekens integration i den ovriga hog-
skoleutbildningen. Aven om det inte alltid formu-
leras med samma pregnans, etableras det ofta som
sjalva grundforutsittningen for diskussionen kring
informationskompetens. Sarskilt intressant anser jag
forhoppningen om bibliotekens forindrade status
fran serviceinrittningar till utbildningsinstitutioner
vara.

I den stringt formella virld som universitet och
hogskolor utgor, tror jag att en sadan forindring
i synsitt kommer vara svarare att astadkomma #n

man kanske forestiller sig. Utan att avsiktligt raljera
kan man forsoka fora resonemanget till sin spets:
Om bibliotekarier ska fa samma status som lédrare
maste de naturligtvis fi samma anstillningsformer
dvs. anstéllas som universitetsadjunkter (eller lekto-
rer), biblioteken bor fa reella mojligheter att bedriva
forskning och naturligtvis egna professurer: Fragan
4r om nagon intresserar sig for en sadan utveckling
i Sverige idag; i vilket fall som helst sa tycks den
mycket avldgsen.

Utifran vilka ansprak etableras begreppet informa-
tionskompetens

Utifran analysen ovan kan man konstatera att etab-
lerandet av begreppet informationskompetens kom-
mit att fa langtgdende konsekvenser for synen pa
hogskolebibliotek och dir verksamma bibliotekarier
inom den egna, biblioteksrelaterade diskursen. Man
uppfattar sig som en sorgligt outnyttjad pedagogisk
resurs som maste tas i ansprak — och vars status ma-
ste lyftas fran att vara serviceinréttning till att bli ut-
bildningsinstitution. I diskursen kommer biblioteken
att konstitueras som en forutsittning for nya peda-
gogiska riktningar inom hogskoleutbildningen. Den
kompetens som finns pa biblioteken saknar motsva-
righet inom nagon annan del av utbildningssystemet
och denna kompetens &r fullkomligt central for de
nya ldrprocesser som kommer att prigla universitet
och hogskolor.

Avslutande synpunkter

Informationskompetens dr dnnu inte, vill jag pasta,
tillrackligt val etablerat for att kunna tjdnstgéra som
det centrala begrepp det ofta har kommit att framsta
som. Forutom att den diskussion om begreppets in-
nebord som Gustafsson efterlyste maste na liangre,
maste begreppet framforallt komma att omfattas av
manga er utanfor biblioteksvirlden: det maste bli
en del av en betydligt storre diskurs.

Lyckas detta, pa ett sadant sitt att begreppet kommer
att konstituera en del av vad vi kan referera till som
bibliotekens utveckling och den framtida biblioteka-
rierollen #r det gott och vil — om inte likasa: Jag tror
inte att den pedagogiska utvecklingen pa biblioteken
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star och faller med genomslagskraften hos ett enskilt
begrepp. Spriaket konstituerar mojligen verklighe-
ten, men spraket har oanade resurser och ord, liksom
mainniskor, dr inte oersittliga.
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