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Indledning

Jeg har med stor interesse leest Steffen Elmoses artikel, og jeg vil herunder kom-
mentere artiklen. Min baggrund er at jeg for to ar siden skrev en masterafhandling
pa LSUL, SDU, om netop kompetencebegrebet. Min undersggelse bestod af en mixed
method casestudie inspireret af RX. Yins “Case Study Research” (Yin, 2014) hvor jeg
dels analyserede en reekke ministerielle styredokumenter for at opnd en forstdelse
af Undervisningsministeriets udleegning af kompetencebegrebet, og dels observe-
rede og interviewede tre leerere i fysik/kemi i grundskolen samt analyserede deres
lektions- og arsplaner. Min problemstilling var: “Hvordan gennemfgrer leerere un-
dervisning i fysik/kemi med fokus pd elevernes tilegnelse af naturfaglig kompetence?”
(Wphlk, 2016).

Elmoses diskursanalyse stemmer i hgj grad overens med de fund jeg i sin tid gjorde,
og ud over at kommentere Elmoses artikel vil jeg her seette den i relation til publikatio-
nen “Formal og frihed. Fem pejlemaerker for Feelles Ml i folkeskolen” (UVIM, 2018) der
betoner folkeskolens formal som planleegningskategori. Publikationen er udkommet
efter deadline pad Elmoses artikel, men indeholder centrale pointer ift. leerernes brug
af kompetencebegrebet som malkategori.

Kompetencebegrebet — en vanskelig kategori

Elmose argumenterer grundigt for at der er rod i terminologien nar det kommer til
(naturfaglig) kompetence. Fx blandes begreberne delkompetence, kompetenceom-
rade og kompetence sammen og fremstdr uden egentlige definitioner. Jeg stpdte
ind i det samme problem i mit casestudie, og frem for en egentlig definition pa et
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generelt kompetencebegreb valgte jeg at formulere en raekke faelles treek som kan
genfindes hos teoretikere som Jeppe Bundsgaard, Knud Illeris og Alexander Kauertz
samt i DeSeCo-projektet (Bundsgaard, 2006; DeSeCo, 2005; Kauertz, 2012; Illeris,
2015), se boks 1.

Boks 1: Feelles traek ved kompetencer

1. Kompetencer er knyttet til handling. Kompetencer bliver ferst til kompetencer
ndr de udeves.

2. Kompetencer kraever et personligt valg der traeffes pd baggrund af viden. Kom-
petence kan kun udeves pd den made personen selv veelger at gere det; der kan
vaere flere arsager til valget, fx en interesse eller en ydre motivation.

3. Kompetencer kan ikke fuldt udfoldes i treeningssituationer, men de kan traenes
i praksis- eller problemstillingssituationer.

4. Kompetencer udtrykkes gennem personligheden. | uddannelsesmaessig sam-
menhaeng kan der arbejdes med elementer af kompetencer som fx undring,
viden, feerdigheder, strategier, metaviden og meningstilskrivelse, men den kon-
krete udevelse af en kompetence vil altid filtreres gennem personlige traek som
vedholdenhed, kreativitet og fantasi. Forskelligheden i udtryk vanskeligger sam-
menlignelighed i evaluering af kompetencer og anvendelse af valide evaluerings-
former.

5. Kompetencer spiller sammen. Et menneskes samlede ageren kan ifm. evaluering
deles op i delkompetencer eller kompetenceelementer, fx faglige, almene, per-
sonlige og sociale kompetencer, men samlet set vil en rackke kompetencer spille
sammen ndr en person udfgrer handlinger i praksissituationer. Denne praemis
vanskeligger sammen med punkt 4 evaluering af kompetencer idet det er van-
skeligt at definere hvor én kompetence slutter og en anden begynder samt hvad
en kompetence praecist bestdr af.

Som det fremgar af boks 1, er kompetence en vanskelig kategori nar det kommer til
bade planlaegning og evaluering af undervisning. Maske er det derfor at Undervis-
ningsministeriet har valgt at udarbejde vejledningsmateriale pa baggrund af den
“kompetence-som-mal”-kategori som Elmose har introduceret i en tidligere artikel:
“Naturfaglige kompetencer - til gavn for hvem?” (Elmose, 2007). Imidlertid viser min
analyse af styredokumenterne “Formal for folkeskolen”, “Fagformal for fysik/kemi”
og “Feelles Mal for fysik/kemi” (Undervisningsministeriet 2006, 2014a, 2014b) at der
bade er kompetence-som-mal og kompence-som-middel pa spil for leererne nar der

skal planleegges undervisning. Der anvises fx i mange af de fzelles mal hvordan ele-
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ven skal demonstrere feerdigheder der ligger inden for kompetencens omrade, eller
gore rede for viden, fx vise kendskab til fagbegreber. Det er kompetence-som-mal.
Men elevernes viden og feerdigheder skal ogsa anvendes i nye kontekster, eleven
skal handle ud fra egne valg og prioriteter, og eleverne skal vise en forstaelse for
handlingens betydning. Der er altsa tale om kompetence-som-middel; en stgrrelse der
fortrinsvis — men ikke udelukkende - er at finde i de overordnede styredokumenter
som folkeskolens formal og fagformalet. Med andre ord: Leererne er forpligtede pa
begge forstaelser.

Generisk og naturfaglig kompetence

I den del af mit casestudie der drejede sig om observationer og interviews af leerere,
kom en anden problemstilling ved kompetencebegrebet frem: Laererne skelnede ikke
mellem det jeg valgte at kalde et generisk kompetencebegreb, og sa naturfaglig kom-
petence der jo burde veere omdrejningspunktet for deres undervisning i fysik/kemi.
Jeg spurgte fx leererne hvad de forstar ved en naturfagligt kompetent elev, og en
leerer udtalte: “[En naturfaglig elev er en elev] som ligesom ta’r teten, men egentlig
ogsd lytter til andre (...) [og] har sddan et drive hvor man (...) kommer i gang eller i hvert
fald prpver et eller andet.” Og videre: “(...) hvis du har en leeringsstil der er rgre-ggre,
sd vil din kompetence ogsd som start i hvert fald vaere rgre-ggre”. Her er der altsa tale
om at lereren ikke skelner elevadfeerd, tilgang til laering mv. fra det naturfaglige, fx
at kunne formulere en hypotese eller veere systematisk med sine underspgelser. En
anden laerer taenker mere pragmatisk og forklarer hvad naturfaglig kompetence er:
“Det er det man ... forventer at ungerne skal kunne ndr de kommer ud ... gh ... og sd har
man veeret ngdt til at opstille nogle mdl for det, for ellers sd ville det nok aldrig veere
implementeret, teenker jeg ... sd det er vel for at fd vores [leerernes] fokus rettet pd vig-
tigheden i stedet for bare at beskrive det som en mdde man kan arbejde pd. Sd bliver
man jo som leerer forpligtet pd en anden mdde ndr det stdr som et mdl”.
Pa tveers af observationer, interviews og analyse af planleegningsdokumenter ved-
rprende de tre leereres praksis kunne jeg konkludere at
* lererne begrundede deres undervisning ift. kompetence-som-middel, men de gen-
nemfgrte undervisning ud fra Undervisningsministeriets planlaegningsvejledning
der leder frem mod en kompetence-som-mal-undervisning
* lererne skelnede ikke mellem “generisk kompetence” og naturfaglig kompetence
i hverken planlaegning, gennemfprsel eller evaluering af undervisningen
* leererne havde vanskeligt ved at hdndtere “fagligt stof” og “kompetence” — er det
to forskellige ting som skal spille sammen, eller er det én sammenhzaengende fag-
forstdelse der er pa spil
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* leererne havde en meget usystematisk tilgang og et upreecist sprog nar det kom til
undervisning frem mod elevernes udvikling af naturfaglig kompetence

+ der havde for leererne veeret vanskelige vilkar for at leere at undervise med ud-
gangspunkt i kompetence. Fx havde der vaeret meget lidt kompetenceudvikling,
og undervisningsmaterialerne lod en del tilbage at gnske.

Formdl og frihed. Fem pejlemaerker for fzelles mél

I publikationen “Formal og frihed. Fem pejlemaerker for Feelles Mal i folkeskolen” (UVM,
2018), der udkom i juni d.4., betones folkeskolens formal som planleegningskategori.
Efter en folketingsbeslutning i foraret 2018 ggres feerdigheds- og vidensmal frivillige
omend feerdigheder og viden fortsat ifplge pejlemaerkerne opfattes som grundleg-
gende for elevernes udvikling af naturfaglig kompetence. Det er en rddgivningsgruppe
nedsat af undervisningsminister Merete Riisager der star bag publikationen, og pa
baggrund af denne skal det nye vejledende materiale til laerere udarbejdes. Det betyder
at veegtningen i folkeskolen maske tipper over imod kompetence-som-middel snarere
end kompetence-som-mal i undervisningen, jf. min analyse af styringsdokumenterne
der viste at det fortrinsvist er i folkeskolens formal og fagformalet man kan finde tegn
pa kompetence-som-middel. Det medferer imidlertid en raekke afledte problemstil-
linger, steerkest karakteriseret af Illeris der fremhaever at skolen mangler virkelige
situationer hvori kompetencer kan udvikles og udfolde sig (Illeris, 2015).

Elmose skriver pa s.46 i “Naturfaglig kompetence i ministeriets udlaegning. Kan
leereren bruge begrebet som malkategori?” at “len] omseetning [fra feelles mal til un-
dervisning] vil forudseette at leereren selv har en klar forstdelse af ministeriets mdlka-
tegorier for dels at kunne omformulere dem til elevsprog og dels at kunne planlaegge,
gennemfgre og evaluere et undervisningsforlgb hvor eleverne tilegner sig mdlene.”
(Elmose, 2018). Imidlertid bliver det maske endnu vanskeligere for leerere at opera-
tionalisere Undervisningsministeriets intentioner fremover idet Undervisningsmi-
nisteriets radgivningsgruppe fremhaever at “[Folkeskolens formal] reekker ud over at
give eleverne de kompetencer, som Feelles Mdl szetter mdl for. Skolens og fagenes formdl
formulerer de overordnede intentioner med elevens dannelse, som kompetencemdlene
skal ses i lyset af. Opfyldelsen af kompetencemadl er ikke ensbetydende med, at folke-
skolens formdl automatisk indfries. Skolens formdl rummer fordringer, der er mere
ambitigse og vidtgdende, end kompetencemdlene er. Fx er elevernes “forstdelse”, “stil-
lingtagen” og “ansvar”, som omtales i formdlet, ikke blot kompetencer og heller ikke
noget, der ngdvendigvis udvikles via kompetencemdl.” (Undervisningsministeriet, 2018).
Det betyder altsd at naturfagsleererne bade skal planlegge efter at eleverne tilegner
sig naturfaglig kompetence (der stadig er en obligatorisk malkategori) samtidig med
at undervisningen skal lede frem mod noget der ligger ud over kompetencemalene.
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Radgivningsgruppens intention er da ogsa at “justeringen af Feelles Mdl betyder,
at Feelles Mdl samt vejlednings- og inspirationsmateriale i tilknytning hertil fremover
kan anvendes som et relevant og brugbart peedagogisk og didaktisk redskab 1 under-
visningen” (Undervisningsministeriet, 2018, s. 22), men det bliver vanskeligt ikke at
frygte en fremtidig diskussion af hvad der skal styre naturfagsundervisningen: kom-
petencemalene eller formalsparagraffen?

Afrunding

Den ene leerer i mit casestudie udtalte vedrgrende naturfaglig kompetence i under-
visningen: “Jamen altsd, det er jo fordi man skal bruge nogle nye ord hver gang man
nu laver nogle nye mdl, altsd sddan ser jeq meget pd det, ikk’? (...) det er ligesom bare
at prove at bruge nogle nye ord for at lave det samme, det er lidt min holdning (...) det
er jo ikke noget jeg taenker over ndr jeg stdr nede i undervisningslokalet overhovedet,
altsad (...)".

Det peger pa en central problemstilling: Hvad ggr leereren nar det bliver alt for
komplekst at planlegge sin undervisning? Min forhdbning er at det nye vejledende
materiale der skal udkomme fra Undervisningsministeriet i lgbet af skoledret 2018/19
formar at tage leererne bedre i handen end hidtil til gleede og gavn for vores elever i
folkeskolen.
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