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Jorgensen og Koch: Legende samspil, frihed og rammer i det pcedagogiske miljo

Resume

Med afseet 1 et eksempel fra forskningsprojektet 'Det gode bernemiljo’ vises, hvor-
dan en paedagog 1 en bernehave og inden for rammerne af et forteellevaerksted
indgar i1 legende samspil med en steorre gruppe bern. Gennem det legende sam-
spil og ved at forbinde sig til bernenes ideer og inddrage deres perspektiver, stot-
ter peedagogen deres deltagelse i aktiviteten. Med udgangspunkt i en narrativ
analyse af forteelleveerkstedet belyses og diskuteres, hvordan paedagoger og bern
sammen udvikler narrative strukturer, som de bruger til at navigere 1 et institu-
tionsliv, hvor meget foregar pa én gang og pa flere niveauer. Artiklen diskuterer,
hvordan paedagoger kan anvende narrative strukturer til at skabe et godt pceda-
gogisk milje, hvor 'det gode’ knyttes til borns muligheder for deltagelse 1 hverdags-
livet, mens ‘det paedagogiske’ knyttes til peedagogers evne til at vaere bade legende
og rammesattende 1 deres samspil med bern.

Abstract

Based on an example from the research project ‘the good child environment’ the
article illustrates how a pedagogue in a kindergarten and within the settings
of a storytelling-session engages in play-full interactions with a large group of
children. The play-full interactions motivate the children’s participation in the
activity by connecting to their ideas and including their perspectives. Narrative
analysis of the story-telling session shows — analytically — how pedagogues and
children develop narrative structures, which are used on a daily basis to navi-
gate in an institutional life where much is at stake simultaneously. The article
discusses how narrative structures are useful in order to generate a good ped-
agogical environment in which ‘good’ is understood as children’s possibilities to
navigate and participate in everyday life, and ‘pedagogical’ is understood as a
professional balance between managing settings and acting playfully.

Nogleord
Padagogisk milje, berns perspektiver, legende samspil, narrativ analyse, narra-
tive strukturer.
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Indledning
En seroverfortaelling begynder med en kurv

En pedagog kommer sleebende med en kurv, som scettes ind i det rum, der kaldes
gymnastiksalen. Straks kommer tyve born lobende og sldr sig ned omkring kurven.
De mindre born, der var i gang med at hoppe pd madrassen, lober ud af rummet, og
de store born serger for at fa lukket ud til gangen, for nu geelder det forteellevcerkste-
det.

Herefter indleder peedagogen forteellingen med at sige: 'Jeg skal bruge én”. Sytten
heender ryger op. De sidste tre tover, men har ansigtet ivrigt vendt mod peedagogen.
“Men det skal veere en der er modig og sej!” fortscetter peedagogen. Mindst femten
heender ryger op. Pedagogen veelger Roar: "Ved du hvorfor, jeg valgte dig?” Alle
holder vejret. "Fordi du har stribet toj pa!” Flere born gor opmeerksom pa, at det
har de ogsa. "Vi skal lave dig lidt om”, siger pcedagogen, og mens peedagogen leder i
kurven, begynder born at geette pd, hvad der skal fortcelles om. "En zebra”? Men sd
far Roar et torkleede om hovedet og en klap for gjet, og bornene hujer: "En pirat™!”
(Feltnote, 04.11.16)

Saledes begynder en forteelling om et forteelleveerksted 1 en daginstitution. Fortael-
lingen er denne artikels omdrejningspunkt. I artiklen tager vi udgangspunkt i en
livsverdensforstaelse, hvor forteellinger indgar 1 den menneskelige erfaring som
en made at orientere sig og skabe mening pa i et mylder af stemninger, folelser,
relationer og muligheder (Riessman 2017 m.fl.). Vi vaegter en hermeneutisk til-
gang til narratologien og er interesserede 1 at forsta, hvordan bern og psedagoger
tilleegger handlinger og udtryk i hverdagslivet mening og veerdi. Fokus er dermed
det performative og betydningsskabende i udviklingen af det gode padagogiske
milje. Men vi er ogsa, 1 forleengelse af narrative teorier, interesserede i, hvordan vi
som forskere med vores blikke er med til at producere mening i og om feltet. Det
narrative forskningsfelt har studier af det saerlige som omdrejningspunkt og ofte
tages afsaet 1 enkelte cases eller forteellinger, da fokus er pa det partikuleere frem
for pa identifikation af menstre som 1 en klassisk etnografisk analyse (Riessman
2017 p.244). Det saerlige, som vi retter opmeerksomheden mod ved at knytte an til
én enkelt forteelling 1 vores materiale, er de kulturbarne forstaelser for det gode
og rigtige, som vi kan analysere frem ved at anlaegge et narrativt blik. Da fort-
allinger handler om normer og normbrud (Bruner 2004 p.22), kan de netop give
indblik 1, hvordan mennesker 1 en given kontekst — som en daginstitution — orien-
terer sig og interagerer pa en baggrund af forestillinger om rigtigt og forkert, godt
og skidt. Vi leegger os dermed 1 forlaengelse af en padagogisk forskning, der for-
star paedagogisk praksis som vaerdibaseret og ikke-instrumentel, og hvor viden er
noget, der udtrykkes 1 handlinger (Manen 2008 p.1). Den narrative analyse kan
give et indblik 1 den kompleksitet, som udspiller sig i de peedagogiske handlinger.
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Det gode bgrnemilje og de metodologiske overvejelser

Artiklen bygger pa et eksempel fra forskningsprojektet Det gode barnemiljo, hvor
vi undersegte, hvordan psedagoger udmenter den lovbestemte forpligtelse til at
inddrage berns perspektiver i udviklingen af det gode bernemilje (Dagtilbudslo-
ven §7 & 8, 2016). Forskningsspergsmalene var: Hvordan inddrager psedagoger
borns perspektiver? Hvordan pavirker berns perspektiver den paedagogiske prak-
sis? Og hvordan kan et bernemilje vurderes som godt ud fra berns perspektiver?
Artiklen her knytter an til det forste af forskningsspergsmalene og belyser, hvor-
dan paedagoger 1 et legende samspil med bern inddrager deres perspektiver.

I forskningsprojektet har vi veaeret optaget af beveegelserne mellem bern og
padagoger. Vi har ensket at tage normativiteten omkring det ‘gode’ miljo alvor-
ligt. Ikke som et udefrakommende maleredskab, men som en undersogelse af,
hvad peedagoger og bern selv forstar og veerdseetter som gode og rigtige mader
at interagere med hinanden pa. Vi forstar forteellinger som “cultural plotlines”
(Clandinin 2013 p.22), som vi lever 1 og med, 1 den forstand at vi genforteeller og
indretter os efter dem, fordi de som oftest handler om gode og mindre gode mader
at interagere pa. Fordi forteellinger tematiserer ‘det gode’ og ‘det mindre gode’, kan
de tilbyde mennesker i en given kultur orienteringspunkter i en verden, hvor der
er mange veje at g, men hvor ikke alle veje er ‘den rette’. Som sadan fremstar
forteellinger normative; som et moralsk anliggende og som handlingsanvisende
(Togsverd et al. 2017 p. 89). Det gode og det mindre gode er nemlig afhengig af
den sammenhseng, hvori det optraeder. Derfor er narrative studier optaget af at
undersoge de kontekstuelle og relationelle forhold omkring forteellinger (Clandi-
nin 2013 m.fl.).

Bornemiljoprojektet tager udgangspunkt i et "Short-term” etnografisk feltstu-
die (Pink & Morgan 2013). Studiet er foretaget i to institutioner i en periode pa 8
maneder. Vi har foretaget interviews af paedagoger 1 begyndelsen og i slutningen
af projektet. Vi har afholdt narrative workshops med paedagoger med henblik pa
udveksling af forteellinger om det gode bernemilje (Author, 2018). Vi har 1 samar-
bejde med peedagoger og born og med udgangspunkt i fotografier, taget af bern,
afholdt 2 x 2 bernemgder 1 hver institution, hvor bern har fortalt om det gode og
det darlige 1 bernehaven. Endelig har vi lavet deltagerobservationer med fokus pa
born og peedagogers samspil i sammenlagt 14 dage 1 hver institution.

Barns perspektiver og artiklens forskningsbidrag

VI forstar berns perspektiver som et relationelt feenomen (Bae 2012 p.48) knyttet
til deres kommunikationsformer og lyst til at veere del af legen og feellesskabet.
Born er med andre ord optaget af hinanden og af at tage del 1 morskaben. Derfor
soger de veje til aktivt at skabe bevaegelser, bruge kroppen og ssette rammer og
regler 1 spil med det formal at have det sjovt sammen. Ud fra en sadan forstaelse
af berns perspektiver er leg og morskab ‘det gode’. At indga i det legende samspil,
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som bern praktiserer og inviterer til, kan saledes forstas som en inddragelse af
berns perspektiver.

Pa den baggrund har vi rettet fokus mod, hvordan psedagoger meder og ind-
drager det legende, som en integreret del af institutionens hverdagsliv. Vi er inte-
resserede 1, hvordan peedagoger formar at indga 1 legende samspil, der hvor det
ud fra kendskabet til det enkelte barn og til bernegruppen skennes det rigtige at
gore. Kan vi fx forsta det legende som et madested, hvor bernenes "her og nu’ per-
spektiv tilkendes betydning, samtidig med at psedagogerne bevarer overblikket
over egne padagogiske mal for bernene? Og 1 s fald hvilke krav stiller det sa til
paedagogen?

Forteellingen fra gymnastiksalen om "Roar som pirat” er nedskrevet pa felt-
arbejde 1 forbindelse med vores projekt. Den viser en psedagog 1 et fortaelleveerk-
sted, som han styrer ved at indga i et legende samspil med bornene. Paedagogen
forbinder sig med bernenes ideer og bidrager til morskaben ved at improvisere
og handle ud fra et kendskab til deres optagetheder. Han treekker pa elementer,
der engagerer og morer bgrnene som eksempelvis processen med at blive valgt
og geette, hvad der skal fortelles om. Samtidig forbinder han sig til den serever-
historie, bornene 1 gjeblikket er optaget af at lege 1 snart sagt alle institutionens
fysiske rum. Men eksemplet viser ogsa, at peedagogen ikke aktivt gar noget for at
erindre bornene om fortaelleveerkstedets rammer eller justere pa dem. Hverken
for de deltagende i1 Storebornsgruppen, der stimler sammen og lukker deren, eller
for de sma 1 Mellem- og Smabernsgruppen, der skynder sig ud. Rammerne ser ud
til at gores og leves af bornene. Og aktiviteten, der engagerede de tyve bern og
padagogen, varede denne dag ifelge feltdagbogen lidt over en time.

Artiklens formal er at dbne for samtaler om gode peedagogiske miljoer ved at
tilbyde nye begreber. Pa baggrund af analysen og i overensstemmelse med narra-
tiv teori, formulerer vi afslutningsvis teoretiske udsagn, idet vi udleder tre narra-
tive stukturer. Vilaegger op til en diskussion af, hvordan narrative strukturer kan
anvendes til at stille skarpt pa nogle af de mindre synlige peedagogiske ressour-
cer, som vi finder, fortjener faglig opmeerksomhed og refleksion. Sereverfortaellin-
gen er udvalgt, da den pa mange mader fremstod som et eksempel pa, hvordan et
godt bernemilje kan praktiseres, og vi ensker at rette fokus mod kompleksiteten
1 de meningsskabende processer mellem rammer, identiteter og kulturelle feelles-
skaber, som barn og padagoger deltager 1 og skaber. Samtidig ger vi opmaerksom
pa, at den forteelling, vi analyserer, er en ’levet forteelling’ (Clandinin 2013 p. 21).
Forteellingen bliver forst til tekst 1 det gjeblik, den nedskrives af os. Analyse og
fortolkning af forteellingen, bliver til endnu en forteelling; en forskerfortaelling om
‘det gode’, men det gode kan opsluges af rutiner og blive mindre godt. Forskerfort-
e@llinger har ikke til hensigt at give en neutral beskrivelse af virkeligheden, men
ved hjeelp af eksemplet at inspirere til “mouvements of thoughts” (Frank 2012
p.73). I vores artikel til tanker om, hvordan det gode miljo vedvarende kan veere
godt for alle.
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En sgraverhistorie
Begyndelsen - Fortcellevcerkstedets Drejebog

Enhver levet forteelling har en forhistorie, bundet til de liv, identiteter, faelles-
skaber og rutiner, der er dens kontekst. Idet paedagogen 1 eksemplet griber fat
i den store kurv, sker der noget. Kurvens tilsynekomst i gymnastiksalen er den
peripeti, dvs. omslag til det modsatte” (Aristoteles 2004 p. 71), der saetter forteel-
lingen i gang. Bernene sendrer retning. Kolbatter, madrasrulninger og ribbeklat-
ringer stopper. De smé lober ud. De store skynder sig at labe efter pseedagogen
med kurven, mens de med glade gjne vendt mod forskeren raber: Vi skal lave
historie”. Det, der for forskerens gjne i forste omgang ligner et pludseligt ugen-
nemskueligt mylder af bern, bliver til born, der finder deres pladser i forhold til en
kendt ramme. De store born lukker deren efter de sma. Kurven stilles pa gulvet.
Bornene seetter sig 1 en halvkreds omkring den. Der er (naesten) stille.

Forteellevaerkstedet har tydeligvis resonans i bernegruppen. Bernene genken-
der det som noget godt, og det lader til at initiere en bestemt form for adfserd
1 bornegruppen. Bade for de, der skal deltage, og de, der ikke skal. Noget, de
organiserer sig efter, som var der en usynlig Drejebog tilstede. Sadan kan det i
en narrativ optik se ud: Hvis vi forstar aktiviteten, fortselleveerkstedet, som en
levet forteelling med et genkendeligt handlingsforleb opbygget som en klassisk
lineeer forteelling med begyndelse, midte og slutning (Aristoteles 2004 p.67), kan
vi forsta peedagogiske aktiviteter som forleb med narrative strukturer, der virker
stottende og styrende for bernenes selvregulering. Kurven initierer begyndel-
sen til forteelleveerkstedet. Den er det artefakt, hvorom drejebogen udspiller sig.
Levede forteellinger er netop kendetegnede ved at udspille sig i relationen mellem
den fysiske verden, ting, steder og mennesker (Clandinin 2013 p.23). En drejebog
kan saledes vaere en made at stotte og ordne berns erfaringer og oplevelser pa som
seerlige kulturelle ’plotlines’, de kan genkende og orientere sig efter. Ifalge Katrine
Nelson har barnet allerede tidligt brug for sddanne drejeboger, eller “scripts”
(Nelson 2007 p.89), fordi narrative strukturer hjslper barnet til at forudsige og
skabe mening i1 hverdagen. Drejebogerne foreskriver rigtige og forkerte mader at
agere og opfore sig pa 1 situationen, samtidig med at de inddeler dagen 1 sm4, over-
skuelige forleb. Hvis vi forstar fortaellevaerkstedet som en tilbagevendende akti-
vitet, som peedagogen har rammesat og over tid har levet og gjort med bernene,
kan det tilbyde os en forstaelse for, hvordan bernene sa praecist kan vide, hvad
der forventes af dem. De ved ganske enkelt, hvad der skal ske, og hvem der skal
med, nar kurven rituelt beeres ind 1 gymnastiksalen. Bornene kender omtrentlig
varighed og reekkefolge for, hvad der skal ske. De handhaever selv rammerne ved
at lukke deoren og satte sig omkring kurven, og der er ingen protester fra de sm4,
der tilsyneladende er helt pa det rene med at skulle noget andet.
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Institutionens narrative repertoire

Som det fremgik af det indledende glimt ind i fortaelleveerkstedet, reagerede bor-
nene med hujende gleede pa Seroverfortellingen. Vi naevnte ligeledes, at bornene
1 institutionen for tiden er optaget af en piratleg. Legen ses pa legepladsen i form
af flere born omkring et stort traeskib. Andre gange ses et enkelt barn lebe rundt
en hel dag med et torklaede om haret og en klap, der sidder lidt pa skra over det
ene gje og levner en spreekke at se ud af. Piratlegen bevaeger sig mellem alle insti-
tutionens fysiske rum og akterer. Vi ser den som en del af institutionens narrative
repertoire, som er “stories that a person at least recognizes and a group share”
(Frank 2012 p. 53). Vi forstar en institutions narrative repertoire bredt som insti-
tutionens feellesgods af kulturelle udtryksformer som forteellinger, sange, vittig-
heder, lege m.m. Heraf kan nogle veere initieret af peedagogerne som fx nye sange
eller en Bamseven,! mens andre kan vaere initieret af born som fx Batman eller
andre mediehelte og -skurke, der dukker op i institutionen (Feltnote 03.11.16). I
eksemplet her er det uvist for forskeren, hvor piratlegen kommer fra, men den
opleves tydeligvis af bernene som meningsfuld, og i fortelleveerkstedet gribes
den af paedagogen, der viser forstaelse for, at bernene allerede kan have — eller finder det
meningsfuldt at have — et piratlegenavn.

"Kan du sige som en pirat?” Roar broler hojt, og de andre born griner. "Hvad skal
han hedde?” Pedagogen sporger flokken og ser sd pa Roar: "Har du et sorovernavn”?
“Seroverkaptajn Roar” rabes der fra flokken.

Lobende inddrages de andre bern, nar der er roller i fortaellingen, der skal beseet-
tes. Bornene melder sig, mens forteellingen skrider frem i en vekselvirkning mellem
paedagogens greb ned i1 kurven og bernenes engagerede geaetterier og forslag. Der
synes at opsta en feelles bestraebelse pa at skabe sammenhaeng i fortaellingen med
de artefakter, som paedagogen far fat i nede 1 kurven, og de idéer bornene har.
Sereverhistorien har nok resonans 1 gruppen af bern og psedagoger som en del af
institutionens narrative repertoire, men ikke som en bestemt sergverhistorie med
et fast plot og faste figurer. Der er tveertimod mange sereverforteellinger 1 spil 1
institutionen med mange forskellige fragmenter, rekvisitter, figurer, artefakter
med mere, der horer til 1 den sammen store seroverhistorie. Under fortsellevaerk-
stedet leges en sorgverfortaelling frem i1 samspillet mellem born og psedagoger.
Padagogen responderer pa bernenes ideer, ogsa dem, der afvises. Alle ideerne
bruges i en dialog om artefakter og seroverforteellinger, som det fremgar nedenfor:

Da Roar er forvandlet til pirat sporges: "Er han feerdig nu? Mangler der noget?” Et
barn svarer: "En papegoje!” Peedagogen: “Det ku’ det vecere, men det er nu ... skeeg. Mda
Jjeg male skeeg pa dig?” Frem fra kurven drages en ansigtstush, mens der gar et sus
ned gennem seroverne.

1 Fra ”Fri for Mobberi” konceptet, Mary-fonden.
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Institutionens narrative repertorie indbefatter ogsa kendskab til andre bernekul-
turelle genrer som eventyr og gader. Bornene ved fx, at man 1 enhver god forteel-
ling har tre forseg til at na sit mal. Efter at Seroverkaptajn Roar og hans maend
er faldet ned ad en mudret bakke to gange, bidrager bornene til forteellingen pa
folgende made:

Pedagogen: "Men tredje gang ... ”?
"Dér faldt de ikke”, raber bornene.

Sammen udtaenker peedagog og born sa en made, hvorpa hele soroverflokken kan
komme op ad bakken igen.

Narrativ habitus

Mens repertoiret er de forteellinger, sange m.m. som bern og pedagoger er fxlles
om at kende til, er deres narrative habitus en individuel og kropsligt indlejret
viden om gode og darlige forteellinger (Frank 2012 p.52). Hvorfor opleves en for-
teelling som god? Hvad vaekker jubel, og hvad vaekker modstand? Hvilke elementer
horer med i en god sereverfortelling? Den narrative habitus er individuel, men
kan udveksles og udvikles 1 feellesskabet mellem bern og peedagog. Da peedagogen
fx sporger, om de ved, hvorfor de skal sejle?, bringer et barn sin viden 1 spil: "Fordi
de skal plyndre!” Plyndringer er en del af sereverfortaelleuniversets logik, men sa
brydes logikken af et barn:

Et barn rdber, mens han skoggerler: "Han ligner en gammel kone”. Peedagogen lukker
af med et: "Nej, han gor da ej”.

Skoggerlatter, eller hanlatter (Sebstad 2006 p. 43) er tilsyneladende et brud i
soroverfortellingen og ikke af 'det gode’. Bernene accepterer og retter ind. Men
ogsa peedagogen kommer til at ‘sdeleegge’ soroverfortaellingen:

“Hou, noget falder ud af en bog. Hvad kan det veere?” Der geettes: "Et kort?” "Et soro-
verkort” "Et skattekort”. Peedagogen treekker en i-pad med et billede af et kort op af
kurven. Bornene cendrer fokus, nogle gar hen til i-paden. En dreng: "Hvem er de der
andre pad billedet?” Peedagogen: “Det er nogle sorovere fra et andet skib. Vil I hjcelpe
med at finde skatten”? "JAAAAAA”, raber bornene og begynder hoppe, nu igen med
fokus pd peedagogen, der har hdanden i kurven.

De sma brud kunne have afsporet fortaelleseancen, men gor det ikke. For bade
born og peedagoger er engagerede 1 at fortaelle en god seroverforteelling. Peedago-
gen bruger den viden, som bernene bringer i spil til at justere bade bernene og sig
selv til at blive 1 fortaelleuniverset. At blive drillet med at ligne en gammel kone,
horer tilsyneladende ikke med 1 en god sereverfortaelling. Og i-paden lader til at
veere et forstyrrende artefakt, der ikke har plads i en sereverforteelling og derfor
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truer med at nedbryde hele seancen. Men forventninger om en nedgravet skat far
dem alle tilbage pa sporet. Den narrative habitus seettes 1 spil og hjalper born og
padagoger til sammen at skabe drama og finde lgsninger, der treekker forteellin-
gen 1 nye retninger, men samtidig sikrer, at de bliver i sereveruniverset.

Det legende samspil - latter og beveegelse

Drejebogen for forteelleveerkstedet, institutionens narrative repertoire og bern og
paedagogers narrative habitus kan ses som sarlige, narrative strukturer, der giver
born mulighed for at deltage i aktiviteten og bidrage til, at den kan udvikle sig 1
en retning, der giver mening for dem. Men det er ikke nok til at forklare, hvorfor
de forventningsfulde og villige forlod den glade tumlen 1 ribber og pa madrasser,
da kurven gjorde sin entre.

Bornenes forventninger ser ud til at veere rettet mod paedagogens seerlige evne
til at fortaelle historier, hans vilje til aktivt at ga ind 1 deres legende samspil og
lege med. Det gor han bl.a. ved at appellere til deres trang til at beveege deres
kroppe.

Pceedagogen forteeller, hvordan sereverbescetningen nar frem til een ved at ga og gd og
ga. De fleste born har rejst sig, deres kroppe imiterer inertien i pcedagogens stemme,
indtil han rdaber: "Hov! Der var en slange”. Alle born stopper beveegelsen. “Kan du
ikke hakke den, Roar?” Roar hakker og hakker. "Skynd dig, hak den! Det skal altsd
veere mere”. Bornene star teet omkring pedagogen, Roar og den gronne tojslange, de
griner og griner og hakker med alt hvad de kan.

Med en faenomenologisk tilgang kan vi forsta bern som kropssubjekter, der aktivt
og kropsligt involverer sig 1 samspil med andre bern og paedagoger om at skabe
mening 1 hverdagen (Lekken 2000 p.22). Nar bern har brug for at bevaege sig
under en fortaelleseance, kan det saledes vaere, fordi de seger mening 1 kroppen.
Og nar pesedagogen inviterer dem til at 'tale’ med kroppen, kan det forstas som en
genkendelse af berns behov for at forstd med hele kroppen. Bornekroppe 1 bevee-
gelse kan altsa tolkes som tegn pa engagement og deltagelse, og berns generelle
optagethed af ting, der beveeger sig, kan forstas som et kropsligt forankret videbe-
geer. Bevaegelse er imidlertid ikke blot en fysisk aktivitet. Ogsa latter kan forstas
som en bevaegelse, og paedagogen appellerer flere gange direkte til berns humor
med bemeerkninger, der far latteren til at rulle gennem gruppen.

Peedagogen: “de skal nok drikke rom nede i skibet”

“Jeg tror, han snorker ndr han drikker rom”, siger et barn.

Peedagogen svarer: *Ja, han snorker sd haojt, at der kommer bolger”. Bornene broler
af grin.

[--]

Om soroverkaptajn Roars hund siger peedagogen: "Den hund gor sa hejt, at man far
ondt i orerne”. Bornene griner og griner.
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Born ler bl.a. af inkongruens, dvs. fordrejninger og modseetninger som grimasser
og paklaedning, bevaegelser eller udseende, der bryder med det vante (Sebstad
2006 p.49). Med reference til Bakhtin betegnes beorns latter ofte som karnevalsk,
med flair for det groteske, det omvendte og kropslige og som en modstandslatter
rettet mod voksnes rammer (Tallant 2017 p.82). Den latter, der griber bernene
her, er ikke en modstandslatter, for de ler sammen med en padagog, der leger
med. Ydermere stimulerer han latteren ved at appellere til deres humor, mens
han afviser den ‘forkerte’ hanlatter. Latteren, der belger gennem bernegruppen,
kan ses som del af det legende, der set ud fra Gadamers hermeneutiske filosofi
beveaeger sig i en hid-og-did-bevaegelse uden retning og andre formal end at blive
ved (Gadamer 2004 p.101 ff). Hvis vi med inspiration fra Gadamer forstar den
legende latter som retningsles, er denne bevaegelse forbundet med bade frihed
og risiko. Frihed, fordi det retningslgse indeholder muligheder. Risiko, fordi det
retningslese kan tage overhand, og man risikerer at fortabe sig 1 kaos. For barnet
bliver det vigtigt at turde kaste sig ud i latteren og vaere med i den smittende
bevaegelse, der bolger mellem dem og efterlader en oplevelse af samvaer og feel-
lesskab. Samtidig far de erfaring med at veere 1 det retningslese, det abne og
potentielt kaotiske. Paedagogens dobbeltrolle bestar her 1 bade at bidrage til det
legende, samt med sin tilstedeveerelse at rammesatte pa en made, sa ethvert
barn ter og kan deltage. Det kunne de tilsyneladene 1 forteelleveerkstedet. Leg og
fortolkning er jf Gamdamer beslegtede som abne og retningslese processer, hvil-
ket laegger op til at diskutere forteelleveerkstedets dannelsespotentiale. Forstaet
saledes, at forteellevaerkstedet bliver en legeplads for fortolkningsprocesser, hvori
bern og paedagoger har mulighed for at medes ligeveerdigt som meningsskabende
og deltagende subjekter (Skoglund 2014 p. 38). Det er op til peedagogen at sikre,
at alle bern far den mulighed.

Afrunding

Med udgangspunkt i en narrativ analyse har vi formuleret en forskerfortaelling
om det gode miljo i daginstitutionen. Vi har peget pa, at dette miljo kan forstas
som hvilende pa en grund af narrative strukturer, der fortjener faglig opmaerk-
somhed. Men de krever ogsa refleksive paedagoger, da 'det gode’ kan forsvinde
1 uovervejede rutiner og blive 'mindre godt’; forstdet som upeedagogisk. Vi har i
artiklen formuleret tre typer af narrative strukturer:

Den Narrative Habitus, karakteriseret som individuel viden om fortaellinger.
Vi ser den som et paedagogisk potentiale for samtaler om det kontekstuelt ’gode’, 1
forhold til hvad, der herer med og gor forteellinger, fiktive savel som levede, gode.
Vores analyse tager udgangspunkt i en sereverforteelling, men narrativ habi-
tus handler ogsd om det “corpus of stories” (Frank 2012 p. 194), vi lever efter og
teenker med. Narrativ habitus har dermed ogsa betydning for de forestillinger om
det gode, som vi gor os om os selv og verden. Vi har ikke systematisk undersogt,
hvordan pesedagogerne sikrer sig at alle berns narrative habitus understottes og
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inddrages 1 paedagogiske aktiviteter og hverdagssamtaler. Et vaesentligt opmeerk-
somhedspunkt for ‘det gode’ vil derfor vaere, hvordan paedagoger meder de born,
hvis narrative habitus enten er forskellig fra padagogens eller kun vanskeligt
kommer til udtryk.

Institutionens Narrative Repertoire har vi karakteriseret som et faellesgods
af kulturelle udtryksformer i form af forteellinger, sange, vittigheder, lege m.m. I
vores forteelling ser det narrative repertorie ud til at veere udviklet 1 krydsfeltet
mellem born og peedagogers perspektiver. Den viser ‘det gode’ som et ligeveerdigt
forhold mellem institutionens akterer i forhold til den kultur og det feellesskab,
der skabes. Men et sadan ligeveerd er ikke en selvfolge. Det fordrer peedagoger,
der refleksivt og vedvarende forholder sig etisk undersegende til det asymetriske i
voksen-barn relationen og balancerer egne perspektiver med bernenes. Helt kon-
kret kan det handle om at sikre, at bernenes initiativer gribes og gives plads. Men
det kan ogsa handle om at leegge faglige vurderinger til grund for de kulturelle
indspil, man som voksen bringer ind i institutionens repertoire.

Den tredje struktur er de rammesaettende Drejeboger. Vi ser disse som “stories”
institutionens akterer er "caught up” 1, og som ’forteeller’ dem, hvad de skal leegge
vaegt pa, og hvad der kan ignoreres (Frank 2012 p. 48). Det vil sige, de kan blive
norm-beerende i institutionens forskellige rum som legepladsen, frokostbordet,
samlingen m.m. I vores forteelling repraesenterer drejebegerne ‘det gode’ i den for-
stand, at de giver retning og rammer hverdagen ind i overskuelige handlingsfor-
lab, der tilbyder born muligheder for at regulere sig selv samt frihed til at bevaege
sig rundt 1 kendte rammer. Vi har i forskerfortzellingen betonet det potentiale,
som det legende samspil tilbyder 1 forhold til netop at rammesatte hverdagen pa
en made, der er meningsfuld for bern. Et vaesentligt opmeerksomhedspunkt bliver
imidlertid de born, der har vanskelligt ved at deltage i legefaellesskaberne, og som
kreever en ekstra padagogisk indsats for at kunne lege med. Et andet veesentlig
opmeerksomhedspunkt, nar det legende samspil bliver normbeerende for interakti-
oner mellem bern og peedagoger, er, 1 hvor hej grad bern kan forferes’? Sagt pa en
anden made: Vil born vaere med til ’hvad som helst’, fordi de bliver modt legende?

Vi har med vores analyse ognsket at abne op for en diskussion af det gode peeda-
gogiske miljo som et miljg, hvor peedagoger meder berns leg og latter som saerlige
udtryksformer, der kan saettes i spil, nar bern skal inddrages og hverdagslivet
rammeseaettes. Denne rammesatning kan understottes gennem en faglig opmeerk-
somhed pa forskellige typer af narrative strukturer, men ma samtidig kvalificeres
gennem faglig refleksion og samtale.

Litteratur

Author (2018, in press): Peedagogers arbejde med berns perspektiver. Tidsskrift for socialpcedago-
gik.

Aristoteles (2004): Poetikken. Kebenhavn: Det lille Forlag.

FPPU/Vol.2/nr.1/2018 - 106 -



Jorgensen og Koch: Legende samspil, frihed og rammer i det pcedagogiske miljo

Bae, B. (2012): Kraften i lekende samspill. Potensial for medvirkning og ytringsfrihed. Bergen:
Fagboklaget.

Bruner, J. (2004): At forteelle historier i juraen, litteraturen og livet. Kebenhavn: Alinea.

Clandinin, D. J. (2013: Engaging in narrative inquiry. New York: Routledge.

Dagtilbudsloven. Bekendtgorelse af lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til bern og unge.
Socialministeriet (2016).

Frank, AW. (2012): Letting stories Breathe. University of Chicago Press.

Gadamer, H.G. (2004): Sandhed og metode. Kobenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Lekken, G. (2000): Using Merleau-Pontyan phenomenology to understrand the toddler i: Nordisk
Pedagogik, vol 20, nr. 1, p. 13-23.

Manen, M. von (2008): Pedagogical Sensitivity and Teachers Practical Knowing-in-Action http://
kortlink.dk/maxvanmanen/tesu, fundet 22-03-2018.

Nelson, K. (2007): Young minds in social worlds. USA: Harvard Press.

Pink, S. & Morgan, J. (2013): Short-Term Ethnography: Intense Routes to Knowing. I: Symbolic
Interaction, vol. 36 (3) p. 351-361.

Riessman, C.K. (2017): Narrativ analyse I samfundsvidenskaber i: Jarvinen, M. & Mik-Meyer, N.
(red) Kvalitative analyser. Syv traditioner. Kabenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Skoglund, R.I. (2014): Danning i barnehagen: Hva ka danningens "mer enn” veere? Norsk Pedago-
gisk Tidsskrift. Argang 98, vol. 1. s. 34-46.

Sebstad, F. (2006): Glede og humor i barnehagen. Oslo: Cappelen Akademisk Forlag.

Tallant, L. (2017): Embracing the Carnevalesque: Young Children’s Humour as Performance and
Communication. Knowledge Cultures p. 71-84.

Togsverd, L., Jorgensen, H.H., Rothuizen, J.J., Weise, S. (2017): Viden i spil i daginstitutioner.
Aarhus: DPP. Findes ogséa pa kortlink.dk/ucviden/tesy.

- 107 - issn 2446-2810



