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Abstract

Denne artikel videregiver erfaringer med anvendelse af audio & video i et
undervisningsprojekt pa Kgbenhavns Universitet pa Elementarkursus i
Graesk & Latin, SAXO-Instituttet, hvor fjernundervisning i sprogleering
udvikles. Med udgangspunkt i tre forskellige audio- og videoteknikker,
optagelse af audio og video pa den elektroniske leeringsplatform It's
Learning, screen-capture-teknik og videokonference, udvikles redskaber
med forskellige paedagogiske formal. En oplagt anvendelse af audio & video
er som et uformelt og nemt tilgeengeligt underviserredskab, der kan indga
pa lige fod med anden underviserfeedback i det virtuelle studiemiljg.
Gennemgangen af redskaberne opdeles i almene og fagspecifikke
elementer. Nggleord i projektet er differentiering og etablering af et
gunstigt og udfordrende studiemiljg med henblik pa at skabe naerhed i
fjernundervisning. Artiklen er en gennemgang af de mader, hvorpa audio
og video anvendes i projektet, samt en evaluering af de hidtidige erfaringer
i forhold til den didaktiske nytte af audio og video.

Indledning: lyd i lange baner

At kaste lzering ind i et virtuelt rum har konsekvenser for bade undervisere
og leerende. Derfor er arbejdet med paedagogik i et virtuelt studiemiljg bade
et arbejde med at forstd, hvordan vi mennesker reagerer pa og leereri et
virtuelt leeringsrum, og et arbejde med at udvikle dette rum, sa det ikke
blot bliver en efterligning af det traditionelle fysiske leeringsrum, men far
lov til at udvikles pa egne preemisser.

Denne artikel er en beskrivelse af de forelgbige erfaringer med et
undervisningsprojekt, hvis mal er udvikling af fijernundervisning i mindre
sprog- og kulturfag samt formidling af de opnaede erfaringer. Projektet,
som er stgttet af IT- og Telestyrelsen, forlgber over tre semestre (fra
efteraret 2008 til og med efteraret 2009) og omfatter seks
fjernundervisningshold pa Elementarkursus i Graesk & Latin (herefter
EGL), SAXO-Instituttet, Kgbenhavns Universitet.! De erfaringer, der
henvises til, er sdledes meget nye, og afprgvningen endnu ikke afsluttet.

Det er et lille projekt med kun én projektansat pa fuld tid (undertegnede),
hvis ansattelse involverer bade undervisning og udvikling, men projektet
omfatter ogsa to kollegers afprgvning af redskaberne i undervisningen
samt en Abent Universitet-medarbejders bidrag til den strategiske
forankring af projektet med en ugentlig arbejdsdag. Et af mdlene med
projektet er at formidle de opnaede erfaringer, hvilket bl.a. kommer til at
forega via en hjemmeside under KU.

L Et projektresumé findes pa IT- og Telestyrelsens hjemmeside: http://www.itst.dk/e-
laering-og-it-faerdigheder/e-lering/projekter-om-e-lering/stottede-e-

leringsprojekter/kobenhavns-universitet/kobenhavns-universitet (hentet maj 2009).
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Empiri-indsamlingen er fortrinsvis kvalitativ og sker via en skriftlig
semesterevaluering pa alle hold, der hvert semester suppleres med et
fokusgruppeinterview afholdt pa et halvdagsseminar. Desuden fglges
bestemte afprgvninger op med telefoninterviews pa de pageeldende hold.

Da holdene er sm3, er der som regel en lgbende dialog, bl.a. gennem de
afholdte videokonferencer. Pa et enkelt hold er der i dette semester (F09)
blevet gjort forsgg med at skrive leeringsjournal. Informationen fra de
studerende suppleres med kvantitativ information i form af statistik over
de senere ars afholdte kurser.

Projektets fokus er at skabe differentiering? og sikre kvalitet i
fjernundervisning. Begge punkter haenger teet sammen med etableringen af
et virtuelt studiemiljg, hvori de studerende kan trives, idet det er en
grundantagelse i projektet, at trivsel og fornemmelse af naerhed er en
forudsaetning for laering.3 De studerende skal leere at bruge hinanden og
udnytte hinandens forskellighed, og der skal ske en aktivitetsudvidelse i
det virtuelle rum i form af anvendelsen af nye ikt-redskaber.

Det er meget hurtigt blevet klart, at anvendelsen af audio og video
modtages varmt af de studerende. De har intet negativt haft at udszette
herp3, uanset hvor darlig kvaliteten har veeret. Med andre ord: bare der var
audio og video, var der begejstring.

Det er selvfglgelig en sandhed med modifikationer, men begejstringen har
givet stof til eftertanke, og et af projektets hovedfokuspunkter er nu
anvendelsen af audio og video, bade synkront gennem videokonference og
asynkront via audio- og videofiler, hvoraf nogle med tiden skal ende som
podcasts.4

Det er dette szrlige aspekt af projektet, som er emnet for denne artikel.
Malet er at beskrive projektets tilgang til videokonference og podcasting
som redskaber til realisering af fjernundervisning i sprogfag. Den
fagdidaktiske ramme er klassisk graesk & latin med saerligt henblik pa

2 Differentieringen tilretteleegges ud fra teori om leeringsstile. Det teoretiske udgangspunkt
er Honey & Mumford pga. deres tilgang til leeringsstile som en metode til ikke blot at
forstaerke, men ogsa udvide leering. Denne helhedsorienterede tilgang er en direkte
overtagelse af Kolbs leeringsmodel. En helt overordnet og meget central diskussion er,
hvorvidt den leerende skal blive ved sin foretrukne leeringsstil (Dunn & Dunn) eller prgve at
arbejde ogsa med andre stile for at udvide sin leering (Honey & Mumford, McCarthy's 4MAT
System). Jf. Honey & Mumford (1989).

3Jf. f.eks. Piaget (1964) og Lyhne & Knoop (2008).

4 Nar betegnelserne podcasting og podcasts anvendes i artiklen for projektets produktion af
lyd- og videofiler, er det, fordi denne afsluttende fase, hvor de studerende far mulighed for
at hente filerne ned pa deres mobile medier, medtaenkes. Indtil videre har det ikke vaeret
muligt for de studerende at hente filerne via RSS-feeds.



sprogdidaktik og sprogfeerdighedstilegnelse. Det lzeringsteoretiske
grundlag er konstruktivistisk, men med enkelte kognitive elementer, fordi
de studerende skal tilegne sig en kompleks grammatik bl.a. i form af en del
udenadsleere (jf. senere).s

Det er sdledes inden for denne ramme, at redskaberne undersgges, og
artiklen vil bade belyse undervisernes og de studerendes synsvinkel. Efter
en indledende fokusering pa de paedagogiske aspekter af brugen af audio
og video beskrives fjernundervisningen pa EGL og de mader, hvorpa audio
og video anvendes i projektet. For at overskue feltet inddeles de forskellige
faktorer med betydning for undervisningen i almene og fagspecifikke
faktorer, hvorefter de vurderes i forhold til anvendelsen af audio og video.
Som illustration indeholder artiklen fem audio- og videofiler med
eksempelmateriale (jf. oversigten sidst i artiklen).

Fokus pa kvalitet og den sa vigtige kontekst

Det er ikke kun de studerende, der er glade for audio- og videofiler. Audio
og video er for tiden det sidste nye hit inden for undervisning.
Forelaesninger streames, og podcasting sgges udbredt som en integreret
del af undervisningen. Indtil videre synes mange begrundelser at ga p3, at
det skal ske, fordi det nu er teknisk muligt, og at f.eks. podcasting allerede
anvendes af malgrupperne og derfor med udbytte ogsa kan fgres overi en
laeringskontekst.

Begrundelserne er som regel meget generelle, men som underviser er man
imidlertid altid bevidst om den fagdidaktiske ramme, man bevaeger sig
inden for. Denne kontekst er uhyre vigtig, nar man skal undersgge
kvaliteten af et redskab. For at kunne benytte audio og video bedst muligt
er man derfor som underviser ngdt til farst at undersgge, pa hvilke
omrader og i hvilken udstraekning det er ngdvendigt at benytte
redskaberne i den aktuelle lzeringskontekst.

Det er selvfglgelig et stort fremskridt for paedagogikken, at det nu er
teknisk muligt at inkorporere audio og video i undervisningen, men fokus
bgr vere pa kvaliteten, her defineret som muligheden af at opna et
leeringsudbytte i den pagaeldende fagdidaktiske kontekst.

5 Ang. konstruktivisme, jf. teoretikere som Jean Piaget, John Dewey og Jerome Bruner. Se evt.
Nleris (2000) og (2001). I sprogundervisning, hvor grammatikken fylder s meget, som den
gor i klassisk greaesk og latin, ma konstruktivistisk og kognitiv teori spille sammen. Det
betyder imidlertid ikke, at leeringsgrundlaget ikke er sammenhangende, blot at visse
elementer som f.eks. den for disse sprog vigtige udenadslaere ma baseres pa et kognitivt
grundlag, der supplerer det overordnede konstruktivistiske.



[ trad hermed er det ogsa virkningerne af redskaberne og deres mulige
bidrag til en kvalitetssikring af undervisningen, der bgr undersgges. Kun pa
den made seettes de laerende og underviserne i centrum i forhold til
anvendelsen af nye ikt-redskaber.

En opfordring til forskerne kunne i trad hermed vzaere at se p3, hvilke
former for optagelser der egner sig til hvilke formal, og i hvilke
fagspecifikke sammenhaenge. Vi vil dermed kunne fa et meget mere
nuanceret billede af brugen af audio og video i e-laering.

Hertil kommer behovet for praksis-eksempler. Som underviser er det
uvurderligt at fa del i andres erfaringer, idet den paedagogiske praksis
netop ofte udvikles i samspillet mellem forskellige undervisere. Der skal
hermed opfordres til, at man som en del af arbejdet for at udbrede e-lzering
bestraber sig pa, at brugerne vidensdeler sa meget som muligt, ved at
mange praksis-eksempler bliver gjort tilgeengelige for interesserede.

Opdeling af almene og fagspecifikke faktorer i et
virtuelt studiemiljo

Det hidtil udelukkende skriftlige leeringsmiljg anvendt i
fjernundervisningen har mange fordele, bl.a. muligheden for dybere
refleksion, men i forhold til sprogtilegnelse har det ogsa klart sine mangler,
fordi alle sprog (ogsa de ikke leengere talte) er mundtligt orienterede.

Hertil kommer generelle problemer som den manglende visuelle og
mundtlige kontakt, som der da ogsa som regel sgges kompenseret for via
smileys og andre forsgg pa at overfgre kropssprog til det skriftlige
univers.6 Kommunikationen begranses af den manglende visuelle kontakt,
hvilket bl.a. betyder, at et fenomen som humor ofte ma nedtones.

Er man som leerende meget visuelt eller auditivt orienteret, vil man mangle
stimuli. En forsker som Gilly Salmon har uden tvivl bevist skriftlighedens
styrker, hvis deltagerne indfgres gradvist i anvendelsen af
diskussionsforum,’ men i nogle situationer kan man som underviser bedre
facilitere de studerendes leering, hvis man har mulighed for ogsa at
udtrykke sig mundtligt.

Det kan sdledes veere svaerere (eller det tager i hvert fald lzengere tid) at
opbygge en god stemning pa et fjernundervisningshold, sa alle er trygge og
ter udfolde sig. Det kraever mere energi at vedligeholde den sa vigtige
sociale side af leering. Fornemmelsen af at skrive "ud i intet" opstar nemt,
og stilhed fra de underviseren eller de andre studerende opleves som

6 Et indleeg pd diskussionsforum far dermed to funktioner: dels at kommunikere, dels at vise
tilstedeveerelse, jf. Sorensen (2009). For en gennemgang af generelle fordele og ulemper, se
Dohn (2007).

7 Salmon (2002) og (2004). Salmon indgar i det teoretiske grundlag for projektet.



"draebende" (ifglge skriftlige og mundtlige udsagn fra flere studerende i
projektet).

Derfor er det vigtigt bevidst at hjaelpe de studerende til at ggre det virtuelle
laeringsrum til deres eget. Laering er i hgj grad et socialt og
dialogisk/kontekstualiseret faanomen, og pa samme made som i traditionel
tilstedevarelsesundervisning, hvor de leerende skal opbygge et feelles
socialt og fagligt rum omKkring det pagaeldende kursus, skal ogsa
fjernstuderende "fgle sig hjemme" i leeringsrummet for pa denne made at
skabe et udgangspunkt for deres laeringsproces.

Denne ggren det virtuelle rum til sit eget har flere sider. Dels skal man som
studerende laere at orientere sig pa den e-leeringsplatform, der anvendes,
dels skal man selv, sammen med underviseren og de medstuderende,
opbygge en bade social og faglig konsensus, der pa et tidspunkt vil smelte
sammen, idet begge har stor betydning for det virtuelle studiemiljg.

Ved at foretage en sddan opdeling i et socialt og et fagligt rum kan
underviseren i sine didaktiske overvejelser skelne mellem de almene
faktorer, som f.eks. behovet for tryghed og overblik, etablering af
konsensus, differentiering mv., og fagspecifikke faktorer som hjeelp til
udtale/oplaesning, treening i filologisk metode, glosetraening og andet, der
hgrer til den specifikke fagdidaktiske kontekst.

Det interessante ved anvendelsen af audio og video er, at disse redskaber
synes at bygge bro mellem de to sat af faktorer og sdledes imgdekomme
bade sociale/almene og specifikt faglige behov. Man kunne ellers - i en
sprogdidaktisk kontekst - forvente, at audio og video havde stgrst
betydning for de fagspecifikke faktorer pga. sprogfagenes iboende behov
for mundtlighed.

[ artiklen vil fglgende faktorer blive bergrt:

ALMENE FAKTORER

- behovet for fleksibilitet

- differentiering

- social nzerhed i forhold til underviser og medstuderende
- den feelles opbygning af leeringsrummet
FAGSPECIFIKKE FAKTORER

- udtale og glosetraening

- morfologi



- syntaks
- tekstlaesning/tilegnelse af filologisk metode

Disse faktorer vil senere i artiklen blive vurderet i forhold til anvendelsen
af audio og video, idet de ogsa beskrives naermere. Men fgrst vil rammerne
omkring fjernundervisningen pa EGL blive beskrevet, hvorefter der gives
eksempler pa den konkrete brug af audio og video.

EGL-modellen

Da undervisningsprojekter er ngdt til at fungere pa mange niveauer, fordi
undervisningen jo skal kunne gennemfgres i sin helhed, selv om
enkeltelementer afprgves og udvikles, har projektet pd EGL mange faktorer
at tage hensyn til.8 Anvendelsen af audio og video sker séledes i en bredere
udviklingskontekst, hvorfor det kan vaere sveert at isolere virkningen af ét
redskab fra konteksten, hvor ogsa andre ikt-redskaber afprgves.

Den "fysiske” ramme for fjernundervisningen udggres af Kgbenhavns
Universitets e-leeringsplatform Absalon (It's Learning). Hvert hold har sit
eget kursusrum, mens der for underviserne desuden findes en materiale-
bank, hvor materialer udvikles i feellesskab. Der er hvert semester i alt ca.
40-50 studerende fordelt pa seks hold.

8 Der arbejdes ogsa med redskaber som indbyrdes evaluering af opgaver, aflevering af
opgaver via diskussionsforum efter Gilly Salmons model (jf. Salmon (2002) og (2004)),
selvrettende tests, leeringsjournal og veerkstedsopgaver i form af "pakker" af gvelser, der
skal erstatte afleveringen af en skriftlig opgave, udarbejdelse af e-materialer og, som et
slutprodukt, konkrete rad & retningslinjer til fiernundervisere. Samlet kan man tale om en
model for e-feedback.
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Figur 1. Skeermbillede fra kursusrummet i Absalon/It's Learning, kursusforsiden

EGL har ti ars erfaring med fjernundervisning i propaedeutisk graesk og
latin, som udbydes ved siden af almindelig dagundervisning i de samme
kurser. Begge kurser er begynderkurser. Et kursus forlgber over tre
semestre pr. sprog (niveau 1, 2 og 3), og hvert niveau har forskellige
eksamensformer: niveau 1 afsluttes med en mundtlig eksamen, niveau 2
bestas ved aktiv deltagelse, dvs. ved aflevering af et vist antal skriftlige
opgaver, og niveau 3 afsluttes med en bunden skriftlig eksamen under
opsyn.°

Undervisningen er tekstorienteret, og fokus i arbejdet med
originalteksterne er pa oversattelse til dansk, iagttagelse af sproglige
forskelle pa graesk/latin og dansk, syntaktisk og morfologisk analyse samt
indholdsforstaelse. Det er sdledes tekstlaesningen, der star i centrum, med
alle de tilknyttede feerdigheder, denne krzever, f.eks. anvendelse af
ordbgger og opslagsveerker, viden om litteratur og samfund samt leesning i
oversaettelse.

Samlet kan man sige om de propaedeutiske kurser, at de skal satte
deltagerne i stand til at laese og forsta originaltekster, seette dem ind i den
kulturelle kontekst samt perspektivere til moderne sprog og
problemstillinger.

9 Studieordningerne kan laeses pa dette link: http://egl.ku.dk/regler/ (hentet maj 2009).
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Fagene er kraevende bade morfologisk og syntaktisk, idet iser aldre sprog
er komplekse grammatisk, og tilegnelsen af filologisk metode fylder en stor
del af kurset gennem alle tre semestre. Mange f&enomener er helt nye, fordi
de ikke findes i andre sprog, som de studerende matte kende. Hertil
kommer, at nogle studerende begynder med meget fa generelle
grammatiske forudsaetninger, hvilket medfgrer, at der ogsa skal tages
hensyn til behovet for at starte endnu mere basalt.

Pa mange punkter er underviseren saledes ngdt til fagdidaktisk set at
indtage instruktgrens rolle. Det er ikke fordelagtigt at diskutere sig frem til,
hvordan en bestemt verbalform ser ud - pa dette punkt kraeves en del
udenadslere, og fgrst senere i leeringsprocessen bliver det muligt at
forholde sig mere diskuterende til grammatikken.

Den delvist kognitivistiske tilgang udelukker imidlertid ikke, at de
studerende kan tage ansvar for egen leering, da hovedgrundlaget for
undervisningen er Konstruktivistisk (jf. ogsa note 5). Hvad angar
udenadslearen, er underviserens rolle altsa mere "gammeldags", ikke af
modvilje imod moderne padagogiske metoder, men fordi det er
fordelagtigt i netop denne del af den fagdidaktiske kontekst.

Ogsa i tilstedevaerelsesundervisning i disse fag anvendes stgrstedelen af
timerne netop pa traening af tekstlaesning og -analyse. Holdet traener i et
feelles leeringsrum, hvor underviseren lgbende kan korrigere og vejlede de
studerende, der ikke blot selv er aktive, men ogsa hgrer de andre
gennemga teksten. En udfordring i fjernundervisning er, hvordan man kan
bibringe deltagerne samme grundige traening.10

Hvert semester bestar af 14 uger svarende til 14 lektioner, idet kernen i
hver lektion er afleveringen af en skriftlig opgave, som rettes af
underviseren. Hertil kommer mindre opgaver, som foregari et
diskussionsforum, f.eks. indbyrdes evaluering af opgaver og diskussion af
forskellige spgrgsmal, og endelig har vi som noget nyt indfgrt
videokonferencer som en fast del af undervisningen.

Formen er ren fjernundervisning. Hvert semester afholdes to
halvdagsseminarer (et i begyndelsen og et hen mod slutningen af
semestret), men da det er sa Kort tid, de studerende har sammen med
deres underviser pa seminarerne, kan formen ikke betegnes som blended.
Flere studerende, bl.a. studerende fra udlandet, har desuden ofte ikke
mulighed for at deltage i seminarerne.

10 Dohn (2007: 44) beskriver dette som en "dynamisk dialog", hvorunder der sker en
gensidig tilpasning af form og indhold. Gestik og kropssprog er "med til at give fylde og
mening til det talte ord."



Brugergruppen er meget sammensat, savel demografisk som, hvad angar
faglige forudsaetninger. De studerende optages bade gennem Abent
Universitet og den almindelige tilmelding. Aldersmaessigt speender de lige
fra nye studerende pa faget Graesk & Latin samt andre fag til pensionister,
der laeser faget af ren interesse. Mange har job og familie ved siden af, mens
andre er fuldtidsstuderende. Det betyder, at der i hgj grad er brug for
differentiering i tilrettelzeggelsen af studierne. I nzeste afsnit vil de
studerendes behov og krav kort blive beskrevet.

Fjernstuderendes krav til det virtuelle
laeringsrum

[ efteraret '08 blev en gruppe af de studerende i et fokusgruppeinterview
spurgt om, hvordan de ville definere god fjernundervisning. Flere
elementer gik igen i naesten alles besvarelser:

- fleksibilitet
- masser af podcasts

- vigtigt at vide, at der er nogen i den anden ende (man fgler sig nemt
ensom som fjernstuderende)

- mulighed for at teste sig selv online

Der er saledes ingen tvivl om, at bade audio og video og det sociale aspekt
har stor betydning for mange fjernstuderende. Nogle veelger dog at arbejde
hele alene, men langt de fleste mener, at interaktionen med de andre
studerende styrker deres laering, det veere sig lige fra bevidstheden om, at
andre oplever de samme problemer, til mere aktiv faelles problemlgsning.

Eksempler pa brugen af audio og video

Alle projektets aktiviteter inden for brugen af audio og video er baseret pa
fglgende tre teknikker/programmer:

- en audio- og videooptager indbygget i Absalon/It's Learning

- screen-capture-teknik i form af programmerne Jing og Camtasia Studio fra
Techsmith

- videokonference via programmet Adobe Connect Professional

10



Optagelser i Absalon/It's Learning foregar via headset og til video ogsa et
webkamera. Videooptagelsen sker altsd med et kamera pegende ud i
rummet, hvorfor det ikke er muligt her at optage din skeerm.

Derfor suppleres den i systemet indbyggede optager med eksterne
programmer til screen-capture-teknik, hvilket vil sige, at brugeren pa
samme tid optager indholdet pa sin computerskaerm, musens bevagelser
pa skaermen og sin egen stemme.!! Dette kan sammenlignes med
underviserens brug af tavle eller overhead i det fysiske leeringsrum.
Streaming af lektioner og deres tendens til at ende som passiviserende
"talking heads" anses i projektet ikke for neer sa anvendelige.1?

Den synkrone brug af audio og video sker via videokonference, et
webbaseret program, hvor hver deltager sidder ved sin PC med et headset
og eventuelt et web-kamera. Der har indtil videre ikke veeret det store
behov for webkamera blandt de studerende. Det vigtige er ifm.
videokonference, at deltagerne kan dele skeerm og dermed have en fzlles
visuel reference mgdet igennem.

It's Learning indeholder ganske vist en videokonference-funktion, men
Adobe Connect Professional indeholder flere muligheder. Ved at benytte
dette program, som stilles til radighed af Forskningsnettet, far man et
permanent mgderum, der eksisterer ogsa uden for mgdetidspunkterne (i
modszetning til f.eks. programmet Skype), og hvortil man kan uploade filer
permanent.!3 Det er desuden muligt at optage hele mgdet.

Nedenstdende liste udggr en kombination af disse tre redskaber og
forskellige paedagogiske formal. Projektet har indtil videre arbejdet med
folgende otte typer audio- og videooptagelser inddelt i hhv. synkrone og
asynkrone aktiviteter (se ogsa fil-eksemplerne til sidst i artiklen):

ASYNKRONE AKTIVITETER
1) Indleeg pa diskussionsforum i Absalon/It's Learning (lyd- og videofiler)

2) Introduktioner til udtale, tekstleesning og grammatik (lydfiler, screen-
captures)

3) Tekniske introduktioner til Absalon/It's Learning og Adobe Connect
(screen-captures)

11 Camtasia Studio: http://www.techsmith.com/camtasia.asp; Jing:
http://www jingproject.com (hentet maj 2009).

12 Jf. ogsa Mathiasen (2009).
13 Mere information fas pa: http://www.forskningsnettet.dk/da/connect (hentet maj 2009).
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4) Tema-introduktioner (screen-captures i form af PowerPoint med speak)
5) Opleaesningsgvelser (lydfiler)
6) Videofeedback pa afleveringsopgaver (screen-captures)

7) Serien "3 hurtige”, korte interviews med fageksperter (lydfiler indtil
videre)

SYNKRONE AKTIVITETER

8) Tekstleesning samt opgave- og grammatikgennemgang via
videokonference i Adobe Connect Professional

Ad 1) Indlaeg pa diskussionsforum i Absalon/It's Learning (lyd- og
videofiler)

Diskussionsforum-funktionen i It's Learning-systemet tillader, at man kan
laegge audio- og videofiler direkte ind via teksteditoren. Det er et tiltreengt
paedagogisk supplement, nar underviseren f.eks. skal svare pa spgrgsmal
om udtale eller syntaktisk analyse i diskussionsforummet.

Det kraever kun et klik pa et enkelt ikon i teksteditor-menuen, hvorefter
man er klar til at optage. Der skal efterfglgende hverken tages stilling til
filstgrrelse eller -format. En sddan brugervenlighed dbner for et veld af
muligheder for, at savel undervisere som studerende kan udtrykke sig
mundtligt og visuelt.

+ Tilfaj notat

Titel

Tekst Bl Skifttype - | Staneke u
Hee LY A U0 X, X = = = |} ] [E]Kide
Aktiv #3a Cnej ( angiv tidsinterval
=g

Figur 2. Absalons/It's Learning's Richtext-editor med ikoner for audio- og videooptagelser i
form af hhv. en mikrofon og et kamera
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Kaere Poul - og andre,
Her kommer en forhdbentlig opklarende kemmentar. Jeg bruger lige lyd-funktionen | Absalon, Bare klik pd afspilningsikonet.

Se Berg under moc, afsnit 4c, for det faste udtryk "o 1€ £ipi” - "jeqg er i stand tl" - her i| den plgaldende satning hos Lysias
udtryk i neutrum, dvs, upersonligh "{sfledes) som det var muligt”.

MH Chresteria

@y ' we ooV Te 1V MALIOTOVE Ex T@V TagovTwy Efadilov.

Optagelss 1:

Optagelse I:

Figur 3. Undervisers indlaeg med lydoptagelser pa diskussionsforum

Ad 2) Introduktioner til udtale, tekstlaesning og grammatik (lydfiler,
screen-captures)

Det er i sprogundervisning oplagt at optage grammatikgennemgange med
billede og lyd. Billedsiden kan besta af et PowerPoint-show eller blot en
grammatisk oversigt, og ved at optage computerskeermen inkl. musens
bevaegelser kan man imitere den traditionelle tavleundervisning.
Gennemgangen kan med fordel suppleres med gvelser.

Ved at bruge lydoptageren i Absalon/It's Learning er det pa en nem made
blevet muligt for underviseren at lave f.eks. en udtale-introduktion til de
studerende uden selv at skulle arbejde med en masse sma lydfiler, som skal
matches med tekst og maske indpasses pa en hjemmeside.

Hjemmesider med udtale af klassisk grask:

Engelsk guide til udtale af alfabetet:
http://socrates.berkeley.edu/~ancgreek/pronunchtml/pronunc_guideU.html

Guide til udtale af forskellige ord (bare klik pa ordet):
http://socrates.berkeley.edu/~ancgreek/pronunchtml/pronunc_practU.html

VIGTIGT: Bemark dog, at iota subscriptum (f.eks. 1 ordet daxrawdog) ikke udtales pd denne hjemmeside.

Trykket skal ligge pa den stavelse, som har accent!

Aa
alfa/ dAda, udtales A

avBownog (menneske) “
axneis acitess IR
avaAvaoig (analyse, oplesning) “

B
beta/ Bﬂ Ta, udtales B

Figur 4. Alfabetudtale fremstillet i Absalon/It's Learning
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Figur 5. Mundtlig gennemgang af grammatik-ark (optaget med Camtasia Studio)

Ad 3) Tekniske introduktioner til Absalon/It's Learning og Adobe
Connect (screen-captures)

Ud over at anvende screen-captures til faglige introduktioner er det ogsa
en stor fordel at kunne introducere nye brugere til de systemer, der
anvendes i undervisningen, i dette tilfaelde holdenes kursusrum i
Absalon/It's Learning og videokonference-programmet.
Videointroduktioner er et godt supplement til skriftlige vejledninger, fordi
brugerne far set systemet, mens aktiviteten foregar, og speakeren
forklarer, hvad der sker.

Ad 4) Tema-introduktioner (screen-captures i form af PowerPoint
med speak)

[ forbindelse med tema-introduktioner til tekster og tveertekstuelle
relationer er det oplagt at ga ud fra et PowerPoint-show, hvilket
underviseren ogsa ofte vil ggre i traditionel klasseundervisning. Med
Camtasia Studio er det muligt at laegge speak ind over showet, mens man
selv klikker videre fra det ene slide til det neeste.

For den teknisk usikre bruger er det endda arrangeret sd nemt, at
Camtasia-programmet placerer et ikon inde i PowerPoint-programmet,
som man kan klikke pa, hvorefter man er klar til at leegge lyd pa sine slides.
Nar optagelsen er faerdig, abnes den af sig selv i Camtasias
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redigeringsfaciliteter, hvorefter man kan feerdigproducere sin videofil. Men
i modsaetning til Jing og optagefunktionen i Absalon skal man her tage
stilling til, hvordan man gerne vil producere sin optagelse, dvs. bestemme
filformat og kvalitet.

Ad 5) Oplaesningsgvelser (lydfiler)

Oplaesningsgvelserne skal sikre, at de studerende gves i udtale. Projektet
har iszer arbejdet med rene lydfiler, hvor de studerende sidder med teksten
foran sig. En nem made at treene oplaesning pa er, hvis underviseren fgrst
udtaler et eller flere ord, som den studerende sa kan gentage, fordi der
gives plads til det i selve optagelsen. Igen er det en nem og hurtig made,
hvorpa underviseren kan understgtte de studerendes laering.

Den ideelle anvendelse af lydfiler til opleesning er, hvis de produceres af
bade underviseren og de studerende selv, i det sidste tilfzelde som en del af
en afleveringsopgave. De studerende kan herefter fa feedback pa lydfilen
ganske som pa de skriftlige opgaver. Mgdes holdet synkront via
videokonference, kan traeningen omfatte flere studerende pa en gang, og de
kan sadledes bruge hinanden, mens underviseren korrigerer.14

Ad 6) Videofeedback pa afleveringsopgaver (screen-captures)
Videofeedback pa opgaver er et forsgg pa at variere den traditionelle made
at give opgavefeedback p3a, som i EGL's fjernundervisning altid har vaeret
skriftlig. Dels far den studerende underviserens kommentarer skrevet ind i
sin opgave, dels far holdet et felles Igsningsforslag, som ogsa kommenterer
de falles fejl. Det er en tidkraevende proces at rette mange skriftlige
opgaver, og ofte oplever undervisere, at nogle af fejlene ville veere meget
nemmere at kommentere mundtligt.

Videofeedback kan veere bade individuel og felles, dvs. indeholde hhv.
individuelle og feelles kommentarer. [ begge tilfeelde optages den
pageeldende besvarelse (oftest i form af et Word-dokument) pa skaermen,
mens underviseren peger i teksten med musen og kommenterer mundtligt.
Inden optagelsen kan det vaere en fordel i Word at have forsynet teksten
med highlight de steder, der skal kommenteres.

Russell Stannard fra University of Westminster har arbejdet meget med
video-/screen-capture-feedback (bl.a. i engelsk-undervisning). P4 hans
hjemmeside findes mange gode praksis-eksempler.15

14 Adobe Connect-programmet indeholder endda en "gruppe-funktion"”, idet deltagerne kan
tildeles grupperum, hvor de kan traene gruppevis, mens underviseren "gar rundt" mellem
grupperummene og giver vejledning.

15 http://www.teachertrainingvideos.com/ (hentet maj 2009).
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To fordele ved videofeedback i modsaetning til traditionelle skriftlige
rettelser er ifglge Stannard, 1) at underviseren far givet minimum fire
gange sd meget feedback, som han eller hun ellers ville have kunnet
skriftligt, og 2) at de studerende i langt hgjere grad anvender
videorettelserne end (tidligere) de skriftlige rettelser, og oven i kgbet ofte
vender tilbage til dem senere i forlgbet. Hertil kommer, at det ikke tager
leengere tid at give mundtlig end skriftlig opgavefeedback.1¢

Som underviser teenker man mere pa tid end pa omkostninger, men
ledelsen accepterer ikke en udvikling, som i sidste ende ikke betaler sig.
Universiteterne er hardt pressede gkonomisk, og nye tiltag skal tjene sig
selv hjem. Derfor er argumenter som Stannards gode savel paedagogisk
som strategisk.

Projektet har endnu ikke indsamlet erfaringer nok pa EGL mht. den
timemaessige side af sagen, men faktisk ser anvendelsen af audio- og
videooptagelser ikke ud til at tage szerlig meget ekstra tid. Selvfglgelig skal
man szette sig ind i de programmer, der anvendes, og man skal have
indgvet en rutine, men nar dette er opnaet, ser det faktisk ud til, at man
som underviser ligefrem kan spare tid samtidig med, at det er muligt at fa
flere ting med i sine opgavekommentarer.

o Talkc lerss, w_umg_:_, LJ i r‘]g "( z

b

@ TochSmith
Grask 2, Afleveringsopgave 5, Xenophon: Symposion 8.7
Syntaktisk analyse

1) 611 ye unv ab, @ Kadlia, éoac AvToAvkov naca - 1] moAi¢ olde,

2) toAdovg l olpan kai Twv Eévav. (eidivar)

3) tovtov ] aitiov [l matéowy te dvopactav dudotéoove

Katl avtoug Emupavels. (£0Tiv)

Figur 6. Skeermbillede fra programmet Jing, feelles videofeedback pa en afleveringsopgave

16 Stannard (2008)

16



Ad 7) Serien "3 hurtige", korte interviews med fageksperter (lydfiler
indtil videre)

Serien "3 hurtige" er ment som en faglig appetitvaekker til de studerende.
Det kunne ogsa forega ved at invitere geaesteforelaesere med ind i
videokonferencerne. Titlen sigter til, at hvert interview bestar af ca. tre
spgrgsmal inden for det samme emne, og der produceres sd en audio- eller
videofil for hvert spgrgsmal. Hver fil varer 3-5 minutter.

Hensigten er, at de studerende hgrer fagets eksperter introducere til
forskellige faglige delelementer. P4 den made far de praesenteret
ekspertviden pa en nem made. Man kunne overveje at supplere disse sma
interviews med streaming af egentlige forelzesninger, som alligevel
afholdes pa universitetet, og som kunne have interesse ogsa for de
fjernstuderende.1?

Ad 8) Tekstlaesning samt opgave- og grammatikgennemgang via
videokonference i Adobe Connect Professional

Mange aspekter af sprogundervisning egner sig som naevnt bedre til en
mundtlig end en skriftlig gennemgang, fordi dialog er en essentiel faktor i
laeringsprocessen. Ikke blot bliver en skriftlig forklaring laengere, den er
ogsa ringere end en mundtlig.

To meget store fordele er, at man kan dele skaerm, sa alle har den samme
reference under mgdet, og at de studerende frit kan benytte mgderummet
indbyrdes. Pa denne made kommer mgderummet til at virke som en
forleengelse af lzeringsrummet i Absalon/It's Learning, og redskabet kan
indga som en central faktor ikke blot i underviserens, men ogsa i de
studerendes egen etablering af et godt virtuelt studiemiljg. En anden fordel
er, at institutionen kan inddrage undervisere andre steder fra, da
undervisningen ikke er lokationsafhzaengig.

For at tilgodese fleksibiliteten ma man aftale datoer for videomgder i god
tid, sa alle kan planlaegge i forhold til gvrige ggremal, og ved at afholde
mgder med jeevne mellemrum, f.eks. hver maned eller hver 14. dag, sikrer
man, at alle studerende far mulighed for at deltage i hvert fald i nogle
mgder i lgbet af semestret. Optages mgderne, far alle desuden lejlighed til
at overvaere dem.

Opsamling: fordele ved audio og video

Som det fremgar af eksempelraekken, er der mange muligheder for at
anvende audio og video i fijernundervisningen i graesk og latin. Et samlet

17 Som naevnt tidligere kan lange streamede forelaesninger virke passiviserende. Et
eksempel pa et forsgg pa at bryde denne tendens kan ses pa Open Yale, hvor hele
konteksten omkring foreleesningen inddrages i form af leeselister, pensum mv., jf.
http://oyc.yale.edu/ (hentet maj 2009).
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bud p3, hvorfor de studerende er sa ubetinget glade for audio og video,
kunne veere fglgende:

1) audio og video giver en fornemmelse af naerhed i fjernundervisningen og
understgtter dermed det vigtige sociale aspekt ved leering;

2) audio og video repraesenterer en anden made at gennemga stoffet pa
(differentiering);

3) audio og video er med til at opbygge det feelles laeringsrum, ikke kun
socialt, men ogsa fagligt, idet mundtligheden (oven i kgbet med mulighed
for kombination med billede) i mange tilfeelde ggr det nemmere at forklare
forskellige faglige problematikker.

Det sidstnaevnte heenger sammen med, at audio og video tillader leering
gennem flere typer viden, f.eks. kan en undervisers tavse viden om sit fag
(den iboende faglighed, resultatet af ars traening og arbejde med teksterne)
ses udfoldet pa en video, hvorefter de studerende kan imitere og dermed
leere filologisk metode i praksis.18 Metoden leeres bedst ved at fa mulighed
for at iagttage og efterligne. Det er learning by doing, som bedst sker i en
social kontekst, hvor de lzerende kan stgtte sig til underviseren og
hinanden.

De studerendes begejstring for audio- og videofiler ggr det oplagt at give
dem mulighed for at hente filerne ned pa egne, transportable medier som
Ipod, PDA og selvfglgelig beerbare computere. Nogle af filerne er mere
egnede til podcasting end andre, men der er ingen tvivl om, at muligheden
for at tage filerne med pa farten for en del af de studerendes vedkommende
vil blive benyttet.19

Et behov hos underviseren er, at det teknisk set skal veere nemt at optage
filerne. Som underviser har man en travl og ofte fragmenteret hverdag,
hvor arbejdet hele tiden afbrydes af den vigtige kontakt med de
studerende. Det betyder, at stgrre arbejdsopgaver ofte udfgres ad flere
omgange, hvis ikke de kan laegges uden for undervisningsperioderne.

Hertil kommer, at en vigtig del af undervisningen bestar i at kunne
bedgmme, hvad der er brug for af stgtte i den aktuelle situation. Dette
geelder ikke mindst i fiernundervisning, hvor man ofte har langt mindre
fgling med den enkelte studerende og er ganske afheengig af, at problemer

18Jf. Polanyi (1962; 1966), Nickols (2000) og Wackerhausen (1997) angdende begrebet
"tavs viden". Nickols anvender begrebet "implicit viden" som en eksplicitering af, at Polyani
opererer med to forskellige former for tavs viden: Den, der kan italesaettes, men blot ikke er
blevet det endnu, og den, der pr. natur ikke kan italeseettes.

19 P3 KU arbejder e-leeringsenheden ITMEDIA p.t. pa en podcasting-service til undervisere,
som vi planlaegger at benytte os af: http://didaktisk.hum.ku.dk/projekter/podcast/ (hentet
maj 2009).
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kommunikeres videre, f.eks. i et diskussionsforum (hvorimod man i
tilstedevaerelsesundervisning som regel kan se, hvad de studerende har
problemer med, for de selv giver besked om det).

Derfor ma det ikke tage timer eller dage at redigere en (maske ret akut)
audio- eller videofil, men det er ngdvendigt, at den kan optages forholdsvis
hurtigt og distribueres umiddelbart derefter.

Er der tale om mere generelle introduktioner til faget, som f.eks.
grammatik-gennemgange, giver det god mening at taenke i en mere
omhyggelig produktion, men projektets undervisere oplever i hgj grad, at
det er den hurtige produktion, der er ngdvendig for at kunne stgtte de
fjernstuderende bedst muligt.

Man kan med andre ord tale om to forskellige former for produktion af
audio- og videofiler, nemlig af de langtidsplanlagte, som kan bruges igen og
igen pa tveers af hold (og universiteter), og af de hurtige kontekst-bundne,
der anvendes her og nu til at athjeelpe et problem eller give yderligere
vejledning. Til sidstnaevnte kategori hgrer f.eks. opgavefeedback i form af
videofiler. Som (fjern-)underviser betyder dette akutte behov, at man ma
lzere, at podcasts ikke ngdvendigvis skal vaere perfekte og
gennemredigerede for at opfylde deres mal.

De studerende er bl.a. blevet spurgt om kvaliteten af de hurtige optagelser,
hvor man som underviser i den grad fgler sig "pa slap line". Det er egentlig
ikke anderledes at sta foran tavlen, men det fgles som et stort spring at ga
fra tavle-undervisning til at optage sig selv eller blive optaget, sa
praestationen pludselig bliver fastholdt.

De studerende har hver gang svaret, at de faktisk godt kan lide "tonen",
fordi det autentiske "pa slap line"-indtryk ggr optagelsen mere levende. |
fjernundervisning kan det maske ligefrem give et frisk pust af
undervisertilstedevarelse.

Facilitering af almene faktorer

Af relevante almene faktorer i den fagdidaktiske kontekst fokuseres der i
denne artikel som naevnt pa behovet for fleksibilitet, differentiering, social
neaerhed i forhold til underviseren og de andre studerende samt, i
forbindelse hermed, den fzelles opbygning af leeringsrummet. Anvendelsen
af audio og video har vist sig at understgtte alle disse faktorer.

Fleksibilitet er en stor fordel ved al fjernundervisning, men pa samme tid er
der behov for, at studiet forpligter. Det er derfor meget vigtigt, at man midt
i al fleksibiliteten sgrger for, hvad man kunne kalde stabiliserende



elementer, hvor der ggres status, og holdet f.eks. mg@des. Ellers er det nemt
at falde fra undervejs, fordi man "bare" kan lade veere med at logge pa og pa
denne made langsomt glide veek.

Videokonference-redskabet fungerer som et sddant stabiliserende og
forpligtende element, hvor bade faglige og sociale behov tilgodeses,
samtidig med at de mange asynkrone redskaber ggr det muligt at studere
pa alle tidspunkter.

Synkron anvendelse i form af videokonference stgtter isaer det sociale
behov og den felles opbygning af konsensus. Pa samme tid bliver det
muligt for underviseren at differentiere undervisningen direkte, ganske
som det sker i tilstedeveerelsesundervisning.

En oplagt fordel ved anvendelsen af audio og video er muligheden for
differentiering, hvilket da ogsa var projektets indledende hensigt med at
inddrage redskaberne. Efterhanden er det blevet klart, at der er flere
fordele, idet audio- og videofilerne bygger bro mellem det faglige og det
sociale leeringsrum. Iseer anvendelsen af videokonference understgtter en
direkte fzelles opbygning af viden.

Der kan argumenteres for, at det virtuelle laeringsrum er bedre egnet til
differentiering end traditionel tilstedevaerelsesundervisning. Den
fleksibilitet og det ansvar for egen lzering, der ofte vil veere indbygget i
fjernundervisning, bevirker, at de studerende i hgjere grad har mulighed
for (eller maske naermere er ngdt til) at finde "deres egen vej" igennem
materialet - et vilkar, fiernundervisere med fordel kan basere deres
tilrettelaeggelse pa.

Som underviser faciliterer man dette ved at stille s mange forskellige
gennemgange som muligt til radighed (variation mellem tekstuelle,
auditive og visuelle praesentationer). Hertil kommer en hensyntagen til
flere niveauer pa samme tid samt forskellige mader at arbejde videre med
materialet p3, f.eks. i form af hurtige selv-tests, eksempler pa problemer og
deres lgsning, videre referencer til anden litteratur og opgaver, der skal
lgses enten alene med feedback fra computeren, fra underviseren eller de
andre deltagere.

Pa baggrund af Honey & Mumfords inddeling i fire leeringsstile (teoretiker,
reflektor, pragmatiker, aktivist), baseret pa Kolbs laeringscirkel, skal der i
det fglgende gives korte eksempler pa behov for audio- og videofiler:20

20 Jf. Malberg (2003). For en grundigere beskrivelse af de fire leeringsstile, se Honey &
Mumford (1989) og Malberg (2003). Planen er naeste semester at laeringsstilsteste de
studerende pa alle seks hold for at undersgge, om nogle typer foretraekker en bestemt
anvendelse af audio & video frem for andre. De her angivne eksempler er udtryk for en
indledende formodning.



En studerende med praeference for teoretikeren vil kunne bruge
videokonference til at fa lejlighed til at stille spgrgsmal direkte til
underviseren. Videofeedback pa opgaver vil desuden give mere af denne
for teoretikeren vigtige direkte feedback, og de mundtlige grammatik- og
tekstgennemgange kan indeholde flere af de detaljer og nuanceringer, som
teoretikeren ofte gar efter. Desuden kan den mere direkte
underviserkontakt hjeelpe til at fastholde en fast struktur med tilhgrende
prioriteringer. Af de fire leeringsstile er denne type studerende ofte den
mest "selvkgrende” pa kurserne pa Elementarkursus.

Studerende med praeference for reflektoren vil i optagelserne kunne finde
supplerende information, fordi det i en mundtlig gennemgang er muligt at
fa meget mere med. Videokonferencen vil desuden vaere nyttig netop for
denne type. Her kan reflektoren lytte til og iagttage ikke blot underviseren,
men ogsd de andre studerende, og ikke mindst samarbejde med andre, da
Connect-programmet jo star til radighed dggnet rundt.

Pragmatiker-typen vil til videokonferencemgderne fa lejlighed til at stille
spgrgsmal og arbejde med den praksis, som for denne type udggr en vigtig
basis for leering. I og med at filologisk metode for begyndere bedst kan
udfoldes i et mundtligt leeringsrum, vil pragmatikeren pa denne made
kunne opleve den mere direkte. Der vil desuden vere direkte adgang til
ekspertviden, sdvel underviserens som andres enten som geester til de
synkrone mgder eller via "3 hurtige"-optagelserne.

En aktivist vil typisk se anvendelsen af audio og video som variation, et
vigtigt element for denne type. Kombineres dette med interaktive
elementer, f.eks. i form af sma selv-tests, vil man kunne opfylde behovet for
lgbende afprgvning af viden. Den direkte adgang til underviseren vil
desuden understgtte behovet for at arbejde med og fa feedback pa egne
problemstillinger. Af de fire leeringsstile er studerende med praeference for
aktivisten de mest tilbgjelige til selv at producere audio- og videofiler.

Selv om man ikke direkte arbejder med leeringsstile (eller kognitive stile),
er der ingen tvivl om, at det at hgre og se et problem behandlet for mange
studerende vil veere et godt supplement til skriftlig gennemgang. Nogle vil
vaere decideret disponerede for bedre at kunne tilegne sig viden, nar de
praesenteres visuelt eller auditivt for den.

Det er sdledes ogsa karakteristisk, at alle studerende i projektet, uanset
hvilken lzeringsstil de har przeference for, finder brugen af audio og video
nyttig for deres leering. Som underviser rammer man med andre ord bredt,
nar man anvender audio- og videoredskaber.
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Audio og video er ikke i sig selv en garanti for differentiering, men det er et
oplagt middel hertil, ndr det teenkes ind i den bredere fagdidaktiske
kontekst og kombineres med andre didaktiske redskaber.

Afhaengigt af optagelsernes karakter kan deres relevans for fglelsen af
nzerhed varieres. Individuel video-feedback pa en opgaveaflevering opleves
direkte og neerveaerende i modsatning til en mere generel
grammatikgennemgang. Inddrages de studerende ogsa i produktionen af
optagelser, bidrager disse desuden meget direkte til den fzlles opbygning
af det faglige leeringsrum. Der er ingen tvivl om, at projektet vil arbejde hen
imod, at de studerende i hgj grad aktiveres i produktionen af audio- og
videofiler.

Facilitering af fagspecifikke faktorer

Af fagspecifikke faktorer er flere relevante i forhold til brugen af audio og
video. I sprogundervisning er lydsiden selvsagt temmelig vigtig. Dette
geelder ikke kun moderne talte sprog, men ogsa klassisk graesk og latin. For
at den leerende skal kunne huske og forsta en glose, skal lydsiden med.

Ud over at gloserne huskes bedre, bliver det ogsa gennem udtalen klart, nar
dansk (eller moderne fremmesprog) har indoptaget en glose. Dette er sket
med en stor del latinske ord, mens de graeske oftest figurerer i vores
fremmedord. Kan man udtale &vBpwmog (‘anthrapos), menneske, kan man
ogsa genkende betydningen i ord som antroposofi og antropologi. Samme
genkendelse kan ske i forhold til moderne fremmedsprog.

Denne forforstaelse er vigtig at aktivere. Det kan ogsa veere paralleller til
dansk grammatik eller grammatik i moderne fremmedsprog. Hvis en
studerende, der leeser graesk, allerede har leert latin, kan underviseren med
fordel ogsa traekke pa denne viden.

Et anderledes alfabet som det graeske vil altid virke fremmed, hvis ikke der
seettes lyd pa. Udtalen fremskynder i udpraeget grad tilveenningen til de nye
bogstaver. Det er med andre ord uhyre sveert at laere et sprog "tavst”,
uanset om det tales eller ej. Hvad angar graesk og latin, skal de studerende
ikke leere at samtale pa sprogene, men de skal lzere udtale, og de skal
veaennes til lydsidens store betydning for sprogtilegnelsen.

Fordelen ved audio- og videofilerne er, at de kan afspilles flere gange, nar
det er relevant for den enkelte studerende. Fastholdelsen giver dem en
fordel frem for den traditionelle tavlegennemgang. Ulempen er, at det ikke
er muligt for de studerende at bryde ind med spgrgsmal - dem ma de stille
i diskussionsforummet eller til en videokonference.
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Den ideelle virtuelle grammatik bestar sdledes af en kombination af tekst-
og videogennemgang, repeterende selvrettende gvelser, eksempler samt
yderligere grammatikhenvisninger til trykte grammatikker og relevante
hjemmesider.2! Opbygningen skal veere sa lgs, at det er muligt for den
enkelte studerende at finde sin egen vej igennem materialet.

Den stgrste faktor i sprogundervisningen er som navnt selve
tekstlaesningen, der kan siges at inkorporere alle fagets delelementer. |
traditionel klasseundervisning udggr denne laesetraening mindst 80 % af
timerne, og her kommer lzering som et socialt feenomen i hgj grad til sin ret.
Denne lzeringssituation er ideel og utrolig givende, sa snart holdet har
vaennet sig til hinanden, og alle er trygge.

[ fjernundervisning er de studerende i modsaetning hertil tvunget til i hgj
grad selv at lzere filologisk metode, hvilket betyder hard traening og ofte
ungdig frustration. Det viser sig ofte ved, at ikke to fjernstuderende har den
samme metodiske tilgang til tekstlaesningen, et faktum, der er blevet
tydeligt gennem spgrgeskemaundersggelserne og forsgget med
laeringsjournal.

Dette kan ogsa ses som en fordel, men ofte ser man, at de studerende har
haft uhyre sveert ved emner, som en mere direkte underviserkontakt med
fordel kunne have hjulpet dem lettere igennem, f.eks. via mundtlig
tekstleesning. Det er i denne forstand stzerke studerende, der kommer ud af
fjernundervisningsmetoden, men man kan med fordel hjeelpe dem mere og
pa denne made reducere frafald.

Gennem den fzlles tekstleesning, som anvendelsen af videokonference
muligggr, kan underviseren ogsa i fiernundervisning give de studerende
denne uvurderlige traening. Og gennem podcasts kan der gives yderligere
eksempler. Holdet kan selvfglgelig skrive sammen i diskussionsforummet,
men intet kan erstatte den felles mundtlige traeening, som sprogfag har sa
hardt brug for.

Af de elementer, der indgar i tekstlaesningen (oplaesning, morfologisk og
syntaktisk analyse, oversattelse og indholdsforstaelse), er iszer
syntaksanalyse en udfordring i fjernundervisning. Dette skyldes, at mange
farst skal til at lzere det aktuelle analyse-system, og at det kraever traening
at leere at teenke syntaktisk analytisk. Derfor er fzelles, synkron traening via
videokonference oplagt pa dette punkt.

21 Projektet sgger at nd frem til en hensigtsmaessig made at udforme en sddan virtuel
grammatik pa. Et andet projekt pa EGL er et samarbejde med folkene bag Cambridge Latin
Course-systemet om at udvikle et tekstlaesningsredskab, som giver de studerende ikt-stgtte
i gennemgangen af originalteksterne, f.eks. i form af glose- og grammatikhjeelp.
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Konklusion: samlet vurdering af audio og video
som didaktisk redskab

Som det er blevet klart i ovenstdende to afsnit om betydningen af audio og
video for hhv. almene og fagspecifikke faktorer i fiernundervisningen pa
EGL, kan redskaberne anvendes pa en lang raeekke omrader - det er blot et
spgrgsmal om at afprgve forskellige ideer og videreudvikle de bedste
resultater. Endvidere bygges der bro mellem det sociale og faglige
leeringsrum.

Et overordnet spgrgsmal, som er interessant at stille i projektets specifikke
fagdidaktiske kontekst, er fglgende: Efterlignes mundtligheden i den
traditionelle klasseundervisning blot, eller kan audio- og videoredskaberne
tilfare fjernundervisningen yderligere dimensioner?

Projektets hidtidige resultater tyder p4, at det sidste er tilfeeldet. Den
forelgbige vurdering er, at kombinationen af et skriftligt og mundtligt
leeringsrum har flere fordele frem for traditionel
tilstedeverelsesundervisning, idet mundtlighedens hurtige
meningsudveksling og grundige traening i filologisk metode kan
kombineres med skriftlighedens fokusering pa ordene, herunder traening af
fagterminologi og mulighed for refleksion.22 De fjernstuderende synes
saledes at opleve anvendelsen af audio og video som en vigtig,
betydningsbaerende udvidelse af deres virtuelle laeringsrum.

Anvendelse af audio og video i lzeringsrummet kan i denne fagdidaktiske
kontekst bedre understgtte traeeningen i filologisk metode end skriftlig
kommunikation, eller rettere, mundtligheden kan anvendes som et vigtigt
supplement til fjernundervisningens skriftlige univers. Audio og video
giver variation samt mulighed for differentiering og tillader en hgjere grad
af tavs viden. Som underviser opleves det iseer ved, at mange ting bliver
nemmere at forklare, fordi man kan tage mundtligheden til hjzelp.

Hertil kommer den mere generelle fordel, at audio og video er en steerk
katalysator for opbygningen af det sociale leeringsrum, fordi iseer
mundtligheden virker involverende pa de studerende. I fijernundervisning,
hvor det traditionelt er nemt at falde fra, er der brug for en steerk social
dimension, der kan virke motiverende og forpligtende og dermed forhindre
frafald. Dette er vigtigt for kurser som begynderundervisning i graesk og
latin, fordi de er sa grammatik-tunge.

Den tekniske side af sagen bgr vaere sd nem som overhovedet muligt for
underviserne, sa fokus i stedet kan veare pa de paedagogiske overvejelser.
Optagelser skal endvidere kunne indga i en travl hverdag, og de skal kunne

22 En antagelse, der stgttes af Dohn (2007) 45 og 48.



understgtte undervisernes arbejdsform, som kraever umiddelbar respons
pa studerendes problemer i den aktuelle situation.

Derfor bgr det hgre med til de paedagogiske overvejelser ogsa at se pa
graden af "formalitet” i materialet. At en optagelse kun har taget en eller et
par timer at producere, er ikke ngdvendigvis ensbetydende med darlig
kvalitet. Forskellen pa en ad-hoc- og en mere generel optagelse er snarere,
at fgrstnaevnte er mere "uformel"” i sin tone, fordi underviseren taler
direkte ind i en felles kontekst, og pa denne made kommer optagelsen
meget teet pa tonen i traditionel klasseundervisning.

For at dette kan lade sig ggre, er det ngdvendigt, at man som underviser
overskrider den barriere, der kan std i vejen for at lade sig optage - man
ma leere at fgle sig hjemme ogsa i en "formaliseret” (dvs. digitaliseret)
uformel kontekst og stadig kunne optraede "pa slap line", selv om det, man
siger, bliver optaget.

De fleste undervisere oplever en intimitet i forhold til deres undervisning,
hvorfor det kan veere sveert at dbne sit undervisningsrum for andre (da alle
med adgang til systemet i princippet kan afspille filen), men trods
genertheden er det en god gvelse, som gavner bade undervisere og
studerende. En fordel ved det uformelle er, at det i hgjere grad kommer til
at afspejle samvaret mellem underviser og studerende, som det plejer at
foregd i det feelles leeringsrum.

Projektets videre arbejde vil i trad hermed i hgj grad fortsat komme til at
handle om brugen af audio og video. Fokus vil veere pa at fa etableret et
bibliotek af generelle optagelser, som kan bruges pa tvers af hold, pa
udvikling af her-og-nu-optagelser iszer i forbindelse med opgavefeedback,
herunder savel underviseres som studerendes eventuelle barrierer over
for at lade sig optage, samt frem for alt at pa at indpasse audio og video-
redskaberne i den bredere fagdidaktiske sammenhang, sa de spiller bedst
muligt sammen med kursets andre didaktiske elementer. I denne
forbindelse vil projektet se nzermere pa fordelingen af leeringsstile hos de
studerende.

E-leering i praksis er, mere end noget andet, sund underviserfornuft! Det
handler mest af alt om at kunne se mulighed for anvendelse af forskellige
ikt-redskaber i den pageeldende fagdidaktiske kontekst pa samme made,
som undervisere ggr det med de traditionelle redskaber.

Fokus i udviklingen af redskaber bgr veere pa kvalitet frem for pa de mange
tekniske muligheder, idet det i mange sammenhange kan give mindst lige
sa gode paedagogiske resultater at benytte en enkel og ikke "teknik-tung"
lgsning.

25



Appendiks: Liste over tilhgrende audio og video-
filer

1. Lyd pa diskussionsforum i Absalon/It's Learning: introduktion til det
graeske alfabet (filmklip - klik pd billedet).

Introduktion til det graeske alfabet

Grammatik:
BASIS§1.1-13
Reading Greek, Grammar and Exercises side 1-3

Videre laesning:
Hans Chr. Hynding: Gresk formlere (Gyldendal 1958) § 11-12
W. Sidney Allen: Vox Graeca — A Guide to the Pronunciation of Classical Greek (Cambridge University Press 1987, 3rd ed.)

Ovelser:
http://fiern.egl ku.dk/quiz/index. php?directory_id=67)

Hjemmesider med udtale af klassisk grask:

Engelsk guide tl udtale af alfabetet:
http://socrates.berkeley.edu/~ancgreek/pronunchtml/pronunc_guideU.html
Guide tl udtale af forskellige ord (bare klik pa ordet):
http://socrates.berkeley.edu/~ancgreek/pronunchtml/pronunc_practlU.html
VIGTIGT: Bemark dog, at iota subscriptum (f.eks. i ordet dawdog) ikke udtales pa denne hjemmeside.

Trykket skal ligge pa den stavelse, som har accent!
Aa

alfa/ aAda, udtales A

avBpwog (menneske)

AxtAevs (Achilleus)

2. Faelles video-feedback pa skriftlig opgave (filmklip - klik pd billedet).

Grask 2, Afleveringsopgave 3, Xenophon: Symposion 8.7
Syntaktisk analyse

1) e e i o, & Kbl doiic Avroteon oo [ e oide

2) moMoug I olual kal T@v Eéva. (eldévaw)
3) tovtov I altiov l MATEQWY T€ OVOHATTWY XUDOTEQOVS -

Kal aUToug EmLdavelS. (£0Tlv)
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3. Grammatik-introduktion (filmklip - klik pd billedet).

FAEE PIIRIT, T G

DET GRE SKE VERBAL 5Y STEM

1 ASPEKT . = tesyder synpvinke!” (udryiher hvordan handingen arslkoes

I wEERFBTN - e
) AORIST = afshrme | punicos

O PERFEXTIY = resulate

2. MODUS (phar mod) =vertes ‘mide” den fom forviriaighed, der udnykios.

INDEK AT IV

MONJUMKT IV fintiemod
OFTATIV

IMPERATIV

INFINIT Y

FARTICIFEM rfnlE mod
GERUNON I VERBALACIEKTY

2.1 TEMPLES = td idvs. hvor pd en tidsinss, Bandiingen kan placens
Findes pd groesk kun dinsiie unkt | ndicatic!

Eeeoraoens | PATS D4 San beegneler

IMPERFEKT IV PRAESEN §
IMPERFEXT IV PRAET ERITLM
AORIST PRAT ERITUM
FEKF BRIV MR SN
FERF BT 1V PRAT ERITL

FUTLIRLM
NE. FUTURLA stie uden for resien ol vestalsysioma o bategrer
soeykk e fremtl | = BARE S 6T

SRIBASIS 61 -65eg 13
Varbats op slag sloam | ordbogen & mpsdety prEses 1. s Eing

Hail commer diabess, hviloez il sige om verbaiomen er sk, medum eler s i

4. Ekspert-interview i serien "3 hurtige": Lektor v. Institut for Sprog,
Litteratur & Kultur, Aarhus Universitet, George Hinges introduktion til det
graeske alfabet (Lydklip - klik pd teksten).
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5. Eksempel pa studerendes brug af screen-capture-teknik (Poul Toft
Frederiksen, Graesk 2, F09) (filmklip - klik pd billedet).

:;E: [] sbouribiank MERENR ] 2]
i Favoritter | 5k @&

& Tom sids Bi - B) - [0 ® - Sde~ Skkethed - Funkiioner - (@
My"® "= '® €D Inksrrst i v B00% <
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