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Abstract: Artiklen omhandler et igangveerende udviklings- og forskningspro-
jekt, der har ordkendskabsundervisning pa mellemtrinnet som omdrejning-
spunkt.' I forste del af artiklen skitseres baggrunden for projektet, og der ud-
peges nogle overordnede tilgange til ordkendskabsundervisning. I anden del
af artiklen beskrives projektet naermere, og der settes fokus pa én af de vig-
tigste og mest oplagte tilgange, nemlig direkte undervisning i udvalgte ord. I
den forbindelse prasenteres resultater fra en afprevning af et 4-ugers under-
visningsforlob med 211 elever fra 3. og 4. klassetrin som deltagere. Effekten af
undervisningen vurderes gennem et eksperimentelt undersogelsesdesign, som

det kendes fra den psykolingvistiske forskningstradition.
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1.1 Ordkendskab og leseforstielse pa mellemtrinnet

Tre vigtige begreber og hvordan de anvendes i artiklen:

v Ordkendskab: viden om et eller flere ord.

v Ordforrad: samling af de ord man har kendskab til.

v Ordtilegnelse: proces hvor man gradvist opbygger ordkendskab

Ordkendskab og laeseforstaelse pavirker hinanden gensidigt. Omfanget af den
viden, man har om ord og deres relationer til andre ord, har betydning for,
hvor godt man forstir de tekster, man laeser (Ouellette, 2006). Samtidig er
sand-synligheden for at laere nye ord sterre, hvis den overordnede forstéelse
af de tekster, de indgar i, er god - og herunder at man har viden om de ovrige
ord, der indgér i teksten (Nagy, Anderson, & Herman, 1987; Nation, 2009;
Shefelbine, 1990).

Ordforradet har vist sig at fd en stadig sterre betydning for laese-
forstdelsen ilobet af de forste skolear. Det skyldes sandsynligvis to forhold: For
det forste bliver der plads til, at forstaelsesfeerdigheder saisom ordforrad kan
forklare forskelle i leeseforstaelse, nar afkodningsfeerdighederne efterhanden
er pa plads og derfor ikke lzengere spiller sa stor en rolle. For det andet indgar
der flere kreevende ord i teksterne, jo leengere i skoleforlobet man er kommet
(Oakhill, Cain, & Elbro, 2015).

Pa mellemtrinnet er det forventningen, at eleverne skal kunne tilegne
sig faglig viden gennem selvsteendig lesning (Undervisningsministeriet,
2017). Derved udfordres elevernes sprogforstaelse i leesning for alvor - ikke
mindst deres ordkendskab. Jo flere ord man kender, jo bedre er chancen for at
fa udbytte af indholdsmaessigt kreevende tekster. Omvendt er det ogsa sadan,
at udviklingen af elevernes ordkendskab i hej grad drives frem af deres laese-
erfaring (Cain & Oakhill, 2011; Cunningham, 2005). Jo mere man laeser, desto
bedre er chancen for, at ordkendskabet vokser. Der er derfor al mulig grund til
at saette fokus pa ordkendskab i undervisningen pa mellemtrinnet.

1.2 Undervisning i ordkendskab
Man kan beskrive to helt overordnede tilgange til ordkendskabsundervisning:

1) Undervisning der skal stotte elevers forstdelse og hukommelse for en speci-
fik tekst eller et specifikt emne. Her udvelges nogleord eller neglebegreber fra
specifikke tekster eller specifikke faglige emner, man skal beskaeftige sig med
i undervisningen.
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2) Undervisning der skal fremme elevernes generelle ordforrdad og ordkend-
skab. Her kan man for det forste undervise eleverne i udvalgte ord. Det kan
med fordel veere ord, som er hyppige hos "modne” sprogbrugere, og som fore-
kommer hyppigere i skriftsproget end i talesproget, og som ikke er knyttet til
specifikke faglige emner (Beck, McKeown, & Kucan, 2013). Nar malgruppen
er elever pa mellemtrinnet kunne det fx veere ord som unik, praktisk, ind-
flydelse, overveje. For det andet kan man undervise elever i strategier til
selv at udlede ordbetydninger. Enten gennem informationer fra konteksten
eller gennem morfologisk analyse (Baumann, Edwards, Boland, Olejnik &
Kameenui, 2003; Katz & Carlisle, 2009) - eller begge dele. Disse strategier
skal eleverne s& anvende under deres selvsteendige laesning.

Undersogelser har vist, at den direkte undervisning i negleord/udvalgte ord
kan give et positivt udbytte, nar det geelder de specifikke ord, eleverne er ble-
vet undervist i, og i nogen grad et positivt udbytte, nar det geelder forstaelse af
tekster, hvori de treenede ord indgar. Men da undervisningen kun kan daekke
en brokdel af de ukendte ord, elever steder pa i og uden for skolen, er overfo-
ringen til elevernes generelle ordforrad og til deres generelle leeseforstaelse
begranset (Apthorp et al., 2012; Elleman, Lindo, Morphy, & Compton, 2009).
Meget vil derfor veaere vundet, hvis undervisningen ogsd kan laere eleverne
strategier til ordtilegnelse og derigennem fremme elevers indleering af nye ord
under selvsteendig leesning (selvindlering). For at skabe en balanceret ord-
kendskabsundervisning ber man derfor forsege at kombinere direkte under-
visning i udvalgte ord med undervisning malrettet bedre selvindlering af nye
ord (Oakhill, Cain, & Elbro, 2015).

1.3 At arbejde med ordkendskab er ogsa at arbejde med udtale, stavemade
og morfologisk opmarksomhed

I hukommelsen lagrer man forskellige typer viden om ord. Det er bla. or-
denes udtale, stavemade og betydning. Kvaliteten af ords repreesentation i
hukommelsen er hgj, ndr man har viden om hver af disse tre komponenter,
og nar man har forbundet de tre komponenter med hinanden (Ehri, 2005;
Perfetti, 2007). Kvaliteten af ords repraesentation i hukommelsen synes bade
at veere afgerende for, hvor let skrevne ord genkendes, og hvor let de forstds
(Martin-Chang, Ouellette, & Madden, 2014). Nar det galder undervisning,
viser undersogelser, at oger man kvaliteten af én videnskomponent, styrker
man tilegnelsen af de ovrige videnskomponenter (se tekstboks). Derfor er det
en fordel for eleverne at arbejde grundigt med ords udtale og stavemade som
en del af arbejdet med ordkendskab og laeseforstéelse (Oakhill, Cain, & Elbro,
2015).
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v Nar elever udtaler ord, hvis stavemader og betydninger de skal lere,
tilegner de sig dem bedre (Rosenthal & Ehri, 2011).

v Nar elever prasenteres for nye ords stavemdder, tilegner de sig bade
ordenes betydninger og udtaler bedre (Rosenthal & Ehri, 2008).

v Nar elever skal leere at stave ord, tilegner de sig dem bedre, hvis de
samtidig far en beskrivelse af ordenes betydning (Hilte & Reitsma, 2011).

Et andet centralt element i ordkendskabsundervisning er morfologisk op-
merksomhed. At kunne opdele ord i morfemer (de mindste betydnings-
bzrende dele i ord) og at kunne danne ord af morfemer er en stotte for
leesning og stavning af morfologisk komplekse ord savel som en stotte til at
udlede nye (dvs. hidtil ukendte) ords betydning. Pa tvers af undersogelser
finder man, at berns morfologiske opmarksomhed udvikler sig markant pa
begynder- og mellemtrinnet, ligesom man finder, at undervisning malrettet
morfologisk opmerksomhed viser positiv effekt pa ordlesning, stavning og
ordforrad (Goodwin & Ahn, 2013).

2.1 Et bud pa en balanceret ordkendskabsundervisning

Den centrale idé i det igangveerende udviklings- og forskningsprojekt er, at
danske laerere pa mellemtrinnet med de rette midler (faglig opkvalificering og
udvikling af relevante undervisningsmaterialer) kan stimulere deres elevers
ordtilegnelse og i sidste ende selvindleering af nye ord langt mere aktivt, end de
gor i dag. Det handler grundleggende om at laere eleverne at gore bedre brug
af den viden, de allerede besidder, nar de meder nye ord under tekstleesning.
Pa den baggrund har projektet to hovedformal:

v/ At udvikle og afpreve et efteruddannelseskursus malrettet ord-
kendskabsundervisning. Malgruppen er dansklarere, leesevejledere
og sprogvejledere med elever pa mellemtrinnet.

v/ At udvikle og afprove et eksperimentelt undervisningsforlob mal-
rettet elevers selvindlering af nye ord. Mélgruppen er elever pa mel-
lemtrinnet.

Det igangvaerende projekt er inddelt i tre hovedfaser: en udviklingsfase (nu
afsluttet), et hovedforleb (igangvarende) og en formidlingsfase (under for-
beredelse).” I udviklingsfasen atholdt vi et firedages efteruddannelseskursus
med deltagelse af 11 dansklarere og 9 vejledere fra fire skoler i Hoje-Taastrup
Kommune. Efterfolgende afprovede deltagerne et eksperimentelt under-
visningsforlgb pa i alt 24 lektioner i deres klasser pa 3. og 4. klassetrin (eks-
perimentgruppen). Elevernes udbytte af undervisningen blev sammenholdt
med elever fra fem klasser pa 3. og 4. klassetrin fra to af de deltagende skoler
(kontrolgruppen) der modtog deres seedvanlige undervisning. I denne artikel
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praesenterer vi udvalgte resultater fra denne afprevning (baseret pa i alt 211
elever fra eksperimentgruppen og 86 elever fra kontrolgruppen).

I tilretteleeggelsen af undervisningsforlgbet har vi trukket pa viden fra
internationale forskningsundersegelser, hvoraf nogle er nevnt i de foregaende
afsnit. Pa det mest overordnede niveau er undervisningen bygget op om tre
elementer:

Undervisning i udvalgte ords udtale, staveméde og betydning — formal:
v/ At eleverne tilegner sig en rackke mélords udtale, stavemade og be-

tydning.
v/ Ateleverne kan argumentere for méalordenes placering i et semantisk
netveerk og kan relatere malordene til hinanden.

Undervisning i morfologisk opmeerksomhed — formal:
v/ At oge elevernes opmarksomhed pa ords morfologiske opbygning.

v/ At oge elevernes kendskab til udtale, stavemade og betydning af ud-
valgte forstavelser og afledningsendelser.

v/ At lere eleverne at opstille hypoteser om ords betydning gennem
morfologisk analyse.

Undervisning i at udlede ords betydning vha. konteksten — formal:
v/ At oge elevernes opmarksomhed pé nyttig information i konteksten.

v/ At leere eleverne en generel strategi til at udlede ords betydning fra
konteksten.

Selv om vi anser alle tre elementer for vigtige i en balanceret ordkendskabsun-
dervisning, fokuserer vi i resten af denne artikel pa resultaterne vedrerende
elevernes tilegnelse af ord, som de blev undervist direkte i. Erfaringerne fra
denne del var nemlig sa positive, at vi gerne vil give dem videre allerede nu.
Udformningen af de ovrige dele vil forst blive rapporteret senere, da disse
dele pa mange punkter matte revideres inden den igangvarende hovedun-
dersogelse, hvor hele undervisningsforlebet afproves pa ny i endnu sterre ska-
la.

2.2 Undervisning i udvalgte ord

Undervisningen i udvalgte ord tager udgangspunkt i, hvad tidligere forsk-
ningsstudier har vist om effekten af overordnede undervisningsmetoder.
Blandt de vigtigste erfaringer er, at det er afgerende, at eleverne far mulighed
for at arbejde aktivt med ordene i forskellige kontekster og far mulighed for at
relatere ordene til beslagtede ord (Beck & McKeown, 2007; Coyne et al., 2010).
Enanden central erfaring er, at det er afgorende, at eleverne meder ordene hyp-
pigt. Dvs. at systematisk repetition skal teenkes med i undervisningen (Zipoli,
Coyne, & McCoach, 2011). Endelig peger tidligere forskningsstudier pa, at
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elever med et lavt ordforrad kan have behov for flere "hukommelseskroge”
at heenge nye ords betydning op pa. Sidanne kroge kan bl.a. udgeres af visuel
stotte som supplement til mundtlige beskrivelser og definitioner. Brug af ges-
tik og ansigtsudtryk til at tydeliggore ordbetydninger. Og mulighed for at sige
ordene hojt gentagne gange for at etablere staerke repraesentationer af ordenes
udtaler i hukommelsen (Silverman, Crandell, & Carlis, 2013; Silverman, 2007).

I lobet af det eksperimentelle undervisningsforleb, arbejdede eleverne
med i alt 33 udvalgte ord (malord), der alle kan knyttes til et bredt semantisk
netvaerk og kan relateres til hinanden. Eleverne modte forste gang malordene
i de tekster, de arbejdede med for at treene den generelle strategi til at udlede
nye ords betydning. Hver gang klassen havde arbejdet med et nyt malord,
placerede leereren ordet i en stor sky, der hang pé tavlen. Skyen fungerede
som en visualisering af den gradvise opbygning af det semantiske netverk.
Malordene blev repeteret lobende med fokus pa ordenes udtale, stavemade
og betydning samt ordenes morfologiske opbygning, i de tilfeelde det var re-
levant. Malet var, at elevernes viden om ordene skulle konsolideres i deres
hukommelse, sa ordene kunne fungere som en stotte, nar eleverne stodte pa
nye ord fra samme betydningsfelt i tekster, de leeste.

2.3 Lerte eleverne malordenes betydning og stavemade?

Eleverne fra bade kontrolgruppen og eksperimentgruppen gennemferte en
raekke prover, bade for og efter undervisningsforlgbet blev afviklet. Forste
testrunde blev afviklet ca. en maned for forlebet gik i gang, mens anden
testrunde blev afviklet umiddelbart efter, forlobet blev afsluttet. I de folgende
afsnit beskriver vi fire af disse prover:

For undervisningen

Seetningsleesning
Proven er udviklet som del af projektet og bestar af 24 opgaver, hvor eleverne

skal finde betydningen af et vrovleord, der indgar i en helt kort tekst pa en
eller to seetninger. Deltageren skal laese teksten og derefter veelge den rigtige
betydning af fire mulige. Fx "Gry ville gerne sove, sd hun pimlede lyset” At
pimle er at slukke / veelge / teende / opdage. Scoren er antal korrekte opgaver.

Generelt ordforrdd

Der er tale om en forelobig version af preven "Find et Foto” udviklet af Loui-
se Ronberg og Dorthe Klint Petersen for Dansk Psykologisk Forlag.” Proven
undersoger deltagernes kendskab til 47 ord. I hver opgave ser deltageren fem
fotos og skal vaelge, hvilket foto der matcher det ord, de hgrer. Scoren er antal
korrekte opgaver.
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Bade for og efter undervisningen

Kendskab til malordenes betydning
Proven undersoger elevernes kendskab til betydningen af 20 ud af de i alt 33

malord fra undervisningsforlobet. Proven bestar af to deltest med forskellige
opgaveformater:
v Hvilket ord passer bedst?
a. Deltageren skal vaelge det ord, der passer bedst ind i en setning
(der er 4 valgmuligheder).
v Hvad betyder ordet?
a. Deltageren skal vaelge den forklaring, der passer bedst til et
malord (der er 4 valgmuligheder).
For begge opgaveformater geelder det, at seetninger, valgmuligheder og malord
praesenteres auditivt for eleverne for at begraense betydningen af deres afkod-
ningsfeerdigheder for resultatet. Scoren er antal korrekte opgaver.

Kendskab til malordenes stavemade

Proven tester elevernes kendskab til staveméaderne for 20 ud af de i alt 33

malord fra undervisningsforlobet. Proven er en klassisk diktat, hvor eleverne

herer et ord og skal stave det. Elevernes staveforseg er opgjort pa to mader:

1. Antal korrekt stavede ord
 Er ordet stavet korrekt, gives 1 point. Alle ovrige staveforsog
gives 0 point, uanset hvor taet fejlstavningen er pa den korrekte
stavemade.
2. Afstand fra korrekt stavemade
» For hvert ord er det opgjort, hvor stor afstand der er fra elevernes

staveforseg til den korrekte stavemdde. Til scoringen anvendtes
internetredskabet "Ponto”, der er udviklet af sprogforskerne Re-
becca Treiman og Brett Kessler (http://spell.psychology.wustl.
edu/ponto/). Jo sterre afstanden fra et staveforseg til den kor-
rekte stavemade er, jo hojere score far man. Hvis man fx staver
ordet kompromis korrekt, far man scoren 0. Staver man ordet
kompromis med blot bogstavet x, dvs. at ingen bogstaver er kor-
rekt repreesenteret, fair man den hejest mulige score for ordet
(9,4). Udelader man blot et bogstav (fx kompromi), far man sco-
ren 1.
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Tabel 1. Eksperiment- og kontrolgruppens gennemsnitlige scorer pa seetningslesning og ge-
nerelt ordforrad (for undervisningen) samt gruppernes gennemsnitlige scorer pa kendskab til
malordenes betydning og stavemade (bade for og efter undervisningen).

Prover Eksperiment Kontrol Effekt
M SD M SD d
For Seetningslaesning
under-  (antal ok) 14,14 6,81 14,49 7,08 -0,05
visning  Generelt
ordforrad (antal ok) 28,82 6,47 31,02 5,74 -0,36%*
Malords
betydning (antal ok) 9,30 3,13 10,17 2,98 -0,30%
Malords stavemade
(antal ok) 1,81 2,29 1,65 2,13 0,07
Malords stavemade
(afstand fra korrekt 3,11 1,23 3,15 1,14 -0,03
stavemdde)

Efter Malords

under-  betydning (antal ok) 13,90 3,63 10,87 3,06 0,90%**
visning  Malords stavemade
(antal ok) 8,19 5,65 3,35 3,49 1,03%**
Malords staveméde
(afstand fra korrekt 1,50 1,26 2,53 1,18 -0.84***
stavemdde)

Note. Gruppeforskelle for seetningsleesning, generelt ordforrad samt malords betydning blev
testet med t-test med to grupper. Gruppeforskelle for malords staveméde opgjort som antal
ok og afstand fra korrekt stavemade blev testet med Mann-Whitneys U-test, da scoredistri-
butionen ikke var normalfordelt i de to grupper.

*p < ,05; *p < ,01; **p < ,001.

Tabel 1 praesenterer de to gruppers gennemsnitlige resultater i de fire prover.
For undervisningen adskiller de to grupper sig signifikant fra hinanden pé
to mal; malet for generelt ordforrdd og malet for kendskab til malordenes
betydning. Kontrolgruppen scorer hgjere end eksperimentgruppen pa begge
mal, og forskellen er moderat. Efter undervisningen klarer eksperimentgrup-
pen sig som forventet bedre end kontrolgruppen pa kendskab til malordenes
betydning, og effekten af undervisningen er sterk (d = 0,90). Nar det gelder
kendskab til malordenes stavemade, ligger de to grupper pa samme niveau for
undervisningen, men efter undervisningen scorer eksperimentgruppen som
forventet hojere end kontrolgruppen, og effekten af undervisningen er staerk
(d =1,03). Nar det gaelder malet for afstand til korrekt stavemade, er eksperi-
mentgruppens gennemsnitlige score faldet mere end kontrolgruppens efter
undervisningen, og effekten er ogsa her staerk (d = -0,84).
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Cohens d er forskellen mellem to gennemsnit malt i standardafvigelser. d kan
dermed anvendes som et standardmal for, hvor stor en virkning en eksperi-
mentel undervisning har haft. Virkningen er forskellen pa den gennemsnit-
lige fremgang i en kontrol- og en eksperimentgruppe. I eksperimentel under-
visning betragtes d = 0,2 for en lille effekt, d = 0,5 for en moderat effekt og d =
0,8 for en steerk effekt (Elbro & Poulsen, 2015, s. 36).

Som det fremgar af tabel 1, klarer ogsa eleverne fra kontrolgruppen sig bedre
anden gang de gennemforer proverne, selvom de ikke har arbejdet med
malordene i undervisningen. En mulig forklaring er, at de fleste elever foler
sig bedre tilpas i provesituationen anden gang, de befinder sig i den. De ved,
hvad de skal forvente, og det kan give mere overskud til at lase opgaverne. Der
kan ogsa veere tale om en effekt af at skulle forholde sig til de preecis samme
ord igen. Dvs. at eleverne fx staver nogle af ordene mere pracist anden gang,
fordi de har forsegt at stave de samme ord for.

2.4 Forte undervisningen til fremgange for alle elevgrupper?
Klassebaseret undervisning skal gerne give anledning til et meningsfuldt ud-
bytte for eleverne pa tveers af forudsetninger. Nar det geelder ordkendskab,
skal det gerne vere sadan, at elever med et lille ordforrad oplever en god ef-
fekt af undervisningen, uden at det forer til, at elever med et stort ordforrad
ikke oplever nogen fremgang. Det er derfor vigtigt for os at undersege, hvor-
vidt den eksperimentelle undervisning gav anledning til fremgang pa tveers
af niveauer i ordforrad. Vi underseger desuden, hvorvidt den eksperimen-
telle undervisning gav anledning til fremgang pé tvaers af niveauer i seetnings-
leesning.

Pa baggrund af resultaterne for eleverne i de to betingelser kan vi ved
hjelp af en statistisk analyse, kaldet moderationsanalyse, estimere folgende:
Hvordan en elev, der opnar en given score pa den generelle ordforrddsprove,
eller pa saetningslaeseproven, vil score pa proven afkendskab til malordenes be-
tydning, hvis eleven henholdsvis har eller ikke har modtaget den eksperimen-
telle undervisning. I analysen tager vi hejde for, hvordan eleverne praesterede
pa proven af kendskab til malordenes betydning for undervisningen. Ved at
kontrollere for elevernes viden inden undervisningsforlgbet gar i gang, far vi
et klarere billede af undervisningens effekt (Miller & Chapman, 2001). Det,
moderationsanalysen skal give svar pa, er, hvorvidt der er en signifikant inter-
aktion mellem generelt ordforrad og undervisningsbetingelse (hvorvidt elev-
erne har modtaget den eksperimentelle undervisning eller ej), nar det geelder
fremgang pa kendskab til malordenes betydning. Figur 1* illustrerer interak-
tionen. X-aksen viser fem percentilgreenser. 10-percentilen afgreenser de 10
% laveste scorer, eleverne opnaede pa den generelle ordforradspreve. 90-per-
centilen er den graense, hvorunder 90 % af scorerne befinder sig. Pa y-aksen
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Figur 2. Betydningen af setningsleseferdighed i
samspil med undervisningsbetingelse for fremgang

i kendskab til malords betydning.

scorer for elever, der ikke
har modtaget den eksperi-
mentelle  undervisning.
Figur 2 kan afleses helt
svarende til Figur 1. Blot
= illustrerer Figur 2 interak-
—ima tionen mellem setnings-
leesefeerdighed og under-
visningsbetingelse.

bedinge|se

Som det fremgar af Figur
1, er forskellen mellem de
to betingelser slaende ens
uanset elevernes gene-
relle ordforrad. Der er
ingen signifikant interak-
tion mellem ordforrdd og
undervisningsbetingelse
(p =,670). Udbyttet af un-
dervisningen pa elevernes
kendskab til malordenes
betydning synes saledes
ikke at vere betinget af
deres generelle ordforrad.

Det samme monster gor sig geeldende i Figur 2: Undervisningen giver anled-
ning til en fremgang af noget neer tilsvarende storrelse i de to grupper, uanset
om der er tale om elever med begraensede eller gode setningslaesefeerdighe-
der. Der er ingen signifikant interaktion mellem satningslaesning og under-

visningsbetingelse (p = ,416).
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Analyser svarende til de ovenstdende blev gennemfort for elevernes
fremgang i stavning. Analyserne viste for det forste, at udbyttet af undervis-
ningen malt som fremgang pa antal korrekt stavede mélord ikke var signifikant
betinget af elevernes ordforrad (p = ,058). Derimod viste analyserne, at ud-
byttet af undervisningen malt som fremgang pé antal korrekt stavede malord
var signifikant betinget af elevernes feerdighedsniveau i seetningsleesning (p <
,001). Denne sammenheeng fremgér af Figur 3: Forskellen mellem de to betin-
gelser er markant forskellig athaengig af niveau i saetningsleesning. For elever,
der ikke modtager den serligt tilrettelagte undervisning, er forskellen mellem
de estimerede scorer meget lille uanset niveau i seetningslaesning (den grenne
linje). For elever, der modtager den serligt tilrettelagte undervisning, er for-
skellen derimod tydelig (den bla linje). Jo hejere niveau i seetningsleesning, jo
flere malord staver eleverne korrekt.

betingelse
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~
4007 Figur 3. Betydningen af set-
ningslesefeerdighed i samspil
200 med undervisningsbetingelse for

fremgang i kendskab til malords
stavemade (antal ok).
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Som tidligere beskrevet blev elevernes staveforsog ogsé opgjort som afstand
fra korrekt stavemade (jo sterre afstand, jo hejere score). Figur 4 illustrerer
sammenhzngen mellem elevernes saetningslaeseferdighed og udbyttet af un-
dervisningen mélt som afstand fra korrekt stavemade. Der er her ingen signi-
fikant interaktion mellem setningslesefaerdighed og undervisningsbetingelse
(p =,599). Den grenne og den bla linjes forleb er tet pa at vaere helt paral-
lelle. For elever, der modtager den eksperimentelle undervisning, reduceres
afstanden fra deres staveforseg til de korrekte stavemdder altsa i noget neer
samme omfang uanset niveau i seetningsleesning. For elever med et hojt niveau
i seetningsleesning betyder det, at de i mange tilfeelde gér fra at kunne produc-
ere et neesten korrekt staveforspg til at kunne producere den korrekte stave-
mdde. Men for elever med et lavt niveau i seetningsleesning resulterer et mere
precist staveforseg sjeeldent i den korrekte stavemade — dertil er afstanden for
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stor. At blive mere praecis i sin stavning af komplekse ord og dermed naerme sig
den korrekte stavemade er naturligvis et positivt udbytte af undervisningen,
der er vigtigt at fa frem. Derfor kan internetredskabet Ponto veere meget nyt-
tigt i sammenhzenge, hvor man er interesseret i at se pa fremgange i stavning.

3.1 Diskussion og perspektiver

Den eksperimentelle undervisning malrettet udvalgte ords betydning og
stavemdde blev som naevnt afprevet som en del af et storre undervisnings-
forleb pa i alt 24 lektioner. Denne indlejring i et storre undervisningsforleb,
der ogsé inkluderede strategiundervisning, er det naturligvis vigtig at have sig
for gje. Det er ikke givet, at den direkte undervisning vil have samme positive
effekt, hvis den gennemfores uden de ovrige elementer.

Overordnet set gav undervisningen anledning til et fornuftigt udbytte
hos et bredt udsnit af eleverne pa tvaers af de deltagende klasser. Nar det gjaldt
tilegnelse af ordenes betydning, havde hverken elevernes eksisterende ordfor-
rad eller deres eksisterende setningslaseferdighed betydning for udbyttet
af undervisningen. En sandsynlig forklaring pa det menster er, at undervis-
ningen indeholdt en grundig og systematisk repetition af malordene. Samti-
dig indeholdt repetitionen adskillige "hukommelseskroge”, der skulle sikre,
at ordene blev konsolideret i hukommelsen. Herunder at ordene indgik i et
semantisk netveerk, der gradvist blev bygget op, at der blev givet visuel stotte
og elevvenlige forklaringer, og at der var fokus pa bade ordenes betydning,
udtale, stavemade og morfologiske opbygning. Det er dog ogsa vaesentligt at
bemzerke, at eleverne langt fra tilegnede sig samtlige mélords betydning. Kun
7 elever fra eksperimentgruppen opndede maksscoren (20 korrekte) pa ord-
kendskabspreven umiddelbart efter undervisningen (gennemsnittet var 13,9).
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Dette kan skyldes flere forhold: For det forste kraever det sandsynligvis en
endnu mere intensiv samt leengerevarende undervisning, hvis det skal vaere
realistisk, at eleverne tilegner sig betydningen af mere end 30 malord pa et
niveau, hvor de kan udpege den rigtige definition af ordene. For det andet
var det ikke alle ordene, der blev repeteret lige intensivt. Jo senere i forlgbet
ordene blev introduceret, jo mindre blev de repeteret. Endelig gor det forhold
sig geeldende, at ordene tilhgrer det samme semantiske netveerk. Dvs. at ord-
betydningerne er relateret til hinanden, og i nogen grad overlapper hinanden.
Nar man skal laere mange beslegtede ords betydning inden for en relativ kort
tidsperiode, kan der veere risiko for, at ordene bliver sveere at skelne fra hin-
anden (Tinkham, 1997). I projektets hovedforlgb har vi pa denne baggrund
endret undervisningen, sa der indgér feerre malord. Det skal sikre, at alle
malord kan blive grundigt repeteret, og at eleverne ikke skal holde styr pa helt
sd mange beslagtede ordbetydninger pa én gang.

Nar det gjaldt tilegnelse af mélordenes korrekte stavemdde var der en
stor effekt af elevernes seetningslesefeerdighed pa udbyttet af undervisningen.
Hvad kan forklare dette resultat? Som skitseret tidligere i artiklen, indgar der
i undervisningen aktiviteter, der kraever leesning. Men der er ligeledes flere
aktiviteter, der ikke kreever laesning i naevneveerdig grad. Derfor burde under-
visningen i hvert fald i nogen grad vere robust overfor mangelfulde leesefeer-
digheder, hvilket ogsa synes at veere tilfeeldet, nar man ser pa elevernes tileg-
nelse af malordenes betydning. Men da leesning og stavning er neert forbundne
feerdigheder, kan man forvente, at de gode laesere ogsa har en storre viden om
ords stavemader (ortografisk viden) end svage laesere (Moll & Landerl, 2009).
Jo storre ortografisk viden eleverne besidder, jo taettere vil de vaere pa at kunne
producere de korrekte stavemdder for undervisningsforlobet gar i gang. Det
betyder, at vejen til at leere de korrekte stavemader er kortere, jo storre or-
tografisk viden eleverne besidder. Ligeledes er det sandsynligvis sadan, at jo
storre ortografisk viden eleverne besidder, desto flere af de specifikke stave-
menstre, der optraeder i malordenes stavemdder, har de i forvejen pa lager
i hukommelsen. Og det vil vaere en stotte, nar de komplette stavemader skal
tilegnes (Ehri, 2014).

Pa baggrund af afprevningen har vi faet indsigt i, at veerdifuld in-
formation kan tilvejebringes ved ikke kun at kigge pd, hvorvidt elever staver
avancerede ord korrekt, men ved ogsa at kigge pa afstanden fra deres stave-
forseg til de korrekte staveméder. Den eksperimentelle undervisning beted, at
elevernes staveforseg blev mere preaecise pa tveers af niveauer i seetningslesning.
Dette monster kan bl.a. forklares med, at eleverne i eksperimentgruppen blev
bedre til at stave en rakke afledningsendelser som fx -lig og -ning, der ind-
gik i en raekke af malordene. Som tidligere beskrevet arbejdede eleverne med
udvalgte afledningsendelsers udtale og stavemade som led i undervisningen.
Har man allerede afledningsendelsernes stavemade pa lager i hukommelsen,
nar man skal stave et ord som ukendelighed, sa vil staveforseget sandsynligvis
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blive mere preecist, end hvis det ikke var tilfeeldet. Arbejder man som i dette
projekt med stavemader, der er udfordrende for de fleste elever pa klassetrin-
net, sa skal der dog mere undervisning til, hvis vi skal gere os forhabninger
om, at et bredere udsnit af eleverne tilegner sig de komplette stavemader.

En balanceret ordkendskabsundervisning pa mellemtrinnet kombi-
nerer direkte undervisning i udvalgte ord med undervisning malrettet selv-
indleering af nye ord under laesning. Undervisningsforlgbet praesenteret i
denne artikel er et eksempel pa, at det er muligt at opna et positivt og men-
ingsfuldt udbytte af direkte og systematisk undervisning i udvalgte ord for
elever med forskellige sproglige forudsetninger. Det samlede undervisnings-
forleb vil dog ferst for alvor veere en succes, hvis et bredt udsnit af eleverne
samtidig bliver bedre til at udnytte strategier til at udlede ordbetydninger un-
der laesning. Hvorvidt effekten er robust over tid, og om der er transfer til
andre faglige sammenhznge end tekstleesning i danskfaget, vil dernaest vaere
centrale spergsmal.

Noter

! Projektet "Fra undervisning til selvindleering. Veje til at fremme tilegnelsen af nye ord un-
der selvsteendig leesning pd mellemtrinnet” gennemfores 2016-2018 i et samarbejde mellem
Hoje-Taastrup Kommune og Center for Laeseforskning ved Kgbenhavns Universitet pd en
bevilling fra A. P. Moller og Hustru Chastine Mc-Kinney Mellers Fond til almene Formaal
(folkeskole-donationen).

En neermere beskrivelse af det samlede forlgb kan findes pé projektets hjemmeside: http://
laes.hum.ku.dk/centerets forskning/fra-undervisning-til-selvindlaering/

En stor tak til Dansk Psykologisk Forlag for at lade os benytte preven i en forelgbig version.
Data bag figur 1, 2, 3 og 4 er fremkommet pé baggrund af moderationsanalyser gennem-
fort i statistikprogrammet SPSS (http://www.processmacro.org/index.html). Resultaterne
fra moderationsanalyserne er gengivet i tabelform i appendiks A.
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Appendiks A

Tabel Al. Linezer model med prediktion af kendskab til mélords betydning efter under-
visning (moderator = generelt ordforrad)

b t p
Konstant 7,30 3,71 p <.001
Generelt ordforrad 0,17 2,60 p=.010
Betingelse -3,29 -2,33 p=.020
Generelt ordforrad x Betingelse -0,02 -0,43 p=.670
Malords betydning (for undervisning) 0,61 10,39  p<.001

Note. R? = ,57

Tabel A2. Lineer model med preediktion af kendskab til mélords betydning efter under-
visning (moderator = saetningslaesning)

b t P
Konstant 9,23 8,67 p<.001
Seetningslesning 0,21 3,29 p=.001
Betingelse -3,10 -4,54 p<.001
Seetningslesning x Betingelse -0,03 -0,81 p=.416
Malords betydning (for undervisning) 0,56 10,75  p<.001

Note. R? =,60

Tabel A3. Linesr model med pradiktion af kendskab til malords staveméde (antal ok) efter
undervisning (moderator = generelt ordforrad)

b t p
Konstant 4,76 1,71 p=.088
Generelt ordforrad 0,18 1,87 p=.063
Betingelse -1,05 -0,56 p=.576
Generelt ordforrad x Betingelse -0,12 -1,91 p=.058
Milords stavemade (antal ok, for undervisning) 1,55 14,48  p<.001

Note. R? = ,56
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Tabel A4. Lineser model med prediktion af kendskab til malords staveméde (antal ok) efter
undervisning (moderator = saetningslesning)

b t p
Konstant 1,93 2,08 p=.038
Seetningslaesning 0,63 8,78 p <.001
Betingelse -0,79 -1,49 p=.137
Seetningslaesning x Betingelse -0,28 -6,58 p <.001
Malords stavemade (antal ok, for undervisning) 1,14 11,27  p<.001

Note. R? = ,66

Tabel A5. Linezer model med preediktion af kendskab til malords stavemade (afstand til kor-
rekt stavemdde) efter undervisning (moderator = setningslesning)

b t p

Konstant 1,32 -4,18 p<.001
Seetningslaesning -0,04 -2,70 p=.007
Betingelse 0,94 5,71 p <.001
Seetningslaesning x betingelse 0,01 0,53 p=.559
Malords stavemaéde (afstand til korrekt stavemdde, for 0,76 1508  p<.001
undervisning)

Note. R* = ,81
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