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TIIVISTELMA:

Tutkielmani aiheena on oppilaiden, heiddn vanhempiensa sekd opettajan odotukset ja
kokemukset kielirikasteisesta opetuksesta, joka tapahtuu ruotsin kielelld suomenkielisen
koulun ensimmadiselld luokalla. Kielirikasteinen opetus oli tutkimusajankohtana ollut
kdynnissa luokassa yhden syyslukukauden sekd muutaman viikon kevétlukukaudesta.

Tutkielmani on laadullinen tapaustutkimus. Aineistoni koostuu oppilaiden ikdtason
huomioon ottavasta kyselytutkimuksesta sekd vanhempien kyselytutkimuksesta.
Kyselyyn vastasi 22 oppilasta ja 34 vanhempaa. Aineistoon kuuluu my0s opettajan
puolistrukturoitu  tutkimushaastatteluhaastattelu. Olen myds  havainnoinut
kielirikasteista tuntia sekd kayttdnyt osia opettajan haastattelusta kuvatakseni
kielirikasteista opetustuntia. Tdmén olen tehnyt luodakseni mahdollisuuden peilata
odotuksia ja kokemuksia itse toimintaa vasten.

Analyysimenetelménéni on sisdllonanalyysi ja kdytdn fenomenologista metodia tausta-
ajatuksenani. Nididen avulla ryhmittelen ja tarkastelen esiin nousevia teemoja, sekid
pyrin luomaan kokonaiskuvan eri toimijaryhmien odotuksista ja kokemuksista.

Tutkimukseni osoittaa, ettd oppilaiden kokemukset kielirikasteisesta opetuksesta ovat
padosin positiivisia tai neutraaleita. Esiin nousseet negatiiviset tuntemukset liittyvit
kielen tuottamiseen. Vanhempien ja opettajan odotukset liittyvédt pddasiassa itse
kielitaitoon ja kielenoppimiseen, kieleen tutustumiseen sekd positiivisen asenteen
luomiseen kieltd ja kielenoppimista kohtaan. Heiddn kokemuksensa liittyvét
innokkuuden huomaamiseen lapsissa sekd kielen tarttumiseen. Opettajalla on myods
kielen tuottamiseen liittyvid odotuksia opetuksen myShemmaéssé vaiheessa.

Eri ryhmien odotukset ja kokemukset antavat tarvittavaa tietoa siitd, miten
kielirikasteiseen opetukseen suhtaudutaan ja miten sitd voidaan edelleen kehittéa.

AVAINSANAT: sprakberikad undervisning, férvdntningar, erfarenheter






1 INLEDNING

Intresset for sprékstudier har minskat 1 Finland under de senaste tjugo aren vilket har
lett till atgirder pa statlig nivd (Kangasvieri, Miettinen, Kukkohovi & Héarmaild 2011).
Sprékundervisning har fatt utrymme 1 rapporter och utredningar dar det diskuteras om
olika sétt att 0ka intresse for sprakstudier samt fOrstdrka sprakinldrning (se Tuokko m.fl.
2012). Statsradet har beslutats att det forsta frimmande spraket (A1l spraket) borjar pa
arskurs ett frdn och med ar 2020 (Valtioneuvosto 2018). Angdende de inhemska
sprikens stdllning samt roll 1 utbildningssystemet diskuteras det grundligt i

Nationalsprékstrategins (2012) avsnitt 3.2.1.

De nya styrdokumenten, rapporter och utredningar (se till exempel Utbildningsstyrelsen
2014, Tuokko m.fl. 2012, Peltoméki m.fl. 2018) antyder pa att sprakundervisning i
Finland haller pa att fordndras sa att spraket ska integreras i lirodmnen mer an tidigare.
Intresset har dndrat ockséd frdn individuella processer till hurdan roll sjdlva
verksamheten och gemenskapen har. Betydelsen av sprékets roll i inldrningen har okat
och undersokningar gillande sprikinldrning gors ur synvinkeln av interaktion och

deltagande. (Kalliokoski m. fl. 2015: 4-7)

Det s6ks nya modeller som kan erbjuda 16sningar pad de problem som det upplevs att
sprékundervisningen har bade pé statlig niva och pd ldrarniva. Det finns olika sitt att
undervisa sprak och en av dem dar att integrera spraket i andra ldrodmnen. I grunderna
for laroplanen for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014: 89-93)
definieras det vad undervisning pd tva sprdk innebdr samt hur undervisningen ska
organiseras. Det introduceras salunda begreppen mindre omfattande tvasprakig
undervisning eller sprdakberikad undervisning. Dessa begrepp innebdr sddan
undervisning pd tvd sprdk dir spriket anses bdde som mal och medel och anvinds i
samband med andra larodmnen, dock pa en begriansad omfattning, dvs. hogst 25 % av

all undervisning far ske pa malspraket. (Utbildningsstyrelsen 2014: 96)
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Jag ér intresserad av vad som kan uppnds med mindre omfattande sétt att integrera
spraket till annat undervisningsinnehall. Som klass- och sprékldrare ar jag intresserad av
olika sdtt att underldtta elevernas sprakinldrning samt sdtt att sdnka troskeln for att ta
med sprakundervisningen i skolans vardag. Ett sétt att gora det dr genom sprékberikad
undervisning. Med att kartligga forvintningar och erfarenheter hos sddana elever,
fordldrar och ldrare som har deltagit i den, vill jag fa en bild av hur sprakberikad

undervisning upplevs pa ett konkret sétt.

1.1 Syfte

Mitt syfte &r att undersdka hurdana forvintningar och erfarenheter elever, fordldrar och
larare 1 en finsksprakig klass pa arskurs ett har av sprdkberikad undervisning péd
svenska. Sprakberikad undervisning dr en mindre omfattande form av undervisning pa
tva sprak. De olika formerna av tvasprakig undervisning &r inte standarden i skolorna 1
Finland utan ordnas i 56 av landets 311 kommuner, varav 33 kommuner erbjuder
mindre omfattande form av tvasprakig undervisning (Peltoniemi m.fl. 2018:21). Det &r
intressant samt nodvéndigt att undersdka hurdana forvéntningar och erfarenheter det
finns bland olika aktorer géllande olika former av undervisning pa tva sprak eftersom
det inte finns mycket forskning om det, samt eftersom mindre omfattande tvasprékig
undervisning dr ett nytt sétt att undervisa 1 mdnga kommuner. Forskning behovs sé att

undervisningsformer kan utvecklas vidare.

Jag soker svar pa foljande forskningsfragor:

1. Hur upplever eleverna spriakberikad undervisning?

2. Hurdana fOrvédntningar och erfarenheter har fordldrarna av sprakberikad
undervisning?

3. Hurdana forvintningar och erfarenheter har ldraren av sprakberikad

undervisning?
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Jag antar att elevernas upplevelser ér neutrala eller positiva. Nyman & Kajander (2017)
har undersokt barnen 1 forskoledldern angdende deras erfarenheter om mindre
omfattande tvasprakig undervisning och deras resultat visar att barn hade neutrala eller
positiva kédnslor om tvésprakig undervisning. Elever 1 min undersokning representerar
ungefdr sammadlder samt dr verksamhet relativt lik den 1 Nyman & Kajander (2017) sa

jag antar att barnens forhallandesatt ar likadan.

Angaende fordldrarnas forvintningar och erfarenheter antar jag att det forekommer
mera positiva eller neutrala dn negativa svar. Detta antagande baserar jag pa tidigare
forskning 1 fordldrarnas syn pa sprdkbad och andra former av undervisning pa tvé sprak
som har visat att fordldrarna upplever tvasprakig verksamhet huvudsakligen positivt och
ar ndjda med den, samt att forvintningar har varit forsiktiga och mest sprakrelaterade
(Bergroth 2007: 13-14; Méard-Miettinen & Palviainen 2015: 231-234). I Bergroth
(2007:) kommer det ocksd fram andra &n sprakrelaterade forvantningar, sasom
bekantandet med kultur och finlandssvenska traditioner. Aven i spriktivolirapporten
(2012) redovisas det fordldrarnas erfarenheter av olika typer av mindre omfattande
tvasprakig undervisning som &r samlade i flera olika delar av landet. Erfarenheterna ér

positiva och antagandet dr att liknande tendens forekommer ocksa i min undersékning.

Lérarens forvéntningar kan basera sig pa ndgon annan undervisningsform hen ar bekant
med samt pa det som stir 1 ldroplanen angédende malen. Sprakberikad undervisning har
flexibla ramar, det vill sdga att grunderna for ldroplanen ger utbildningsanordnaren
mojligheten att forverkliga sprakberikad undervisning pd ett sddant sétt det anses
lampligt. Detta giller ocksd madlen: stdllning till malséttningar tas pa allmén niva. |
avsnitt 10.1.2 1 Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen ndmns det
ett sprakligt mal. Eleven ska uppmuntras och aktiveras att anvinda malspraket 1 olika
sammanhang, men malet ska anpassas till den omfattning sprakberikad undervisning
forverkligas. (Utbildningsstyrelsen 2014: 96). Detta ticker mindre omfattande former

av undervisning pa tva sprak.



1.2 Material

I detta kapitel beskriver jag informanterna samt redovisar och motiverar for vilka
datainsamlingsmetoder jag har anvidnt med dem. Jag beskriver ocksd verksamhet i
klassen med hjdlp av klassrumsobservation gjort pd en sprakberikad lektion.
Sprékberikade lektioner ingar inte 1 de 20 veckotimmarna d&rskurs ett har enligt

laroplanen.

Undersokningens informanter utgors av elever 1 arkurs ett, deras fordldrar och deras
larare 1 en skola med sprakberikad undervisning pd svenska. Da undersékningen
genomfordes 1 januari 2017 hade sprakberikad undervisning pagatt lite 6ver halvt ar.
Materialet 1 undersokningen har samlats in genom tre olika metoder: en enkit, en
intervju och klassrumsobservationer. Det behdvs olika undersdkningsmetoder eftersom

informantgrupper ar av olika typ.

Jag ar ocksa intresserad av fordldrarnas tankar angdende sprékberikad undervisning
som deras barn deltar i. Fordldrarna har inte haft mojlighet att vidlja sprékberikad
undervisning for sina barn, utan undervisningen hir erbjudits automatiskt till alla elever
1 klassen. Jag har valt att undersoka fordldrarnas tankar genom en enkit (se avsnitt

1.2.2).

Materialet borde samlas in pa det sittet att forskarens paverkan dr minimal och att de
frdgor som stills dr s& Oppna som mdgjligt. Detta for att f& fram sd genuina erfarenhet
som mdjligt. Intervju och frigeformuldr med 6ppna frigor ar det insamlingsmetoder
som hor till den fenomenologiska metoden. (Virtanen 2006: 170-171) Givet elevernas
alder ar det dnda dndamalsenlig att anvidnda slutna fragor 1 detta fall. Virtanen (2006:
152) konstaterar att fenomenologi kan beskrivas som forskning av erfarenheter, och
annu mer specifik av erfarenheter av nagot fenomen. Min undersdkning far stod av

fenomenologin som forskningsmetodik.



1.2.1 Elevenkaiter

Eleverna 1 min studie gar 1 arskurs ett och formar en klass med 23 elever, varav 22
deltog 1 undersokningen. En elev var borta nédr jag genomforde undersdkningen och

ddrmed ar svarsprocenten 96 %. Eleverna svarade anonymt.

Jag ér intresserad av elevernas tankar om den sprékberikad undervisning de deltar i och
hur de upplever sprikinldrningen 1 sprakberikad undervisning. Att undersoka elever pa
arskurs ett dr bade tacksamt och utmanande. Trots detta valde jag att undersoka arskurs
ett for att eleverna inte har fatt skolundervisning 1 ndgot sprakdmne tidigare. Deras
forviantningar och erfarenheter kan sélunda inte ha paverkats av tidigare erfarenheter av
skolans sprakundervisning. Jag ville ha material av hela klassen och detta resulterade 1
att jag valde enkéter 1 stéllet for intervjuer. Da lds- och skrivformagan dr varierande
bland elever som nyligen har borjat skolan var kravet att skissera en enkel enkdt som é&r

latt att fylla 1. Datainsamligen gjorde jag med en enkel aldersanpassad enkdt (bilaga 1).

Enkéten riktat it elever bestod av sju fragor med fasta svarsalternativ. I fragorna 1-5
anges det tre svarsalternativen med en smiley och 1 fragorna 6 och 7 anges det tre
svarsalternativen med text av olika storlekar. Fraga 8 &r en fargldggningsuppgift dir det

sOkas efter andel.

Fragorna 1 och 2 handlar om allmén kénsla 6ver sprakberikade lektionerna. I fraga 1
ska eleverna avgora for hur det upplever sprakberikade lektionerna och 1 fraga 2 hur det
kdnns efter lektionerna. Svaren kategoriseras i tre kategorier: positivt, neutralt och
negativt. For eleverna presenterades dessa med smileysar. | fraga 5 far eleverna ange sin
asikt om svenskanvindningen 1 sprikberikad undervisning med att ange om de skulle
vilja hora mera svenska av ldraren. Frdgorna 6 och 7 syftar till hur mycket eleverna
upplever att de har lart sig svenska under sprakberikad undervisning. I frdga 6 fick
eleverna avgora hur mycket de upplever att de har lart sig sjdlva spraket. Svaret ombads

med alternativen “mycket”, litet” eller ”inte alls”, sdsom det gors angdende fraga 7. I
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friga 8 skulle eleverna fargldgga sa manga bitar av tartan som de anser motsvarar det

hur mycket lararen talar svenska av lektionen. Tértan var delad 1 atta bitar.

Det fanns varierande ldsformaga i klassen enligt lararen, och jag valde darfor att sjéalv
lasa upp fragorna for eleverna. Genom att sjalv ldsa frdgorna till eleverna kunde jag
eliminera fordldrarnas och ldrarens paverkan. Jag fick ocksd mgjligheten att sjdlv
forklara vad de olika minerna betyder. Eleverna fick instruktioner skilt for varje fréga,
det vill sdga att jag visade frdgan pd dokumentkameran, ldste frigan at dem och

forklarade dnnu for varje frdga vad de olika minerna betydde.

1.2.2 Foraldraenkiter

Varje familj fick tva likadana enkiter (bilaga 2) med en onskan att om det fanns tva
vardnadshavarna skulle bada fylla i en egen enkét. Enkdterna var anonyma, men jag
hade kodat enkéterna sa att jag visste vilka enkéter som horde till samma elev; detta for

analys av de frdgor som géllde elevens sprakkontakter och den sprakliga bakgrunden.

Hirsjirvi, Remes och Sajavaara (2000: 184) anser att med enkiter far man information
till exempel om virderingar, attityder, uppfattningar och asikter. Jag ville samla
information om fordldrarnas tankar med enkéter av flera orsaker. Jag ansag att jag hade
en mojlighet att nd en hogre svarsprocent med enkéter &n med en intervju, dé tidskraven
med enkédtundersokning inte var lika stort varken péa fordldrarna eller mig sjalv. Med
enkéter kunde jag ocksa ge fordldrarna anonymitet. Enkéterna var kodade sa att jag inte
visste till vilken elev enkédterna horde, bara vilka enkéter som horde till samma elev.
Alla enkiter returnerades till mig 1 skilt kuvert, och 1 fall det fanns tvé enkéter 1 ett
kuvert markerade jag dem med samma siffra. P4 det sitt visste jag vilka enkéter kom

frdn samma elev, dock visste jag inte av vilken elev.

I enkédterna fanns bdde 6ppna och slutna fragor. Det finns for- och nackdelar med bada
typer av fragor. Frost (1994: 68) konstaterar att med Oppna fragor moter man vissa
problem. I fall enkéten fylls 1 fér hand kan handstilen vara svar att ldasa. Svarets innehall

kan ocksé vara svart att forstad pa grund av dess sprakliga formulering. Det ar viktigt att
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forsoka formulera fragorna pa det séttet att den som svarar upplever frdgans innebord pa
samma sdtt som forskaren — att vara specifik och precis hjilper med att fa svar till de

frdgor man soker svar till (Bell 2011: 139-140).

Oppna fragor kan limnas obesvarade av olika orsaker. Orsakerna kan variera frin
informantens osédkerhet over fragan, dvs. hen upplever frdgan oklar eller har inte det
kunskap som behdvs for att svara till att fragorna upplevs for kénsliga (Bell 2011: 139—
145). 1 fordldraenkdten 1 min studie fanns det interna bortfallet, dvs. frdgor som hade
lamnats utan svar (Frost 1994: 68). Jag var medveten om denna mdjlighet, men valde att
anvdnda Oppna fragor, eftersom jag upplevde det viktigt att fordldrarna skulle ha en
mojlighet att svara med egna ord. Enligt Hirsjarvi m.fl. (2000: 188) &r detta en orsak till

att anvénda 6ppna fragor da slutna fragor ofta upplevs som begransande.

I min undersdkning anvinde jag slutna fragor for att fa bakgrundsinformation och
stillde vid behov en GOppen frdga efter svarsalternativen. Som Frost (1994: 71-72)
konstaterar sa har svarsalternativen med forskarens tankesétt att gora, och resulterar i att
den som inte svarar alltid kan finna ett lampligt svarsalternativ. Detta problem &r mer

avgorande 1 kvantitativa dn 1 kvalitativa undersdkningar.

Enkét bestod av 12 fragor, varav fragorna 1-6 handlade om bakgrundsinformation och
frigorna 7-11 siktade pad forvantningar och erfarenheter. Friga 12 gav fordldrarna

mojlighet att tilldgga nagot som de sa vill.

Med frigorna om bakgrundsinformation kartligges det vardnadshavares sprikliga
bakgrund samt de sprdk som anvénds i elevernas hem. Frdgorna 5 och 6 handlade om
hur mycket och pa vilket sitt bade elev och vardnadshavare hade varit 1 kontakt med det
svenska spraket. Fragor 1-6 hade fasta svarsalternativ, men vid behov fanns det

mojligheten att tilldgga information.

I fraga 7 fick fordldrarna berétta hurdan bild de hade av verksamheten 1 klassen. Friga 8
handlade om hur verksamheten syntes eller hordes hemma, och i1 frdga 9 skulle

fordldrarna berétta hur de sjidlv upplevde egna barnets forhallandesétt till sprakberikad
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undervisning, samt hur det syntes. Fridga tog fast pd hur nodvindigt fordldrarna
upplevde sprakberikad undervisning och hade en tilliggsfriaga “varfor/varfor inte”. |
friga 11 kunde fOrdldrarna berdtta vad de tyckte var malet med sprakberikad
undervisning. Med fradga 12 hade fordldrarna mojlighet att berdtta om andra tankar de

hade om barnets deltagande 1 sprakberikad undervisning.

1.2.3 Lérarintervju

Ldraren 1 klassen dr en tvasprakig klasslidrare som undervisar i en finsksprakig skola.
Hen upplever hens kunskaper 1 bdda inhemska spréken lika starka. Hen har undervisat
pa tva sprak tidigare 1 ett annat ort och med annan spraklig omfattning. I nuvarande

skola har hen undervisat sprdkberikad for dldre elever foregdende ldsar.

Lararintervju kan ge viktig information om vad som ligger bakom hens val att undervisa
sprakberikat, samt de motiveringar hen har for arbetssidtten hen valt att anvinda. Jag
intervjuade lararen bdde om detta men ocksd om hens erfarenheter, forvintningar och
malsdttningar. Lédrarintervjun 1 min studie var en halvstrukturerad temaintervju.
Intervjun skedde pd finska och var 13 minuter lang. Jag hade 19 frdgor exklusiv
bakgrundsinformation (bilaga 3) under fem olika teman, som var tidigare erfarenhet,
synsitt och mélen (férvdntningar) med sprakberikad undervisning, planering, erfarenhet
av andra aktorers forhdllandesdtt samt tankarna om framtiden. Enligt Hirsjirvi och
Hurme (2000: 47-48) genomfors temaintervjun med hjdlp av undersdkningens teman
istillet for med detaljerade fragor, och detta lyfter fram informantens tolkningar och
rost. Bell (2011: 162) diskuterar om fokuserad intervju dédr informanten far friare berétta
om det hen upplever viktigt 1 anknytning till de frdgorna som stills, och denna aspekt
finns 1 min lararintervju. Jag valde detta intervjusétt for att jag ville ge lararen mojlighet
att berdtta vad hen anser om undervisningsformen och vad hen upplever vara centralt
utan att jag sjilv stiller s& ménga detaljerade frigor som leder diskussionen. Anda ville
jag fa svar pd de ovan ndmnda temaomridden och hade detaljerade frdgor for stod.

Inklusive foljdfragor blev total antalet fragor pé intervjun 32.
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Intervjun 1 min unders6kning &r en kvalitativ intervju. Enligt Starrin och Renck (1996:
53-55) ér den en végledd konversation” dar hen som intervjuar dr delaktig i intervjuns
resultat pd grund av interaktionen. En bra intervju 4r svért att definiera pd ett
grundlidggande sétt, men Starrin och Renck (1996: 58—60) konstaterar att intervjuare har
en viktig roll och ett ansvar att genomfora intervjun och formulera fragorna pa det sétt
att informanten forstdr vad hen svarar pad och upplever att hen kan och vill svara pa

frdgorna och att hens svar blir redovisade pé ett korrekt sitt.

1.2.4 Klassrumsobservationer

Jag anvinder observationer 1 min studie framst for att beskriva pa vilket sétt
sprakberikad undervisning sker. Jag har inte anvint observationsschema utan har
antecknad fritt och koncentrerat mig péa att lagga marke till 1 vilka situationer liraren
anvénder finska och svenska. Huvudsyftet med observation r att beskriva aktiviteterna

1 klassen. Detta behovs for att kunna tolka olika aktorers forvantningar och erfarenheter.

1.3 Metod

Min undersdkning &dr en kvalitativ fallstudie. Merriam (1998: 24) definierar fallstudie
som “en undersOkning av en specifik foreteelse” dér ett begrdnsat fall undersoks pa
djupet for att fa béttre forstielse av det. I en typisk fallstudie undersoks det ett unikt fall
och syftas till att beskriva eller forstd undersokningsobjektet, dvs. fallet istillet for att fa
fram den exakta, ritta tolkningen (Merriam 1998: 44-45). Hirsjarvi m.fl. (2000: 125—
126) konstaterar att i en fallstudie dr mailet att beskriva ett valt fenomen som hinder
med undersokningsobjektet, dvs. individen eller gruppen, som undersoks i anknytning

till sin omgivning.

Bell (2011: 20-21) papekar att fallstudie dr en ldmplig metod d& undersdkningen &r ett
sjalvstiandigt projekt. Som ett exempel av fallstudie ger Bell en undersokning av ett nytt
arbetssitt 1 nigot sammanhang. Vidare diskuterar Bell om fallstudiens syfte: enligt Bell

ar en av forskarens uppgifter att komma fram med bade gemensamma och/eller unika
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drag av de individer eller grupper hen undersoker. Det ndmns ocksé att intervju och
observation &r vanliga datainsamlingsmetoder nér det géller fallstudie. (Bell 2011: 20—

21)

Mitt undersokningsmaterial bestdr av elev- och fordldraenkiter samt en intervju med
lararen. Bade elev- och fordldraenkédterna samt en del av lararintervjun analyseras for att
fa fram erfarenheter av och forvéntningar pa sprakberikad undervisning i denna kontext.
Delar av lararintervjun samt klassrumsobservationer anvinds for beskrivningen av den
sprakberikade verksamheten i klassen. Materialet &r pa finska och de exemplen som

presenteras 1 avhandlingen har oversatts till svenska av mig.

Enligt Bell (2011: 205) ska en forskare soka ”likheter, skillnader, grupperingar och
monster” 1 de data hen har insamlat {for att kunna tolka de. I min analys letar jag efter
likheter och skillnader 1 informanternas svar och grupperar svaren enligt dessa. Jag
sOker efter kategorier 1 svaren for att kunna tolka och fi en forstaelse om de

forvintningar och erfarenheter informanterna har.

Léararintervjun &r transkriberad och de svar som behandlar erfarenheter och
forvantningar har grupperats. De svar som beskriver verksamheten 1 klassen bygger upp
en beskrivning av den sprakberikade undervisningen som sker 1 klassen och som

forvintningar och erfarenheter i min undersékning syftar till.

Jag analyserar de svar i ldrarintervjun som har att géra med erfarenheter med induktiv
innehallsanalys. Tuomi och Sarajiarvi (2013: 108-109) beskriver hur innehéllsanalys
framskrider med att lista ut alla skeden fradn transkriberandet av intervjun till
gruppering, tematisering, hierarkibyggandet och behandlingen av begrepp. Som Patel
och Davidson (2011: 122) konstaterar ska alla steg i1 analysen beskrivas noggrant. Jag
anviander Tuomis och Sarajdrvis beskrivning ovan som grov modell och anpassar den

till de data jag har.

Jag kartligger och analyserar elevernas och fordldrarnas upplevelser med hjilp av

enkdtsvar. Enkdtanalys dr for det flesta kvalitativ men enkédtsvaren analyseras ocksd
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med kvantitativa drag. Med detta menar jag att da jag tematiserar och kategoriserar
svaren sd rdknar jag procenten for att kunna jadmfora olika kategorier med varandra.
Tolkningen av svaren ska dndd goras kvalitativt. Jag anvédnder innehallsanalys som
grund for analysen och grupperar svaren pa de frdgor som har ett gemensamt syfte. Jag
delar vidare dessa svar 1 kategorier. Pa det sdttet fir jag fram de forvintningar och

erfarenheter som informanterna har pa en allmén niva.

Generaliserat sker analysen av materialet enligt den fenomenologiska tanken sé att forst
forsoker jag fa en helhetsbild och forstaelse med att ldsa genom materialet flera ganger.
Efter detta ska det lyftas fram mindre enheter som har betydelse och reflekteras kring
dem. Slutresultaten byggs upp med att sitta informanternas erfarenheter i relation med
varandra, som ett “ndtverk”. (Virtanen 2006: 175-182) Giorgi (1997) péstar att i
fenomenologi tematiseras erfarenheter (dock definitioner av erfarenhet kan variera) och
papekar att forskaren ska ta i beaktande sin egen referensram i analys och tolkning av
resultat, det vill sdga vilken utbildningsbakgrund hen har. Han beskriver fenomenologi
som metoden med fem steg: datainsamling, genomldsning av data, indelning av data,

organisering av data och sammanfattning av data.

I min analys anvénder jag Giorgis (1997) modell som bakgrundsmodell. Genomlédsning
av data ska ske innan analys och ingen tematisering ska goras pa grund av
forhandsinformation. Indelning av data sker via noggrannare lasning dar det fenomenet
som undersoks ska finnas som bakgrundstanke. Forskare ger form till data och finnar
teman 1 den. Organisering av data sker genom undersokning och tematisering av data 1
vetenskaplig form. Sammanfattning av data &r sista skede dér forskare ska tolka data
och sammanfatta resultat. (Giorgi 1997). Som slutresultat ska innehéllet, dvs.
forvantningar och erfarenheter vara delade i teman sa att det gér tydligt att se hurdana
teman och kategorier det finns, samt hur de forhéller sig till varandra. Genom detta drar
jag slutsatser om hurdana upplevelser det finns av sprikberikad undervisning hos

informanterna.
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2 UNDERVISNING PA TVA SPRAK

I det hér kapitlet redogor jag for vad tvasprékig undervisning innebér internationellt och
speciellt 1 Finland. Jag ger exempel péd olika former av tvdsprékig undervisning och
redogor for principer de grundar sig pa. Jag presenterar aktuell forskning 1 tvasprakig
undervisning och tar upp speciellt sddana undersékningar som har gjorts om de mindre

omfattande formerna av tvasprikig undervisning.

2.1 Begrepp inom tvdsprakig undervisning

Det finns flera undervisningssitt internationellt som kan anses falla under kategorin
tvasprakig undervisning (bilingual education). Undervisning kan ske pa olika stadier,
med olika betoningar och mélsittningar, och for elever med olika sprakliga bakgrunder.
En del av undervisningsprogrammen eller -modellerna strdvar efter att stirka
majoritetsspraket medan en del arbetar for att bevara minoritetsspréket. (Baker 2011:

207-210).

Begreppen och deras hierarkier inom tvasprakig undervisning dr komplext. Tvasprikig
undervisning kan ske pé varierande sitt 1 olika sammanhang: for liknande verksamhet
kan det anvidndas olika termer, och for relativt olika typer av verksamhet kan man
anvinda samma term (Bjorklund 2006: 190; Rasinen 2006: 36-37). Speciellt 1 det
europeiska sammanhanget anvinds begreppet CLIL (content and language integrated
learning). Det ar ett svart begrepp att definiera: Forskare har enats om att begreppet
CLIL har en europeisk bakgrund, forvekligas i1 olika former och att det ir ett
paraplybegrepp for en del av tvasprakig undervisning som integrerar sprak till
undervisning av ldrodmnenas innehall. (Rasinen 2006: 36-39; Dalton-Puffer 2010: 1-3;
Mehisto et al. 2008: 12—-19). I kontexter som géller USA ofta anvinder begreppet CBI
(content based language instruction) — Dessa begrepp kan anses vara synonymer men
det finns ocksa skillnader mellan de tvd (Baker 2011: 245; Tedick & Cammarata 2012:
29, 34).
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Gillande sprakinldrning sd kan indelning ocksd goras pa den ideologiska grunden. En
del av modellerna for tvésprakig undervisning syftar till att ge starka kunskaper 1 det
frimmande spréket inom en kort tid, sa att eleven kan fortsdtta skolgangen pé dettasprak
(Transitional bilingual education). Detta dr vanligt 1 USA dér brister 1 kunskaperna i
engelska kan anses som ett problem. Dual language education ar ett kontrastivt
undervisningsprogram dédr maélet dr att uppna tvasprakighet och kapacitet att anvinda
bada spraken lika flytande. Dessa modeller finns 1 USA och dr genomforda pé olika sétt

enligt malgruppens behov. (Freeman 2007: 4-6)

Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen och Ala-Vihald (2012: 18—12) har kartlagt
tvasprakig undervisning i Finland och konstaterar att den varierande terminologin och
det varierande genomforandet gor det svart att se helheten. Peltoniemi m.fl. (2018:36—
37) 1 sin nyare utredning visar att kommunerna anvédnder fortfarande olika begrepp for
mindre omfattande tvasprakig undervisning — sammanlagt 11 begrepp kom fram i
kommunernas svar, ocksa péd det sittet att inom samma kommun anvindes det olika
begrepp for samma verksamhet. Kommunernas varierande anvindning av begrepp kan
bero pé verksamhetens diversitet, men ocksé pa terminologin som har varit 1 bruk redan

tidigare och har fastnat (ibid.)

For att kunna definiera sprdkberikad undervisning diskuterar jag nedan vad olika former
av tvasprakig undervisning innebdr och hurdan ideologisk bas de har. Jag delar in
tvasprakig undervisning i omfattande och mindre omfattande undervisning utgidende
frén indelningen 1 ldroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2014: 95-96). Vissa former

av tvasprakig undervisning kan hora till bada kategorierna.

2.2 Omfattande undervisning pa tva sprak

Liaroplansgrunderna delar in tvasprdkig undervisning 1 tva kategorier: omfattande och

mindre omfattande. Med termen “omfattande” syftas pa andelen undervisning i

larodmnen som sker pa malspréket. Av de tvd modellerna som 1 laroplanen presenteras
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som omfattande former av tvasprakig undervisning, dr den ena modellen tidigt
fullstindigt sprdkbad och den andra bendmns endast som “annan omfattande
undervisning pd tva sprak” (Utbildningsstyrelsen 2014: 95-96). Jag anser att den
sistndmnda faller under begreppet CLIL (Content and Language Integrated Learning).
Grunderna for ldroplanen ndmner dock inget specifikt begrepp. Orsaken till detta ar att 1
den finska ldroplanen far det inte forekomma engelska begrepp (Bergroth 2017). Jag ska
1 min avhandling utgd fran att sprakbad ar ett undervisningsprogram och att all annan

omfattande undervisning pa tva sprak dr CLIL-undervisning.

2.1.1 Sprékbad

Sprékbad ér ett undervisningsprogram dér sprak dr bade ett mal och medel, och som har
sitt ursprung 1 Kanada. Det finns olika sitt att forverkliga sprakbad baserat pa till
exempel elevernas alder nidr de borjar med sprakbad och pd hur stor andel av studier
som utfors pd maélspraket. (Baker 2011: 239-240). I spradkbad &r mélspraket ett
andrasprak och speciellt 1 tidigt fullstindigt sprakbad sker all undervisning pa
andraspréket 1 borjan av programmet och minskar mot de hogre arskurserna — det sker
pa ett systematisk och mélmedvetet sitt och enligt ldroplanen. Malet dr funktionell
flersprakighet 1 den meningen att ocksd frimmande sprdk dr med som ldrodmnen fran
ett tidigt stadium. (Kangasvieri et al. 2012: 21) Sprakbad kan variera pd grund av nir
det borjas (tidigt — fordrdjt — sent), hur omfattande programmet ér (fullstandigt — delvis)
eller enligt vilket status mélspraket har (landets andra officiella sprak — minoritetssprak
— frammande sprak); dessa varianter kan kombineras pa olika sdtt (Sjoberg m.fl. 2018:

15).

Det sprikbad som nidmns 1 ldroplansgrunderna 1 Finland &r tidigt fullstandigt sprakbad
som foljer en bestimd spréklig ldroplan vid sidan om den nationella laroplanen.
Specifika principer star bakom undervisningen och eleverna borjar med programmet
fore skolaldern, vanligtvis som 5-aringar men tidigast som 3-aringar. Den procentuella
andelen av undervisningen pa malspraket vid varje skolstadium &r bestdmt 1 laroplanen
och det 4r meningen att eleverna fortsétter i1 sprakbad genom grundskolan. (Kangasvieri

etal. 2012: 21-22; Utbildningsstyrelsen 2016: 95)
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En av de centrala principerna i sprakbad &r att en vuxen pratar endast ett sprak, det vill
sdga att sprakbadsldraren pratar endast malspraket och modersmélsundervisning ges av
annan ldrare. Forstdelse betonas och de verktyg som ldraren anvénder ar till exempel
kroppssprak och gester. Grammatiken ldrs genom dmnesinnehdll och kommunikation
ligger 1 fokus — eleven uppmuntras till att anvdnda sprdket och ta initiativ, och
korrigeringar ges implicit. Eleven ldr sig att ldsa och skriva pd mélspraket. (Bergroth

2015: 3; Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007: 10—-11; Laurén 2007: 19)

Sprékbadslarare ar ofta tvdsprakiga — fast de anvinder endast malspraket med eleverna
maste de forstd elevernas modersmal. Kénnetecknande for sprakbad dr ocksa att det &r
ett langsiktigt program. Sprdkbad ges 1 alla stadier och diarmed ska familjerna vara
bunden att delta i programmet genom elevens skolar. Sprdkbad foljer samma ldroplan
som annat allmin undervisning, och det betyder att mélen for inldrning av ldrodmnenas

innehdll &r enlig den. (Bergroth 2015: 1-4)

Angaende Finland papekar Nikula och Méard-Miettinen (2014: 5) att det finns variation 1
sdttet begreppet sprdkbad anvidnds beroende pé i vilken kontext det anvinds och vem
som anvander det. Utbildningsanordnaren 1 Finland har mgjlighet att anvéinda begreppet
sprakbad till tvasprakig undervisning oberoende om det méter de kriterier som stélls for
begreppet 1 forskningslitteratur (Sjoberg m.fl. 2015: 8). Sprakbad erbjuds 1 andra lédnder,
dock anvidnds begreppet ocksd av sddana undervisningsprogram som inte foljer
sprékbadsprinciper eller annars kan definieras strikt som spradkbad — pa grund av detta

blir jimforandet av programmen svart (Bergroth 2015: 24)

Det finns ocksa ett program som kallas for sprdkbo. Aireld (2015) presenterar detta
tvasprakiga undervisningsprogram som tillimpas i Sameomradet. Sprakboverksamheten
géller barn 1 daghem och anvénder sprdkbadspedagogik for att bevara och ateruppliva
samiskan, ett minoritetssprak 1 Finland. Sprakboverksamheten tillimpas endast péd
daghemsniva och barnen fortsétter antingen i en finsk eller en samisk skola da det inte
finns sprakboundervisning pa grundskolenivdn pa samiska. Adreld anvinder i sin
avhandling begreppet samiskt sprdkbad flera ganger och har en klar asikt om att
sprakboverksamheten dr en form av sprakbad. Detta visar hur anvdndning av begreppet

sprakbad varierar i Finland och pa forskningsfiltet.
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2.1.2 CLIL

I CLIL ar malspriket ett frimmande sprak, till exempel engelska, och en del av
innehallet 1 1drodmnen undervisas pa méilspriket med varierande praxis. Fastin CLIL
ses pa olika sitt — som ett paraplybegrepp eller som ett undervisningssétt — innebér det
alltid en kombination av ett frimmande sprdk och ett undervisat skol&dmne
(innehallsdmne). Den storsta skillnaden finns 1 graden av sprakintegration, det vill sdga

hur stor andel av undervisningen sker pd frimmande sprak. (Dalton-Puffer 2010: 2)

Mehisto et al. (2008: 11-12) presenterar CLIL som en undervisningsstrategi, en metod
och ett verktyg. Huvudtanken &r att integrera frimmande sprak med andra ldrodmnen,
dvs. en del av ldrodmnen undervisas pd ett frimmande sprik och sprékdmnen
undervisas med hjdlp av ldrodmnenas innehéll. De poidngterar att bade spraket och
larodmnets innehdll &r centrala méal med CLIL-undervisning, men ocksa
inldrningsformaga anses som ett mdl som dessutom stoder de andra tvd mélen. Dalton-
Puffer et al. (2010: 2) konstaterar att 1 det europeiska sammanhanget dr undervisningen
anknuten till 1drodmnenas mal, dvs. att eleverna i forsta hand ska ldra sig ldrodmnets

innehall.

I det europeiska CLIL ar spriket i1 frdga ett frimmande sprdk (jfr ett andrasprdk i
sprakbad) och det har papekats att eleverna vanligen inte méter det frimmande spraket
utanfor klassrummet. Det dr ocksa typiskt att eleverna lir sig att ldsa och skriva pa sitt
forstasprak innan de deltar 1 CLIL. (Dalton-Puffer m.fl. 2010: 1-3) Malspriket ir ofta
en lingua franca och det resulterar i att ldraren inte vanligtvis undervisar pa sitt
modersmél. Detta dr dock inte en regel och kraven for lirare kan variera enligt land.

(Nikula & Mard-Miettinen 2014: 5)

Mehisto m.fl. (2008: 12—-19) anser att tidigt fullstindigt sprdkbad faller under CLIL-
paraplyet tillsammans med till exempel sprikdusch (language showers), en veckas
sprékldger (one-week CLIL camp) och internationella projekt. De ndmnda modellerna
skiljer sig 1 omfattning och pa grund av detta till sin mélséttning. Pihko (2010: 18-20)

skiljer sprdkbad och CLIL frdn varandra: hon betraktar sprékbadsundervisningen och
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CLIL-undervisningen som tva olika undervisningsformer med egna forskningsfalt samt
anviander ocksd begreppet CLIL-pedagogik. Kangasvieri m.fl. (2012: 18, 22)
konstaterar att sprdkbad som term ocksd anvinds av sddana tvasprikiga
undervisningsformer som inte ryms inom begreppet sprakbad, men &r av den asikten att
spridkbad hor under CLIL-paraplyn. Sprakbad och CLIL har sina ursprung i olika
geografiska kontexter och sociopolitiska realiteter och av den avledningen har de

forskats 1 med olika betoningar (Nikula & Mard-Miettinen 2014: 2-3).

Det finns likheter mellan sprakbad och CLIL men som jag konstaterat tidigare véljer jag
1 min avhandling att behandla dem som tvé skilda former av tvisprékig undervisning.
Detta har betydelse for min underskning i1 hur jag definierar sprakberikad
undervisning. Sasom Nikula och Mard-Miettinen (2014) konstaterar sa har de bdda
liknande syn pé sprakinldarning och inldrning av @mnesinnehéll sker genom malspriket 1
dem, men sprakbad é&r ett program med bade sprakliga och innehéllsliga mél, specifika
drag samt detaljerad definition som ticker olika aspekter kring programmet.
Definitionerna av CLIL ar breda och skolorna anvinder begreppet s som de sjédlva
anser det vara passande for verksamheten. MAlsdttningarna stills 1 relation till

verksamhetens bredd och forverkligande. (Nikula & Mérd-Miettinen 2014: 3—6)

2.2 Mindre omfattande undervisning pa tva sprak

I grunderna for laroplanen anses mindre omfattande undervisning pa tva sprdk vara
undervisning dir mindre &n 25 prosent av undervisning av larodmnena sker genom ett
annat sprak adn skolans undervisningssprdk. Mindre omfattande undervisning kallas 1

laroplansgrunderna for sprakberikad undervisning och definieras enligt f6ljande:

Med sprakberikad undervisning avses hir undervisning, ddr mindre dn 25 % av
innehéllet 1 ldrodmnena undervisas péd ett annat sprak &n skolans
undervisningssprak. Andelen berdknas utifrdn timantalet 1 de arskurser, dir den
sprakberikade undervisningen genomfors. Den sprékberikade undervisningen



22

kan inledas redan 1 forskolan och pdga under hela, eller endast en del av, den
grundlidggande utbildningen. (Utbildningsstyrelsen 2016: 95)

Jag anser att sprikberikad undervisning, som den beskrivs i1 ldroplansgrunderna
(utbildningsstyrelsen) kan anses falla under CLIL-paraplyn enligt visualisering av
Mehisto et al (2008: 13), diar de nimner undervisning av “’en eller flera ldrodmnen” (one
or more subjects) pa ett frimmande sprak. Sprakberikad undervisning 1 Finland kan ske
pa ett frimmande sprék eller pé ett inhemskt sprak (ett andrasprdk): 1 min undersdkning

ar det fragan om sprakberikad undervisning pa svenska, dvs. ett andrasprak.

CLIL ér ett europeiskt begrepp med sprakpolitiska rétter (Dalton-Puffer m. fl. 2010: 3—
6) och sprakberikad undervisning 1 Finland baserar sig pd samma rotter.
Nationalsprékstrategins (2012: 30-37) kapitel 3.2.1 diskuterar det pd en grundldggande
plan om det andra nationalsprédket i undervisningssystemet och det faktum att
sprakberikad undervisning ndmns 1 ldroplansgrunderna antyder att det finns
sprékpolitiska orsaker bakom behovet av en undervisningsform f{or det andra
nationalspriket. CLIL &r ett paraplybegrepp for tvasprakig undervisning dér mélspréket
ar ett frimmande sprdk och spraket dr ett undervisningsmedel, och jag anser att
sprakberikad undervisning faller under CLIL-paraplyet &ven om man har ett andrasprak

som méalsprak.

Sprékberikad undervisning har flexibla ramar som ldmnar utrymme for variation.
Eventuellt kan det diskuteras om sprakberikad undervisning &r ett paraplybegrepp
sdsom CLIL: Bara om undervisning av ldrodmnen pa ett andrasprék eller ett frimmande
sprék halls under 25 % kan tvasprdkig undervisning i1 Finland bendmnas som
sprakberikad. Kommunerna i Finland anvénder olika begrepp for mindre omfattande
undervisning, och detta kan bero pé att de nationella ldroplansgrunderna ldmnar flera
saker for kommunen att bestimma sjdlv 1 den kommunala ldroplanen — kommunernas
bendmningar samt tolkningar av vad som é&r sadan tvasprdkig verksamhet som menas i

laroplansgrunderna varierar (Peltoniemi m.fl. 2018: 37-39).
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I vissa sammanhang kallas mindre omfattande tvésprakig undervisning for sprakdusch,
som 1 sitt namn ger en bild av sprdkbad i1 mindre skala (bad-dusch). 1 Finland har
sprakdusch varit temat 1 flera avhandlingar pro gradu under de senaste aren: en av dem
undersoker engelska sprakduschar och en annan sprakduschar pa svenska (Mela 2012;

Metsdvainio 2013.)

Bérlund (2012) definierar sprakduschen som korta stunder som sker pa frimmande
sprak. Jamfort med sprékbad &r stundernas langd kortare och skolspriket dr ndrvarande,
det vill sdga att ldraren pratar bade elevernas skolsprdk och duschspréket. Enligt
Birlund ska sprakdusch vara sddan verksamhet som eleverna inte upplever vara

sprékundervisning och som férekommer i vardagliga situationer.

Sprékdusch kan variera enligt ort eller skola dar den tillampas. I Spriktivolirapporten
(Tuokko m.fl. 2012: 90-98) beskrivs tillimpningar av sprakdusch till exempel 1
Karleby, Tammerfors, Jyviskyld och Myndméki med en gemensam ndmnare: att alla

typer av sprakduschar beskrivs under rubriken ”Att vicka intresse for sprakstudier”.

I Karleby var sprakduschsprdken spanska och ryska och erbjods 1 dagvarden och
forskolan av infodda talare av duschsprdken. Idéen var att barnen skulle bekanta sig
med spréket 1 den dagliga verksamheten och ldra sig pd samma sétt som de lér sig
modersmaélet. I Tammerfors var malgruppen arskurs tva och malspraken var franska och
tyska. Sprakduschen organiserades 1 perioder och som en spréklektion undervisat av en
spréklirare. Arbetssitten 1 Tammerfors syftade till att aktivera eleverna med teman néra
elevernas vardag och intressen, men forverkligandet var d&ndd néra den traditionella
sprakundervisningen med arbetsblad, skriftliga uppgifter och laxor. I Jyviskyld var
malgruppen 1 sprdkduscharna drskurserna ett och tva, och duscharna har erbjudits som
en del av eftis- och klubbverksamhet. Malsprdken har varit flera. I Myndméki har
sprakdusch betytt integrering av sprak till ldrodmnet musik, dédr eleverna har fatt
bekanta sig med malspraken tyska, franska, spanska och ryska genom musik och séng.
Ien del sprakduschar har ocksa haft ett sprakhéfte dir eleverna har samlat olika

uppgifter som har med vardagliga situationer och de vanliga vardagsord att goéra. De
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ansvariga for genomforande har varit sprakldrare, elevernas egna klassldrare samt

utldndska praktikanter. (Tuokko m.fl. 2012: 90-98)

Birlund et al (2015: 78) har definierat sprakdusch som sprakundervisning som sker
utanfor ldroplanen och dér det inte finns nedskrivna mél eller innehéllsbeskrivningar.
Sprékduschar har ofta skett da situationen har varit lamplig. Syftet dr huvudsakligen att
eleven lar sig att forstd det frimmande spraket, och det ar typisk att anvinda séng och

lek som stod for larande (Bérlund m.fl. 2015).

Sprékberikad undervisning innebidr inte nddvindigtvis samma typ av verksamhet som
sprakdusch, men de bada hor under paraplybegreppet tvasprakig undervisning och bada
ar mindre omfattande former. Oberoende av vad de kallas sa skiljer de sig frdn sprakbad
pa flera grundldggande sdtt. Som konstaterat dr sprakbad ett noggrant definierat
undervisningsprogram som har flera grundprinciper och det dr den avgorande skillnaden

till sprakdusch.

Sprékberikad undervisning skulle ocksd kunna definieras mer exakt och anvindas som
en modell for mindre omfattande tvasprdkig undervisningen: Kangasvieri et al. (2012:
7-13) anser att tvasprakig undervisning i Finland Overlag behdver gemensamma
grunder 1 form av definitioner och koordination, sd att den kan stdda jdmlikhet 1
utbildningen och utveckla sprakutbildning och kunnande 1 landet. Det &dr ocksa svart att
gora statistiken angdende mindre omfattande tvasprakig utbildning, eftersom begreppen
ar s manga och definitionen saknas tydliga grinser — ett forslag dr att anvinda den
procentandelen som ges 1 de nya laroplansgrunderna som verktyg for definierande

(Peltoniemi m.fl. 2018: 72-73).

Kommunerna organiserar mindre omfattande tvasprakig undervisning pd varierande
praxis och detta visar sig att bero pa de resurser, utmaningar och behov som finns pa
lokal niv (Peltoniemi m.fl. 2018:39). Ocksa de aktorer som ligger bakom initiativet att
organisera undervisning varierar: fordldrar, larare eller tjanstemén har stort roll, samt

mojliga understdden fran staten (Peltoniemi m.fl. 2018: 51). Bland olika aktorer finns
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det olika motiveringar och dirmed ocksa olika forutsittningar att fortsédtta verksamhet

(ibid.).

Mustaparta (2014) anser att nya modeller om hur mindre omfattande tvasprikig
undervisning kan anordnas ar vidlkomna, speciellt d& lagstiftningen gor det mdjligt for
kommunerna att planera verksamhet pa ett passande sitt. Mustaparta dr av den asikten
att det &r lattare ocksa for fordldrarna att vélja ett tvasprakigt program for deras barn da
det &r mindre omfattande. Aven om hon baserar sina tankar pi ett program pi
daghemsniva har hon ocksa forskolan och grundskolan i sina tankar d& hon reflekterar
over framtiden och mojligheterna for mindre omfattande tvasprdkig undervisningen.

(Mustaparta 2014)

2.3 Forskning 1 erfarenheter av undervisning pa tva sprak

Sprékbadsfamiljer och familjer involverade 1 olika sprakundervisningsprogram har varit
objekt for flera undersdkningar. Férvantningar av fordldrarna som har sina barn i ndgot
tvasprakig undervisningsprogram har blivit forskade bade 1 Finland och internationellt
(till exempel Bergroth 2007; Hicks 1999; Jarvinen 2004.) Forskningen har visat bland
annat att de fordldrar som vill att deras barn ska f& undervisning pa nagot annat sprik an
elevens modersmal dr vanligtvis intresserade av barnets skolgédng och har positiv attityd

mot skolan och spréket, samt sjdlv har bra sprdkkunskaper (Jarvinen 2004: 241).

Peltola  (1994) har forskat 1  sprdkbadsfordldrarnas  uppfattningar om
sprékbadundervisning. Hon konstaterade att fordldrarna vanligtvis anser sprakkunskaper
viktiga och speglar sprakinldrningen till sin egen skoltid, dvs. de vill att deras egna barn
har bittre mojligheter att lara sig sprak. De flesta fordldrars 1 forvantningar i hennes
undersokning hade att géra med sprakinldrning, badde inldrning av svenska och andra
frimmande sprék, men ocksd sociala fardigheter ndmndes. (Peltola 1994: 111-119) Jag
antar att fordldrar 1 min undersékning har ganska positiva eller neutrala forvintningar

for sprakberikad undervisning. Det gar dock inte att dra direkt parallell mellan tidigare
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forskning 1 sprdkbad och min undersokning, eftersom fordldrarna 1 mitt fall inte har fétt

nagon valmgjlighet angdende undervisning pa tva sprak.

I sin doktorsavhandling undersdker Baig (2011) varfor fordldrar viljer ett
sprékbadsprogram for sina barn. Fast fordldrarna i min undersokning inte har gjort ett
val gillande undervisningsformen, anser jag att de &dndd har fGrvintningar pa
sprakberikad undervisning och kan uppleva verksamheten pa ett positivt, negativt eller
neutralt sétt. Inldrning, och speciellt sprikinldrning hos barn, paverkas av de attityder

och férvéantningar som forédldrarna har (Baig 2011: 19-21).

I den finska kontexten har Bergroth (2007) kartlagt forvantningar och orsaker bakom
fordldrarnas val av sprakbad som undervisningsprogram for sina barn. Forédldrar har valt
sprakbad for att de upplever att sprikinldarning sker ldttare med till exempel tidig och
naturlig kontakt med spriket samt for att deras barn ska ha mod att anvénda spraket. Att
lara kdnna den finlandssvenska kulturen samt andra kulturer 6verlag och nyttan av
sprékkunskaper 1 framtiden kom fram som motiveringar bakom valet. Fordldrarna ansig
ocksa undervisningsmetoderna 1 sprakbad som positiva och baserade sina asikter pa
tidigare erfarenheter av familjernas bekanta eller egna barn. En del hade dock rent
praktiska orsaker bakom valet, till exempel att sprakbadsdaghemmet var nidra hemmet.

(Bergroth 2007: 10-12)

Skolorna dr ocksa beroende av fordldrarnas stod — sprdkbad fick sin borjan av
fordldrarnas initiativ och fordldrarnas attityder och insatser dr en stor del av ménga
sprékprograms framging. (Baig 2011: 22-23) Tvésprakiga program kan utvecklas
ocksa pé basis av elevutvirdering. Rasinen (2006) har forskat i1 erfarenheter av CLIL-
undervisning 1 Finland. Undersdkningen har gjorts med hjdlp av sex intervjuer och
resultaten formas av sex synvinklar pa tvasprakig undervisning i en skolas kontext. Ett
av undersokningens syften var att anvidnda resultaten till att utveckla verksamheten i
skolan. (Rasila 2006: 13—18). Pihko (2010) har gjort en liknande undersokning, dock 1

hennes arbete ligger fokus pa eleverfarenheter ur inldrningens synvinkel.
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Det har samlats erfarenheter av olika former av tvasprékig undervisning 1 olika skolorna
1 Finland 1 Spriktivolirapporten. En del av dessa erfarenheter handlar om
undervisningsmaterial och andra tillimpningar, men en stor del har att gora med sjédlva
undervisningen. 1 rapporten &r det utbildningsanordnaren som rapporterar om
erfarenheter ur deras perspektiv, men de rapporterar ocksd om ldrarnas, elevernas och
fordldrarnas erfarenheter. Det rapporteras om olika aktérer och deras erfarenhet pé ett
varierande praxis — vissa utbildningsanordnare ndmner till exempel endast ldrarens
erfarenhet medan andra kan ndmna eleverna och fordldrarna. (Tuokko m.fl. 2012: 84—

113)

De erfarenheter som kommer fram i1 Spréktivolirapporten dr mest positiva: ldrarna och
fordldrarna dr ivriga och motiverade och eleverna beskrivs vara till exempel nyfikna och
Oppna till nya saker. En del av rapportering handlar om laromaterial 1 anknytning till
sprakundervisning och en del kartligger de resultat mindre omfattande tvéspréakig
undervisning har haft. Spraktivoliprojektets syfte har varit att 0ka mangsidighet 1
sprakval ur olika synvinklar: hur tidigt valen gors och hurdana sprak blir valt, det vill
sdga att det finns intresse att vélja sprak utanfor det mest populdra spraken som studeras
1 Finlands skolor. Resultaten som presenteras ska speglas i detta sammanhang, men kan
ockséd anses presentera de allménna erfarenheterna om mindre omfattande tvasprékig

undervisning, sdsom sprakdusch. (Tuokko m.fl.. 2012)

Birlund et al. (2015) har undersokt forvintningar och erfarenheter av sprakdusch ur
lararens perspektiv. Fast informanterna 1 studien &r lirarstuderande, édr deras erfarenhet
ur lararperspektiv, eftersom de har varit och genomfort en praktikperiod som hor till
amneslararutbildningen. Som mal kom fram att ldrarna ville att eleverna skulle fa en
positiv bild av sprik(inldrning) och att elevernas intresse mot sprékinldrning skulle

vickas genom sdng och lek.

Bérlund (2012) reflekterar om responsen hon har fatt som anstélld i utbildningstjanster 1
Jyviskyld 6ver den tvaarsperiod som sprakdusch har funnits i1 Jyviskyld (da artikeln
skrivits). Bérlund konstaterar att det har féorekommit endast en negativ respons fran

fordldrar och for 6vrigt har responsen varit positiv. Barlund papekar ocksa att responsen
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frdn eleverna dr vanligtvis positiv om undervisning inte pdminner det traditionella
sprakundervisning 1 skolorna, det vill sdga att eleverna inte upplever att de dr i en

spraklektion.

Nyman och Kajander (2017) har undersokt erfarenheter av svensk sprakdusch. Eleverna
har gétt 1 forskolan 1 Jyvéskyld. Forskarna konstaterar att undersdkning i barnens
erfarenhet och upplevelse dr svar eftersom barnen upplever pa ett annat sitt 4n vuxna,
och det kan vara svért att hitta ett gemensamt ”sprak”, forstaelse, i vad forskaren vill
veta. For forskaren kan svaren komma fram som irrelevanta, medan for barnen ar sjdlva
frdgorna irrelevanta. Forskarna konstaterar darfor att angdende barnens erfarenheter kan
ndgon annan metod &n intervju fungera béttre och ge béttre insikter i1 barnens virld.
Enligt denna fallstudie var barnens erfarenheter neutrala och deras upplevelser av

sprakdusch och sjélva spraket var konkreta. (Nyman & Kajander 2017)

Mard-Miettinen och Palviainen (2015) har undersokt fordldrarnas erfarenheter av
sprakberikad verksamhet och tvasprakig pedagogik pa daghemsnivd. Deras resultat
visar att fordldrarna var positivt overraskade och kommenterade att verksamheten var
bittre 4n forvdntat. Speciellt kom det fram att fordldrarna upplevde sjélva
sprakinldrningen positivt samt det sidttet sprakinldrningen skedde. Pedagogens
kompetens vickte ocksé positiv respons. (Méard-Miettinen & Palviainen 2015: 231-235)
I jimforelse med min undersokning kan jag anta att det mojligen laddas storre

pedagogiska forvantningar for en klass/spréklérare dn for en larare 1 daghemmet.
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3 FORVANTNINGAR OCH ERFARENHETER

I detta kapitel beskriver jag forst hur sprakberikad undervisning genomfors i den
undersokta klassen. Beskrivningen baserar sig péd klassrumsobservationer och
lararintervju. I avsnitt 3.2 och 3.3 presenterar och diskuterar jag de svar eleverna i
klassen och deras fordldrar har gett géllande erfarenheter av och forviantningar pa
sprakberikad undervisning. Jag redogdr ocksa for hur lararen upplever sprakberikad

undervisning i avsnitt 3.4.

Jag var intresserad av sddan bakgrundsinformation som kunde tdnkas ha inverkan pa
elevernas tidigare sprakkunskaper eller attityder, till exempel andra sprak som eleverna
anviander hemma. Det kom inte fram sddan bakgrundsinformation som skulle krdva

redovisning 1 min avhandling.

3.1 Beskrivning av verksamheten

Sprékberikad undervisning pa svenska har varit aktuellt for klassen frén det att eleverna
borjade i1 skolan hosten 2016. Klassen har en sprakberikande lektion 1 veckan. Den
sprakberikade lektionen hor inte till de tjugo veckotimmarna som é&rskurs ett enligt
laroplanen har utan dr en extra lektion. Detta betyder att det inte finns nagot ldrodmne 1
vars innehdll svenska sprdket ska integreras och lararen kan planera de sprakberikade
lektionerna enligt hens egen agenda. 1 det foljande beskriver jag den sprékberikade

lektionen som jag observerade 1 januari 2017. Lektionen var indelad i olika aktiviteter.

Lektionen borjade med att alla elever stod upp och hilsade pé lararen. Detta skedde pa
finska. De forsta ungefér tio minuterna av lektionen gick pa finska férutom nagra korta
fraser som ldraren sade pa svenska, sasom “’tack” och varsagoda”. 13 av klassens 23
elever var pa plats for att den sprakberikade lektionen &r en grupplektion, dvs. likadan

lektion halls for bada grupperna i klassen.
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Efter att klassen hade gatt igenom morgonrutinerna gick eleverna till den andra dndan
av klassrummet och satte sig i en cirkel pé golvet. Liraren talade finska till eleverna
medan de gick igenom vad de hade gjort tidigare. Dérefter lekte de en ringlek till
sangen Lilla Snigel. Eleverna sjong med ldararen pd svenska, och efter forsta gangen
tystnade ldraren och eleverna fortsatte sjunga och leka sjédlvstindigt. Om eleverna

behdvde hjélp talade lararen svenska.

Efter Lilla Singel hdmtade eleverna sina stolar och formade en ring av dem. Lararen
himtade ndgra djurleksaker och bad eleverna benimna dem pa svenska. Férgerna pa
djuren gicks igenom pd svenska och efter denna aktivitet lekte eleverna en
svensksprikig sdnglek med hjélp av leksaker. Léiraren holl sig till svenska och eleverna
anvinde enstaka ord pa svenska, men for ovrigt talade de finska. D& det forekom nya
ord eller ndgot som ldraren ansdg viktigt (till exempel repetition av lekens regler)
anvande ocksa ldraren finska. En del av ldrarens yttranden sades pd bada spraken, dvs.
hen Oversatt sina utsagor. | vissa situationer upprepade ldraren pa svenska det som
eleven sade pa finska. Angéende nya ord (till exempel ordet ”brun” pd den observerade
lektionen) gav ldraren anvisningar om hur ordet uttalas. Alla sade ordet tillsammans

nagra ganger.

I ringlekar anvinde eleverna ordforrdd som hade att gora med djur, farger och siffror.
Eleverna producerade spriket sjdlvmant utan hjilp av ldraren och agerade pa det sittet

att jag som observator fick en bild att de forstod ldrarens svenska.

I slutet av lektionen sjong eleverna tva singer, bada flera gdnger. Léraren gick igenom
hindelserna 1 sangerna béde pa finska och pa svenska samt 6vade uttal med eleverna.
Den ena sangen handlade om att bygga olika foremal och det fanns flera verb i
sangtexten. D4 det forekom ett verb i sdngen, imiterade alla den aktuella rorelsen.
Samtidigt tittade eleverna pa YouTube videon av sangen. I videon fanns det tydliga
bilder av sdngens innehall, sd att alla kunde se vad texten handlade om. Den andra
sangen handlade om krokodilen 1 bilen. I sdngen forekom det flera adjektiv (trdng, 14ng)

som ldraren visade med kroppssprak.
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Sista uppgiften pa lektionen var ett spel med tva tarningar. Eleverna arbetade parvis och
kastade tvd tdrningar. Meningen var att eleverna skulle rdkna ihop vad tdrningarna
visade och den som fick ett storre tal vann. Léraren gick runt i klassen och hjilpte till
bade med att rdkna men ocksd med att uppmuntra eleverna att anvidnda svenska

sifferbendmningar.

Fast den sprékberikande lektionen inte géller ett sdrskilt skoldmne, anser jag att sprik

integrerades med innehéllet 1 flera &mnen, sdésom matematik, musik och gymnastik.

3.2 Elevernas upplevelser

Jag analyserar elevernas upplevelser om sprakberikad undervisning som en helhet utan
att skilja resultaten at forvintningar och erfarenheter. Enligt ldraren har eleverna inte
blivit forklarade om vad mélet med och innehéllet av de sprakberikade lektionerna ér,
och d& ar det osannolikt att eleverna har ndgra forvantningar. Som Nyman och Kajander
(1997) konstaterade i deras undersokning hade unga eleverna neutralt forhéllande till
bade spraket och undervisning pa tva sprak, och upplevde inte forskarnas fragor som

begripliga.

Jag fragade fordldrarna om elevernas kontakt med det svenska spraket fore eleverna har
borjat skolan och sprékberikad undervisning. Detta gjorde jag for att kartldgga hurdan
och hur omfattande kontakt eleverna hade med svenska (se tabell 1). Fordldrarna
svarade skilt, sa en elev kan ha tva svar, det vill sidga tabellen visar elevernas kontakt
med spréket ur fordldrarnas synvinkel. Tabellen visar antalet av svar i1 géllande

spréakkontakter ur fordldrarnas synvinkel.
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Tabell 1. Elevernas kontakt med svenska ur fordldrarnas synvinkel

Kontakt med svenska Antalet fordldrar
Har ingen kontakt med 19
svenska utanfor skolan

Hor svenska fran slaktningar 6
Hor svenska fran 4
lekkompisar/grannar

Hor svenska frdn andra (inte 1
definierat)

Hor svenska hemma 3
(radio/tv/nagon ldser)

Hor svenska 1  tréningar 1
(hobby)

Forskolan/Sprakbad 2

15 av 34 av svaren anger att eleverna har varit 1 kontakt med det svenska spriket fore
deltagande i sprakberikad undervisning i1 klassen. I vissa fallen har samma elevs
fordldrar gett olika svar, det vill sdga andra har svarat negativt till frigan om spréklig
kontakt, medan andra har angett att det finns kontakt. I sddana fall har kontakt varit
kompisar eller grannar, sé jag tolkar det sa att den andra fordldern inte anser det som
tillrackligt kontakt med spraket. Jag har valt att behandla svaren individuellt som
fordldrarnas syn. Kontakten med svenskan har skett till exempel med grannar, i
hobbyer, med barnets samt familjens kompisar och med sléktingar. Alla fordldrar
ndmner endast en typ av kontakt féorutom en, som namner bdde kompisar, traningar och
tv. En familj ndmner forskolan och en ndmner sprakbad, men forklarar inte om vilken

typ av forskola eller sprakbad det &r frdgan om.

Eleverna fick sjdlv svara i en enkidt. Av de 22 eleverna som svarade enkdten upplevde
alla forutom en de sprékberikade lektionerna som positiva (se tabell 2). Ingen upplevde
dem som neutrala eller negativa. Ocksa kénslan efter lektionerna var positiv hos 18

elever medan 4 gav ett neutralt svar. Ingen hade en negativ kénsla efter lektionerna.
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Tabell 2. Elevernas upplevelser av lektioner

Positivt © Neutralt © Negativt ®
Fraga 1 21 1 0
Hur upplevs
sprakberikade
lektioner
Fraga 2 18 4 0
Hur kinns det efter
sprakberikade
lektioner

Min forvintning var att svaren skulle ha varit &nnu mera enhetliga, dvs. ifall eleven
upplever lektionen positivt dr ocksa kinslan efter lektionen positiv. I och med
informanternas unga alder finns det dock en mojlighet att de antingen inte gor sa stor
skillnad mellan positiv och neutral eller att de kan associera till olika saker d& de svarar
pa fragorna. Overlag kan det konstateras att de sprakberikade timmarna upplevs pa ett

positivt sétt.

Fragorna 3, 5 och 7 1 elevenkiten hade att géra med det svenska spriket. Friga 3
handlade om hur det kdnns att hora ldraren tala svenska, fraga 5 om eleven skulle vilja
att ldraren talar mera svenska och 1 frdga 7 skulle eleven avgdra for hur mycket hen
forstar da lararen talar svenska. Frdgorna 3 och 5 besvarades pad samma sitt som de
forsta tvd fradgorna, men 1 fraga 7 var svarsalternativen mycket, litet och inte alls

(paljon, vihdn och ei ollenkaan).

I svaren kan man se att dven om alla frigorna berdérde receptiv svenska, upplevde
eleverna dndé pa olika sitt hur det kinns att hora svenska och hur mycket de upplever
att de forstar svenska (se tabell 3). Mest variation samt negativa svar forekom angiende
elevernas vilja att hora mera svenska pd lektionerna. Dock &r det negativa svaret inte

negativt pd samma sétt som i de frdgor som handlar om hur det kénns att hora eller tala
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svenska. | detta fall betyder svaret att eleven anser andelen svenska vara passlig och vill

inte att lararen anviander mera svenska.

Tabell 3. Elevernas upplevelser av lararens sprakbruk

Att hora det | Positivt © Neutralt ©® Negativt ®
svenska spraket

Fraga 3 18 4 0
Hur kinns det da
ldraren talar
svenska

Fraga 5 10 9 3
Ska ldraren tala
mera svenska

Mycket Litet Inte alls

Fraga 7 14 6 2
Hur mycket forstds
det av talat svenska

De flesta eleverna upplevde det som positivt att hora svenska samt att de forstar spraket.
20 elever av 22 upplever att de forstar spraket och har en positiv eller neutral kidnsla
over ldrarens sprakbruk. Fast tva elever var av den asikt att de inte fOrstar ldraren
upplevde de inte negativt att hora ldraren tala svenska. Skillnader i1 fraga om
sprékforstaelse kan forklaras med elevernas subjektiva upplevelse om hur mycket &r
mycket eller litet. Som Bell (2011: 139-140) konstaterar sa kan olika informanter tolka
ord pa olika sitt, och sddana tolkbara ord som till exempel “mycket” borde undvikas,
eftersom det kan betyda vildigt olika. Darfor borde svarsalternativens tydlighet ha

overvigts noggrannare da enkdten planerades.

Majoriteten av eleverna, 20 av 22, upplevde att lararen talar svenska minst hilften eller
mera av lektionen (fyra eller mera bitar av atta). Sex av eleverna hade farglagt hela

tartan, dvs. de upplevde att ldraren talar svenska hela lektionen. Detta varinte fallet pa
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den lektionen som jag observerade. Det kan dirfor ifragasdttas om de aktuella eleverna
forstod uppgiften och koncepten om delar och hela. Ndgon generalisering kan inte goras
angdende fraga 8, forutom att eleverna upplever att de hor ldraren tala svenska pa

sprékberikade lektionerna.

Friga 4 4ar den enda frdga som tar stéllning till elevernas muntliga produktion av
svenska. Till fragan om hur det kdnns att sdga ndgonting pa svenska har 17 elever svarat
positivt, 3 neutralt och 2 negativt. Vissa elever dr blygare dn andra och detta kan ha
inverkat pa hur det kinns att uttrycka sig 6verlag, och speciellt pd ndgot annat sprak dn
modersmélet. Eftersom eleverna har deltagit i sprdkberikad undervisning endast i ndgra
manader och eftersom undersokningen koncentrerar sig pa elevernas upplevelser, anser

jag inte det nddvandigt att fokusera pa muntlig produktion i storre utstrackning.

Ingen svarade inte alls pa fraga 6/7, och detta antyder att alla elever upplever att de har
lart sig svenska. Av 22 elever upplever 14 elever (64 %) att de har lart sig mycket och 8
elever (36 %) att de har lart sig lite.

I enkit siktat till fordldrarna fragades det hur fordldrarna anser att deras barn forhaller

sig till verksamheten.

3.3 Foraldrarnas forvantningar och erfarenheter

Av de 23 familjer som har ett barn pa klassen svarade 19 pa frageformuléret. I 15
familjer svarade bdda fordldrarna och 1 4 familjer svarade endast den ena fordldern, dvs.
mitt material utgors av totalt 34 enkitsvar. Jag har analyserat svaren forédldervis, det vill
sdga varje enkit skilt. Detta har jag gjort eftersom forédldrarna till ett barn kan ha olika
forvintningar och erfarenheter. Fordldrarna svarade anonymt, men svaren inlimnades 1
samma kuvert sa att det &r mojligt att avgdra vilka svar som handlar om samma elev. De
svaren ddr det ar relevant att veta att det dr fragan om samma elev i tva enkéter handlar
om familjernas bakgrundinformation. Enligt klassens ldrare har alla fordldrar fatt

information om att klassen har sprédkberikad undervisning en timme 1 veckan. I en enkét
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anger fordldrarna att de inte d4r medvetna om att deras barn deltar 1 sprikberikad
undervisning eller vad sprakberikad undervisning som deras barn har i skolan handlar

om, och svarar déarfor inte pa fragor som berdr denna verksamhet.

Alla fordldrar som fyllde i enkéten har ett av de inhemska sprdken som modersmal: 33
anger finska och en svenska som modersmal. Inga andra sprék @n finska och svenska
anvéands 1 familjerna. Tva av familjerna (3 fordldrar) anger att det pratas ocksd svenska
hemma. I ett svar anges att fordldrarna pratar engelska som deras “hemlig” sprik
(vanhempien salakielend), men jag tolkar att detta géller situationer d& de inte vill att

barnen forstar, och da anser jag inte det som hemsprak.

3.3.1 Forvintningar

Jag ville nd fram forédldrarnas forvéntningar med hjélp av deras tankar om mélet med
spréakberikad undervisning. Av de 34 fordldrar som svarade 1 enkéten hade 9 valt att inte
svara pd fragan om madlet. De teman som lyftes fram 1 svaren &dr sprakinldrning,

bekantskap med spréket och attityd.
Tabell 4 visar indelning 1 olika teman 1 frdgan om vad fordldrarna anser som maélet.
Vissa forédldrarna svarade for det mesta med en eller tvd meningar. Flera fordldrar gav

mer dn ett mal, och dirfér kan samma svar inga i flera kategorier.

Tabell 4. Malet for sprakberikad undervisning enligt fordldrarna

Malet med | Antalet svar Svaren totalt Andel
sprékberikad

undervisning enligt

fordldrarna

Sprékinldrning 11 25 44 %
Bekantskap med | 9 25 36 %
spraket

Attityd 10 25 40 %
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Sprdkinldrning ér ett tema angdende forvantningar. I sina svar lyfte fordldrarna fram
sadana aspekter som berdr inldrning av ord och fraser. Fordldrarnas syn é&r att
sprékberikad undervisning fungerar som en inledning till sprakstudier och deras
forvantningar har att gora med sprakkunskaper och sprékinldrning. Dessa forvantningar

kommer fram 1 elva svar. Exempel 1 och 2 &r typiska svar i denna kategori.

(1)  Attldra sig ord och fraser.
[Oppia sanoja ja sanontoja.]

(2)  Att ldra sig spriket genom praktiken.
[Oppia kieli kdytinnon kautta.]

Exempel 1 betonas inldrning av sprakliga element och har fokus péd sprékinldrning. I
exempel 2 dr betoningen pa det hur sprakinldrningen forvintas ske: genom praktiken.
Detta antyder att fordldern dr medveten om vad som sker i1 klassrummet. Dock &r det
intressant att fordldern har valt att anvinda den bestimda formen spraket” (kieli). Det
antyder att hen forvéntar sig att eleven kommer att ldra sig spréket pd hog niva och att
eleven kan anvinda sprdket efter hen har deltagit 1 sprékberikad undervisning. |
exempel 1 ser fordldern spraket som mal istillet av medel och i exempel 2 ser fordldern

spréket som bdde méal och medel.

Ett annat tema 1 svaren ar bekantskap med spraket med nio fordldrar som anvinder det
exakta uttrycket “bekanta [ndgon] med [ndgot]” (futustuttaa). Svar som faller under
denna kategori liknar varandra mycket. Exempel 3 representerar det typiska svaret i

denna kategori.

(3) Bekanta barnen med det andra inhemska spréket. ..
[Tutustuttaa lapset toiseen kotimaiseen kieleen...]

Jamfort med de svar som betonas sprakinldrning dr forvantningen har mer ansprakslos.
Eleverna ska bekanta sig med spraket utan att de behover lédra sig det. Av svaren kan det
tolkas att undervisning och inldrning sker 1 senare skede. Ordet bekanta antyder att

fordldrarna inte har forvéntningar angédende undervisning eller inldrning utan barnen ska
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lara sig kdnna igen spréket och dess anvindning. Antagligen &r fordldrarna medvetna att
svenska spraket dr ett lirodmne som bdrjar 1 senare skede och da ar det aktuellt med

inldrning.

Det tredje temat 1 svaren ér attityder. Tio fordldrar har svar som har att géra med
attityder. De flesta svar betonar positiv attityd och den intressevdckande rollen av
sprakberikad undervisning,. Exempel 4 representerar det vanligaste svaret i denna

kategori.

(4) Att vicka intresse och styra attityden mot det positiva.
[Herdittdd kiinnostus ja muokata asennetta myéonteiseksi. |

I detta svar dr undervisningen och inldrningen frdnvarande element. Istillet baserar sig
forviantningen pa kanslor. Intresset och den positiva attityden anses ha ett virde 1 sig.
Detta antyder att positiv attityd anses nyttig av fordldern och att det &r nagot som kan

vara mélet med undervisningssitt.

Ett av svaren som representerar attityd som tema kan anses negativ. I exempel 5 anger

fordldern hens asikt om bade sprékberikad undervisning.

®)) Milet med sprakberikad undervisning i Finland &r att s tvdngsvenska
redan fran forskolan. Jag upplever det motbjudande. Jag skulle 6nska
att det undervisades vérldens olika sprak i skolorna mer omfattande.
[Kielirikasteisen opetuksen tavoite Suomessa on pakkoruotsin
kylvdminen jo esikoulusta alkaen. Koen sen vastenmieliseksi. Toivoisin
ettd kouluissa opetettaisiin laajemmin maailman eri kielia.

Fordldern 1 exempel 5 upplever sjidlva svenska spraket och dess undervisning pa ett
negativt sitt. Anvéndning av ordet tvdngsvenska (pakkoruotsi) med malet antyder
negativt instdllning mot sjdlva spraket mer dn mot undervisningssétt. I svaren finns det
understrykning 1 samband med ordet Finland, och detta hanvisar till svenskans stillning
1 Finland. Forédldern verkar anse nyttan med sprakundervisning pa allmén niva, eftersom
hen géirna skulle vilja se andra spradk undervisat i skolorna, men upplever valet av

undervisat sprak pé ett negativt sdtt. Svaret hor till teman attityder.
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Jag har kartlagt fordldrarnas forviantningar ocksd med frdgan om hur ndédvandigt de
upplever verksamheten dr. Av fordldrarna har 88 %, det vill sdga 30 av 34, svarat pa
frigan om hur nddvindig de anser sprakberikad undervisning dr. Av de 30 svaren pa
frigan om nddvéndighet handlar 15 om tvasprakig omgivning och behovet av de bada
inhemska spraken bade 1 ndromradet och i hela landet. Sélunda &r tvdsprakighet det
storsta temat som lyfts fram i1 friga om nodvédndighet. Fordldrarna verkar inse den
praktiska nyttan med sprakberikad undervisning och basera sitt argument pa det att de
bor 1 ett tvasprakigt omrade. Exempel 6 representerar ett typiskt svar i denna kategori. |
svaret anges det att undervisning pd svenska pa ett tvasprikigt omridde &r nyttigare
jamfort med ndgot annat omrade. Forvintningen &r att svenskan behovs dér

informanterna bor.

(6) Om inte nddvandigt men dnda véldigt bra sak. Har har man mgjligen
nytta av det.
[Jos nyt ei tarpeellista, mutta kuitenkin erittdin hyvd asia. Tddlldpdin
siitd on mahdollisesti hyotyd.]

Fordldern 1 exempel 6 har en viss reservation till nddviandigheten av sprikberikad
undervisning men konstaterar att just pa det omradet diar familjen bor kan det vara
nyttigt med svenskan. Av svaret fir man en bild av vérdering mellan nédvindighet, en
bra sak och nytta. Fordldern 1 frdga har inte en bestdmd asikt om vad hen anser om

saken.

Exempel 7 dr ett liknande fall med betoningen pa tvasprékig ort men med mer
detaljerade motiveringar. Detta svar betonar sprakkunskaper och visar att fordlderns

tanke &r att sprakberikad undervisning resulterar i sprakinldrning pa nagon niva.

(7) Ja, mycket. X &r en starkt tvasprikig stad och framtiden &r lattare pa
manga sitt dd man behirskar de bada inhemska spraken.
[Kylld, erittdin. X on vahvasti kaksikielinen kaupunki ja helpottaa
tulevaisuutta monella tapaa, kun on molemmat kotimaiset kielet
hallussa.]
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Fordldern 1 exempel 7 har sina tankar 1 elevens framtid och anser att det kommer att
finnas behov for det svenska sprédket — anvindning av bade tvdsprakig stad och bdada
inhemska sprdken antyder att fordldern upplever bada sprak ndodvindiga i1 Finland och 1

den staden hen bor 1.

Forildrarna tar ocksd upp elevernas alder och sprékinldrning. Nio svar handlar om detta.
Fordldrarna anser att da eleverna far bekanta sig med spridket i1 tidig &lder é&r

sprékinldrning lattare i framtiden. Exempel 8 beskriver tankarna om sprékinlérning.

(8) Orden fastnar lattare ndr man &r liten.
[Sanat jddvit helpommin mieleen kun on pieni. ]

Sprékinldrningen anses vara en stor del av den sprékberikade undervisningen 1 detta
svar. Fordldern betonar att da eleven & ung har hen en fordel med att memorera ord.

Antagandet 1 svaret dr att ordforradet dr en viktig del av sprakkunskaper.

I totalt elva svar pd fragan om noOdvdndighet konstateras det att sprakberikad
undervisning dr nddvéandigt utan nagon motivering. Dessa svar kan inte placeras under
ndgon kategori, fast det dr sannolikt att det finns en motivering bakom de positiva

svaren.

I tabell 5 sammanfattar jag de svar som fordldrarna gav i anknytning till tankar av
sprékberikad undervisningen nddvandighet. Det ska noteras att ingen av fOrdldrarna
svarade negativt pd fragan, det vill sédga att de skulle uppleva sprakberikad undervisning

som onddig och darfor saknas detta alternativ 1 tabellen.
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Tabell 5. Sprakberikad undervisningens nodvandighet

Nodvéindighet  av | Svar Svar i fragan totalt | Procent
sprékberikad

undervisning enligt

fordldrar

Nodvindigt  utan | 11 30 37 %
motivering

Nodvandigt pga | 15 30 50 %
Behovet for

tvasprakighet 1

landet/orten

Nodvandigt pga |9 30 30 %
sprékinldrning  dr

lattare vid ung alder

Fordldrarnas svar kunna bestd av mer 4n en orsak de anser sprakberikad undervisning
nodvindigt. I hilften av svar har tvasprakig omgivning betydelse for fordldrarna. 37%

har inte motiverat deras svar utan har pastatt att de anser det nddvandigt.

3.3.2 Erfarenheter

Jag undersokte fordldrarnas erfarenheter med att friga om hurdan bild de har av den
sprékberikade undervisningen samt hur elevens deltagande 1 sprakberikad undervisning
eventuellt syns hemma. Detta kan anses som en erfarenhet, inte bara elevernas men
ocksa forédldrarnas, eftersom pa det sittet konkretiseras verksamheten for fordldrarna.
Barnen ér forstas individer, och en del av verksamhetens synlighet beror antagligen pa
barnets personlighet. Andra barn dr mer introverta och vill inte visa vad de kan och
detta kan péverka till det att vissa saker inte syns hemma till andra. 30 forédldrar av 34
har svarat pa fragan och det gar att dra en slutsats att i flesta fall syns deltagandet

hemma.
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Svaren kan kategoriseras i fyra kategorier. Kategorierna liknar varandra, och jag anser
att det beror pa att verksamheten har borjat ganska nyligen och eleverna har inte sa
mycket erfarenhet av det svenska spréket. Kategorierna som beskriver hur deltagande
sprakberikad undervisning synliggérs hemma &r ordférrad, sanger och lekar, positiv

attityd och spraklig nyfikenhet.

Exempel 9 och 10 beskriver kategorin om ordforrad. Badda exempel handlar om

aterberéttande av nya inlérda ord.

(9) Barnet har berittat vad djur dr pa svenska. Hen kan ocksa fargerna.
[Lapsi on kertonut eldimid ruotsiksi. Myos vdrit osataan. ]

(10) Berittar vilka nya ord/fraser hen har lart sig 1 skolan.
[Kertoo mitd uusia sanoja/lauseita on oppinut koulussal

Dessa exempel ér sjidlvforklarande och antyder att det finns erfarenhet att sprakinldrning
sker pd ord- och frasnivd. Totalt 18 svar av 30 (60 %) hade direkt anknytning till
svenska ord och deras forekomst hemma. Av detta drar jag slutsatsen att Gver hélften av
fordldrarna har erfarenheten av att med sprakberikad undervisning lir barnen sig nya

ord och fraser.

Kategorin sanger och lekar liknar ordférrdd med att barnet visar hemma vad hen har
lart sig. 1 detta fall dr det fragan om storre helheter dn enstaka ord. Sénger och lekar
forekommer 1 8 svar av 30, dvs. 1 27 % av svaren. Exempel 11 och 12 representerar

denna kategori.

(11)  Sjunger svensksprikiga sdnger.
[ Laulaa ruotsinkielisid lauluja.]

(12) Barnet har ocksa ldrt sdnger pa svenska &t sina syskon.
[Lapsi on myos opettanut sisaruksilleen lauluja ruotsiksi. ]
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I exempel 12 visar det sig att informantens barn har inte endast ldrt sig sanger sjélv utan
dessutom delar det inldrda med sina syskon hemma. Detta antyder att spriket har fastnat

och att barnet &r ivrig att visa vad hen har lart sig.

Kategorin som syftar till positiv attityd ar svart att avgransa, eftersom svaren kan vara
tolkbara 1 vissa fall. Jag anser exempel 13 och 14 att innehdlla markorer av detta

kategorin dven om sjdlva ordet “attityd” inte forekommer 1 dem.

(13) Vildig positiv instéllning. Syns som iver.
[Hyvin  positiivinen ja  myonteinen  suhtautuminen.  Nikyy
innokkuutena. |

(14) Hen forhaller sig ivrigt och positivt och anvédnder de uttryck hen kan.
[Hdn suhtautuu innnostuneesti ja positiivisesti ja kdyttdd osaamiaan
ilmaisuja. |

Dessa tva exempel ér typiska svar 1 anknytning till positiv attityd. Flera svar beskriver
hurdan instillning barnet har till antingen sprikberikad undervisning eller det svenska
spréket. I exempel 13 kommer det inte explicit fram till vilket den positiva instéllningen
ar, men jag har tolkat att det ar till verksamheten. Fordldrarna anvander orden sasom
”iver/ivrig” [innokkkuus, innokas], intresserad” [kiinnostunut] “positivt” [positiivisesti]
och bra” [hyvin] 1 24 svar av 30. Dessa tolkar jag som svar som syftar till positiv

attityd.

I tvéa svar av 30 anger fordldrar att barnet tycker om nagon aspekt av sprdk. Dessa har

jag ansett att ocksa representerar positiv attityd. Exempel 15 beskriver ett sadant svar.

(15) Barnet tycker om att hen hor och far anvénda ett frimmande sprak.
[Lapsi tykkdd siitd ettd kuulee ja saa kdyttdd vierasta kieltd.]

Sammanlagt 1 27 av 30 svar (90 %) dr erfarenhet det att eleverna har positiv attityd till
sprakberikad undervisning. I 8 svar syftar positiv attityd mot det svenska spraket eller

nagon aspekt av spraket. Eftersom sprakberikad undervisning dr den kontakten eleverna
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har med svenska spréket i skolan, sa viljer jag att tolka det som en positiv attityd ocksa

mot sprakberikad undervisning péd svenska.

Det finns svar som jag inte valde att inkludera i kategorin om positiv attityd d&ven om

svaret innehaller ord som kan anses vara positiva. 16 och 17 representerar sddana svar.

(16) (Hen) anser inte det som problem.
[ET koe sitd ongelmaksi. |

(17) Man fér inte reda pd av eleven pa drskurs ett... Hittills har varje dag varit
rolig.
[Tuosta ekaluokkalaisesta ei nyt niin selvdd saa... joka pdivd on
kuitenkin ollut kivaa tihdn mennessd.|

I dessa svar betonar fordldrarna att deras barn inte upplever sprakberikad undervisning
som en negativ sak (exempel 16), men dnda gar det inte att dra en slutsats om att det 1
exempel 16 skulle vara fraigan om en positiv attityd till sprakberikad undervisning.
Dérfor har jag valt att utelimna det svaret fran kategorin som har att gora med positiv

attityd.

Nyfikenhet mot nya ord och sprak dverlag kommer fram i anknytning till svaren i fragan
om hur sprikberikad undervisning syns hemma samt i frigan om hur fordldrarna anser
att barnet forhaller sig till sprikberikad undervisning. 10 av 34 foréldrar (29 %) som har
svarat en eller bdda frdgorna anvénder ord eller uttryck som kan anses hora till denna

kategori. 18 och 19 beskriver svaren dér nyfikenhet forekommer.

(18) (Hen) frigar efter ord/meningar pa svenska har hemma.
[Kyselee kotona sanoja/lauseita ruotsiksi.]

(19) Barnet fragar alltid vad mat(rétter) ar pa svenska.
[Lapsi aina kyselee mitd jotkut ruoat on ruotsiksi.]

I dessa svar, som 1 alla svar i denna kategori, forekommer nyfikenheten genom att

barnet frigar efter svenska ord eller uttryck hemma. Ett svar som jag har anknutit till
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nyfikenhet mot spraket, dr en fordlders beskrivning av hur hens barn uppfinner nya
ordlekar utgdende fran det som hen har lért sig i1 skolan. Exempel 20 innehéller en del
av detta sva

(20) (Hen) uppfinner “roliga” ordlek pd frimmande sprék, till exempel borta
bra, men heppa hést.
[Keksii "hassuja’ sanaleikkeji vieraalla kielelld, esim. borta bra, men
heppa hdst. |

I detta svar tolkar jag barnets uppfinning med ordlek som nyfikenhet mot spraket. Jag

anser att om eleven vill leka med spréaket, betyder det att hen &r intresserad av det.
I tvd svar kom det fram att barnen berdttar vad de har gjort pd dagens sprakberikad
lektion, men jag anser att detta ocksa kan hinda i samband av &terberdttande av hela

skoldagen och dirfor viljer att ldmna bort den som en sjdlvstindig kategori.

I tabell 6 sammanfattar jag hur fordldrarna upplever att sprakberikad undervisning som

sker 1 skolan syns hemma hos elever.

Tabell 6. Sprikberikad undervisningens synlighet hemma

Hur Svar Svar totalt Procent
sprékberikad
undervisning
syns  hemma
hos eleven?

Ordforrad 18 30 60 %
Sanger och | 8 30 27 %
lekar

Positiv  attityd | 27 30 90 %
mot sprak

Nyfikenhet mot | 10 30 33 %

sprak
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Tabellen visar att flera av fordldrarnas svar hor till flera kategorier, det vil sédga att de
ndmnde flera saker 1 deras svar. Majoritet (90%) av fordldrarna anser att positiv attityd
syns hemma hos elever. Ordforrad ar ockséd en konkret kategori med 60 % av forédldrar

som upptéicker svenska ord hemma.

3.4 Léararens forvintningar, malséttningar och erfarenhet

Léraren har erfarenhet av sprakberikad undervisning fran tidigare, bade fran olika
arskurser samt frdn olika sammanhang, det vill sdga av elever med olika spréklig
bakgrunder och 1 olika sprdkliga omgivningar. Hen har jobbat med tvasprakig
undervisning 1 Sverige med finsksprakiga elever samt i Finland med sprikberikad
undervisning. Detta kan anses paverka hennes praxis men ockséd forvantningar, eftersom
hen har tidigare erfarenhet och har upplevt vilka metoder som fungerar och vilka som
inte gor det samt vad hen kan realistiskt forvdnta sig att nd med ett dylikt

undervisningsstt.

I den kontexten som ar aktuell 1 min studie har sprakberikad undervisning blivit aktuell
for lararen hosten 2015. Hen undervisade da en hogre arskurs och genomforde
undervisningen pa tvd sprik med att integrera svenska spraket med ett annat &mne tva
timmar 1 veckan. Fran och med ar 2016 har hon gett sprakberikad undervisning i arskurs

1.

Lérarens forviantningar kommer fram i1 frigan om vad hen anser vara syftet med
sprékberikad undervisning. Hen gor en skillnad mellan f6rvéntningar hen har {f6r yngre

elever (exempel 21) och de som hen tidigare ar haft for dldre elever (exempel 22).

(21) Forstas med de hédr sma det att man gor det nya spraket bekant pa ett
positivt sitt...
[Tietysti pienille se, ettd tekee uuden kielen tutuksi, sillai mukavalla
positiivisella tavalla...]
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(22) ...1fortséttning desto storre de blir sd ldr de sig att anvinda det andra
spréket 1 helt vanliga situationer, att det som &r viktigt har enligt mig &r
att tala.

[...jatkossa se, mitd isommaksi tulee niin oppii kdyttimaén sitd toista
kieltd ihan tavallisissa tilanteissa, ettd se niinku se puhe mun mielesta
tidssd on tarkeda. |

Lérarens forvintningar angéende slutresultat 1 sprakberikad undervisning kan anses vara
muntliga fardigheter (exempel 22), dock s att hen inte fOrvéntar sig sddant dnnu i
arskurs ett. I arskurs 1 ar forvéntning mest anknuten till attityder, dvs. att eleverna far
bekanta sig med spraket pa ett trevligt sitt (exempel 21). Skillnaden 1 forvintningarna
for elever 1 olika alder visar att 1draren baserar sina tankar pa erfarenhet och att hen har

tankt igenom de realistiska mojligheterna som sprakberikad undervisning ger.

I intervjun fragades ldraren ocksa om konkreta mél. Med den fragan ville jag nd fram
till lararens forvéntningar pa ett mer konkret sétt. Hen anger inga nedskrivna konkreta
mal utan betonar/anger att mdlen dr de som ldrodmnena har enligt ldroplanen. Hen
ndmner ordforradet 1 exempel 23 1 anknytning till matematikens innehall, och av svaren
kan det tolkas att ordforrdd ar ett dvergripande mél for den sprékberikad undervisning

hen ger.

(23) Att vi hade till exempel 1 matematik euro och butiklek, si tog jag det
ocksa pé svenska, siffror pd svenska och sedan butiksord.
[Ettd meilld oli esimerkiks matikassa eurot ja kauppaleikkid, niin ma
otin sitd mydskin ruotsiks, numeroita ruotsiks ja sitte kauppasanastoa. ]

I detta svar (exempel 23) ndmner ldraren bade ordet ordférrad och lek. Ordforrad kan
anses som bdde lararens mal och som forvéintning av vad eleverna ska léra sig. Lek kan

anses som medel for hur de ska lara sig.

Ordforradet forekommer flera ganger 1 ldrarens svar, och av detta kan det anses att det
ar den dominerande konkreta forvintningen hen har. Detta exemplifieras forutom med

exempel 23 och med exempel 24 och 25 nedan.
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(24) ... man funderar pa vad &r sddant ordférrdd som man mdoter 1 det
normala livet.
[...miettii et mitd semmonen sanasto on mihin tormé4 ihan
normieldmassa. |

(25) Vad barnen gor efter skolan, jo vi tar sddant ordforrad som har att géra
med hobbier och jo de gér till butiken med deras foréldrar, vi tar ordforrad
som har att géra med det.

[Mitd lapset tekee koulun jdlkeen, joo jotain harrastuksiin liittyvad
sanastoo otetaan ja joo ne kdy vanhempien kans kaupassa, otetaan sithen
liittyvaa sanastoa. ]
Béda svaren 1 exemplen 24 och 25 betonar ordforradet, men ocksa dess anknytning till
elevernas vardag. Hen anser att en av maélsittningarna med sprakberikad undervisning
ar att utveckla sddant ordforrdd som kan anvdndas i1 vardagliga situationer utanfor
skolan, och detta tolkar jag att & den konkreta forvintning hon har angéende

sprékinldrning.

Lérarens val av undervisningssitt 1 sprakberikad undervisning kan anses ha ett samband
med hens forvéntningar. Hur ldraren bestimmer sig att gé tillviga med sprékberikad
undervisning berittar bdde om hens erfarenheter fran tidigare och hens forvintningar

om vad som kan nds med sprakberikad undervisning med det elevmaterial hen har.

Med frigan om lédrarens tillvigagangssitt eller eventuell medveten pedagogisk modell
bakom hens undervisning ville jag f& insikter 1 vad som ligger bakom hens

forvintningar. I exempel 26 ndmner hen sprakbad och dess metoder som forebild.

(26) Jo... alltsd om man tanker pa sprdkbadets metoder sd mycket anvénds
samma, att sjdlv prata det dér spraket. Och sen fast med bilder forsoka
visa om man marker att barnet inte forstir, och med repetition, och inte
sedan alls pa nagot sitt borja bara ldra sig grammatik.

[Joo... no jos ajattelee niinkun kielikylvyn metodeita niin paljon kéytetddn
siis samaa, ettd itte puhuu sitd kieltd. Ja sitten vaikka kuvin yrittia sitte
niinku ndytd4 jos huomaa etté lapsi ei ymmarrdkadn, ja toiston kautta, eikd
sitte 1dhetd mitenkdén silleesti kielioppia opettelemaan vaan.]

Léararen ndmner 1 exempel 26 att hen anvénder sprdkbadsmetoder, och ger som exempel

sin egen sprakanviandning, anvindning av bilder som hjdlpmedel, anvindning repetition
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och undvikande att utgd i borjan frdn grammatikregler. Av dessa kan man tolka att
lararen har teoretisk kunskap om sprakbad och forvéntar sig att de undervisningssétt

som fungerar i sprdkbad ska ocksa fungera 1 sprakberikad undervisning.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att ldraren forvdntar sig att uppnad tva
huvudsakliga médl med sprakberikad undervisning pa svenska: det ska utvecklas en
positiv attityd hos eleverna till det svenska spraket samt introduceras sddant ordférrad
som eleverna kan anvénd sig av 1 sin vardag. Detta betyder att ldrarens forvantningar for
sprékberikad undervisning kan delas in 1 tva kategorier. Dessa kategorier kallar jag for

attityd och sprakinldrning.

I intervjun tillfrdgades ldraren bdde om hens egna erfarenheter angdende det
sprékberikad undervisning som sker 1 hens klass samt hur hen upplever fordldrars och
andra aktorers respons. Den generella uppfattningen av svaren ér att erfarenheterna ar

positiva.

Fragan om hur lararen upplever att hens forvantningar forverkligats gav svar till fragan
om hens egen erfarenhet. I exempel 27 anger lararen att hen upplever att malen 4t nddda

och specificerar vad detta innebar.

(27) ...dé& jag marker att barnen sjdlva borjar anvinda de ord som vi har dvat
hir med hjélp av lek och sdng, och sen dé pa raster 1 situationer dir de
mitt 1 allt leker ndgon lek pa svenska. Att dd far man att hej, detta funkar.
Att jatte trevligt.
[...kun md huomaan etti lapset ite rupee kdyttdméaén niitd sanoja
mitd me ollaan téélla harjoteltu leikkien ja laulujen avulla, ja sitten vaikka
vélituntitilanteissa, ettd ne yhtékkid leikkii sielld jotain leikkid ruotsiksi. Et
sit tulee et ai hei, tddhéin toimii. Etta tosi kiva.]

Léararen sager att hen dr ndjd da hen mérker att sprakberikad undervisning fungerar, det
vill sdga resulterar 1 anvdndning av de ord som hen har tagit upp 1 sin undervisning. Hen
glddjer ocksé Gver att eleverna pé rasterna repeterar ndgon lek som de har lekt lararstyrt
1 klassen, vilket ger hen en upplevelse att sprdkberikad undervisning har lyckats. Med

dessa upplevelser kan man konstatera att hens erfarenheter ar positiva och att

sprakberikad undervisning har moétt hens forvantningar.
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Fragorna om andra aktorers respons syftar till hur ldraren upplever att andra aktorer
kring den sprékberikade undervisningen hen ger forhéller sig till den. Andra aktorer ur
lararens synvinkel i detta fall dr eleverna, deras fordldrar, kollegor och rektorn samt

andra administrativa aktorer.

Léraren upplever att eleverna &r ivriga och tycker om sprékberikad undervisning.
Léararens erfarenhet dr att eleverna upplever den sprakberikade undervisningen pé ett

positivt sitt. Detta kommer fram 1 exempel 28 nedan

(28)  Och sen barnen gillar, att vanligtvis vet de inte att vilka &mnen vi har pa
vilka dagar dé de inte finns 1 ldsordningen pa det sittet, men de kommer
thag nédr de har svenska... att de liksom véntar pa det, de tycker att
lektionen ar trevlig.

[Ja sitten lapset tykkéa, et yleensd ne ei tiedd et mikd aine on mindkin
paivdna kun meilld ei oo silld lailla laitettu lukujérjestykseen, mut ne

muistaa et koska niilld on ruotsia... et ne niinkun odottaa siti, niitten

mielesti se tunti on kiva.]

Lararen baserar sin upplevelse 1 hur eleverna reagerar angdende de sprékberikade
lektionerna, och enligt henne dr deras iver infor lektionen samt att de kommer ihag vilka
dagar de sprakberikade lektionerna hélls en tydlig markor att eleverna forhéller sig

positivt till sprdkberikad undervisning.

Léararen upplever att fordldrarna har varit n6jda med den sprakberikade undervisningen.
Denna erfarenhet baserar sig bland annat pa det faktum att fordldrarna inte har uttryckt
nagot motstdnd. I exempel 29 svarar lararen pa frdgan om fordldrarna har varit ndjda

och om de fick bestimma om deras barn deltar 1 sprakberikad undervisning.

(29) Jo. Det fick bara ett meddelande om att vi dr med 1 ett sddant projekt och
om du behover mera information sa ta kontakt. Ingen har fragat desto
mera.

[Joo. Se tuli vdhdn timmosend ilmoitusluontoisena asiana ettd me ollaan
mukana timmosessd hankkeessa ja jos haluat lisétietoja kyselld niin ottaa
yhteyttd. Kukaan ei oo kyselly mitddn kummempaa. ]



51

Lararen ger inte 1 intervjuen mer specifik information om eller forklaring till om
fordldrarna har varit néjda med verksamheten utan konstaterar saken med ett positivt
uttryck ’jo”, och fortsdtter med att svara pd frigan om valmojligheter. I ett senare svar
(exempel 30) kommer det dock fram pd ett tydligare sdtt att ldraren upplever att

fordldrarna ar ngjda.

(30) ...fordldrarna har tyckt mycket om [den spridkberikade undervisningen],
att nu da vi har haft de hir utvirderingssamtalen s& i dem har det ofta
kommit fram att jéttefint att det finns sddant och bra att det blir en sddan
hér positiv kontakt med ett frimmande sprak, eller det andra inhemska
spraket.

[...vanhemmat on kauheesti tykénnyt, et nyt kun on ollut nditd
arviointikeskusteluja niin niissd on monesti tullut esiin etti tosi hienoa
ettd timmostd pidetin ja kiva ettd tulee timmonen positiivinen tuntuma
vieraaseen kieleen, tai toiseen kotimaiseen kieleen. ]

Exempel 30 visar att ldrarens erfarenhet &r att fordldrarna ar ndjda och tycker
sprékberikad undervisning dr en bra sak. Denna erfarenhet baserar sig pd ldrarens samtal

med foraldrar.

Erfarenheter angéende kolleger, rektorn och andra administrativa aktorer &r att antingen
forhéller de sig positivt till sprdkberikad undervisning eller alternativt tar de ingen

stdllning till det. I exempel 31 visas hur ldraren upplever kollegiets reaktioner.

(31) Na kollegerna har tyckt att oj vad trevligt, later trevligt, att kunde du till

exempel ta ndgra lekar och sdnger pa svenska i1 min klass ocksa.

[No kollegat on tykdnnyt et voi kun kiva, kuulostaa kivalta, ettd voisiksa

vaikka ottaa munkin luokan kanssa jotain leikkejé ja lauluja ruotsiksi.]
Léararen anger inte hur manga kolleger hens syftar till, och det dr svart att avgdra hur
stor andel av kollegiet detta forhallandesitt giller. Detta dr dock inte avgorande,
eftersom det dr frigan om lararens egen erfarenhet och ldraren har inte nimnt att nagon
inte tycker om verksamheten. Rektorn och andra administrativa aktérer ndmns kort 1

exempel 32, som &r svaret pd fragan om det har kommit nidgon respons eller frigor fran

rektorn eller annan ledning.
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(32) Naé inte nu detta ar har det kommit ndgot, att ifjol var vi med i en
undersokning.

[No nyt ei tdnd vuonna oo tullut mitdédn et viime vuonna oltiin kylla
mukana tutkimuksessa. ]

Lérarens erfarenhet dr att hen det inte har fatt ndgon respons angiende sprékberikad
undervisning, och eftersom hen inte sdger ndgot mera eller tar fast 1 fragan, anser jag att

hens erfarenhet ar neutral angdende hur rektor eller annan ledning forhaller sig till hens

sprékberikad undervisning.

I exempel 33 poédngterar lararen att forhallningsséttet 1 skolan 1 frdga dr allmént positiv.

(33) Positivt, atminstone 1 vér skola, ett véldigt positivt forhallningssitt. Ingen
har végrat att vara med.

[Positiivinen, ainakin tdssd meidin koulussa, hyvin positiivisesti
suhtaudutaan. Kukaan ei oo kieltdytynyt olemasta mukana. ]

Fragan handlade om hur ldraren upplever att forhdllningssattet till sprakberikad
undervisning &r i1 skolan. Av svaret kan man inte sidga exakt vem av de inblandade
aktorerna ldraren menar, eftersom uttrycket “att vara med” ar svértolkat 1 detta fall.
Overlag kan man konstatera att lirarens erfarenhet #r att sprakberikad undervisning &r

omtyckt, det vill sdga det allménna forhallningsséttet dr positivt.
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4 SLUTDISKUSSION

Syftet med min avhandling har wvarit att undersdka hurdana f{orvintningar och
upplevelser olika aktorer i1 en skolklass har om sprdkberikad undervisning.
Undersokningen &r en fallstudie och i undersokningsfallet var det frigan om arskurs ett

dar sprakberikad undervisning skedde pé svenska i en finsksprakig klass och skola.

Jag ville {4 fram elevernas, fordldrarnas och lirarens forviantningar och erfarenheter av
sprakberikad undervisning pd svenska. Léararen undervisar klassen bade péd finska och
ger den sprakberikad undervisning pa svenska. For att fa fram fOrvintningar och
upplevelser har jag intervjuat ldraren och genomfort en enkdtunders6kning bland
eleverna och deras fordldrar. For att ge en beskrivning av den sprikberikade
undervisning som sker i klassen har jag observerat en sprakberikad lektion. Jag
beskriver sjdlva verksamheten for att ge reflektionsyta till de erfarenheter som kom

fram 1 enkét- och intervjudata.

Min studie visar att eleverna har for de mesta positiva upplevelser om sprékberikad
undervisning. Eleverna hade endast nagra manader bakom sig, bade av skolan Gverlag
samt av sprékberikad undervisning, dd undersokningen genomfordes, och ldngre
erfarenhet skulle ha kunnat synas pd annat sitt 1 resultaten. Efter ndgra manader anser
tva tredjedelar att de har lart sig mycket svenska och en tredjedel att de har lart sig lite,
sa upplevelsen av inldrning ar positiv. Kédnslan gillande sprékberikade lektioner var
positiv hos ndstan alla elever. De negativa svaren fanns i samband med muntlig

produktion samt 6nskan om att hora mera svenska pa lektionerna

P& grund av att enkédtundersokningen ér begriansad till sin natur, det vill sdga elevernas
lds- och skrivformaga 1 samband med begrinsade mojligheterna med tid, dr svaren 1 min
undersokning pa generelle niva. Skulle jag ha haft en mgjlighet att intervjua eleverna
hade de mdgjligen lyft fram mer detaljerade upplevelser och orsaker bakom sina

upplevelser.
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Fordldrarnas forvantningar for sprakberikad undervisning kan delas i tre kategorier.
Dessa ér sprakinlarning, bekantskap med spraket och attityd. Med sprékinldrning menas
det inldrning av ord och fraser och 44 % av svaren handlade om det. Bekantskap med
spraket syftar till det att sprakberikad undervisning forvintas gora svenska spriket
bekant for elever, och 36 % av fordldrarna hade den forvéintning. 40 % av fordldrarna
hade attityd som en forvantning. Med attityd syftas det till en positiv attityd mot spréket

och sprékinldrning, dock det fans ocksa ett negativt svar.

Fordldrarnas forviantningar kommer ocksa fram i hur nddvéndigt de anser sprakberikad
undervisning. Forédldrarna anser att sprakberikad undervisning dr nédvéandig. 37 procent
av fordldrarna motiverar inte varfor de dr av den asikten medan hélften av fordldrarna
motiverar nddvandigheten med boendeomridets betydelse. Med det menas ortens och
omradets profil som starkt tvasprakig. Det dr mojligt att undersokningens resultat skulle
se annorlunda ut om den skulle ha genomforts 1 ndgot annan skola. Elevernas alder
lyftes fram som en av de faktorer som péaverkar tankarna att sprakberikad undervisning
ar nodvandig. Fordldrarnas asikt &r att spraket fastnar battre da barnen ér unga, och detta
resultat dr liknande med tidigare forskning (Bergroth 2007; Mard-Miettinen &
Palviainen 2015).

Fordldrarnas erfarenheter av sprakberikad undervisning kan kategoriseras 1 ordforrdd,
sdanger och lekar, positiv attityd och sprdklig nyfikenhet. Kategorierna liknar varandra
och detta kan bero pé att sprakberikad undervisning 1 klassen har pagatt relativ kort tid
(lite 6ver en termin). Forédldrarnas erfarenhet antyder att de upplever att sprakinldrning
har skett samt att eleverna har utvecklat en positiv attityd mot sprak och sprékinlérning.
Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns ett samband mellan fordldrarnas
forvantningar och erfarenheter. Jag fragade om forvantningar med hjilp av en frdga om
vad fordldrarna anser vara malet med sprikberikad undervisning, och det dr mojligt att i
svaren speglas ocksa de erfarenheter fordldrarna redan har av verksamheten. D&
fordldrarna berédttade om hur sprakberikad undervisning syns hemma i barnens vardag,
lyftes det fram liknande teman som angdende deras forvintningar. Positiv attityd finns 1

87 procent av svaren och ordforrddet, som kan anses ingd 1 sprikinlédrning, 1 60 procent
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av svaren. Barnen visade sig att vara nyfikna mot spraket 1 33 procent av svaren och
upptrdda med sanger och lekar pd det undervisade spraket i 27 procent av svaren.
Kategorierna 6verlappar i viss mén, men ar tillricklig skilda kategorier for att jag anser

det var visentligt behandla dem skilt 1 analysen.

Lérarens forvintningar och erfarenheter baserar sig pa hens tidigare erfarenhet av
sprakberikad eller annat tvésprékig undervisning. Hennes forvédntningar har att gora
med positiva attityder pd arskurs ett, det vill séga att hen syftar pd att bygga pa positiv
attityd mot sprak och spréakinldrning hos elever. Angéende sprakberikad undervisning
overlag, samt ocksa hens nuvarande elever men pa en aldersanpassad nivd, dr hens

forvintning ocksd muntlig produktion.

Lararens erfarenhet ar att eleverna, fordldrarna och andra aktorer i1 skolvarlden har varit
nodjda. Hen upplever att eleverna dr ivriga att ldra sig och sprékberikade lektionerna &r
omtyckta. Hen har ocksa den erfarenhet att sprakinldrning har skett, det vill sdga att hen
hor eleverna anvinda spréket utanfor klassrummet, och att ordforradet dr det som har

upptagits pa sprakberikad lektion.

Léararen som undervisar klassen har bade erfarenhet av sprakberikad undervisning samt
teoretisk kunskap av sprakbad. Detta kom fram 1 hens svar till frigorna om vad hen
baserar sina undervisningsmetoder pa. Pa basis av klassrumsobservationer kan jag pasta
att hen utnyttjar vissa principer som sprakbad har (till exempel anvindning av
kroppssprak och bilder), men till exempel pratar bdda sprak fast hen dr den enda vuxen

som undervisar barnen.

Eftersom ldraren dr en utbildad och erfaren pedagog, dr det naturligt att hen har en
(sprak)pedagogisk grundtanke eller kombination av grundtankar som grund i sin
undervisning. Lérarens fOrvdntningar har mojligen sitt ursprung i1 ndgon form av
sprékpedagogiskt tillvigagingssitt eller princip. Sprakbad ér ett védlkédnt program och
kan anses ge inspiration 1 friga om vissa forvédntningar. Sprdkbad ndmns av ldraren som
modell, och det kan anses ha gemensamma drag med till exempel sddan sprakdusch

som forekommer 1 spriktivolirapporten (Tuokko m.fl. 2012). Lérarens fOrvéntningar,
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som kommer fram ocksd som hens mal, speglas av de mal som laroplanen stiller for
sprékberikad undervisning samt de mél som sprdkdusch enligt annan forskning och
Spréktivolirapporten kan anses ha (se Tuokko m.fl. 2012; Bérlund m.fl. 2015;
utbildningsstyrelsen 2014: 93).

Léararen upplevde att alla aktorer forhaller sig positivt till sprakberikad undervisning.
Hen betonar att eleverna &r ivriga att liara sig, och att verksamheten har resulterat i
sprékinldrning. Angdende fordldrarna sd dr hen av den asikten att de ser sprakberikad
undervisning som en positiv sak. De aktorer som inte direkt har att géra med
undervisningen men som hor till kollegiet eller har en administrativ roll anses ocksa ha
en positiv syn pa sprakberikad undervisning. Lérarens erfarenhet dr i enlighet med
sddana larare som undervisar i sprakdusch (se till exempel Tuokko m.fl. 2012 och

Bérlund m.fl. 2015).

Det finns ett samband mellan de upplevelser eleverna har till de upplevelser som
fordldrarna har. Det dr mgjligt att elevernas tankar paverkas av diskussionerna hemma.
Jag forsokte dock formulera fragorna i elevenkéten pa ett sadant sitt att elevens egen
rost skulle bli hord. Forédldrarnas forvantningar handlade om sprékinldrning, att barnen
ska bli bekanta med spraket och att det ska bildas en positiv attityd till sprdket dock
forviantas det ocksad utveckling av sprakkunskaper. Eleverna upplevde att de hade lart
sig svenska och det finns en parallell till fordldrarnas och ldrarens erfarenheter angéende

inldrning.

Fordldrarnas forvintningar och erfarenheter formar en linje dir sprékinldrning &r en
forvintning och en synlig erfarenhet med svenska ord som anvdnds hemma. Attityden
till sprak &r procentuellt den storsta erfarenheten fordldrarna har om sprakberikad
undervisningens synlighet hemma. Attityderna kommer ocksé fram i forvintningar, dér
fordldrarna forvéantar att barnen ska nd en positiv attityd gentemot sprak och

sprékinldrning.

Min undersékning &r en fallstudie och resultaten giller endast detta fall. Fast det gar att

relatera resultaten 1 tidigare forskning och se likheter, sd kan resultaten inte
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generaliseras. Detta hor till fallstudies natur, dér det ska dr viktigt att ta 1 beaktande den
omgivning dér studie ha genomforts och dess inverkan pd resultaten. Oberoende av
frigan om generalisering s anser jag att resultaten kan anvéndas som ett verktyg da det
ska okas medvetenhet om olika mojligheter av tvasprakig undervisning, speciellt de

mindre omfattande former som kraver mindre resurser.

Bell (2011: 117) konstaterar att ménga olika faktorer kan ha inverkan pa svaren nir det
géller studier av informanternas asikter. Det vill sdga att fragan om hog reliabilitet, det
vill sdga om jag skulle fi likadana svar och samma resultat ifall jag skulle upprepa
intervjun eller enkéter, dr inte sjdlvklar. Jag upplever att 1 min undersokning &r det
mojligt att attityder kan dndras pd grund av ndgon extern faktor, men eftersom detta &r
en fallstudie sa dr det inte nddvéndigt att kontrollera svaren med en ny undersdkning.
Min undersokning beskriver de upplevelser som informanterna hade av den
sprakberikade undervisningen som gavs dd undersokningen genomfordes. Jag upplever
att den ger véardefull information om detta fall. Dock kan man pastd att
undersokningsmaterialet dr relativt liten och begrénsat, och pa grund av detta, samt det
faktumet att undersokningen &r en fallstudie, gar det inte att generalisera resultaten i

storre skala.

Bell (2011: 117-118) pépekar att med validitet syftas det till om de valda metoderna
fungerar da det ska dras slutsatser om materialet och goras tolkningar och om man far
svar pd de forskningsfrdgor man har. Jag anser att jag har fatt svar pd mina
forskningsfrdgor med mina utvalda undersoknings- och analysmetoder, och kan di
konstatera att jag har natt det syfte jag har haft med min undersékning. Svensson (1996:
213) péstar att om undersokningens insamlade data och dess analys svarar pa frdgorna
enligt forskningens syfte, kan det anses mota kraven for validitet. Detta pastdende géller

da det dr frdgan om kvalitativ forskning, och vad Svensson kallar beskrivande validitet.

Jag anser sprakberikad undervisning, och mindre omfattande tvasprékig undervisning
overlag oberoende vad det kallas, vara en mgjlighet att minska troskeln till och 6ka
intresset for sprakstudier. Det behovs en 6kad medvetenhet och mera verktyg for att

forverkliga denna form av sprakundervisning samt tydligare gemensamma grunder for
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verksamheten. Resultaten 1 min avhandling ar ett exempel pa ett sétt att genomfora
sprakberikad undervisning och forvédntningarna och erfarenheterna av detta. Av mina
resultat kan man fa idéer for att vidareutveckla verksamheten samt att Oka
medvetenheten av de mojligheter som sprakberikad undervisning kan ha ur elevernas,
fordldrarnas och ldrarens perspektiv. Jag ser fram emot nyfikenhet och kreativitet kring
sprékberikad undervisning, sisom en av eleverna 1 min undersdkning visar med sitt

sprakbruk — “Borta bra men heppa hdst”.
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Bilaga 1

VARITA SE ILME JOKA SOPII KYSYMYKSEEN PARHAITEN

1. Millaista kielirikasteisilla tunneilla
on?

o 6 6

2. Milla mielelld olet tuntien jdlkeen?

2 © © 6

3. Milta tuntuu kun opettaja puhuu
ruotsia?

3 © © 6

4., Miltd tuntuu itse sanoa jotain
ruotsiksi?

4 © O o6
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Haluaisitko, ettd opettaja puhuisi
enemmdan ruotsia?

© O o6

Kuinka paljon olet mielestdsi oppinut
ruotsia? Varita sopiva ruutu.

PAL JON VAHAN | "™

Kuinka paljon ymmarrdat kun opettja
puhuu ruotsia?

PAL JON VAHAN | "™
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8. Vdrita pallosta niin monta palaa kuin
mielestdsi

-kuulet ruotsia opettajalta
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Bilaga 2.
Vastaathan kaikkiin kysymyksiin.

Kysymykset 1-6: ympirdi vastaus joka koskee sinua ja Kirjoita tarvittaessa liséitietoja vaihtoehtojen yhteydessa
oleville vastausriveille.

1. Oletko lapsen

a) isa
b) aiti
c) muu huoltaja

2. Oletko ialtasi

a) alle 30-vuotias
b) 31-40
9] yli 41-vuotias

3. Onko didinkielesi (useampi vaihtoehto mahdollinen)

a) suomi
b) ruotsi
9] muu, mika?

4. Puhutaanko perheessinne jotain toista kielti kuin suomi/ suomen lisiksi?

a) Kylla , mita kielta/kielia?

b) ei

5. Onko lapsesi ollut tekemisissi ruotsin kielen kanssa ennen osallistumistaan Kielirikasteiseen toimintaan
nyKyisessa luokassaan?

a) Kyll4, milla tavoin?

b) Ei

6. Milli tavalla olet itse tekemisissa ruotsin kielen kanssa?

a) kuulen sita toissd/opiskelussa
b) kdytan sita toissa/opiskelussa
) kuulen siti kotona

d) kdytan sitd kotona

e) kuulen sitd harrastuksissa

f) kaytan sitd harrastuksissa

g) jollain muulla tavalla, miten?

Kysymykset 7-12: Vastaa omin sanoin kysymyksen alla oleville riveille.

7 .Lapsesi luokassa on kielirikasteista toimintaa. Mikd on mielikuvasi tista toiminnasta?

8. Miten lapsesi osallistuminen Kielirikasteiseen opetukseen nikyy/kuuluu kotona? Voit kertoa tiasta myos

esimerkkeja.
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9. Miten itse koet, ettid lapsesi suhtautuu Kielirikasteiseen opetukseen?Miten hinen suhtautumisensa mielestasi

ndkyy?

10. Onko Kielirikasteinen opetus mielestisi tarpeellista? Miksi/miksi ei?

11. Miki on mielestisi Kielirikasteisen opetuksen tavoite?

12. Kerro halutessasi vield muita ajatuksiasi lapsesi osallistumisesta Kielirikasteiseen opetukseen.
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Bilaga 3.

Haastattelu
Taustatiedot

Nimi
Ika
Aidinkieli

Teemat
Opettajan aiempi kokemus (kielirikasteisesti) opettamisesta.

-Miké on taustasi, seké kielen ettd opettamisen suhteen?

-Miten olet paédtynyt opettamaan kielirikasteisesti?

-Oletko opettanut muita kuin tatd luokkaa?

(erot/yhtildisyydet)

-Onko sinulla jonkinlainen ohjeistus mité tuntien pitdd sisaltda?

-Onko sinulle annettu koulutusta (esim. kurssi) tai materiaalia tunteja silmalla pitden?

Opettajan ndkemys kielirikasteisen opetuksen tarkoituksesta ja taustoista. Tavoitteet.

-Miti kielirikasteinen opetus mielestési pitdé sisdlldan?

-Miké on mielestisi kielirikasteisen opetuksen tarkoitus?

-Miti tavoitteita olet itse asettanut opetukselle? Entd muut tahot (rehtori/vanhemmat/oppilaat?)
-Minkd4 ikéisille oppilaille opetus mielestdsi sopii?

-Onko mielessdsi joku malli/pedagoginen 1dhestymistapa jota kaytit kaksikielisessi
opetuksessa?

-Koetko, ettd saavutat tavoitteesi? Miten ilmenee?

-Kerro miké on ajatuksesi kielivalinnan takana, ts. missa tilanteissa kdytit ruotsia ja missi
suomea?

Opetuksen suunnittelu.

-Kuinka monta tuntia viikossa oppilailla on kielirikasteista opetusta?

-Mitd kouluainetta/aineita tunnit pitdvét sisalldan?

-Kuinka tarkasti suunnittelet tunnit?

-Onko sinulla tiettyja teemoja opetuksessa? Aihepiireja joita haluat kisitelld oppilaiden kanssa?
Tietty sanavarasto jonka haluat oppilaiden oppivan?

Muiden tahojen suhtautuminen

-Millaista palautetta olet saanut kielirikasteisesta opetuksesta?

(oppilailta, vanhemmilta, kollegoilta)

-Millaisena koet suhtautumisen kielirikasteiseen? Miten ilmenee?

Tulevaisuus

-Olisitko halukas jatkamaan? Miksi/miksi ei?
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