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2. DESCRIPCION

El presente proyecto de investigacion de enfoque cualitativo tuvo como objetivo caracterizar
y analizar las practicas de evaluacion de los aprendizajes implementadas por los docentes de
matematicas de bachillerato con estudiantes en condicién de discapacidad intelectual leve en
adelante (DIL), en un proceso de inclusion escolar del CEDID Ciudad Bolivar.

Los principales hallazgos que se encontraron, de acuerdo con las categorias de analisis
establecidas y objetivos especificos de la investigacion, fueron:

Categoria 1: Practicas evaluativas

Obijetivo especifico: Identificar las practicas evaluativas de los docentes de matematicas de
bachillerato del CEDID Ciudad Bolivar.

La informacién que arrojé el diligenciamiento de la ficha de observacion de clase, permitio
evidenciar que las practicas evaluativas se pueden clasificar entre practicas evaluativas con
énfasis en la inclusion y practicas evaluativas naturalizadas, de la primera se puede decir
que, el 50% de los docentes observados dio cuenta de su implementacion, en tanto dos
docentes siempre tuvieron en cuenta la flexibilizacion curricular a la hora de disefiar
estrategias tales como: ejercicios sencillos matematicos, trabajos en grupo, juegos o
exposiciones. Se encontrd6 de manera general, que los docentes que planean sus practicas
evaluativas con énfasis en educacion inclusiva plantean diferencias relevantes para el
desarrollo de las actividades e instrumentos que les permite reconocer los niveles de
desarrollo cognitivo de los estudiantes.
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En cuanto a las précticas evaluativas naturalizadas se hallo que el otro 50 % de los docentes|
(2 docentes) observados dieron cuenta de practicas evaluativas en las que no se contempla la
diferencia; es decir, dentro de sus planeaciones de clase no flexibilizan curricularmente su
practica evaluativa.

Categoria 2: Inclusién escolar

Objetivo especifico: Caracterizar el proceso de inclusion escolar con estudiantes en
condicién de DIL, que se desarrolla en el CEDID Ciudad Bolivar

Es importante decir que, a la hora de comenzar la fase de recoleccion de la informacién para
el presente estudio, se hall que ningin docente del area de matematicas, tenia conocimiento
del proyecto de inclusion escolar en la institucion, ya que no existe un proyecto completo.
Este aspecto puede ser una de las razones por las cuales los docentes no contemplan practicas
pedagogicas y evaluativas diferenciadas para la poblacion que se integra.

Ademas de lo anterior, es importante decir que en la revision documental se encontr6 que, en
el SIE en el manual de convivencia y PEI, estd establecido el proceso de evaluacion
diferenciada de los estudiantes en condicién de discapacidad intelectual leve, correspondiente
a la flexibilizacion curricular. Para ello se encontré que en las entrevistas con los docentes:
“El SIE del CEDID dice respetar la condicion del estudiante, eso hago en mis clases a la hora
de evaluar, respeto las DIL de los estudiantes para asi realizar flexibilizacion curricular...
Igual en el SIE est4 escrito, pero la verdad yo no entiendo lo de DIL con la evaluacion, falta
mayor explicacion en estos aspectos... El Sistema Institucional de evaluacion en inclusion
escolar considera que la evaluacién es un proceso permanente participativa, formativa,
oportuna, pertinente, intencional y con flexibilizacion curricular, siempre tengo en cuenta esto
que nos explico la docente de apoyo a la inclusion y lo aplico en mis clases... Soy del 2277 y
hago lo que he aprendido, eso del SIE no entiendo lo del SIE referente a DIL”. (Entrevistas
docentes, CEDID, 2018).

Categoria 3: Practicas evaluativas inclusivas

Objetivo especifico: Relacionar las préacticas evaluativas de los docentes de matematicas

con las caracteristicas del proceso de inclusion para estudiantes con DIL.

Para dar cuenta de este objetivo se realizd observacion de clases semanalmente durante un

periodo de tiempo de dos meses, durante el cual se logré participar en un total de 16 sesiones,

de las cuales cada sesién se diligencié la ficha de observacion, en la que se contemplaron
diversos aspectos de las practicas evaluativas de docentes. Algunos de los aspectos
observados fueron:

e Solo un 50% de los docentes observados contemplan cuales son las competencias para
desarrollar e identifica los aprendizajes que pretende lograr., como parte de su ejercicio de
planeacion, el otro 50 % no contempla esto y todo se torna de forma tradicional.

e De acuerdo con lo observado y con las respuestas de los estudiantes en la encuesta
aplicada, el 50% de los docentes de matematicas si explican la manera de evaluar las
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actividades el otro 50% de los docentes de matematicas del CEDID no contemplan este
aspecto como relevante de su practica evaluativa.

e De igual forma, se evidencia que en las evaluaciones para todos los estudiantes en
condicion de DIL, solo el 50 % de los docentes aplica la diferenciacion en este proceso; es
decir que si utilizan un curriculo flexible y tienen en cuenta que todos tienen una forma de
aprender diferente. Aunque no conocen muy bien el termino de evaluacién diferenciada la|
aplican en la adaptacion del curriculo, para brindar un servicio educativo inclusivo de
calidad, pertinente a su necesidades y potencialidades de estos estos estudiantes en
condicion de DIL.

3. FUENTES

Aragon Mosquera, E. (2016). Las Précticas Evaluativas de los maestros como factor de
inclusion. (Tesis de Maestria) Universidad de Antioquia, Colombia.

Obtenido de http://tesis.udea.edu.co/bistream/10495/5224/1/eliasaragon_2016.pdf

Baldor, A. (1999). Algebra. México: Publicaciones Cultural.

Booth, T. and Ainscow, M. (2011). From them to us: an international study of inclusion in
Education. London, Routledge.

Becerra, A. (2009). Recomendaciones a la propuesta de integracion de estudiantes con
necesidades educativas especiales (sindrome de Down y deficiencia cognitiva leve) del
colegio Valle de Cafam. Universidad Externado de Colombia - Facultad de Ciencias De
La Educacion, Maestria en Educacion Enfasis en Gestion y Evaluacion Educativa.
Bogota.

Black, W (1998). Assesment and classroom learning in Assessment in Education: Principles,
Policy & Practice inclusive education. En Assesment in education (pags. 7-74). Usa:
Journal.

Cabero Almenara, J., & Cérdoba Pérez, M. (2009). Inclusién educativa: inclusion digital.
Revista Educacion Inclusiva Vol. 2, N° 1.

Carvajalino, L., Acufia, M., & Péaez, E. &. (2015). La inclusion de estudiantes con
necesidades educativas especiales, un reto para el curriculo y la practica pedagogica. La
mirada del maestro. Bogota, Colombia: Uniminuto.

Casanova, M. A. (2011). Evaluacion para la Inclusion Educativa. Revista Iberoamericana de
Evaluacién Educativa, (p. 78 — 899).

Castillo A, S., y Cabrerizo D, J. (2003). Evaluacién Educativa y Promocién Escolar. Madrid-
Espafia: Pearson, Prentice Hall.

Castillo, L. (2016). La Evaluacion Diferenciada en el contexto de la Diversidad y Adaptacion
Curricular. Chile: Maestria en Gestion Educacional. Universidad Andreés Bello.

Coll, C., Barberd, E., & Onrubia, J. (2014). La atencion a la diversidad en las practicas de

evaluacion. Journal, Infancia y Aprendizaje, 23(1), 111 — 132).

Constituyente, A.N. (1991). Articulos 13, 42, 47,54 y 68. En Constitucion Politica de la
Republica de Colombia (p.p. 16, 22, 27,68). Bogota: Plaza y Janes.

Congreso de Colombia (27 de febrero de 2013). Ley Estatutaria 1618. Obtenido de




PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 4

http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/2013/LEY %201618%20DE
L%2027%20DE%20FEBRERO%20DE%202013.pdf. Bogot4, Colombia

Contreras, Y. (2017). Criterios para Evaluar el Aprendizaje de los Estudiantes con
Discapacidad intelectual leve del Ciclo Uno. (Tesis de Maestria en Evaluacion y
Aseguramiento de la Calidad en la Educacion) Universidad Externado de Colombia.

Danielson, C. (2013). A Framework for Teaching. Alexandria, VA: Association for
Supervision and Curriculum Development.

Gamboa, Y. (2016). Mejoramiento de las practicas evaluativas para los y las estudiantes con
necesidades educativas diversas de la Institucion Educativa Presbitero Gerardo
Montoya del municipio de Amalfi, Antioquia. Manizales, Colombia.: Especialista en
Evaluacion Pedagdgica. Universidad Catélica de Manizales.

Garceés, L. (2016). Disefio y ejecucion de précticas evaluativas en personas con necesidades
educativas especiales (DIL) de la Institucién Educativa Liceo Alejandro de Humboldt.
Manizales, Colombia.: Especializacion en evaluacién pedagdgica. Universidad Catolica
de Manizales.

Gimeno. (1991) ¢Qué significa el curriculum? Madrid: Separata.

Granada Azcéarraga, M., Pomés Correa, M. P., & Sanhueza Henrigquez, S. (2013). Actitud de
los profesores hacia la inclusion educativa. Centro de Estudios Interdisciplinarios en
Etnolinguistica y Antropologia Sociocultural. Papeles de Trabajo N° 25., ISSN 1852-
4508.

Hernandez S, R., Fernandez C, C., y Baptista L. (2010). Metodologia de la investigacion (52
ed.) México: Mc Graw Hill.

Martinez Montero, M. (2010). Ensefiar Matematicas a alumnos con necesidades educativas
especiales. Madrid: Wolters Kluwer.

Ministerio de Educacién Nacional (2014). Curriculo flexible. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82793.

Ministerio de Educacién Nacional & Fundacién Carvajal. (2017). Orientaciones para la
transicion educativa de los estudiantes con discapacidad y con capacidades o talentos
excepcionales en la educacion inicial, basica y media. Bogota D.C., Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional Republica de Colombia (2013). Documento base de
politica de educacioén inclusiva, convenio 681 de 2012. Obtenido de:
https://prezi.com/wr589klsikir/marco-legal-de-la-discapacidad-en-Colombia/

Ministerio de Educacién Nacional. (01 de junio de 2017). Obtenido de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79413.html

Ministerio de Educacién Nacional. (2006). Orientaciones pedagogicas para la atencién
educativa a estudiantes con discapacidad cognitiva. Bogota, D.C., Colombia. Obtenido
de www.mineducacion.gov.co.

Ministerio de Educacion Nacional. (2017). Documento de orientaciones técnicas,
administrativas y pedagogicas para la atencion educativa a estudiantes con discapacidad
en el marco de la educacion inclusiva. Bogota D.C., Colombia.




PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 5

Ministerio Educacién Nacional. (9 de 02 de 2009). Decreto No 366 de 9 de febrero de 2009,
Servicio de apoyo pedagdgico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y
con capacidades o talentos excepcionales. Recuperado el 06 de 2017, de Ministerio de
Educacion Nacional. Obtenido de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles182816_archivo_pdf decreto 366 febre
ro_9 2009.pdf

Ministerio Educacion Nacional. (29 de agosto de 2017). Decreto 1421, por el cual se
reglamenta la atencion educativa a la poblacion con discapacidad. Obtenido de
http://es.presidencia.gov.co/normativa/normativa/DECRET0%201421%20del%2029%
20DE%20AGOSTO%20DE%202017.pdf.

Minsalud. (2015). Balance Proceso Reglamentario: Ley Estatutaria 1618 DE 2013 por medio
de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los
derechos de las personas con discapacidad.

Muntaner, J. J. (2010). De la integracion a la inclusion: un nuevo modelo educativo. En
Arnaiz, P.; Consejeria de Educacion.

Nieto Viteri, P. A., & Molina Cusme, J. J. (2017). La adaptacion curricular inclusiva en el
rendimiento académico de los estudiantes con discapacidad de la Unidad Educativa
Santo Domingo de los Colorados. Ecuador: Maestria en Disefio Curricular y Evaluacion
Educativa. Universidad Técnica de Ambato.

Ortega, F., Terrazas, V. De los seudogrupos a los grupos de aprendizaje cooperativo. Primer
Congreso Internacional de Educacion, Universidad Autonoma de Chihuahua. Facultad
de Filosofia y Letras, México, 2013. Obtenido de
cie.uach.mx/cd/docs/area_01/alp12.pdf.

Pulido Chaves, O. O. (diciembre de 2013). La Ley 115 de 1994: Un balance necesario.
Bogota, 2013. Obtenido de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles- 85906pdf

Rojas, R. (2016). Aproximacion a las Discapacidades Especificas de Aprendizaje en la
competencia Matematica en el contexto educativo colombiano. Revista Ecomatematico.
Revista de la Universidad Francisco de Paula Santander. 7(1) 121 - 140,

Santos, M., & De la Rosa, L. (2009). Evaluacién y discapacidad. De la concepcién técnica a
la dimension critica. Revista educacion inclusiva vol. 2, p. 123 - 140.

Scriven, M. (1976). The logic of Evaluation. Obtenido de
http://www.rosmes.it/pdf/ScrivenLogicEvaluation.pdf

Sevilla, K., & Cabezas, C. (2015). Analisis de las adaptaciones curriculares aplicadas en
estudiantes con discapacidad de educacidn general basica de escuelas fiscales y
particulares del canton Esmeraldas, periodo de estudio 2012-2013. Quito: Maestria en
educacion especial con mencién en educacion de las personas con discapacidad visual
UIO. Universidad Politécnica Salesiana.

Stake, R (1999). Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata

Solla, C. (2013). Guia de Buenas Practicas en Educacion Inclusiva. Madrid: Save the
Children.




PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 6

UNESCO, Guidelines for Inclusion. Ensuring Access to Education for All [Orientaciones
para la Inclusion. Asegurar el acceso a la Educacion para todos]. Paris, UNESCO, 2005.

4. CONTENIDOS
El presente documento tiene cinco capitulos descritos a continuacion.

El primer capitulo representa y justifica el problema de la investigacion, al igual que la
pregunta a solucionar y los objetivos de la investigacion, que fueron base para la construccion
de las categorias de analisis.

El segundo capitulo aborda los antecedentes, referentes tedricos y normativos que fueron
clave para implementar la presente investigacion.

El tercer capitulo evidencia el disefio metodologico en la cual se establece el enfoque, tipo de
investigacion, contextualizacion de la poblacién del estudio, categorias de analisis y la
descripcion de instrumentos. Asi mismo supuestos tedricos o anticipaciones de sentido,
validez y confiabilidad y consideraciones éticas.

El cuarto capitulo presenta los hallazgos que se evidenciaron, de acuerdo con los objetivos
especificos planteados para la presente investigacion y sus categorias correspondientes.

El quinto capitulo presenta las conclusiones y recomendaciones cumpliendo con los objetivos
y resolviendo la pregunta de la investigacion frente a las practicas evaluativas de matematicas
en un proceso de inclusion escolar.

5. METODOLOGIA

La presente investigacion es de caracter cualitativo ya que se enmarca de acuerdo con lo
dicho por Hernandez, Fernandez, y Baptista (2010), en el estudio y analisis de un hecho
social relevante dentro del contexto educativo en el marco de inclusion escolar, abordando
especificamente las practicas evaluativas implementadas por los docentes de matematicas a
los estudiantes en condicion de DIL. Y es un estudio de caso, en el que se ha elegido una
muestra intencional de la poblacion (4 docentes y 30 estudiantes incluidos).

6. CONCLUSIONES

El presente estudio detalla el proceso de la evaluacion de los aprendizajes en la educacion
inclusiva por parte de los docentes de matematicas. Dicha evaluacién con esta poblacion
requiere una planeacion basada en un curriculo flexible, en donde las tareas de aprendizaje y
las habilidades integrales que se pretende lograr en el estudiante tengan en cuenta sus
necesidades educativas especiales y el equipamiento de oportunidades continuas dentro de un
marco diferencial. Debe ser permanente, continuo y de reconocimiento de la ensefianza y del
aprendizaje.

Las practicas evaluativas dentro del programa de inclusion escolar en el CEDID Ciudad
Bolivar sede A, son implementadas por los docentes de matematicas en un enfoque de
normalizacion y no diferencial, respondiendo a datos cuantitativos. Solo una minoria de
docentes trabaja practicas evaluativas respondiendo a las necesidades educativas especiales
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de los estudiantes en condicion de DIL que se encuentran incluidos. Situacion que indica que
en general las practicas evaluativas de los docentes de matematicas siguen siendo
tradicionales y normalizadas, sin atender la condicion de DIL.

Con respecto a la retroalimentacion de parte de los docentes, se concluye que no todos los
estudiantes incluidos reciben observaciones de cardcter cualitativo que les permita
comprender los errores que tienen en los aprendizajes, ni les propician la correccion y
superacion de dichas debilidades, aunque exista un proceso de flexibilizacion curricular. Por
ello la retroalimentacion como proceso fundamental en la evaluacién y en el proceso de
ensefianza-aprendizaje pierde su objeto fundamental de contribuir a la formacion y a la
superacion de las dificultades en el proceso.

Finalmente se hacen una serie de recomendaciones a la institucion CEDID Ciudad Bolivar ya
que los docentes de matemaéticas deben recibir procesos de formacion continua para que
entiendan como se deben plantear las practicas evaluativas en la inclusién escolar al aula
regular y asi mismo la explicacién del PIAR (plan individual de ajustes razonables) para
estudiantes en condicion de discapacidad intelectual; el CEDID Ciudad Bolivar debe
proyectarse como una verdadera institucion con educacion inclusiva, en donde sus
procedimientos y/o instrumentos evaluativos respondan las necesidades de aprendizaje que
presente el estudiantado incluido escolarmente: con evaluacién diferenciada, respeto por|
ritmos de aprendizaje y estilos de aprendizaje dentro de un curriculo flexible.

Fecha de elaboracion del Resumen 12 06 2019
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Introduccion

La presente investigacion fijo como proposito principal: caracterizar las practicas
evaluativas de los docentes del area de matemaéticas en el CEDID de Ciudad Bolivar, segun el
proceso de aprendizaje de los estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve (DIL), en
proceso de inclusion escolar.

El primer capitulo corresponde al planteamiento del problema, con el cual se describieron las
situaciones y hechos que originaron el tema de las précticas evaluativas de los docentes del area
de matematicas del CEDID de Ciudad Bolivar. Ello permitio justificar una clara relacion entre el
contexto y el problema en los procesos de aprendizaje en los estudiantes mencionados. Se partio
de las observaciones que se han tenido de la cotidianidad alrededor de este tema, seguidamente,
se presenta la formulacion de la pregunta de investigacion, asi como los objetivos perseguidos y
que sirvieron de soporte para el desarrollo de la presente investigacion. El capitulo finaliza con
los antecedentes de las investigaciones que, al respecto, han realizado aportes al tema de la
evaluacion en estudiantes con condicién de discapacidad intelectual y luego con, la justificacion
que da importancia al problema planteado.

El segundo capitulo, corresponde al marco de referencia de esta investigacion, desde un
marco teorico, un marco conceptual y finalmente un marco normativo, legal o politico, marcos
que dan sustento a las categorias tematicas que se relacionan con la evaluacion en educacion, la
evaluacion del aprendizaje en la condicion de DIL y el enfoque de evaluacion diferencial como
propuesta actual para la educacion inclusiva.

El tercer capitulo, corresponde al disefio metodoldgico que orientd la investigacion, teniendo

en cuenta el tipo de investigacion que se desarrollo; el cual permitié explorar, describir y
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contrastar la teoria que existe sobre la evaluacion educativa que acertadamente se debe
desarrollar con esta poblacion estudiantil, en la practica inclusiva del CEDID de Ciudad Bolivar.

El cuarto capitulo, tiene que ver con el analisis de los resultados que se obtuvieron en la fase
de recoleccion de informacion de esta investigacion, teniendo en cuenta que el referente para la
organizacion y descripcion de los resultados, son las practicas evaluativas de los docentes del
area de matemaéticas en relacion con los aprendizajes de los estudiantes en condicién de DIL del
CEDID de Ciudad Bolivar.

Y el quinto capitulo, que atiende a las conclusiones y recomendaciones de la investigacion, en
relacion con las caracteristicas que se encontraron en las practicas evaluativas de los docentes de
matematicas, siendo esta informacion contrastada a la luz del marco teérico, conceptual y

normativo que se ha planteado.
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Capitulo 1. Problema de Investigacién

1.1. Planteamiento del Problema

Dentro de la politica de inclusion educativa en Colombia (MEN, 2013) se establece como
prioridad atender a los nifios, nifias y jovenes con discapacidad en el transcurso de su proceso
educativo, desde la educacion inicial hasta la educacién superior. Al respecto, la inclusion se
debe proyectar para estas poblaciones en edad escolar, basada en competencias para la vida en
todos sus ambitos o escenarios, respetando siempre su condicion individual, para que puedan
alcanzar estandares bésicos, desarrollar procesos de evaluacion y enfrentar las pruebas
evaluativas con apoyos particulares.

Teniendo en cuenta el derecho a la educacion, se requiere una flexibilizacion curricular
que establezca los mismos objetivos para todos los estudiantes, pero que dé cuenta de la
diferencia en los estilos de aprendizajes, para poder organizar la ensefianza y dar oportunidad a
los estudiantes de potenciar su proceso de aprendizaje para garantizar su desarrollo humano y
social en el contexto de la institucion. Bajo esta perspectiva de derechos de las politicas de
inclusion en Colombia, desde la Secretaria de Educacion de Bogoté se ha fomentado los
procesos de inclusion escolar en las instituciones educativas como el Centro de Ensefianza
Diversificada Distrital - CEDID ubicado en la localidad 19 en Ciudad Bolivar, el cual adelanta
este proceso desde hace 10 afios, mediante la atencion de poblacién en condicion de
discapacidad intelectual leve —DIL-. Para una mayor contextualizacion de la institucion, el
CEDID Ciudad Bolivar nace en 1991 como una iniciativa del Distrito Capital con el concepto de
Centro de Ensefianza Diversificada, siendo parte de un complejo de cinco centros educativos

para la ensefianza cuya propuesta educativa central es el trabajo en competencias laborales y
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académicas, a partir de talleres y aulas especializadas para simular espacios laborales desde la
educacion. Para complementar la formacion con proyeccion laboral y humana, desde la mision
institucional del CEDID se pretende promover la inclusion de esta poblacién en condicion de
DIL en los procesos pedagdgicos que se adelantan para estimular los aprendizajes basicos y
necesarios para su desarrollo integral. Para lograr direccionar esta mision, se acude a procesos de
atencion personalizada y grupal para estudiantes, padres de familia y docentes, procesos
orientados por lideres de apoyo pedagdgico en inclusion escolar, dentro de los cuales se
encuentra mi labor profesional, quienes nos damos a la tarea de explicar y asesorar los procesos
relacionados con la educacion inclusiva.

Teniendo en cuenta que, primero, no es suficiente que exista en la institucion docentes de
inclusion escolar que orienten a los estudiantes y docentes, sino que se requiere consolidar una
articulacién para trabajar en equipo para garantizar la inclusion; y segundo, que la inclusion
escolar debe atender y responder a una flexibilizacién curricular; esta investigacion busca
analizar el proceso evaluativo desarrollado por los docentes de matematicas de bachillerato del
CEDID Ciudad Bolivar con la poblacion con DIL.

Asimismo, el problema de investigacion parti6 del resultado de algunos dialogos
pedagogicos con los docentes que ensefian matematicas en bachillerato de esta institucion,
quienes comentaron que en el colegio no se han implementado talleres de formacién para que
ellos aprendan como evaluar poblaciones con DIL dentro del proceso de inclusion escolar. Es
decir, que se presentaron reiteradas manifestaciones en el discurso oral de los colegas,
aprovechando cada reunion y/o espacio de socializacion escolar para poner sobre la mesa esta
dificultad de ensefianza y evaluacion. Pero no solo manifestaron esto, sino que ademas

expresaron algunos abiertamente que la evaluacion la realizan desde un enfoque de
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“normalizacion”, es decir, una unica forma de evaluacion para todos los estudiantes, tanto
regulares como en condicion de discapacidad, y esto por supuesto, no favorece el aprendizaje
real y significativo de la poblacion con DIL. Una minima parte de los docentes manifestaron su
enfoque de manera asertiva a la inclusion escolar con estudiantes con DIL, pero de igual manera
consideraron que falta mayores espacios de formacién, ya que ellos se ven obligados a investigar
por su propia cuenta y desempefiarse lo mejor posible en procesos de ensefianza y aprendizaje
para estos estudiantes.

Y desde la posicion de los estudiantes, cuando se dialogd con algunos de ellos en
condicion de DIL y al revisar algunos de sus cuadernos cuando se realizaron acompafiamientos
en el aula por parte de la docente lider de apoyo pedagogico a la inclusion, se observaron que son
evaluados en las actividades planteadas y desarrolladas de igual manera que los demas
comparieros y comparieras, por lo que sus calificaciones sean bajas y no superen los desempefios
bésicos y esto se ha venido observando desde el afio 2018 (ver anexo No 1), ya que estas
actividades y evaluaciones no tienen en cuenta sus capacidades y procesos individuales, tal como
lo plantea la politica inclusiva en Colombia.

Con las razones y situaciones descritas anteriormente, como docente lider de apoyo
pedagogico a la inclusion escolar, me preocupd esta problematica en el CEDID Ciudad Bolivar,
en particular en la asignatura de matematicas en el bachillerato. Es decir que, existio una
necesidad de analizar las practicas evaluativas de los docentes del area de matematicas con
estudiantes en condicion de DIL para determinar orientaciones y/o adaptaciones que promuevan
un trabajo profesional en equipo y desde el enfoque diferencial con evaluacion formativa para un
aprendizaje significativo en estos estudiantes. De tal manera, la centralidad de la investigacion

fue indagar en dichas précticas: ¢qué evaluan?, ;como los evaluan?, ;para que los evaltan? y si
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existe articulacion de estas practicas con un curriculo flexible, establecido desde la politica de

inclusion escolar.

1.2. Pregunta de Investigacion

Teniendo en cuenta esta situacion institucional, se planteo la pregunta: ¢Cuales son las
principales caracteristicas de las practicas evaluativas de los docentes de bachillerato en el area
de matematicas, teniendo en cuenta los procesos de inclusion escolar del CEDID Ciudad Bolivar,

en el afio 20187

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Analizar las practicas evaluativas de los docentes de matematicas en bachillerato del

CEDID Ciudad Bolivar, en el proceso de inclusion escolar en el afio 2018.

1.3.2. Objetivos especificos

Identificar las practicas evaluativas de los docentes de matemaéticas del CEDID Ciudad
Bolivar.

Caracterizar del proceso de inclusion escolar con estudiantes en condicion de DIL, que se
desarrolla en el CEDID Ciudad Bolivar.

Relacionar las préacticas evaluativas de los docentes de matematicas con las caracteristicas

del proceso de inclusion para estudiantes con DIL.
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Realizar recomendaciones sobre la evaluacion del aprendizaje, para brindar elementos
que permitan llevar a cabo préacticas evaluativas méas acordes con el proceso de inclusion escolar

en el CEDID Ciudad Bolivar.

1.4. Antecedentes del problema

Dentro de esta investigacion se consultaron documentos, tesis de grado o estudios referentes
a la problemaética presentada. Se realizé esta busqueda, partiendo de palabras clave como:
practicas evaluativas en discapacidad intelectual leve, enfoque diferencial, flexibilizacion
curricular e inclusion, y en dicha exploracién se encontraron diferentes materiales que resultan
utiles para observar otras experiencias y planteamientos sobre la problematica de las practicas
evaluativas, tematica que aborda este proyecto.

Es de resaltar la investigacion titulada “Disefio y ejecucion de practicas evaluativas en
personas con necesidades educativas especiales (DIL)”, de la Institucion Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt, adelantada por Leidy Milena Arévalo Garcés (2016) en la Universidad
Catolica de Manizales, que analizé la concordancia entre los postulados que se registraron
institucionalmente y la realidad en las practicas educativas y evaluativas que adelantaron los
docentes en el aula de clase. En este proyecto se plante6 la necesidad de superar los rasgos de las
practicas evaluativas que se centrd en estrategias e instrumentos ya predisefiados por los
docentes de la institucion, los cuales se aplicaron de forma masiva a toda la poblacion estudiantil
con el objetivo de medir de forma cuantitativa la cantidad de conocimiento de cada estudiante. A
través de ese esquema los maestros pretendieron determinar si los alumnos “saben o no saben”,
sin tener en cuenta la flexibilidad de estrategias e instrumentos que se deberian seguir segun las

necesidades y formas de aprendizaje de los estudiantes con DIL.
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De esta manera, la investigacion de Arévalo Garcés (2016) se retoma como antecedente dado
su interés, primero, en la poblacion de estudiantes con capacidades diversas y/o condiciones
intelectuales diferentes a las del promedio de la poblacién que asiste a los procesos de formacion,
siendo este aspecto, un punto comun con la presente tesis que se encuentra en desarrollo, en el
sentido que se busca favorecer la inclusion educativa; y segundo, porque esta investigacion
busco definir, ¢Cudl es el aporte formativo de las practicas evaluativas para personas con
necesidades educativas especiales (DIL) de la institucion educativa Liceo Alejandro de
Humboldt?, pregunta que tuvo una apuesta pedagdgica destacable, dado que otorgd interés a la
evaluacion diferencial e inclusiva y brindé garantias en los procesos de aprendizaje y de
formacion integral. El estudio de Arévalo Garcés (2016) toco directamente las necesidades de
atencion que se deben tomar en cuenta en procesos de evaluacion para estudiantes en proceso de
inclusion escolar en Colombia. Parti6 del principio de que se deben identificar las necesidades
educativas que tienen los estudiantes con discapacidad, revisando los estandares que se deben
alcanzar y redisefiar los procesos evaluativos. Asimismo, valorar los recursos y apoyos
disponibles y ajustar las competencias a las necesidades del estudiante (MEN, 2007).

Otra investigacion interesante dentro de este marco de practicas evaluativas en inclusion
escolar con la poblacion de discapacidad intelectual leve es el documento “Mejoramiento de las
practicas evaluativas para los y las estudiantes con necesidades educativas diversas de la
Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya del Municipio de Amalfi, Antioquia”,
realizada por Yolanda Gamboa Hernandez, en el afio 2016, en la Universidad Catolica de
Manizales. Este proyecto tuvo como objetivo principal reconocer las practicas evaluativas que se

desarrollan en la institucion educativa con los estudiantes que presentan necesidades educativas
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diversas, a fin de disefiar y promover una propuesta de evaluacion que permita la inclusion
asertiva de ellos en el aula de clase.

Las dos investigaciones citadas apuntaron al tema de la necesidad de ajustar y promover las
practicas evaluativas en inclusién escolar, de manera que estas respondan a la caracterizacion de
estos estudiantes, pues partieron de la premisa de que ellos no deben ser evaluados de manera
igualitaria con los demas estudiantes llamados “normales”. Ambos trabajos pusieron de
manifiesto la importancia de crear e impulsar un disefio de evaluacién formativa en inclusién
escolar.

Con la presente investigacion en el CEDID Ciudad Bolivar y revisando los estudios
anteriores, se reafirma la necesidad de promover y fomentar las précticas evaluativas en
inclusion escolar para los estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve, y en esa
misma linea, el documento “Las practicas evaluativas en los maestros, como factor de inclusién”,
elaborado por Elias Aragon Mosquera (2016), de la Maestria en Educacién de la Universidad de
Antioquia, resultd muy atil, pues no se quedd solo en el ajuste de practicas evaluativas, sino que
tuvo una vision mas compleja, al abordar la evaluacion como parte fundamental del curriculo. El
autor defendid que las précticas educativas y evaluativas son muy heterogéneas, debido a la
diversidad de contextos donde estas hacen presencia, y por ello a la hora de promover la
adquisicion del conocimiento en las aulas de clase, se debe pretender que estas faciliten la
atencion de la diversidad de personas que participan en ella. Aragon Mosquera aseguro que “se
debe alejar del proceso cualquier tipo de discriminacion hacia las personas a las que va dirigida
la educacion, y para lograr su cometido, es importante pensar que necesitamos con urgencia una

educacion inclusiva, es decir, pertinente a las necesidades de los estudiantes con discapacidad”

(p. 15).
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Las investigaciones de Arévalo Garcés, Gamboa y Aragon (2016) evidenciaron la necesidad
de abordar y mejorar las practicas evaluativas en procesos de inclusion escolar frente a las
necesidades educativas especiales de los estudiantes con discapacidad, que se puedan presentar
en una institucion educativa. Los estudios que se han desarrollado van dirigidos principalmente a
disefar estrategias que permitan el mejoramiento de las practicas evaluativas, y son una valiosa
herramienta en el proceso ensefianza- aprendizaje. Sin embargo, aunque existan estudios de
practicas evaluativas referentes a estudiantes con necesidades educativas especiales dentro de un
proceso de inclusion escolar, no se encontr6 un estudio que abordara la evaluacién de dichas
practicas evaluativas. Es decir que falta una evaluacion a los gestores de las précticas (los
maestros), y es aqui donde la presente investigacion cobré especial relevancia, ya que abordd
directamente ese objetivo, en el caso concreto del area de matematicas, en medio del proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve. De la
misma forma, otra de las motivaciones es que se pudo generar la posibilidad de no quedarse
solamente en un documento de analisis, sino que se pudo formular una serie de recomendaciones
utiles a los docentes de matematicas a la hora de evaluar a una poblacién escolar que esta siendo
medida con parametros generales.

Y teniendo en cuenta que por lo que en la presente investigacion se caracterizaron las
practicas evaluativas, se hizo necesario no dejar de lado la elaboracién de criterios para medir el
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual leve en proceso de inclusion escolar,
por ello resulto bastante Util el trabajo titulado “Criterios para Evaluar el Aprendizaje de los
Estudiantes con Discapacidad intelectual leve del Ciclo Uno”, realizada por Yasmin Contreras
Segura (2017) pues se abordaron los criterios, como lineamientos dentro de la evaluacion

inclusiva.



PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 11

La investigacion de Contreras, de la Maestria en Evaluacion de la Universidad Externado de
Colombia, coincidio con el presente proyecto, en la necesidad de reflexionar acerca del tipo de
evaluacion diferenciada que se esta utilizando para evaluar a los estudiantes con discapacidades.
Fue fundamental ir més all de la observacion seguimiento y pasar al plano de la accion,
impactando los conceptos que definen la manera como son entendidos los logros de los
estudiantes, respetando las individualidades de sus capacidades. En esa linea de ideas cobro
relevancia las adaptaciones pedagogicas correspondientes al Sistema de Evaluacion
Institucional del colegio y la promocion de ambientes inclusivos en el aprendizaje como un
camino con rutas diferentes y no como una sola via donde todos los estudiantes sean vistos bajo
la misma lupa, pues ello no solo dejaria relegados a quienes tienen discapacidades intelectuales
sino que seguiria poniendo en duda la “justicia social” que la educacion debe hacerle al

aprendizaje y a quienes participan de esos procesos.

1.5. Justificacion del problema

De acuerdo con los antecedentes que se revisaron sobre la evaluacion en las personas con
condiciones de discapacidad leve, se puntualizo el problema de investigacion desde mi interés
profesional de responder al contexto laboral, asi como las demandas educativas y evaluativas que
existen en el CEDID Ciudad Bolivar, dado mi rol de docente lider de apoyo pedagdgico a la
inclusion escolar, lo cual me permitio reorientar la situacion de desconocimiento que existe entre
los docentes de matematicas a la hora de evaluar a los estudiantes en condicion de DIL dentro
del proceso de inclusion escolar. Se trato de asumir un liderazgo pedagogico en aras de favorecer

a la institucion educativa y con ello a los estudiantes, para que los procesos evaluativos sean
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adelantados desde una perspectiva de desarrollo humano que reconozca y valore sus talentos,
habilidades y capacidades y no desde la deficiencia que se pueda establecer.

En el CEDID Ciudad Bolivar se presumid que los estudiantes en condicion de discapacidad
intelectual leve eran evaluados igual que los demas, cuando la institucion cuenta con la
educacion inclusiva para estudiantes en condicion de DIL, pero solo de palabra, ya que existen
muy pocos docentes que implementan la atencién diferenciada en procesos de evaluacion. Por
ello, la presente investigacion se justifico dentro del interés por analizar las précticas evaluativas
desarrolladas por los docentes en el area de matematicas, para identificar el por qué, como y para
queé evallan a los estudiantes en condicion de DIL.

En definitiva esta investigacion de evaluacion en inclusion escolar con estudiantes en
condicion de DIL, en los procesos de evaluacion con enfoque diferencial en el area de
matematicas, el CEDID Ciudad Bolivar, replanteara : 1) fortalecer los procesos evaluativos como
garantes del aprendizaje de los estudiantes; 2) analizar la labor evaluativa que adelantan los
docentes de matematicas en el colegio en cuestion; 3) generar recomendaciones orientadas a la
actualizacion del proyecto educativo institucional desde las actuales politicas educativas para la
inclusion; y 4) esta investigacién implicéd mi fortalecimiento como educadora especial e
investigadora en el area de inclusion escolar, que hoy se tiene en cuenta desde una politica
publica nacional, pero que en muchos casos de nuestros escenarios educativos cotidianos, no se
reflejan dichos avances politicos, teéricos y pedagdgicos en materia de la garantia de procesos
para el desarrollo de los estudiantes con algun tipo de condicion de discapacidad.

El presente estudio esta directamente relacionado con los objetivos que se propone la
Maestria en evaluacion y aseguramiento de la calidad de la educacion de la Universidad

Externado de Colombia, en tanto ofrece herramientas para emprender procesos de mejoramiento
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en las instituciones en las cuales laboramos los docentes, ya que la investigacion aplicada apunta
a fortalecer y resolver las problematicas de los entornos educativos. Es decir que, este trabajo se
cifie al énfasis de la maestria y aporta a la linea de evaluacién educativa, en la medida que se
logré puntualizar una realidad general institucional, asi como algunas particularidades en las
practicas evaluativas de los docentes del rea de matematicas, siendo el valor agregado de la
investigacion, la poblacidn en condicion de discapacidad que fue protagonista del proceso. Al
respecto, se partié de los postulados y perspectivas propias de la evaluacion educativa actual y de
muchos postulados por los cuales se debe propender para distar de una evaluacion simplemente
sumativa o punitiva, para avanzar hacia un tema algido a nivel nacional e internacional, como es
la inclusion educativa que en esta investigacion se relacionada directamente con la evaluacion
educativa y con la educacién para todos, como una garantia de derechos para nuestra poblacion

estudiantil y familiar de Ciudad Bolivar.



PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 14

Capitulo 2. Marco de Referencia

2.1. Marco Teorico y conceptual

Se presentan a continuacion las categorias conceptuales principales con sus correspondientes

subcategorias para su tratamiento desde autores y/o avances intelectuales en las teméticas:

v’ Practicas evaluativas
- Evaluacion de los aprendizajes
v" Inclusién escolar
- Integracion y/o Inclusion
- Inclusion escolar de estudiantes con discapacidad intelectual leve — DIL
- Flexibilizacion curricular & Enfoque diferencial
v’ Practicas Evaluativas Inclusivas

- Plan Individual de Ajustes razonables — PIAR

2.1.1. Categoria I. Practicas Evaluativas

Se parte de la evaluacién por procesos como un medio que permite valorar y reconocer
las fortalezas y los aspectos por mejorar, no solo por parte del estudiante, sino también del
docente. De manera que, se apunta a un tipo de evaluacion formativa que dé cuenta de los
procesos de aprendizaje y enseflanza que suceden en el acto educativo y que tienen por fin

altimo, el desarrollo humano integral de los sujetos sociales que participan alli, es decir, todos
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los miembros de la comunidad educativa: estudiantes, docentes, directivos, padres de familia, el

contexto circundante y toda la comunidad educativa, en general.

Evaluacion del aprendizaje

La evaluacién no debe ser solo un proceso para identificar como es el avance de los
estudiantes en su aprendizaje, sino una herramienta relevante de ensefianza y aprendizaje que sea
formativa y significativa (Castillo Arredondo & Cabrerizo, 2010). Por lo anterior la evaluacion
de los aprendizajes en la educacion, debe ser enfocada en la valoracion tanto subjetiva como
objetiva de los progresos que vayan demostrando los estudiantes, segin los conocimientos y
competencias que estén logrando.

Dentro de la inclusion escolar, la evaluacion debe ser un proceso formativo y significativo, en
donde las dificultades deben favorecer los aprendizajes, y realizar los ajustes curriculares
pertinentes para lograr los objetivos educativos. Aqui se plantea un ajuste de la accién educativa
respetando las caracteristicas individuales del estudiante en procesos de aprendizaje (MEN,

2010).

2.1.2. Categoria Il. Inclusion escolar

Segun los autores Booth y Ainscow (2011) la educacién inclusiva “es un conjunto de
procesos orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la
participacion de todos los estudiantes” (p.15), es decir desde las instituciones educativas, se debe

trabajar desde las necesidades educativas de la diversidad de los estudiantes con apoyo de
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docentes de inclusion, directivos, docentes, estudiantes regulares, familias y la sociedad en
general.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que la inclusion educativa es un proceso que
pretende reconocer la diversidad de los participantes en los procesos de formacion, siendo esta la
base fundamental para trabajar en la eliminacion de barreras para el aprendizaje de los
estudiantes, sobre todo aquellos que se caracterizan por una condicion de discapacidad y con ello
propiciar proyectos y/o escenarios educativos que permitan el desarrollo genuino de la
participacion de estos estudiantes para fortalecer sus procesos de aprendizaje y generar
experiencias de crecimiento y desarrollo integral de cada estudiante en relacién con el apoyo de

su comunidad educativa.

Integracion y/o Inclusion

Consecuente con traspasar del modelo de necesidades basicas humanas a un modelo de
inclusion educativa para la escuela, ahora se presenta el cambio de paradigma de integracion a
uno también de inclusion, es decir que, en la actualidad la educacion ha podido centrar su mirada

en la inclusién como una oportunidad educativa que parte de...

La International Classification of Functioning, Disability and Health (2001), el que da un
giro en la concepcidn sobre discapacidad que influye directamente en el concepto de
necesidades educativas especiales, proponiendo un esquema bio-psico-social segun el
cual la discapacidad seria una condicion multidimensional de la persona (Ferreira, 2008,

p. 145 citado en Vasquez, 2015).
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Al respecto, el cambio no es solo conceptual, sino procesual en la medida que se pasa de
la simple incorporacion al sistema educativo de los estudiantes con alguna condicion, a la
integracion escolar que supone un desarrollo educativo y programas especificos de intervencion
desde principios como la educacion para todos, la igualdad, la participacion y la no
discriminacion en el marco de una sociedad verdaderamente democratica (Arnéiz, 2003, p. 142
citado en Vésquez, 2015), garantizando con ello, no solo una perspectiva de derechos humanos,
sino ademas una calidad de vida y bienestar para el desarrollo pleno de sus capacidades y
habilidades para ser miembros activos y funcionales en la sociedad (Nussbaum & Sen, 1996

citado en Vésquez, 2015).

Frente a esa respuesta educativa mas individualizada, real y de atencion diferenciada, se
logra desarrollar un sentido de comunidad y apoyo mutuo (Arnaiz, 1996 citado en Luque, 2014),
donde se valoran las caracteristicas propias de cada persona; en este orden de ideas, se requiere
la integracion para velar por la accesibilidad los programas, recursos y servicios necesarios para
potenciar el desarrollo integral de las poblaciones en condiciones especificas, convirtiéndose esto

en un mecanismo de inclusion.

La inclusién, en cualquier comunidad, es un principio desde el cual se instituye como
sociedad integradora, que acepta y respeta las diferencias, tratando de superar las
limitaciones que puedan tener algunos grupos especialmente vulnerables, asumiendo que
todas las personas comparten dignidad e igualdad como ciudadanos (Luqgue, 2014, p.

219).
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Se trata de asumir la educacion desde comunidades de aprendizaje, donde la diferencia no
es un factor de discriminacion de los colectivos vulnerables, sino retos y oportunidades para vivir

y desarrollarse en contextos socioculturales reales y cambiantes.

Al respecto de estas situaciones comunes en las definiciones sobre inclusion, la UNESCO
(2005) apunta a este mismo concepto como “un proceso orientado a responder a la diversidad de
las necesidades de todos los estudiantes incrementando su participacion en el aprendizaje, las
culturas y las comunidades, reduciendo la exclusion en y desde la educacion” (p. 25). Con ello se
reitera que la garantia de la educacion para las personas en condicion de discapacidad, no
suponen un asunto meramente de la educacion especial, sino que es una responsabilidad de la
educacidn en general, incluir y proyectar en sus instituciones educativas transformaciones en la
gestion, estructura y propuestas pedagdgicas, para el desarrollo y aprendizaje de cada uno de los
estudiantes, incluyendo por supuesto, al grupo poblacional con algun tipo de condicion
(Muntaner, 2010).
Para el caso colombiano se retoman los planteamientos conceptuales del Ministerio de
Educacion Nacional (2006), cuando se refiere a que...
...1a educacion inclusiva es aquella en donde todos los nifios, nifias, adolescentes, jovenes
y adultos, seguin sus necesidades, intereses, posibilidades y expectativas,
independientemente de su género, discapacidad, capacidad o talento excepcional,
pertenencia étnica, posicion politica, ideologia, vision del mundo, pertenencia a una
comunidad o minoria linguistica, orientacion sexual, credo religioso, lengua o cultura,
asisten y participan de una educacion en la que comparten con pares de su misma edad y

reciben los apoyos que requieren para que su educacion sea exitosa. (p.7).
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El anterior concepto del MEN (2006) ubica a la inclusion educativa como un proceso
permanente, para el desarrollo, el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes, sin
discriminacion o exclusién alguna, es decir que la educacion y sus instituciones se han de
encargar de los ajustes y adaptaciones necesarias para atender a las particularidades que cada
grupo poblacional presenta y con esto garantizar su permanencia y crecimiento en el sistema
educativo.

Por ello la inclusion educativa tiene la necesidad de disminuir las barreras para el aprendizaje
y la participacién de los estudiantes en condicién de discapacidad, en relacion con la condicién
personal o cultural del estudiante que se caracteriza por un estilo y ritmo de aprendizaje propio,
situaciones que no solo se deben reconocer sino actuar desde el curriculo flexible para la
atencion de la diversidad (Solla, 2013). En este mismo sentido, Cabero Almenara y Cordoba
Pérez (2009) exponen que los escenarios educativos no pueden seguir siendo espacios de
exclusion y desigualdad educativa, sino que se deben acoger los avances nacionales e
internacionales sobre la vision de garantizar la educacion para todos, como proceso fundamental
para el desarrollo individual y colectivo, con los apoyos respectivos.

Es importante sefialar que, al asumir una educacion inclusiva, esta estara orientada por
politicas y practicas que exigen apoyos especificos, recursos ajustados, tiempo y espacios
apropiados a los profesores para que ellos puedan servir a todos sus estudiantes con mayor
efectividad y calidad (Granada Azcarraga, Pomés Correa, & Sanhueza Henriquez, 2013). De esta
manera, no se trata solo de la actitud despojada del docente, sino de una actitud generalizada por
parte de todos los miembros de la comunidad educativa, hacia el trabajo colaborativo, hacia los
estudiantes en condicion de discapacidad y hacia la inclusion (Granada Azcarraga, Pomés

Correa, & Sanhueza Henriquez , 2013). En esta linea, Muntaner (2010) reafirma que el docente
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debe contar con los apoyos y la formacion necesaria para centrarse en la creacion de un entorno
de aprendizaje dptimo de modo que todos los estudiantes puedan aprender adecuadamente y
aprovechar al maximo sus aptitudes.

Una vez los docentes, y en general la mayoria de los miembros de la comunidad educativa,
asuman una actitud de acogida y valoracion de la inclusién educativa, serd mas factible el trabajo
mancomunado con profesionales de la educacion inclusiva, quienes se apoyan para asumir
nuevos roles y retos que involucran aspectos especificos de los contenidos de educacion general
y los que corresponden a la pedagogia en la educacion especial (Eisenman, Pleet, Wandry y
McGinley, 2011).

En definitiva, a la educacion inclusiva no la debe caracterizar solo la perspectiva académica
de la educacién formal, sino que debe trascender hacia propuestas, espacios y practicas
evaluativas inclusivas para el desarrollo de los estudiantes en condicion de discapacidad en sus

procesos de aprendizaje, participacion, socializacién y funcionalidad social.

Inclusidn escolar de estudiantes con discapacidad intelectual leve

A través del desarrollo de diversos modelos que han surgido en diferentes estamentos
socio- politicos para la atencidn de las poblaciones que cuentan con alguna condicion fisica,
cognitiva, sensorial o social, recientemente se presenta una reflexion permanente sobre la
educacion en la diversidad o educacion inclusiva, la cual trasciende el tema de solo satisfacer en
las personas enunciadas, sus necesidades humanas basicas, para sobrevivir. Al respecto, las
necesidades son parte del proceso historico — evolutivo de los seres humanos, lo cual se traduce
en que las necesidades exigen un minimo de condiciones para que la existencia humana se

desarrolle satisfactoriamente en su aspecto de alimentacion, salud, educacion, libertad de
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expresion, autonomia, participacion, entre otros; porque de lo contrario, se corre con riesgos de
dafos graves para la persona, su contexto y grupo social (Doyal & Gough, 1992 citado en Luque,
2014).

De acuerdo con las necesidades y la posible dificultad en su satisfaccion, los nifios, nifias
y jovenes con alguna condicion de discapacidad, como cualquier otra persona del mundo
cotidiano, tiene necesidades, posee caracteristicas individuales y sociales que le son propias de
su individualidad humana, sin que ello signifique una marca clasificadora u homogeneizadora, y
es por ello que la educacion actual mas que basarse en las necesidades basicas de los sujetos,
debe apuntarle a tener en cuenta aspectos y/o condiciones como:

a) satisfactores especificos que eviten situaciones o circunstancias de desarrollo de

discapacidad o limitacién, b) herramientas, recursos o servicios que superen 0 compensen

las discapacidades existentes, y c) satisfactores susceptibles de generar y desarrollar

habilidades para que se alcancen niveles 6ptimos de salud y autonomia. Para todas ellas,

la educacion va a suponer la respuesta apropiada al desarrollo individual y social,

ajustandose a las particulares realidades de cada uno de ellos, con objetivos de

integracion y bajo el principio de normalizacion (Luque, 2014, p. 205).

En ese sentido, la educacion hoy y siempre va a contar con grupos de estudiantes diversos
y ello llevaria a reconocer que todos y todas poseemos NEE, dado que la vida real de la
educacidn son casos de dificultades de aprendizaje, requerimientos de atencidn psicosocial,
adaptacion de herramientas y apoyos para potenciar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
pensarse en medios pedagogicos para atender a los ritmos y estilos de aprendizaje de los
estudiantes; y es alli donde se pasa de solo atender necesidades bésicas, a una inclusion educativa

de todas estas caracteristicas propias de los procesos de formacion y que vienen a ser la tarea



PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 22

ardua de educar en y para la vida, en condiciones de equidad e insercion de todos los estudiantes
en una valoracion genuina de la diversidad.

En este sentido, la inclusion educativa favorece el desarrollo de los estudiantes con
discapacidad y también de los demas compafieros. En lo primordial, debe originar actitudes de
respeto y tolerancia que deben estar siempre en la sociedad. Por eso, la inclusion escolar debe
promover la participacion de los estudiantes en condicion de discapacidad, con equiparacion de
oportunidades y no dejarlos rotulados en una educacion especial o la simple categoria de
satisfaccion de NEE (Contreras, 2010).

El estudiante con discapacidad intelectual leve es aquel con inteligencia como la capacidad de
una persona para adaptarse con éxito a situaciones especificas, con los apoyos pertinentes.
Todos tienen actos inteligentes, es decir, todos piensan, pero no siempre cuentan con las
herramientas para resolver problemas y dar respuestas adecuadas, que aseguren su adaptacion
exitosa a una nueva situacién o a una nueva experiencia de aprendizaje; por ello, la conducta
adaptativa se manifiesta con limitaciones significativas para funcionar en las actividades de la
vida diaria. Por lo tanto, estos estudiantes deben ser incluidos escolarmente, para poderles

brindar herramientas basicas de aprendizaje y funcionamiento social (Contreras, 2010).

Flexibilizacion curricular & Enfoque diferencial

Dentro de la Inclusion escolar, se encuentra la evaluacion diferenciada por medio de la
flexibilizacion curricular. De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional - MEN (2014), el
curriculo flexible se define como:

Un curriculo flexible es aguel que mantiene los mismos objetivos generales para todos los

estudiantes, pero da diferentes oportunidades de acceder a ellos: es decir, organiza su
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ensefianza desde la diversidad social, cultural de estilos de aprendizaje de sus alumnos,
tratando de dar a todos la oportunidad de aprender. (p. 13).

Lo anterior cobra sentido en la formacion integral de los estudiantes en condicién de
discapacidad que son incluidos en las instituciones educativas, dado que esta inclusién se ha
convertido en una opcién relevante para la equidad humana y la garantia de derechos para los
nifios, nifias, jovenes y adultos. Es por esto por lo que Carvajalino Acufia & Paez (2015) exponen
que se hace imperante cualificar los curriculos de las instituciones educativas desde principios
como la flexibilidad curricular, a través del reconocimiento de la voz de los directivos, docentes,
estudiantes y la comunidad educativa en general, en relacién con los procesos de inclusion
educativa y de atender a las necesidades educativas especiales de las y los estudiantes. Con ello
se pretenden garantizar los avances en el aprendizaje de todos los estudiantes, con o sin
condiciones de discapacidad, respetando asi sus individualidades y capacidades particulares.

En este mismo sentido, Sevilla & Cabezas (2015) se refieren a las flexibilizaciones
curriculares como un tipo de estrategia educativa necesaria para la inclusion de los estudiantes
con condiciones de discapacidad, lo cual implica la adecuacion del curriculo en los diferentes
niveles educativos, los contenidos y las dindmicas pedagogicas escolares, para que estas sean
mas accesibles a las caracteristicas particulares de los estudiantes. Se trata de tener en cuenta la
individualidad de los estudiantes, segun sus caracteristicas personales y sus capacidades, a fin de
que sea el punto de partida para la programacion escolar desde los aspectos tematicos, didacticos
y, sobre todo, la evaluacion como proceso que debe atender a los aprendizajes que logran
construir los estudiantes desde sus condiciones personales, en miras al maximo potenciamiento
de su desarrollo integral. Hasta este punto, Carvajalino, Acuiia & Paez (2015) y Sevilla &

Cabezas (2015), reconocen en sus producciones que la mayoria de los docentes de la educacion
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regular que experimentan la inclusion de estudiantes en condicion de discapacidad al escenario
escolar, no han hecho parte de un proceso de flexibilizaciones curriculares para la acogida
adecuada de esta poblacion, lo cual repercute en un desconocimiento y poca formacion en la
atencion educativa integral para este tipo de personas con caracteristicas de aprendizaje propias.

Por lo tanto, la flexibilizacion curricular es la demostracion de una verdadera educacion
inclusiva. En correspondencia con los postulados tedricos de Gimeno (1991), “un curriculo
flexible debe tener objetivos claros para todos los estudiantes, pero dar diferentes oportunidades
para poder alcanzarlos y que todos aprendan, respetando la condicion intelectual del estudiante”
(p. 4).

Y desde el punto de vista del cambio de paradigmas, modelos, conceptualizaciones y/o
miradas sobre las condiciones de discapacidad, se articula al tema de la inclusion y
flexibilizacion curricular con la atencion diferencial, perspectiva que permite reconocer y valorar
en la accion, que todas las personas somos diferentes, con caracteristicas especificas y propias
del desarrollo contextual en el que esta inmersa cada persona. Lo anterior conlleva a pensar en

una Educacion para Todos, tal como se expresa en algunas politicas publicas colombianas...

Recientemente, la discapacidad se ha conceptuado bajo el enfoque biopsicosocial y de
calidad de vida, de tal manera que ha dejado de verse como una deficiencia de los
individuos para ser considerada como parte de lo humano (Slee, 2012; Marulanda y cols.,
2013, 2014; Marulanda, 2013; Tudela, Gil y Etxabe, 2004). Este cambio de perspectiva
permite que las personas con discapacidad puedan optar por escolarizarse en
establecimientos educativos formales y no en centros especializados, y sean consideradas
dignas y merecedoras de atencion, proteccion, formacion y cuidado. En lo que toca a la

discapacidad puede afirmarse que, desde la perspectiva de la educacion inclusiva, no se
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busca homogeneizar ni uniformar a los estudiantes con discapacidad para acercarlos a los
desempefios de aquellos denominados “normales” o “normotipicos”, sino, justamente,

reconocer sus particularidades, diferencias y necesidades propias (MEN, 2017).

En palabras de Stainback, Stainback y Jackson (1999 citado en MEN, 2017), la educacion
inclusiva abre la posibilidad de interrelacion entre todos los estudiantes que participan del
proceso educativo, tal como transcurre la vida cotidiana, y bajo la mirada de la oportunidad, dado
que si estas no existen las practicas de estimulacion, formacion y/o vida real para actuar,
cualquiera de nosotros podriamos caer en situaciones de pensamiento, accion, emocion, lenguaje,
en desventaja de aquellos que cuentan con su participacion en aquellos contextos motivadores.
Por lo tanto, “todos pueden aprender y desarrollarse en la vida normal de la escuela y de la
comunidad. Lo que cuenta es la diversidad; se parte del hecho de que la diversidad ofrece

mayores oportunidades de aprendizaje a todos sus miembros” (MEN, 2017, p. 26).

Lo anterior, se puede ver reflejado en el acto educativo, a partir de propuestas
curriculares, que proyecten flexiblemente el qué, como y cuando ensefiar, asi como el qué, como
y cuando evaluar, teniendo en cuenta las situaciones y/o caracteristicas de cada grupo escolar,
que indudablemente, siempre tendran un ritmo y estilo de aprendizaje diferentes, ademas de
intereses, motivaciones, rasgos de personalidad e historias de vida diversas. De manera que, la
flexibilizacion curricular va a jugar un papel fundamental en el acceso, participacion e inclusion
de los nifios, nifias y jovenes a unos procesos de formacion integral y pertinente para la vida

social, politica, econdémica y cultural (Duk & Hernandez, s.f.).

En este sentido, tanto la atencion diferencial como la flexibilizacion curricular que se
realice, permiten atender la individualidad de los estudiantes, porque se parte de sus

caracteristicas propias planear y orientar su proceso de ensefianza — aprendizaje, lo cual esta
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complementado con la evaluacion procesual y formativa para hacer acompafiamiento y
consolidacién de los progresos, alcances y aspectos por mejorar de los estudiantes, y cumple
también con la funcién de ser un proceso de retroalimentacion no solo para los estudiantes, sino

también para los docentes y padres de familia.

2.1.3. Categoria lll. Practicas evaluativas inclusivas

Las préacticas evaluativas son aquellas estrategias pedagdgicas que el docente utiliza para
interpretar el proceso de aprendizaje a partir de los conocimientos de sus estudiantes. Por ello, se
hace explicito las practicas evaluativas que se pueden adelantar con los estudiantes en condicion
de DIL para garantizar sus derechos personales y educativos. En este tdpico, se parte de los
planteamientos de Gamboa (2016), dado que esta autora trabaja sobre necesidades educativas
diversas, con el fin de poder disefiar una propuesta de evaluacion que permita la inclusion
asertiva de los estudiantes en condicion de discapacidad, a dichos procesos en el aula de clase.
Sin embargo, este estudio reconoce que existen politicas de inclusién vigentes para acoger en las
aulas a estudiantes con diferentes necesidades educativas, pero la situacién problémica esta en
que no hay una clara definicion de acciones para evaluar a los estudiantes, desde la diversidad.

Desde este punto de vista, no solo basta con contemplar y conocer las politicas pablicas sobre
la inclusidn escolar, sino que ello debe estar reflejado en el Proyecto Educativo Institucional, ya
que los hallazgos de Gamboa (2016), evidencian que los planteamientos y acciones educativas y
evaluativas, no han llegado a formar y/o transformar la préactica de los docentes, a la hora de
evaluar diferenciadamente a los estudiantes. Lo anterior conduce a evidenciar que tanto los

docentes como los estudiantes y sus acudientes requieren de formacidn para asumir un proceso
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efectivo de valoracion y acompafiamiento en los aprendizajes de estos estudiantes en condicion
de discapacidad.

Este concepto reconoce la evaluacion desde un enfoque diferencial que, tal como lo expone
Castillo (2016), se trata de atender a la diversidad individual y colectiva que plantean los propios
estudiantes en cada curso y nivel educativo; es decir que, como accidn predominante en una
institucion que asume el reto de la inclusion educativa, se requiere de una articulacion y trabajo
mancomunado entre directivos, docentes, el departamento de psico-orientacion, equipos
interdisciplinarios, la familia y la sociedad en general, ante lo cual, se lograria una accion
sistémica que pasa por establecer politicas institucionales para la inclusién y la equidad
educativa, para permear la practica pedagdgica en el aula. La evaluacion diferenciada significa
respetar y reconocer a los estudiantes desde su realidad individual, variando, adaptando o
reformulando los instrumentos o modalidades de evaluacion aplicadas. Las flexibilizaciones
curriculares que se propusieron en los planteamientos de Castillo (2016) se reafirman con los
planteamientos de Santos & De la Rosa (2009), quienes establecen que en la evaluacion para las
personas en condicion de discapacidad el docente debe adaptar los procesos a las condiciones de
los estudiantes, y no que el estudiante se adapte a las exigencias del docente. El principio sefiala
que es el docente (el profesional de los escenarios educativos, entre ellos del proceso de
evaluacion), quien debe alejarse de la mirada tradicional de la evaluacion como mecanismo de
poder, el cual no tiene en cuenta la condicidn particular de cada estudiante, sino mas bien apunta
a medir los aprendizajes de ellos. Muestra una evaluacion de tipo sumativa, ante la cual podria
establecerse si este tipo de evaluacion es la mas adecuada para fortalecer los procesos de
aprendizaje de los estudiantes en condicion de DIL. Contrario a esta vision de medicion desde la

evaluacion escolar, los autores abogan por una evaluacion de tipo critica y reflexiva que permita
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comprender las condiciones psicobioldgicas y socioeducativas de los participantes del acto
educativo y evaluativo.

Para concluir algunos aspectos sobre el estado del conocimiento de este topico acerca de la
evaluacion diferenciada, es preciso retomar para la investigacion a desarrollar, primero, la
diversidad individual y colectiva de los estudiantes. Ello significa una gran riqueza para los
escenarios educativos, dado que exige un reto pedagogico y evaluativo con el hecho de pensar y
repensar en otros procesos de formacion para la equidad. Segundo, es de notoria importancia la
articulacion entre los diversos actores que participan en la educacion inclusiva, ya que de su
unanimidad se generan propuestas y acciones asertivas y eficaces, de acuerdo con las
necesidades e intereses de las personas en condicion de discapacidad. Y tercero, la evaluacion
debe asumir un paradigma de comprension, critica y reflexion, que conlleven a respetar y
reconocer las diferencias de los estudiantes, asi como sus estados de desarrollo integral.

Desde el punto de vista de Arévalo (2016) es necesario para las précticas evaluativas que se
determine la realidad que gira alrededor de las personas con algun tipo de condicion fisica,
intelectual o sensorial, puesto que la evaluacion inclusiva debe estar dirigida al reconocimiento
de las habilidades de cada estudiante, y por esto es fundamental preguntarse ;como? y ;qué? se
esta evaluando en esta poblacion en condicion de discapacidad. Reconociendo la importancia de
las préacticas evaluativas para estudiantes en condicion de DIL, la evaluacién debe ser formativa
en la que de acuerdo con autor Scriven (1976) los docentes deben adaptar en sus procesos
pedagdgicos con los estudiantes procedimientos especificos, lo cual supone adaptaciones para
favorecer el proceso ensefianza-aprendizaje. Desde el punto de vista cognitivo, la evaluacion
formativa se centra en comprender este funcionamiento del estudiante frente a las tareas que se le

proponen, lo cual implica aprovechar el error como una oportunidad de aprendizaje para el
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estudiante y su clase. Es una evaluacion que, dadas estas caracteristicas, se desarrolla en el aula
en un ambiente de confianza que permite que el estudiante no se sienta juzgado al equivocarse y
que al mismo tiempo pueda aprender a descubrir sus debilidades, como un componente propio de
todos los estudiantes y los seres humanos, en el &mbito més general. Esta evaluacion debe darse
en forma procesual, continua y encaminada a generar y mantener el gusto por aprender. Estas
caracteristicas llevan a que se pensar que la valoracion continua puede ser una herramienta para

estudiantes en condicion de DIL, lo que por consiguiente hace que, en esencia, sea formativa.

Plan individual de ajustes razonables — PIAR

El Ministerio de Educacion de Colombia (2017), en los ultimos tiempos ha propuesto una
caracterizacion educativa de los estudiantes en condicidn de discapacidad, accion que
corresponde a que los docentes puedan conocer de primera mano, quién es su estudiante, cuales
son sus fortalezas, limitaciones y necesidades de apoyo, y de qué modo es posible, en el marco
de la escuela, ofrecerle mejores oportunidades para favorecer y potenciar su aprendizaje y, en
general, su calidad de vida.

Derivado de lo anterior, la caracterizacidn es un proceso que permite conocer y acercarse

al estudiante en todas sus dimensiones (intelectual, social, emocional, etc.). No es un

formato que se llena para satisfacer un requerimiento. Constituye un ejercicio de
observacion del estudiante por parte de cada maestro, en los distintos escenarios que
configuran el espacio escolar (clases, recreos y tiempos de ocio, salidas pedagogicas,
presentaciones, eventos formales como izadas de bandera, grupos deportivos, de teatro,
etc.) y la puesta en comun de sus percepciones y valoraciones. La caracterizacion finaliza

con un perfil del estudiante en el que se resaltan sus fortalezas, sus limitaciones y sus
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necesidades de apoyo. Dicho perfil es un insumo esencial para la construccion del plan
individual de ajustes razonables (PIAR), cuya finalidad es determinar los apoyos
pedagogicos que precisa cada estudiante, en funcion de las necesidades educativas que
han surgido a traves de la caracterizacion (MEN, 2017, p. 57 — 58).

Dicha caracterizacion educativa abarca las siguientes dimensiones y aspectos de la vida

de los estudiantes en condicion de discapacidad (ver anexo No. 18):

[EEN

. Contexto y vida familiar

N

. Habilidades intelectuales

w

. Bienestar emocional

SN

. Conducta adaptativa y desarrollo personal

(62}

. Salud y bienestar fisico

(2]

. Participacion e inclusion social

~

. Metas de aprendizaje

Se trata de una mirada integral al estudiante, partiendo de sus capacidades y destrezas, para
finalmente conocer sus alcances y aspectos por mejorar, aspectos y/o dimensiones que permitiran
saber como apoyarlo, qué recursos, flexibilizaciones y atenciones diferenciales se requieren,
teniendo siempre presente que es una “persona en desarrollo y con potencialidades para

aprender” (MEN, 2017, p. 63).

2.2.  Marco normativo, legal y politico

A continuacion, se presenta la normatividad vigente para la inclusion educativa, a nivel
internacional y nacional con el fin de evidenciar el panorama sociopolitico que acoge a las

poblaciones diversas, y los avances legales que existen, al respecto.
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La Unesco (2007 citado en Vasquez, 2015), propone “oportunidades equivalentes de
aprendizaje, independientemente de sus antecedentes sociales y culturales y de sus diferencias en
las habilidades y capacidades” (p. 4) a nifos, nifias y jévenes en condiciones de discapacidad, de
manera tal que las instituciones educativas proporcionen ambientes con reales oportunidades de
aprendizaje promoviendo la participacion y la inclusion (p. 4).

En el marco normativo y legal de Colombia, nuestro pais ha suscrito las principales
declaraciones de organizaciones internacionales, a la vez que ha adoptado compromisos politicos
para avanzar en direccién de una mayor inclusion educativa. A continuacion, se brindara una
breve descripcién de ellos, con el fin de proporcionar el marco internacional sobre el cual se han
desarrollado las politicas publicas de inclusion educativa.

La Organizacion de las Naciones Unidas (1989) aprobo la Convencidn de los Derechos

del Nifio, donde se consideran los nifios y las nifias como sujetos de derechos, y no como

objetos de proteccion: se enfatiza el derecho a la educacién como parte fundamental del
desarrollo y la transformacion social, teniendo asi todos los Estados la obligacion de
garantizar el derecho a la accesibilidad de la educacién para los menores de edad. De
igual manera, tal y como lo plantea Infante (2010), la Unesco ha...explicitado la idea de
que la inclusion educativa debiera sustentarse en los derechos humanos, donde el acceso

y participacion a una educacion de calidad es un imperativo. En este sentido, todos los

seres humanos, independiente de su etnia, género, forma de aprender, etc., deberian gozar

y ejercer el derecho a la educacion (p. 289). La Convencidn sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo (ONU, 2006) estipulan que las

personas con discapacidad “incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales,

intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan
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impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con
las demas” (p. 4). Las Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las
personas con discapacidad (ONU, 1993) establecen que el principio de la igualdad de
derechos “significa que las necesidades de cada persona tienen igual importancia, que
esas necesidades deben constituir la base de la planificacion de las sociedades y que todos
los recursos han de emplearse de manera de garantizar que todas las personas tengan las
mismas oportunidades de participacion” (p. 9). La Declaracion Mundial Sobre Educacion
para Todos (Organizacién de Estados Iberoamericanos, 1990) plantea la universalizacion
del acceso a la educacion, a fin de fomentar la equidad para todos los nifios, las nifias, los
jévenes y los adultos ofreciendo servicios de calidad. Mediante la Declaracion de
Salamanca y el Marco de Accion para las Necesidades Educativas Especiales (Unesco,
1994), se formaliza como principio que las escuelas deben “acoger a todos los nifios,
independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales
lingiiisticas u otras” (p. 6), siendo esta una medida eficaz para construir una mejor
sociedad y conseguir una educacion para todos. Con el fin de lograr adecuadamente lo
anterior, la Organizacion de las Naciones Unidas, en el Manual para Parlamentarios sobre
la Convencidn sobre Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo
Facultativo, especifica que la educacién inclusiva contribuye a la eliminacién de barreras,
creando asi “una sociedad que acepte sin dificultad y se sienta a gusto con la
discapacidad, en vez de temerla. Cuando los nifios con y sin discapacidad crecen juntos y
aprenden, uno al lado del otro, en la misma escuela, desarrollan una mayor comprension

y respeto mutuos” (2007, p. 90 citado en Vasquez, 2015).
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Las anteriores inscripciones de Colombia a las proclamaciones internacionales para la
lograr la inclusién educativa, se dan bajo la premisa que nuestro pais se declara un Estado social
de derecho, lo cual implica que “todos los poderes publicos luchen a favor de un orden
socialmente justo” (Escobar, 2005, p. 42 citado en Vasquez, 2015.

Ahora en el panorama de Colombia, la atencion integral de las personas en condicién de
discapacidad esta promulgada en la Constitucion Politica de Colombia (1991), en la cual se
reconoce el papel del Estado en la promocién y garantia en las condiciones de igualdad,
proteccion y atencion educativa a las personas con discapacidad. En este sentido, el articulo 1°
de la Constitucion ubica a Colombia como un Estado social de derecho, democrético,
participativo y pluralista, fundado en el respeto de la dignidad humana, en el trabajo y la
solidaridad de las personas que la integran y en la prevalencia del interés general; es decir que,
para el caso del CEDID o cualquier otra institucion de educacion en Colombia, las personas en
condicion de discapacidad gozan de los mismos derechos que los demés ciudadanos y ello es
parte de la valoracion y respeto por sus condiciones particulares. Esta Gltima parte es reafirmada
en el articulo 5° de la misma ley, cuando se refiere a que el Estado reconoce, sin discriminacion
alguna, la primacia de los derechos inalienables de la persona y ampara a la familia como
institucion basica de la sociedad. La Ley General de Educacion (1994) en el articulo 1° conduce
a asumir la educacion como un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos
y de sus deberes; es decir que, se reitera las perspectiva de derechos y la integralidad de las
personas desde los procesos de formacion, por lo cual, la centralidad de los procesos educativos
que se adelantan en el CEDID deben estar encaminados a cumplir con esta garantia. Por ello, en

el capitulo 1, a través del articulo 46° se establece que la educacion para personas con limitacion
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debe formar parte del servicio publico educativo y, asimismo, sefiala la necesidad de realizar
convenios y articulaciones con sectores territoriales y nacionales, con garantia que todas las
personas con limitacién reciban la atencion educativa que precisan desde acciones pedagogicas
que sean pertinentes para atender las necesidades educativas de las personas con discapacidad.
Aparte de lo que esta establecido en la Constitucion Politica y la Ley General de
Educacion, es importante tener en cuenta en términos histéricos, que en Colombia se ha venido
garantizando la atencién de las poblaciones en condicién de discapacidad, y se viene
reconociendo los cambios y transformaciones que se presentan en el modelo o perspectiva actual
para lograr una acertada aproximacién a la inclusion educativa y social; lo anterior se evidencia
en que, a partir de la resolucion 2565 de 2003, se delega a las entidades territoriales la
organizacion de la oferta educativa de acuerdo con la condicion de discapacidad para las
poblaciones con necesidades educativas especiales; las instituciones educativas deben ajustar el
Proyecto Educativo Institucional, realizando las orientaciones pertinentes para la poblacién que
abarquen. El decreto 470 de 2007 establece que estas entidades son las que contratan los
servicios de apoyo pedagogico para la prestacion o promocion de la educacién especial, de forma
tal que se delegan a estas entidades de nivel medio facultades mediadoras de la oferta y apoyos
educativos para la poblacion, buscando generar atencion universal a nifios y nifias con o sin
necesidades educativas especiales. En los lineamientos generales que plantea el Ministerio de
Salud (2012) para la implementacion de la Politica Pablica Nacional de Discapacidad e Inclusién
Social en entidades territoriales 2013 — 2022, donde El Ministerio de Salud y Proteccion Social,
ente rector del Sistema Nacional de Discapacidad, de forma conjunta con el Consejo Nacional de
Discapacidad y el Grupo de Enlace Sectorial -GES-, hacen entrega Colombia los lineamientos

generales para la implementacion de la Politica Publica Nacional de Discapacidad e Inclusion
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Social 2013 —2022. Una politica nacida del trabajo participativo, intersectorial y concertado, en
la que se plasma la realidad de este 6.3% de la poblacion colombiana y a través de la cual se
busca asegurar el goce pleno de los derechos y el cumplimiento de los deberes de las personas
con discapacidad, sus familias y cuidadores.

Finalmente, los anteriores planteamientos normativos se especifican de forma més clara en el
mas reciente decreto 1421 de 2017, en este se reglamenta la educacion inclusiva de la poblacion
con discapacidad, lo cual da luces pedagogicas claras hacia la necesidad de hacer ajustes
curriculares razonables tal como se viene presentando desde el marco tedrico y conceptual, en la
presente investigacion. El decreto en cuestion reglamenta la atencion educativa a la poblacién
con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, con el cual se busca garantizar el ingreso
al sistema educativo de todas las personas con discapacidad, en condiciones de accesibilidad,
adaptabilidad y equidad con los demas estudiantes y sin discriminacién alguna.

Este decreto da sustento normativo al marco teérico y conceptual de la investigacion, en
la medida que presenta los ajustes razonables como esas. ..

acciones, adaptaciones o modificaciones del sistema educativo y la gestion escolar, mediante

las cuales se garantiza que los estudiantes con discapacidad puedan desenvolverse con la
méaxima autonomia posible en los entornos en los que se encuentran, y asi poder garantizar su
desarrollo, aprendizaje y participacion, para la equiparacion de oportunidades y la garantia

efectiva de los derechos (p. 4).

Alude, ademas a la atencion diferencial para “brindar al estudiante con discapacidad las
condiciones particulares requeridas para aprender y participar en el medio escolar, en

condiciones de equidad, partiendo de la planeacion centrada en la persona, en su contexto
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familiar y social” (p. 4). Y al curriculo flexible para dar cumplimiento a una educacion
diversificada...

para definir planes de estudios pertinentes a la realidad y necesidades de sus estudiantes,

tratando de dar a todos, la oportunidad de aprender y participar, asi como para adoptar

decisiones relacionadas con las herramientas didacticas, la evaluacion de los aprendizajes,

la promocion, el egreso y la titulacion (p. 4).

En aras de dar viabilidad procesual y procedimental a los procesos de inclusion educativa,
el decreto 1421 (2017), define los Planes individuales de ajustes razonables — PIAR (Ver anexo
No. 18), como una...

herramienta utilizada para garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las personas
con discapacidad, basados en la caracterizacién pedagdgica y social, que incluye los apoyos y
ajustes razonables requeridos para el estudiante, entre ellos los curriculares, de infraestructura
y todos los demés necesarios para garantizar el aprendizaje, la participacion, permanencia y
promocion. Son insumo para la planeacion de aula del respectivo docente y el plan de
mejoramiento institucional (p. 5).
De esta manera, los PIAR son las herramientas que sirven por un afio, al docente, al estudiante
y su familia, para orientar acertadamente el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante en
condicion de discapacidad, respetando sus estilos y ritmos de aprendizaje; y este debe contener
como minimo los siguientes aspectos:
1) descripcion del contexto general del estudiante dentro, y fuera del establecimiento
educativo (casa y otros entornos sociales); 2) caracterizacion pedagogica; 3) aspectos
médicos, de rehabilitacion y sociales; 4) objetivos de aprendizaje que se pretenden alcanzar;

5) ajustes curriculares, didacticos, evaluativos y metodologicos para el afio electivo, si se
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requieren; 6) recursos fisicos, tecnoldgicos y didacticos, necesarios para el proceso de

aprendizaje y la participacion del estudiante y ; 7) proyectos especificos que se requieran

realizar en la institucion educativa, diferentes a los que ya estan programados en el aula, y que
incluyan a todos los estudiantes; y 8) informacion sobre alguna otra situacion del estudiante

que sea relevante en su proceso de aprendizaje y participacion (p. 10).

Frente a esta herramienta de inclusién educativa, las instituciones deben hacer
acompafiamiento constante y seguimientos periddicos, los cuales se deben contemplar desde el
sistema institucional de evaluacién, teniendo en cuenta la contemplacion y el ejercicio de los
ajustes razonables de manera individual y progresiva, las flexibilizaciones curriculares
requeridas y la atencion diferencial necesaria. Consecuentemente, el PIAR hara parte de la
historia escolar del estudiante en condicion de discapacidad, permitiendo potencializar planes,
programas, infraestructura y recursos para garantizar integralmente los procesos de formacion.

Partiendo de la normatividad seleccionada y presentada sobre la igualdad de derechos, acceso
y equidad para toda la poblacion a la educacion y otros escenarios, es preciso también aunar
esfuerzos entre entidades, sectores, actores gubernamentales y/o privados, para que todo lo
promulgado no se quede en el papel, sino que sea una realidad tangible en las instituciones
educativas, la comunidad y todos los contextos en los cuales se desarrolla la poblacion con algin

tipo de condicién o vulnerabilidad.



PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 38

Capitulo 3. Disefio Metodoldgico

3.1. Enfoque de investigacion

Esta investigacion de enfoque cualitativo y paradigma hermenéutico acude a la comprension
e interpretacion del tema de la inclusion educativa de nifios, nifias y jévenes en condicion de
DIL, en el CEDID de Ciudad Bolivar, teniendo en cuenta los procesos de formacion en el area de
matematicas, procurando entender los diferentes sentidos y practicas evaluativas de los docentes.
No hubo manipulacion de las variables, ni de las personas, ni del contexto estudiado, se

estudiaron en su ambiente natural y cotidiano.

3.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion fue un estudio de caso, técnica metodoldgica para estudiar la
particularidad y complejidad de un caso para poder comprender como es su actividad en
circunstancias relevantes. Se estudia un caso cuando se tiene un interés especial en este...

Es la investigacion empirica de un fendmeno del cual se desea aprender dentro de su

contexto real cotidiano. El estudio de caso es especialmente Util cuando los limites o bordes

entre fendmenos y contexto no son del todo evidentes, por lo cual se requieren maltiples
fuentes de evidencia. En un estudio de caso, un investigador conoce una realidad, un caso,
acercandose a esa realidad segun conveniencia o siendo informado off-line desde ella,

independientemente de si se sigue una postura positivista o interpretativa (Stake, 1999, p.8).

Por lo tanto, se pretendi6 analizar las practicas evaluativas de los docentes de bachillerato de

matematicas frente al proceso de ensefianza-aprendizaje de estudiantes con discapacidad
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intelectual leve en un proceso de inclusidn escolar y en el caso particular de una institucion

educativa oficial de la ciudad de Bogota.

3.3. Categorias de analisis

Las categorias de analisis de la presente investigacion partieron de los objetivos (general y

especificos), por lo cual se les retoma y presentan en relacion con los instrumentos; la

informacion recopilada en la investigacion se sistematizé en una matriz categorial (ver tabla 1),

para luego presentar resultados, conclusiones y recomendaciones.

Tabla 1. Matriz Categorial

OBIETIVO

GENERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA DE PRIMER ORDEN

INSTRUMENTO

FUENTES

practicas
docentes de
CEDID Ciudad

Bolivar, en el
proceso de

Identificar las practicas
evaluativas de los
docentes de matematicas
de bachillerato del CEDID
Ciudad Bolivar.

Practicas evaluativas

Relacion SIE y practica evaluativa
Las estrategias de evaluacidn
empleadas
El proceso de evaluacion (acuerdos de
evaluacion, comunicacion de
resultades, retroalimentacion,
oportunidades de recuperacion y
autoevaluacion)

Revision y analisis
documental
Encuesta a estudiantes
Entrevista a docentes de
matematicas
Ficha de observacion de
clase.

Pocumento SIE
académicos
institucionales
Docentes y
estudiantes con DIL

Caracterizar las

evaluativas de los

matematicas de

Angalizar las caracteristicas
del proceso de inclusion
escalar con estudiantes en
condicion de DIL, que se
desarrolla en el CEDID
Ciudad Bolivar.

Inclusicn escolar

Definicion de la inclusidn escolar
Tipos de inclusicn escolar
Metodologias empleadas

Evaluacian diferenciada

Revisidn documental del
proyecto de inclusion escolar
Manual de convivencia
Encuesta a estudiantes.
Ficha de observacion de
clase

Documento
{proyecto de
inclusion escolar del
CEDID)
Estudiantes
Docentes

bachillerato del

inclusidn escolar.

Relacionar las practicas
evaluativas de los
docentes de matematicas
con las caracteristicas del
proceso de inclusion para
estucliantes con DIL

Précticas evaluativas
inclusivas

Las estrategias de evaluacion
(flexibilizacion curricular)
Relacionar proceso de evaluacion con
la inclusién de estudiantes en
condicién de DIL

Ficha de chservacion de
clase
Encuesta de estudiantas
Entrevista a docentes

Estudiantes

Realizar recomendaciones
sobre la evaluacion del
aprendizaje, para brindar
elementos que permitan
llevar a cabo practicas
evaluativas mas acordes
con el proceso de
inclusion escolar en el
CEDID Ciudad Bolivar

Recomendaciones a
la evaluacion del
aprendizaje

Evaluacion formativa

Resultados de las
entrevistas a docentes de
matematicas, ficha de
observacion de clase y
encuesta a estudiantes

Estudiantes y
docentes de
matematicas

3.4. Poblacion y muestra de la investigacion
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La presente investigacion se llevd a cabo en el CEDID Ciudad Bolivar, que cuenta con el
programa de inclusién escolar desde hace 10 afios, desarrollando procesos con los estudiantes en
condicion de discapacidad intelectual leve. Este programa se imparte desde la educacion inicial,
bésica y media vocacional, y el CEDID es una de las instituciones pioneras en la localidad de
Ciudad Bolivar en desarrollar este tipo de propuestas. La institucién cuenta con 8 docentes de
matematicas en bachillerato, en la jornada de la mafiana, los cuales fueron el interés de esta
investigacion.

Entre los docentes de matematicas de bachillerato del CEDID Ciudad Bolivar, se aplico la
ficha de observacion de clase y entrevista semiestructurada a 4 docentes. La muestra tomada de
docentes fue intencional (no probabilistica) por la accesibilidad y proximidad a ellos por parte de

la investigadora.

Tabla 2. Estudiantes Incluidos

Curso Estudiantes incluidos
6y7 14
8 4
9
10y 11 4

En la muestra de los casos de estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve,
participaron de esta investigacion todos los estudiantes que estan incluidos al aula regular (30
estudiantes), ya que son ellos los principales actores del proceso de inclusion escolar. A ellos se

les aplico el instrumento la encuesta.

3.5. Instrumentos de investigacion
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Para esta investigacion cualitativa, se tuvieron en cuenta para la recoleccion de datos los

siguientes instrumentos:

3.5.1. Revision documental

Es una técnica de revision y de registro de documentos que fundamenta el proposito de la
investigacion, Se busca por medio de esta técnica investigativa estar actualizado en el tema que
se explora, (Ortega, 2016). La recoleccion de esta informacion se obtuvo de las fuentes
planteadas en la primera categoria de analisis mediante el registro de acciones y datos (Ver

anexo No. 2).

3.5.2. Entrevista

Para la recoleccién de la informacion, en la presente investigacion se disefié una entrevista
semiestructurada que llevé al docente a responder desde su concepcion tedrica como desde su
experiencia cotidiana con estudiantes, esto facilitd que el entrevistador “tenga la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacién sobre los
temas deseados” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p. 418), al respecto se busco que los
docentes no se sintieran coaccionados a dar respuestas precisas 0 correctas, sino que vieran en la
entrevista un momento de dialogo y de intercambio de saberes con miras a dar aportes a los
procesos de evaluacion de los aprendizajes en los estudiantes en condicion de DIL incluidos

escolarmente (Ver anexo No. 3).

3.5.3. Ficha de observacion de clase

Por medio de la observacion en el aula de clase, la investigadora logro hacer uso de una

herramienta que a partir del enfoque cualitativo proporciond datos y aspectos fundamentales para
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describir y analizar la situacion problema. La observacion de clase est& basada en los
fundamentos de Danielson (2013), y tiene como mérito extra, el hecho de ser un instrumento
construido por maestros que optaron por elaborar una herramienta que ademas de orientar y darle
una ruta al docente en la comprension, dado desde su cotidianidad de practica profesoral, ademés
logra captar un panorama mas completo del entorno en el que se realizan los procesos y los

componentes que alli se mueven y se integran (Ver anexo No. 4).

3.5.4. Encuesta

Una encuesta es un instrumento dentro de los disefios de una investigacion cualitativa, en el
que el investigador recolecta datos mediante un cuestionario disefiado y validado, sin modificar
el entorno ni la situacion de donde se recoge la informacion.

Esta se aplicé en forma escrita a la muestra total de estudiantes en condicion de DIL en
proceso de inclusion escolar, las preguntas se disefiaron de acuerdo con las categorias planteadas,

respondiendo a los objetivos de la investigacion (Ver anexo No. 5).

3.6. Supuestos tedricos o anticipaciones de sentido

La préactica evaluativa que realizan los docentes de matematicas con estudiantes en condicion
de discapacidad es una préctica tradicional y normalizada, es decir no atienden a un curriculo
flexible, ni a unas estrategias de evaluacion diferenciadas. Supuesto que parte del analisis
preliminar de las practicas con los maestros.

Los resultados académicos de los estudiantes en condicion de DIL, estan directamente
relacionados con la falta de una atencion diferenciada de sus maestros, tanto en los procesos de

enseflanza-aprendizaje y de la evaluacion.



PRACTICAS EVALUATIVAS EN MATEMATICAS E INCLUSION ESCOLAR 43

3.7. Validez y confiabilidad

Estos instrumentos fueron validados por 2 profesionales en la inclusion escolar
(licenciadas en educacion especial) con amplia experiencia en el tema, que trabajan en el CEDID
Ciudad Bolivar hace mas de 5 afios, y por la encargada desde Secretaria de Educacion de Bogota
de orientar la inclusién en la poblacién con discapacidad. Dicha validacion se hizo en el afio
2018

El instrumento de la ficha de observacién de clase se disefi6 a partir del enfoque inclusivo
con preguntas que respondieran a este direccionamiento. Se establecié una prueba piloto en
grado 6, con el objetivo de comprobar si el instrumento fue disefiado a partir de la problemética

de las préacticas evaluativas en docentes de matematicas.

3.8. Consideraciones éticas

Segun los instrumentos descritos anteriormente, que se construyeron en la presente
investigacion, la investigadora informé que dentro de la accion que se realizo, se actu6 con ética
y confidencialidad sobre los datos recolectados con los entrevistados, al igual que el anonimato
de los participantes. Esto se detall6 a través de un consentimiento informado, en el cual la
investigadora se comprometio a utilizar la informacién para fines propia y exclusivamente del
presente estudio investigativo. (Ver anexo No 6). Es valido aclarar que se cont6 con el aval de la

institucion y de los participantes del estudio en su totalidad.
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Capitulo 4. Andlisis y resultados

En el presente capitulo se presentan los hallazgos obtenidos en la fase de recoleccion de la
informacidn adelantada, durante los meses de septiembre a noviembre de 2018, tiempo durante
el cual se implementaron los instrumentos de recoleccion de la informacion tales como: revision
documental (institucional), observacion de clase a los docentes del area de matematicas,
realizacion de entrevistas semiestructuradas a los docentes focalizados para el presente estudio y

aplicacién de encuestas a estudiantes en condicidn de con DIL, en proceso de inclusion.

4.1. Descripcién del proceso de recoleccion de la informacion

Inicialmente se diligencio los formatos de consentimiento informado para docentes y rector,
del CEDID - Ciudad Bolivar IED, lo cual permitio el desarrollo de las estrategias investigativas y
la aplicacion de los diferentes instrumentos disefiados para el levantamiento de la informacion
por parte de la investigadora (Fichas de observacion, encuestas y entrevistas).

En cuanto a la revisién documental, hay que decir que ésta consistid en la lectura de los
documentos del CEDID, tales como el PEI (proyecto educativo institucional), SIE en el manual
de convivencia de la institucion y el proyecto de inclusion. Dicha lectura permitid, reconocer
aspectos relacionados con los propdsitos que han perseguido la institucion en la implementacion
del PIE (proceso de inclusion educativa).

Con respecto a la aplicacién de los instrumentos disefiados, y de acuerdo con lo que propone
la investigacion cualitativa, se acudio a la observacion como una estrategia, que permitio el
acercamiento a los docentes en sus contextos educativos, asi como a los estudiantes con DIL en
proceso de inclusion, con el propdsito de identificar los aspectos que caracterizan las practicas

evaluativas de los docentes del CEDID, esta se realiz6 semanalmente, a los 4 docentes del area
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de matematicas (muestra intencional). En total se realizaron cuatro (4) observaciones a cada
docente, para un total de 16 sesiones observadas.

De igual manera y con el propoésito de reconocer la percepcion de los estudiantes al respecto
de las précticas evaluativas de sus maestros de matematicas, se llevo a cabo la aplicacion de las
encuestas para los estudiantes incluidos escolarmente al aula regular con condicién de
discapacidad intelectual leve. Para la realizacion de este ejercicio se organizé en parejas el grupo
de estudiantes focalizado en el aula de inclusion. Posteriormente se les dio indicaciones sobre

cémo debian diligenciar la encuesta, y se les acompafid durante el tiempo que ésta demandd.

4.2. Hallazgos e interpretacion

Una vez se tuvo la informacidn se procedi6 a su organizacion y analisis, para lo que se
elabord la matriz de andlisis de datos (ver anexo No. 7). Dicha matriz permitio ubicar los datos
por cada objetivo especifico; en el caso de las encuestas, éstas fueron tabuladas y organizadas
para su analisis (ver anexo No. 8). A continuacion, se presentan los hallazgos que se obtuvieron
durante la fase anteriormente expuesta. Es importante decir que la mirada siempre se centro en el
desarrollo de las categorias, y en el cumplimiento de los objetivos especificos planteados para la

presente investigacion:

Categoria 1: Practicas evaluativas

Obijetivo especifico: Identificar las practicas evaluativas de los docentes de matematicas
de bachillerato del CEDID - Ciudad Bolivar.

Se parti6 de comprender las practicas evaluativas como aquellas estrategias pedagogicas

que los docentes utilizan para interpretar el proceso de aprendizaje a partir de los conocimientos
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de sus estudiantes, para revisar los hallazgos obtenidos durante la fase de recoleccion de la
informacion, en este sentido, reconocer las practicas evaluativas, implicé hacer un ejercicio de
abordaje de algunas subcategorias de primer orden, las cuales hacen referencia a la relacion con
el SIE (Sistema institucional de evaluacion) y las estrategias de evaluacion empleadas en el
proceso de evaluacion (acuerdos de evaluacion, comunicacién de resultados, retroalimentacion,
oportunidades de recuperacion y autoevaluacion) de acuerdo con lo que plantea (Hernandez,

Ferndndez y Baptista, 2010).

Estrategias evaluativas implementadas por los docentes
La identificacion de las estrategias evaluativas que implementan los docentes de
matematicas se logré de los resultados obtenidos, en el diligenciamiento de la siguiente ficha de

interpretacion de datos, a partir del instrumento construido de ficha de observacion de clase:

Tabla 3. Ejemplo - Ficha de interpretacion de datos de las practicas evaluativas

Tipo de Grado en
Docente practica el que Instrumentos de Evaluacion
evaluativa dicta
No D1
No D2
No D3
No D4

La informacion que arrojé el diligenciamiento de la ficha permitié evidenciar que las
practicas evaluativas se pueden clasificar entre practicas evaluativas con énfasis en la inclusion y
practicas evaluativas naturalizadas, de la primera se puede decir que, el 50% de los docentes

observados dio cuenta de su implementacion, en tanto dos docentes siempre tuvieron en cuenta
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la flexibilizacion a la hora de disefiar estrategias tales como: ejercicios sencillos matematicos,
trabajos en grupo, juegos o exposiciones. La flexibilizacion se observé en el nivel de
complejidad en las tareas y trabajos dirigidos a los estudiantes con DIL. Al hablar de nivel de
complejidad hace referencia a un tema un tanto dificil de comprender (“complicado™). Como
ejemplo esta que, en esta observacion en clase, los docentes explicaron ejercicios de matematicas
respecto al tema de fracciones algebraicas, dicho ejercicio lo realizaron de forma diferenciada
frente a los demas estudiantes, atendiendo los estudiantes con DIL (Ver anexo No 9).

Es importante mencionar que como parte de la planeacion escolar se contempla la
formulacién de los topicos generativos en el plan de aula que se espera desarrollar en los
estudiantes segun el nivel académico, este ejercicio fue interesante de observar, en la medida que
no todos los docentes contemplaron a la poblacion de inclusion escolar a la hora de formular los
topicos. Solo el 50% de los observados propusieron topicos diferenciados para sus cursos. Como
ejemplo se encontrd que:

Tépicos generativos grado sexto:
v Operaciones basicas entre nimeros naturales: multiplicacién y division.
v Propiedades de la multiplicacion entre nimeros naturales.

v Ecuaciones y solucién de problemas que involucran multiplicacion y divisién de nimeros

naturales.

v’ Potenciacion, radicacion y logaritmacion de nimeros naturales.

Topicos generativos estudiantes en condicion de DIL, en proceso de inclusion escolar, grado
sexto:

v’ Operaciones basicas entre nimeros naturales: sumay resta.

v Propiedades de suma y resta entre nimeros naturales.
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v" Solucion de problemas sencillos que involucran suma y resta de nimeros naturales.

De igual manera en la préctica evaluativa con énfasis en educacion inclusiva se encontré que
los docentes que tienen este aspecto en cuenta, de manera general, plantean diferencias
relevantes para el desarrollo de las actividades e instrumentos que les permite reconocer los
niveles de desarrollo cognitivo de los estudiantes. Un ejemplo més que Ilamé la atencion durante
la observacion de una de las clases, fue el que el docente, estaba ensefiando los casos de
factorizacion, los estudiantes regulares iban en el caso de factorizacion No 7, mientras que los
estudiantes con DIL, continuaban trabajando en el caso No 1. Explicando que, la factorizacion
“puede considerarse como la operacion matematica inversa a la multiplicacion, pues el propdésito
de ésta Gltima es hallar el producto de dos o méas factores; mientras que en la factorizacion, se
buscan los factores de un producto dado”. (Baldor, 1997). En este tema complejo se evidencio la
flexibilizacion curricular para los estudiantes en condicion de DIL que se encuentran incluidos
escolarmente; asignandoles a ellos la explicacion del caso No 1 de factorizacion, factor coman,

con ejercicios sencillos:

Ejemplo 1: (hay factor comdn entre los nimeros)

8a-4b+16c+12d=4. (2a-b + 4c + 3d)

Mientras los estudiantes en condicién de DIL estaban resolviendo estos ejercicios de
factor comun, los demas compafieros estaban con el caso de factorizacion 7: Trinomio de la
forma ax"2 + bx +c:

Ejemplo: Factorizar 15x4 - 23x2 + 4

15x4 - 23x2 + 4 = (3x2 - 4) (5x2 - 1)


https://www.definicion.xyz/2017/02/matematica.html
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Con lo anterior se ve la flexibilizacion curricular, ya que el caso de factorizacion 7 es més
complejo respecto al caso No 1 (Ver anexo No 10). Y a la hora de evaluar, evallan a sus
estudiantes teniendo en cuenta el nivel de complejidad de los ejercicios propuestos en clase.

En cuanto a las practicas evaluativas naturalizadas se hall6 que el otro 50 % de los docentes
(2 docentes) observados dieron cuenta de précticas evaluativas en las que no se contempla la
diferencia; es decir, dentro de sus planeaciones de clase no flexibilizan su practica evaluativa, en
tanto no hay una formulacion de competencias de enfoque diferencial, como tampoco un disefio
de actividades, que contemple los ritmos de aprendizaje de los estudiantes o las particularidades
en su desempefio ya sea cognitivo o motriz (Ver anexo No. 11).

Estas précticas dan cuenta de la naturalizacion de la diferencia o la necesidad especial, por
parte de los docentes, ddndoles un trato de “aparente” igualdad, pero que en la realidad no
conlleva mas que a la posible “frustracion del estudiante” quien no esta obteniendo un
desempefio o un proceso significativo como el de sus compafieros. Por ejemplo, se hacen las
mismas evaluaciones tanto escritas como orales, con las mismas preguntas, se exige el mismo
tiempo de respuesta para todos los estudiantes y se valora de la misma manera a todos, a partir de
las escalas de valoracion del SIE y propuestas por el MEN en el decreto 1290 de 2009, articulo 5
que dice cada establecimiento educativo definira y adoptara su escala de valoracion de los
desempefios de los estudiantes en su sistema de evaluacion. Para facilitar la movilidad de los
estudiantes entre establecimientos educativos, cada escala debera expresar su equivalencia con la
escala de valoracion nacional:

v Desempefio Superior
v Desempefio Alto

v Desempefio Basico
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v Desempefio Bajo

llustracion 1. Ejemplo de Evaluacion de préacticas naturalizadas

EVALUACION CASOS DE FACTORIZACION
GRADOD OCTAVD

NOMERE:

1. Factorizar los sipwientes ejercicios (Factor comun})

I. Factorizar lo: sigoiemtes ejercicios (Factor comum por
AEmpacian)

ab + ac + bd + de =
ax+ by 4+ oy + by =

mt — x4+ 90 + bmn — dax — 40* =

in

FECHA:

Factorizar los sipuientes ejercicio: (Dhifersncia da
ruadrados)

= 10x* 4+ 150 =

+ 2e-bB +xia-b1= . ¥

v Gx-12= U T

= 2Ma-—12ab= . xE_ oyl

= l4m*n+Tmn= - gl _ piZpie

= Ba®—ba* = . 2E_1

= l4m—21b+35= . g 8

= Fab + Soc — 9ad = . T

= 1Z2m*n+24m'n? - 36m'n® = - 25y _I_:

= ax+bx4exr= P s S
% —0, 16

Factorizar los siguismbes sjercicios (Trimomiio de la
fomma x° + bx + )

= fx* —3bx* + oty - 3bhy* = = x2+Ex+6=
» ¥ _p'+x-—a‘x= = x+fx+i=
= 4oy —4a*b+ 3bm — Jamx = s +Ix+l=
= 2am—-Zen—2o-min-—-1= « x2+1dx+16=
=« x2+8x+1lb=
3. Factorizar l_us siguwientes ejercicios  (Trinomio s ) _Ex_1d=
cuzdrzde perfecta) « x2-1lx-42=
= xX2-Ix-63=
Csrerire DG
= F6xt 4+ 12y  + ' = - 12+3.I—_15
+  d4x® —M0xy 4+ 25)° = + nl+n-20
= 26x* +30x+9= « m?-1Im+7T
= 4" —20ah' + 250" = . x2-2x-24
. 2 pEx+9= T
) ) = x2+3x+TE
= o —Zam —mt —4b* = - v+ 16v-80
- 1.— '9'1_‘ + Zdxy —__16_}-- = . ¥?-25r+ 100
: c*—a*+In-1= . ¥I-fiv-TZ

Xt —a* + Ixy 4+ 3 + Zab —b* =

Los docentes que naturalizan sus practicas pedagogicas y evaluativas en sus aulas lo hacen
por diferentes razones, dentro de las que manifiestan: “no cuento con la preparacion y/o
capacitacion para atender a este grupo de personas...la verdad yo no entiendo lo de DIL con la
evaluacion, falta mayor explicacion en estos aspectos...No estoy preparada para trabajar con
estos estudiantes, “que se salven como puedan”, yo trabajo a todos por igual” (Entrevista a

docentes- 2018).
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Por su parte al aplicar la encuesta a los estudiantes incluidos en condicién de DIL, de manera
especifica ante la pregunta ¢ Cuando te ensefia o te evalla tu profesor de matematicas, consideras
que tiene en cuenta si tienes dificultades en el proceso de aprendizaje? los resultados fueron los

siguientes con sus respectivos porcentajes.

llustracion 2. Resultados de la pregunta ¢ Cuando te ensefia o te eval(a tu profesor de matematicas, consideras que
tiene en cuenta si tienes dificultades en el proceso de aprendizaje?

é¢Consideran que el docente tiene en cuenta su
necesidad especial?

13%
13%

47% Siempre

27% Casi
siempre
Algunas

veces

Como lo sustenta el siguiente gréafico, se logré establecer que menos de la mitad de los
estudiantes con condicién de DIL reconocié que sus docentes siempre contemplan sus
necesidades especiales a la hora de planear actividades evaluativas. Asimismo, una minoria, solo
el 13% de los estudiantes manifiesta que sus maestros nunca les han brindado un trato académico
diferencial y otro 13% consideran que sus maestros algunas veces tienen en cuenta su condicion.
En general, estos resultados indican que los estudiantes si consideran que sus maestros tienen en
cuenta su condicion especifica siempre o casi siempre.

Es importante mencionar también que dentro de las encuestas en las preguntas abiertas a los
30 estudiantes en condicion de DIL, se hallaron algunas evidencias en lo referente a practicas

evaluativas de los 4 docentes de matematicas percibidas por algunos de los estudiantes:
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Al preguntarles por, ¢como es el didlogo con el profesor después de las evaluaciones de
matematicas?, y profundizar en ¢ Te explica los resultados?, algunos estudiantes manifestaron por
escrito que, dos de los docentes de matematicas siempre les explican los resultados de manera
individual y que se muestran tranquilos con el proceso. Otros estudiantes escribieron que dos
docentes no mantienen didlogos con ellos y que en ocasiones sus evaluaciones pérdidas
simplemente se las entregan y son con un nimero grande, “cosa que le desespera a mi madre y
me pega” o “no sé porque el profesor no me puede decir porque perdi, es muy malo conmigo”,
“la inclusion no existe, yo no sé para qué me esfuerzo en las evaluaciones”.

Continuando la indagacidn, se les pregunta a los estudiantes en cuestion sobre, jsi le
pudieras hacer alguna sugerencia a tu profesor de matematicas, frente a las evaluaciones que te
hace!, ¢qué le dirias? Algunos estudiantes en sus respuestas manifestaron lo siguiente:

...”que nunca se vaya del Cedid, de verdad me ayuda y en ocasiones se sienta conmigo

para ayudarme a resolver en las evaluaciones lo que no entiendo™, “perdi el afio porque

segun el/la profesora no me ponia las pilas, quiero decir que si no me ponia las pilas era
porque nunca le entendia y usted no me dio nunca oportunidades de flexibilizacion
curricular, porque ese término si lo sé, porque me lo explicaron desde el apoyo en
inclusion escolar, pero usted nunca me ayudo y siempre mis calificaciones fueron debajo
de 2.0, me metio en problemas con mi familia y solo quiero decir que, yo quiero seguir
estudiando en el Cedid”.
De lo dicho se puede inferir, primero que las practicas evaluativas de los docentes observados
son diversas, que la mitad de ellos emplean practicas evaluativas incluyentes (estrategias
diferenciadas tanto a la hora de ensefiar como a la hora de evaluar) y la otra mitad no lo hace ya

que dicho proceso demanda de un ejercicio preparatorio y de capacitacion a los docentes, como
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parte de los procesos de inclusion escolar que proponen las politicas educativas a las
Instituciones Educativas Distritales. En segundo lugar, hay que resaltar que consultados los
estudiantes en condicion de DIL, ellos consideran que la mayoria de sus maestros si tienen en
cuenta su condicion a la hora de ensefiar y evaluar, a pesar de que en la observacion esto no fue
tan evidente.

En tercer lugar, el interés y la motivacion de los docentes es variado, por lo que se reconocio
que algunos docentes, aun cuando no son educadores especiales, se esfuerzan por llevar una
practica educativa y evaluativa que posibilite la verdadera inclusion de los estudiantes con DIL,

reconociendo en ellos un potencial de desarrollo cognitivo y social.

Categoria 2: Inclusion escolar
Objetivo especifico: Caracterizar el proceso de inclusién escolar con estudiantes en
condicion de DIL, que se desarrolla en el CEDID Ciudad Bolivar.

Retomando lo planteado en el marco referencial de esta investigacion, el estudiante con
discapacidad intelectual leve es aquel cuya inteligencia se entiende como la capacidad de una
persona para adaptarse con éxito a situaciones especificas, con los apoyos pertinentes. Todos
tienen actos inteligentes, es decir, todos piensan, pero no siempre cuentan con las herramientas
necesarias para resolver problemas y dar respuestas adecuadas que aseguren su adaptacion
exitosa a una nueva situacién, o a una nueva experiencia de aprendizaje. Por ello, la conducta
adaptativa se manifiesta con limitaciones significativas para funcionar en las actividades de la
vida diaria. Estos estudiantes deben ser integrados a procesos de inclusion escolar, a fin de
poderles proporcionar herramientas basicas de aprendizaje y funcionamiento social. (Contreras,

2010).
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El CEDID Ciudad Bolivar cuenta con el proceso de inclusion escolar desde hace 10 afios, que
tiene como antecedentes: la necesidad de realizar una transicion del proceso de Integracion
Escolar a Inclusién Educativa, ya que es parte de una politica internacional de aceptacion a la
atencion a la diversidad, la cual ha sido acogida por el Estado Colombiano y hasta el momento se
encuentra en una fase de implementacion y adecuacion a la realidad del pais. Algunos Centros
Educativos regulares estan desarrollando estos proyectos y de acuerdo con evaluaciones
realizadas por el Ministerio de Educacion Nacional se han detectado algunos impedimentos que
dificultan el cumplimiento de los objetivos que persiguen estos proyectos.

En este sentido el CEDID Ciudad Bolivar, contempla en su proyecto la importancia de ofertar
la atencion a los estudiantes con DIL y los compromisos que ésta implica, por lo que desde el

afio 2015 viene adelantado las siguientes acciones:

Tabla 4. Proyecto Inclusivo del CEDID Ciudad Bolivar — Aspectos relevantes

ATENCION COMPROMISOS
Nifos, nifias y adolescentes con
discapacidad cognitiva leve, Trastorno de
Déficit de Atencion con Hiperactividad
leve (TDAH), dificultades de lenguaje,
falta de habilidades sociales,
discapacidad motora, dificultades en
aprendizaje (proceso lector escritor y
pensamiento matematico), dificultades de
comportamiento, Sindrome Epiléptico de
ausencias, deficit sensorio integrativo,
fibrosis quistica, discapacidad auditiva,
Sindrome de Asperger y autismo
educable.

Por parte de todos/as los/as actores de la
comunidad educativa hacia el
cumplimiento de las metas del proyecto
de Inclusién Educativa (PEI), resaltando
la necesidad de la existencia de un
Equipo Interdisciplinario de apoyo
interno y externo (Profesionales de la
salud de las EPS y profesionales
psicopedagdgicos) para tener un
acompariamiento e intervenciones mas
asertivas en el Centro Educativo.

Es importante decir que, a la hora de comenzar la fase de recoleccion de la informacion

para el presente estudio, se hall que ningln docente del &rea de matematicas tenia conocimiento
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de los planteamientos expuestos anteriormente, referenciados en el manual de convivencia del

CEDID, ya que en el proyecto de inclusion en la institucion no esta plasmado. Por lo que se

motivé a su lectura y reconocimiento, para que éste sea contemplado dentro de sus précticas

educativas y por ende evaluativas. Este aspecto puede ser una de las razones por las cuales los

docentes no contemplan practicas pedagogicas y evaluativas diferenciadas para la poblacion que

se integra, unido a otros argumentos personales ya expresados en el acapite anterior.

En la siguiente tabla se presentan algunos aspectos contemplados en el Manual de

Convivencia de la IED y relacionados con el proyecto de inclusion.

Tabla 5. Analisis frente a postulados en el Manual de Convivencia del CEDID, en relacion con el proceso de
inclusion escolar.

Planteamiento en el Manual de Convivencia

Andlisis de lo planteado en el Manual y en relacion
con la aplicacion de los instrumentos

Articulo 5°. Estudiante con necesidades educativas
permanentes (DILP)

5.1. Condicion de estudiante con DILP.

Es quien tiene el diagnostico clinico de un
profesional a partir de datos genéticos,
neuroldgicos, evolutivos, psicométricos,
conductuales y de aprendizaje; que
interrelacionados pueden dar pie a la presencia de
deficiencia cognitiva leve, y que tiene elementos
estructurales no modificables.

A pesar de la presencia de 30 estudiantes,
diagnosticados con DIL, no todos los docentes los
reconocen y tampoco cuentan con practicas
pedagogicas y evaluativas que les permita un ejercicio
inclusivo significativo.

Aunqgue algunos docentes expresaron durante las
entrevistas tener conocimiento de los diagnésticos de
sus estudiantes, no reconocen estas limitaciones y
aplican “normalizacion” en sus procesos evaluativos.

Articulo No 3 LA EVALUACION

3.1 Criterios para la evaluacion:

Identificar las caracteristicas personales, intereses,
ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje del
estudiante para valorar sus avances.

Proporcionar  informacion basica para
consolidar o reorientar los procesos educativos
relacionados con el desarrollo integral del
estudiante

Suministrar informacion que permita implementar
estrategias pedagogicas para apoyar a los
estudiantes que presenten debilidades y desempefios
superiores en su proceso formativo

Determinar la promocion de estudiantes (Si es de
DIL, tener en cuenta la flexibilizacion curricular)

No se evidencia en la practica de todos los docentes del
area de matematicas del CEDID, un reconocimiento de
las caracteristicas, intereses, ritmos de desarrollo y
estilos de aprendizaje, exceptuando un docente a quien
se le observé un compromiso decidido en la atencion.

En cuanto a la informacion bésica y la orientacién de
los procesos educativos orientados al desarrollo integral
del estudiante, no se hallaron evidencias concretas
durante el ejercicio de observacion. No se identificaron
elementos que den cuenta, de un plan de apoyo por
parte de la institucién al docente que contribuya al
fortalecimiento de sus estrategias pedagdgicas, que
redunden en el apoyo a los estudiantes con DIL.

Aun cuando no se indagé de manera especifica por este
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aspecto, lo que se evidencio es que la mitad de los
docentes observados contemplan la flexibilizacion en su
practica de ensefianza y evaluativa.

Articulo 6°. ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES (p. 73).

6.1. Evaluacion de los estudiantes con DIL.

Remitir el caso a orientacion, por parte del grupo de
docentes que hacen parte del comité de grado o por
el docente de aula.

Valorar por parte de orientacion al estudiante,
quien se direcciona para valoracion cognitiva a
entidades externas

Evaluar las necesidades educativas especiales del
estudiante. Los docentes lideres de apoyo realizan el
perfil del estudiante con diagndstico emitido por la
entidad competente, a partir del cual, se establecen
las directrices de como abordar la ensefianza y las
condiciones particulares del caso y con orientacién
de la docente de apoyo a la inclusién escolar
(educadora especial).

Disefar las flexibilizaciones y/o adaptaciones
curriculares por parte de los docentes lideres de
apoyo y los docentes de &rea o de grado, quienes se
encargan de implementar dichas adaptaciones.

Teniendo en cuenta que se sugiere una ruta de atencion
para los estudiantes del CEDID, con condicion de DIL
en lo que respecta a su evaluacion, los docentes
entrevistados y observados no manifestaron en sus
intervenciones que este aspecto haga parte de sus
gjercicios evaluativos, sino que ellos son quienes
establecen de manera individual y particular los
criterios de evaluacién de sus estudiantes con DIL.

De igual manera se evidencié que no hay un
acompafiamiento continuo a los docentes del &rea de
matematicas sobre qué, cémo y por qué se le debe
evaluar a los estudiantes con DIL, sino que ésta es una
practica que se realiza de acuerdo con el criterio,
experiencia y formacion del docente a cargo.

En cuanto a la flexibilizacion, como se dijo en la
primera parte del presente capitulo, se da solo en
contadas ocasiones y en contados casos en los que los
docentes, diferencian sus estrategias e instrumentos
evaluativos, pero no es la regla general.

6.2. Promocion de estudiantes con DIL. La
promocion de los estudiantes con DIL sigue los
mismos criterios que los demas estudiantes de la
Institucion.

Para el estudiante que ya ha repetido el grado, la
promocion depende de su proceso, habilidades y
competencias convivenciales, los que deben
favorecer su proyecto de vida y el desarrollo dentro
del grupo; de lo contrario, sera necesario
direccionarlo hacia un arte, un oficio u otra
institucién especializada

En cuanto a la promocion de los estudiantes con DIL, se
infiere del ejercicio de observacion y de las entrevistas,
que se da de la misma manera que se adelantan los
demaés procesos evaluativos.

En general se puede inferir que la institucion educativa
tiene unos planteamientos oficiales en su Manual de
convivencia que conducen a atender de manera especial
a la poblacion con DIL, sin embargo, en la practica
docente en matemaéticas, en la mayoria de los casos
dichos postulados se convierten solo en un deber ser.

Como parte complementaria del ejercicio anterior, en las entrevistas a los docentes se indago

sobre aspectos puntuales, que tienen que ver con la articulacion de las practicas docentes con el

SIE del CEDID, ejercicio que ante preguntas como: ;Como articula el SIE a su proceso de

evaluacion general y con inclusion escolar? Arrojo respuestas que amplian lo presentado en la

primera parte de los hallazgos y ademas la necesidad de hacer un seguimiento especial al

acompariamiento docente de parte de las IED, en tanto algunos docentes respondieron:
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El SIE del CEDID dice respetar la condicion del estudiante, eso hago en mis clases a la
hora de evaluar, respeto la DIL de los estudiantes para asi realizar flexibilizacion
curricular. Igual en el SIE esta escrito, pero la verdad yo no entiendo lo de DIL con la
evaluacion, falta mayor explicacion en estos aspectos. El Sistema Institucional de
evaluacion en inclusion escolar considera que la evaluacion es un proceso permanente
participativa, formativa, oportuna, pertinente, intencional y con flexibilizacion curricular,
siempre tengo en cuenta esto que nos explico la docente de apoyo a la inclusion y lo
aplico en mis clases. Soy del 2277 y hago lo que he aprendido, eso del SIE no entiendo lo
referente a DIL (Entrevistas docentes, CEDID, 2018).

Las respuestas anteriormente expuestas dan cuenta de los intereses y motivaciones que tienen
los docentes a la hora de contemplar como elemento importante de su ejercicio docente en la
inclusion escolar. Pues para algunos es evidente su compromiso y responsabilidad frente a los
estudiantes que atienden en sus aulas con necesidades educativas especiales, razon por la que
procuran la flexibilizacion curricular, la implementacion de estrategias pedagdgicas y
metodoldgicas diferenciales.

Sin embargo, esta la otra parte (50%) de los docentes de matematicas que consideran que se
trata de cumplir con lo que el CEDID demanda, no entienden, pero tampoco manifiestan interés
por querer ampliar el nivel de comprension, considerando que este ejercicio demanda de la
duplicacion de tareas profesionales y esfuerzos, sin mayor remuneracién. Hay que resaltar que
las opiniones al respecto estan divididas entre los docentes entrevistados, situacion que dificulta
seguramente la atencion y los procesos de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, pues es

necesario recordar que hay 30 estudiantes con DIL en los distintos cursos de 6° a 11°.
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Categoria 3: Practicas evaluativas inclusivas

Objetivo especifico: Relacionar las practicas evaluativas de los docentes de

matematicas con las caracteristicas del proceso de inclusion para estudiantes con DIL.

Para dar cuenta de este objetivo se realizé observacion de clases semanalmente durante un

periodo de tiempo de dos meses, durante el cual se logré participar en un total de 16 sesiones, de

las cuales cada sesion se diligencio la ficha de observacion, en la que se contemplaron diversos

aspectos de las préacticas evaluativas de docentes. Los hallazgos que se presentan en el siguiente

cuadro dan cuenta de manera mas precisa de las practicas evaluativas de los maestros

observados. En la columna de la izquierda se presentan las subcategorias o aspectos que fueron

observados y en la de la derecha se presentan los hallazgos mas relevantes. Este cuadro

complementa lo hallado en el objetivo especifico 1. Algunos de los aspectos observados son:

Tabla 6. Analisis de la observacion en clase

Practicas evaluativas de los
Docentes de Matematicas del
CEDID Ciudad Bolivar

Principales hallazgos investigativos

Las actividades llevadas a cabo por
el docente plantean claramente
cuales son las competencias para
desarrollar e identifica los
aprendizajes que pretende lograr.

Dentro del plan de aula se identifica los aprendizajes, desempefios y
estrategias de evaluacidn, todo esto desde un hilo conductor o una
competencia establecida. Sin embargo, solo un 50% de los docentes
observados contemplan este aspecto, como parte de su ejercicio de
planeacion, el otro 50 % no contempla esto y todo se torna de forma
tradicional; y esto se evidencia en los diferentes planes de aula, los de
grado sexto tienen en cuenta la flexibilizacion curricular, mientras que el
de octavo no contemplan el enfoque diferencial y responde a una
planeacion igual para todos (Ver anexo No 12)

El docente especifica como van a
ser evaluadas las actividades para
saber si se desarrollan las
competencias esperadas.

De acuerdo con lo observado y con las respuestas de los estudiantes en la
encuesta aplicada, el 50% de los docentes de matematicas si explican la
manera de evaluar las actividades, el otro 50% de los docentes de
matematicas del CEDID no contemplan este aspecto como relevante de su
practica evaluativa.

El docente planea actividades de
acuerdo con las habilidades,
capacidades y destrezas de los

Los docentes deben reconocer particularidades de cada uno de sus
estudiantes y planear actividades de acuerdo con habilidades, capacidades
y destrezas. Es importante, entonces, que conozca estas diferencias para
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estudiantes

procurar su aprendizaje. A partir de esas particularidades, se realizé un
ejercicio de flexibilizacion curricular en donde se evidenci6 que un
docente de grado 9 si tiene en cuenta la condicion individual del estudiante
y por ello ve la importancia del enfoque diferencial. En cambio, otro
docente se notd que no entiende el proceso de flexibilizacion curricular y
no tiene en cuenta la condicion de DIL de cada estudiante para el
desarrollo de actividades de aprendizaje. (Ver anexo 13y 14)

El docente adecua las actividades
de acuerdo con los ritmos y estilos
de aprendizaje, para desarrollar el
potencial de cada uno de los
estudiantes.

Solamente en algunos casos se logro observar que los docentes tienen en
cuenta los ritmos de aprendizaje de sus estudiantes en la formulacion de
sus actividades, es decir sélo el 50%.

El docente planea el trabajo
colaborativo para las actividades y
promueve los grupos de aprendizaje
como estrategia para que se apoyen
entre comparieros.

Este resulto ser evidente para una minoria de los docentes de matematicas,
que utilizan como estrategia el fomento del trabajo colaborativo;
actividades en grupo y evaluaciones en pareja.

Metodologia

Explica a los estudiantes de qué se
tratan y en qué consisten las
actividades que realizaran y se
asegura de que sea comprensible
para todos.

Con respecto al disefio metodolégico, no hay mayor elaboracion por parte
de algunos docentes de estrategias metodoldgicas en las actividades de
evaluacion inclusivas. Otros docentes si tratan de implementar las
metodologias con enfoque inclusivo. Por ejemplo y de acuerdo con las
observaciones en el aula, se destaco:

e Undocente en grado 7 que explico la actividad a todos los estudiantes
y dividi6 el tablero en donde al lado izquierdo estaban los ejercicios
de los nimeros enteros (Calcula —27 + (—138) + (=55) y al lado
derecho la explicacion sencilla de los nimeros enteros.

e Undocente en grado 11 el docente explico el tema de ecuaciones
diferenciales igual para todos, sin tener en cuenta a los estudiantes en
condicidn de DIL.

El docente realiza flexibilizaciones
curriculares durante las actividades,
para los estudiantes que lo
requieran, de acuerdo con sus
reacciones y desempefio

En algunos casos se observo a los docentes acompafiando a los estudiantes
de manera individual y asignando actividades mas cortas para los
estudiantes en condicién de DIL, en otras se les designd un compafiero
para que los apoyara en la realizacion de actividades y en otras no hubo
ningun tipo de acompafiamiento. Sin embargo, en lo que respecta a la
implementacion de estrategias diferenciales significativas no se evidencio
mayor elaboracién.

Permite que al desarrollar las
actividades de todos y cada uno de
los estudiantes se alcancen los
propositos establecidos, teniendo en
cuenta el enfoque diferencial

Si bien es posible que cada estudiante tenga un nivel de logro y de avance
segln su condicidn, los docentes manifiestan no contar con las
herramientas necesarias para contemplar este aspecto dentro de su
planeacion metodoldgica.

Evaluacion
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Las evaluaciones realizadas por el
docente reconocen los logros de
todos y cada uno de los estudiantes
y los motiva a continuar
aprendiendo

El reconocimiento de los logros de los estudiantes esta mediado por el
interés del docente, y se denotan en la elaboracion de sus evaluaciones con
enfoque diferencial, es decir, dinamica y flexible para adaptarse a las
necesidades y caracteristicas individuales segln la condicidn individual de
DIL. En la investigacion s6lo un 50% de los docentes observados
demuestra interés por procesos diferenciados (Ver anexo 15)

Realiza las evaluaciones teniendo
en cuenta la caracterizacion general
e individual de los estudiantes y
disefia los instrumentos
correspondientes

En algunos casos se observo un trabajo diferencial, pero de manera general
los docentes no disefian estrategias o actividades pedagdgicas, para sus
estudiantes en condicién de DIL respondiendo sus DIL, limitandose a
hacer entrega de las mismas orientaciones y tareas a los estudiantes de
manera generalizada.

Realiza una evaluacion continua y
formativa, es decir mediante las
actividades diarias y tareas, que le
permiten conocer los avances de los
estudiantes, sin enfocarse en una
evaluacion cuantitativa

Dentro de los hallazgos encontrados en la observacion de clase, se destaca
que el 50 % de los docentes si realizan una evaluacion continua durante la
ensefianza y el aprendizaje, basados en la busqueda e interpretacion de
evidencia acerca del logro adaptados o flexibilizado de los estudiantes en
condicion de DIL respecto a una meta.

El docente tiene en cuenta que los
resultados de las evaluaciones se
utilizan para introducir cambios en
las programaciones y en la
ensefianza para ajustarlas a las
necesidades detectadas en todos y
cada uno de los estudiantes

Dentro de los hallazgos encontrados, se evidencia que en las evaluaciones
para todos los estudiantes en condicion de DIL, solo el 50 % de los
docentes aplica la diferenciacion en este proceso; es decir que si utilizan
un curriculo flexible y tienen en cuenta que todos tienen una forma de
aprender diferente.

Aungue no conocen muy bien el termino de evaluacion diferenciada la
aplican en la adaptacién del curriculo, para brindar un servicio educativo
inclusivo de calidad, pertinente a su necesidades y potencialidades de estos
estos estudiantes en condicion de DIL. (Ver anexo 16)

El otro 50% de docentes trabaja de forma tradicional, empleando la
evaluacion “objetiva” Unicamente observando comportamientos, por ello
emplean instrumentos iguales para todos y no tienen en cuenta el enfoque
diferencial y sus resultados cuantitativos son para efectos de control de
rendimiento académico de todos los estudiantes. (ver anexo 17)

4.3.Discusion de los resultados

Es importante resaltar que la presente investigacion se enmarcé dentro de la caracterizacion

de las practicas evaluativas de los docentes de matematicas, dicha practica y segun los

planteamientos teéricos debe ser una evaluacion formativa con perspectiva de inclusion escolar,

es decir, percibida como el proceso permanente de valoracion del aprendizaje de cada estudiante,

que atiende a reconocer las caracteristicas y particularidades de los saberes alcanzados, en este

sentido se articula con lo expuesto por Castillo y Cabrerizo (2003), cuando afirman que “se trata
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de ir recibiendo informacidon sobre la marcha respecto al progreso de cada estudiante en cuanto a
lo que va aprendiendo y cémo lo aprende, respetando sus estilos y ritmos de aprendizaje para que
se le pueda recompensar, o para proporcionarle la ayuda, regulacion o esfuerzo adecuado”
(p.145).

La evaluacién es un mecanismo muy importante del proceso educativo, para que el estudiante
desarrolle sus habilidades, pues a partir de la evaluacién los docentes toman decisiones para
mejorar y ajustar su préctica a fin de mejorar el aprendizaje, respondiendo con las caracteristicas
educativas de cada estudiante. Al respecto, este estudio encontr6 que el proceso de inclusion
escolar en el CEDID esté perfectamente regulado en sus escritos, valga decir manual de
convivencia y proyecto de inclusion que parte de la normatividad vigente para las poblaciones en
condicion de discapacidad, lo cual se operacionaliza a través del acompafiamiento a los docentes,
estudiantes y familias desde la docente de apoyo para la inclusidn, asi como desde la
construccion de los PIAR para orientar los procesos de formacion de los estudiantes
diagnosticados con alguna condicion de discapacidad. Sin embargo, la préctica de los maestros
de matematicas, que fue el objeto de este estudio no es tan clara, pues solo la mitad de los
maestros observados y consultados consideran estas caracteristicas de la inclusion y la ponen en
su préctica cotidiana, tanto en los procesos de ensefianza como en la practica evaluativa. Como
suele ocurrir en el ambito escolar, la teoria dista de la practica de los docentes en el aula; aunque
por fortuna, para estos docentes, ello no es lo general, pues la mitad de los docentes consultados,
comparten algunos de los postulados teoricos referidos.

Dentro del proceso de inclusion escolar, en el componente de evaluacion debe existir siempre
la flexibilidad curricular y la atencion diferencial, ya que estas herramientas complementarias, le

brindan la posibilidad al estudiante en condicion de discapacidad de sentirse incluido en los
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procesos de formacion ordinarios y no sea este el motivo o mecanismo de exclusion. Debe ser
muy flexibles, deben ser evaluaciones que apunten a lo basico que deben manejar los estudiantes
en condicion de DIL. No quiere decir con ello que se les esté subestimando, sino que son las
opciones y las capacidades que ellos tienen las que van a dar los pardmetros para poderlos
evaluar, sobre todo en un area como las matemaéticas, la cual es una ciencia exacta que requiere
de procesos y/o procedimientos l6gicos que no son del todo familiares para la mayoria de la
poblacion estudiantil, y que por supuesto para la poblacién en condicion de DIL, exige de un
proceso de racionamiento que debe estar al nivel de sus ritmos y estilos de aprendizaje, lo
anterior, corre el riesgo de poderse afirmar que en otras areas del conocimiento puede ser mas
fluido el proceso de construccion del conocimiento, mientras que en las matematicas los
procesos de raciocinio mental son mas complejos. La flexibilizacion curricular y atencion —
evaluacion diferenciada estéa definida y validada, sin embargo, se observa que dicha
flexibilizacion depende del maestro, de su experiencia, de su interés y de su capacidad para

construir procesos de ensefianza y atencion diferencial.

4.4.Limitaciones del estudio

En la presente investigacion, la tnica limitacion fue la actitud de rechazo de dos docentes
frente a los instrumentos disefiados (ficha de observacién y entrevista semiestructurada), siempre
quisieron conocerlos y su participacion se mostr6 de forma imponente y displicente, lo que
demuestra la gran dificultad de aplicar la observacion de aula en el espacio escolar.

Otra limitacion que ha tenido este estudio es la relativa al cambio permanente de asesor de la

tesis, pues a lo largo de la maestria, se tuvieron diversos asesores con enfoques diversos sobre el
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alcance y orientacion de la tesis, aspecto que dificulto el avance. Ademas de dificultades

personales y familiares que también se presentaron a lo largo del estudio.
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Capitulo 5. Conclusiones y recomendaciones

En el presente estudio se formulo la pregunta por las caracteristicas de las practicas
evaluativas de los maestros de matematicas del CEDID Ciudad Bolivar, al respecto se encontro6
lo siguiente:

Las practicas evaluativas dentro del programa de inclusion escolar en el CEDID Ciudad
Bolivar sede A, se implementa en los docentes de matematicas de dos maneras: una primera con
un enfoque de normalizacién y no diferencial, respondiendo a datos cuantitativos y a practicas
evaluativas muy tradicionales como pruebas de lapiz y papel, pruebas orales, quiz, entre otras.
Dicha préctica se observd en la mitad de los docentes observados y entrevistados. La otra mitad
de docentes trabaja sus practicas evaluativas respondiendo a las necesidades educativas
especiales de los estudiantes en condicion de DIL que se encuentran incluidos, al respecto se
pudieron observar practicas de ensefianza y de evaluacién que atienden la DIL, al respecto se dan
ejemplos en los hallazgos.

En general la practica evaluativa de los docentes de matematicas depende de sus intereses,
formacion, experiencia y de su sensibilidad frente a la poblacion con DIL que tiene en cada uno
de los cursos. Hay que resaltar que los documentos consultados como Manual de Convivencia y
proyecto de inclusion, presentan claramente los objetivos y las orientaciones para atender la
inclusion. Sin embargo, los maestros manifiestan poca capacitacion frente al tema. De acuerdo
con la investigacién planteada, todos los docentes de matematicas deben recibir procesos de
formacion continua para que entiendan como se deben plantear las practicas evaluativas
formativas en la inclusion escolar al aula regular y asi mismo la explicacion del Plan individual

de ajustes razonables — PIAR, para estudiantes en condicion de discapacidad intelectual.
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Con respecto a la retroalimentacion, como parte importante del ejercicio de evaluacién por
parte de los docentes, se concluye que no todos los estudiantes incluidos reciben observaciones
de caracter cualitativo que les permita comprender las dificultades que tienen en los aprendizajes,
ni les propician la correccion y superacion de dichas situaciones, aunque exista un proceso de
flexibilizacion curricular. Al respecto se observaron pocos procesos de retroalimentacion en
general, como parte fundamental en los procesos evaluativos, para lograr superar las dificultades
y mas en un area como la matematica.

Asimismo, a partir de esta investigacion se ratifico que todavia los estudiantes en condicion
de DIL son una poblacion vulnerable, dado que no es suficiente que algunos docentes trabajen
procesos asertivos de evaluacion diferenciada desde la ensefianza y aprendizaje para responder a
los procesos de la educacién inclusiva, cuando la gran mayoria de ellos no reconoce esta
poblacion, discrimina y excluye; por lo tanto, la educacion inclusiva en el CEDID Ciudad
Bolivar se inscribe en un contexto de crisis, en el que se hace necesario aunar esfuerzos e
intereses para atender la diversidad de condiciones de los estudiantes, teniendo en cuenta que son
condiciones propias de su individualidad y que ahora pasan a ser parte del sistema educativo al
que acceden, en el cual la poblacién con DIL tiene el derecho a participar de experiencias de

aprendizaje de calidad y de un proceso formativo integral.

Recomendaciones para la evaluacién del aprendizaje con enfoque inclusivo
Para brindar elementos que permitan llevar a cabo practicas evaluativas mas acordes con
el proceso de inclusion escolar en el CEDID Ciudad Bolivar y dar cumplimiento a los objetivos

de la investigacion, a continuacion, se presenta una serie de sugerencias y recomendaciones a los
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docentes del area de matemaéticas del CEDID, que emergen de la reflexion de la investigadora y
soportadas en algunos fundamentos teoricos.

Inicialmente, se especifica que se debe tener el diagndstico y caracteristicas a nivel individual
de los estudiantes en condicion de DIL y que se encuentran en un proceso de inclusion escolar,
con el fin de saber, ¢como debe orientarse el proceso de aprendizaje con evaluacion diferencial?;
seguidamente, se debe realizar periddicamente la flexibilizacion curricular con un PIAR (Plan
individual de ajustes razonables), para hacer un acompafiamiento desde el enfoque diferencial a

cada estudiante en condicién de DIL:

Tabla 7. Propuesta metodoldgica de evaluacion proceso de inclusién escolar

Nombres: Grado: Fecha:
S Periodo:
Diagnostico: Sede:
g L0V
. Metas de comprension Barreras en el Ajustes razonables en la
Asignatura (Establecidas para el entorno escolar evaluacion diferenciada Evaluacion de los Firma
grado, de acuerdo con | (sobre las que se - .
(apoyos/estrategias) ajustes docente

los planes de estudio) deban trabajar)

Fuente: PIAR (MEN, 2017)

A su vez, las evaluaciones deben apuntar a lo basico que deben manejar los estudiantes en
condicion de DIL; no quiere decir con ello que se les esté subestimando, sino que son las
opciones y las capacidades que ellos tienen las que van a dar los parametros para poderlos
evaluar, es decir que, se propende por una evaluacion formativa. En este orden de ideas, es
preciso que los estudiantes en condicion de DIL tengan su representante ante el consejo
estudiantil y consejo académico para que asi puedan luchar y ser escuchados para la garantia de

su derecho a evaluaciones diferenciales y un proceso de flexibilizacion curricular que responda a
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sus necesidades individuales. El representante seré el encargado de mediar entre las directivas
de la institucién y los estudiantes, es voz y voto del proceso de inclusion escolar frente a la
evaluacion diferenciada, debe ser el puente que conecta y comunica las inquietudes, dudas,
problemas, solicitudes y propuestas de los estudiantes en condicion de DIL, ante esta instancia
superior.

Asimismo, todos los docentes deben tener cada periodo una jornada pedagdgica respecto al
proceso de evaluacion de la inclusion escolar con la poblacién de discapacidad intelectual leve,
estos talleres de formacion deben ser dirigidos por la referente de discapacidad de la secretaria de
educacidn y la docente de apoyo a la inclusion escolar del CEDID Ciudad Bolivar. Todo esto
para una mejor cualificacion docente; los docentes que no se interesan por la inclusion escolar
deben ir dejando la educacion tradicional y abriendo espacio al nuevo camino de la educacion
inclusiva en temas de practicas pedagogicas, inclusién educativa, curriculo y formas de
evaluacion, reconociendo ritmos de aprendizaje en sus estudiantes como una necesidad que se
esta dando en los colegios y a la cual como educadores toca responder, Asi como, reconociendo
a sus estudiantes como sujetos Unicos y diferentes y asi tener las capacidades de brindar mejores
procesos de aprendizaje significativo a través de la ensefianza.

Debe empezarse también a disefiarse un proyecto de inclusion escolar al aula regular de la
poblacion con discapacidad intelectual que responda a las siguientes necesidades educativas
especiales: evaluacion diferenciada, flexibilizacion curricular, material de apoyo didactico en
matematicas y plan padrino (tutor acompariante en el proceso de aprendizaje). En el SIE debe
estar establecido que los desempefios de comprension de estos estudiantes van a ser
diferenciados respetando sus capacidades diversas, por lo tanto, no serian igual a los demas. Asi

mismo los tdpicos generativos serian iguales a los demas, pero con enfoque diferencial. En el
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SIE debe estar plasmado que cada periodo los docentes deben Ilevar un seguimiento de PIAR por
cada estudiante en condicion de DIL, orientados por los docentes de apoyo a la inclusién escolar
de la Institucion, asi mismo los porcentajes en las evaluaciones diferenciales serian distintos. Se
recomienda incluir los propdsitos de la evaluacion formativa en los contenidos de planes de
estudio y de evaluacion, asi como la necesidad de desarrollar planes de estudio adaptables a las
verdaderas necesidades del contexto y de sus estudiantes en condicion de DIL. Rompiendo con
la estigmatizacion social referente a que los estudiantes con algun tipo de discapacidad deben ser
promovidos sin verdaderos procesos educativos, solo porque tienen situacion clasificacion
medica de discapacidad.

La actitud del profesor es fundamental en el proceso de inclusion educativa, entendiendo por
actitud, un conjunto de percepciones, creencias, sentimientos a favor o en contra, y formas de
reaccionar ante la postura educativa que centra su esfuerzo en el logro de los aprendizajes de
todos los estudiantes (Granada Azcérraga, Pomés Correa & Sanhueza Henriquez, 2013). Bajo
esta perspectiva, se reconoce también la necesidad de formacién y capacitacion de los docentes
de las diversas areas basicas y especializadas de la educacion. Ademés de proporcionar los
apoyos Y recursos necesarios para la garantia de préacticas educativas inclusivas, dado que
mientras mas factores afecten negativamente las practicas pedagogicas de un docente, menor
sera la probabilidad de que este manifieste una mejor actitud hacia la inclusién educativa.

Es fundamental mantener la idea de que la educacidn inclusiva debe constituirse como una
opcidn clara y real para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes, y ello no se logra si
no existe la voluntad pedagogica desde lo administrativo y docente, hasta llegar a las propias
practicas educativas y evaluativas, que concretan un modelo de educacién inclusivo. No se trata

solamente de que cada actor escolar ponga de su parte, desde su actitud o interés personal, sino
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que ello debe ser complementado o articulado con la actitud, compromisos y esfuerzos que se
realicen y los escenarios del campo educativo en general, para garantizar una cultura de la
educacion y el enfoque inclusivos.

La evaluacién diferenciada en inclusion significa, entonces, atender con calidad, pertinencia y
equidad a las necesidades comunes y especificas que esta poblacién en condicion de DIL
necesita. Para lograrlo en el CEDID Ciudad Bolivar es necesario considerar la inclusion escolar
como un asunto de derechos y de valores, lo que debe significar implementar estrategias de
curriculo flexible e innovador, que abra el camino a una educacion que reconozca estilos de
aprendizaje y capacidades diferentes entre los estudiantes y que, en consonancia, ofrezca
diferentes alternativas de acceso al conocimiento y evalUe diferentes niveles de competencia.

Por lo anterior, también es necesario que los docentes a cargo de los procesos de formacion
puedan trabajar pedagdgicamente con sus estudiantes en condicion de DIL, desde planes de
acompafamiento y, simultaneamente, de autonomia, a fin de realizar précticas evaluativas
inclusivas. De igual forma, se requiere de espacios para realizar el trabajo colaborativo. Con el
objetivo de lograr mejoras considerables, urge continuar con estudios que promuevan el
acompafiamiento de la labor docente como apoyo para la mejora de sus practicas evaluativas, en

las cuales se considere el enfoque formativo inclusivo.
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Anexo 2. PEI

PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL

COLEGIO CEDID CIUDAD
BOLIVARED.
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5,61, Evaluacion de los estudiantes con NEE.

La atencion a la dversidad es una medida que busca qarantizar el acceso, la pemanencia y la
progresion de los escolares con NEE en nuestro sistema educakivo, y parte del principio que las
ensefianzas que ofrece el sistema educaivo se adaptardn al estudiantado que presenta necesidades
educativas especiales. Esta atencion requiere de dferentes tipos de evaluacion que se desarrolln una
Vez defectada a condicion pariular dl estudiant, sequn el siguiente protocol:

Remitr el caso a orientacion, por parte del grupo de docentes que hacen parte del comité de grado
0 por el docente de aula.

Valorar por parte de orientacion l estudiante, quien direcciona para valoracion cogniva &
enfidades exteras.

Evaluar las necesidades educativas especiales del estudiante. Los docentes lideres de apoyo
realizan el pefl del estudiante con diagndstioo emitido por a entdad competente, & partr del uel,

e establecen as directices de como abordar la ensefianza y las condicones particulares del caso.

Disefar las flexbilzaciones ylo adaptaciones curriculares por parte de los docentes ideres de
300y y los docentes de rea 0 de grado, quienes Se encargan de implementar dichas
adaplaciongs.

Implementar as fiexibizaciones ylo adaptaciones curiulares, las cuales pueden ser de dos tipos.
las signifcativas, que se realizan con el inde facitar a accesibiidad al curiculo y de establecer
procedimientos oporunos. Estas consisen en adaplaciones de los conlenidos  crterios de
evaluacion del curricul, 1o que implica modificar metas de comprensidn, t8picos generavos,
actvidades y formas de evaluar. Dichas adaptaciones se realizan buscando el mximo desarrol
posible de las competencias basicas, [a evaluacion y la promocion toman como referente los
Objeivos  creros de evaluacion fados en las mismas. Las poco significativas, se refieren &
mayores iempos para alcanzar metas de comprension, lareas extras, recursos didacicos de
9oy, ubicacion en l sa6n de clase o cambio de grupo.

52 Infornes acadéimicos de estudiantes con NEE.

Los estudiales que hayan sido oy de adaplacones curculres signcatves (AC, en algwna
asignatura son calfcados oon base & esa adptackn,En o inormes valoravos de esosestudnies
ebe urar ura observcin ndcandy [as drees e ls que tiene adaptaotn cariu, i cul es
suida alsstema por el (g) docente e de apojo a s NEE.

343, Promocion de estudiantes con NEE,

La promacidn 6 los estudienes con NEE sique s mismos crnos que o dems estudintes de
Isfeion. Para f esudant qu ya h repetid efgrad, a promecidn depende de su proces,
habiliadesy competes convienciles, s quadeben evoreoer su proecl de vida y desarolo
denlo del upa; e lo canfan, seré necesaro direccionaro haca un e, un ofcio u o nstucidn
espedlzada. Do ser promovido, 5@ le eplean nuevas medidas de adaplacones curicres
sinficaivas s cules son establecdas por 13 docete der de apoyo y f comisén de evaluacn y
promocidn.

Para o casos de pérdida académica y de no promocen a esudiantes de NEE el dacent de grado o
érea debe soportar nle lo comison de eveluacion y promacon les adaplaiones  evaluacon
dferenciada apicada o estuale

5.7, EDUCACION NEDIA INTEGRAL.

£ CEDID Cludad Bolvar adavere e caracer de Insttucon d Educatve Disttel Aculada por la
Resolcn 1915 5 e ageto do 2009, vl et proeso al P "CEDID CIJDAD BOLIVAR
GENERADOR DE CULTURA', con ef qu se busca a Urevés de los convenios esiablecdos con e
SENA, qua el sfudiante puedacursar programs de fomecion téenca,durant su educacion meda.

Pégina 35

Pigina 36
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Anexo 3. Formato entrevista semiestructurada docentes

COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR

Jornadas: Mafiana, Tarde y Programa de Educacién Formal de Jovenes y
Adultos de fin de semana
RESOLUCION DE APROBACION DE CARACTER OFICIAL NO. 3133
DEL 30 DE SEPTIEMBRE DE 2.002,

DE LA SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA, PARA LOS
NIVELES DE EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA,
SECUNDARIA, EDUCACION MEDIA.

ENTREVISTA A DOCENTES DE MATEMATICAS EN EL PROCESO DE
INCLUSION ESCOLAR

ENTREVISTA A DOCENTES DE MATEMATICAS EN EL PROCESO DE INCLUSION ESCOLAR

A continuacidn, se presenta una serie de preguntas con respecto a su experiencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje con
estudiantes que pertenecen al programa de inclusion escolar.

Por favor responda de forma honesta, su nombre no va a ser registrado y sus respuestas seran confidenciales.
Gracias por apoyar en la investigacion: Analisis de las practicas evaluativas de los docentes de matematicas de bachillerato
(INCLUSION) en el Cedid Ciudad Bolivar

10.

11.

¢Para usted que son préacticas evaluativas?

¢ Qué concepto tiene de la evaluacion?

¢Como articula el SIE a su proceso de evaluacion general y con inclusion escolar?

¢ Conoce el diagndstico de cada estudiante con DIL, que tiene en su aula?

Para usted, ;qué significa el término enfoque diferencial? (en el caso del docente que diga que no lo conoce, se le
preguntaria ¢por qué no lo conoce?

¢ Tiene en cuenta en su proceso de ensefianza-aprendizaje a los estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve?

¢ Tiene en cuenta el enfoque diferencial a la hora de evaluar?

¢Explica a los estudiantes, de manera general, como va a ser la evaluacién? (Y a los estudiantes con discapacidad
intelectual leve les da alguna explicacién personalizada o adicional?

¢Sus evaluaciones son formativas? ¢Por qué? ;Realiza alguna retroalimentacion diferenciada o adicional a los estudiantes
con discapacidad intelectual leve?

¢Como da a conocer a los estudiantes con discapacidad intelectual leve los resultados cualitativos y cuantitativos de las
evaluaciones?

¢Como realiza las recuperaciones de las evaluaciones no satisfactorias de los estudiantes con discapacidad intelectual leve?
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Anexo 4. Ficha de observacion de clase
COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR
Jornadas: Mafiana, Tarde y Programa de Educacién Formal de Jovenes y
? 210 oo-a.$ Adultos de fin de semana
RESOLUCION DE APROBACION DE CARACTER OFICIAL NO. 3133
$ % DEL 30 DE SEPTIEMBRE DE 2.002,
DE LA SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA, PARA LOS
bs. o x‘ NIVELES DE EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA,
SECUNDARIA, EDUCACION MEDIA.
ENTREVISTA A DOCENTES DE MATEMATICAS EN EL PROCESO DE
INCLUSION ESCOLAR
PROCESO DE INCLUSION ESCOLAR
FICHA DE OBSERVACION DOCENTE
Grado: Area: Fecha: Observacion #:
Nombre del observador:
1. Poco adecuado necesita 2. Medianamente adecuado /En 3. Adecuado/ N. No es posible
mejorar proceso Logrado observar
Planificacion N

Las actividades llevadas a cabo por el docente plantean claramente cudles son las competencias para desarrollar e
identifica los aprendizajes que pretende lograr

El docente especifica como van a ser evaluadas las actividades para saber si se desarrollan las competencias esperadas

El docente planea actividades de acuerdo con las habilidades, capacidades y destrezas de los estudiantes

El docente adecua las actividades de acuerdo con los ritmos y estilos de aprendizaje, para desarrollar el potencial de
cada uno de los estudiantes

El docente planea el trabajo colaborativo para las actividades y promueve los grupos de aprendizaje como estrategia
para que se apoyen entre compafieros

Metodologia

Explica a los estudiantes de qué se tratan y en qué consisten las actividades que realizaran y se asegura de que sea
comprensible para todos

Respeta el ritmo y estilo de aprendizaje de todos y cada uno de los estudiantes

El docente permite que se aprenda de manera colaborativa, promueve el trabajo en equipo y el asesoramiento entre
comparieros

El docente realiza flexibilizaciones curriculares durante las actividades, para los estudiantes que lo requieran, de
acuerdo con sus reacciones y desempefio

Permite que al desarrollar las actividades de todos y cada uno de los estudiantes se alcancen los propositos
establecidos, teniendo en cuenta el enfoque diferencial

Evaluacion

Las evaluaciones realizadas por el docente reconocen los logros de todos y cada uno de los estudiantes y los motiva a
continuar aprendiendo

Realiza las evaluaciones teniendo en cuenta la caracterizacion general e individual de los estudiantes y disefia los
instrumentos correspondientes

Realiza una evaluacion continua y formativa, es decir mediante las actividades diarias y tareas, que le permiten
conocer los avances de los estudiantes, sin enfocarse en una evaluacion cuantitativa

El docente tiene en cuenta que los resultados de las evaluaciones se utilizan para introducir cambios en las
programaciones y en la ensefianza para ajustarlas a las necesidades detectadas en todos y cada uno de los estudiantes

Se utilizan diferentes estrategias de evaluacion que permitan a todos los estudiantes mostrar sus habilidades

Comparte criterios de evaluacion con todos y cada uno de los estudiantes

Proporciona apoyo cuando es posible, sin recurrir a los procedimientos formales de evaluacion

Observaciones:
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Anexo 5. Encuestas estudiantes
COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR

Jornadas: Mafiana, Tarde y Programa de Educacién Formal de Jovenes y

? 210 oo-a.$ ) Adultos qe fin de semana
RESOLUCION DE APROBACION DE CARACTER OFICIAL NO. 3133
Q % DEL 30 DE SEPTIEMBRE DE 2.002,
DE LA SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA, PARA LOS
bs. P x‘ NIVELES DE EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA,

SECUNDARIA, EDUCACION MEDIA.
ENTREVISTA A DOCENTES DE MATEMATICAS EN EL PROCESO DE
INCLUSION ESCOLAR

ENCUESTA A ESTUDIANTES EN PROCESO DE INCLUSION ESCOLAR

79

A continuacion, se presenta una serie de preguntas con respecto a tu experiencia de ensefianza y aprendizaje en el area de

matematicas.

Por favor responde de forma honesta. Tu nombre no va a ser registrado y tus apreciaciones seran tenidas en cuenta para la
investigacion “Andlisis de las practicas evaluativas de los docentes de matematicas de bachillerato (INCLUSION) en el

Cedid Ciudad Bolivar”

CASI | ALGUNAS
SIEMPRE | siEMPRE |  VECES NUNCA

1. Cuando te ensefia o te evalla tu
profesor de matematicas,
(consideras que tiene en cuenta si
tienes dificultades en el proceso de
aprendizaje?

2. ¢Las evaluaciones de matematicas
son claras o confusas para ti?

3. ¢Conoces los criterios que usa el
docente de matematicas para
evaluarte?

4. ¢Consideras que el docente de
matematicas te brinda apoyo con
respecto a las evaluaciones cuando
no entiendes?

5. ¢Utiliza otras maneras de evaluarte
el docente de matemaéticas, como
juegos, dibujos o exdmenes orales?

6. ¢El plan de mejoramiento es
diferente para ti?

¢Coémo es el didlogo con el profesor después de las evaluaciones de matematicas? ¢ Te explica los resultados?

Si le pudieras hacer alguna sugerencia tu profesor de matematicas frente a las evaluaciones que te hace, ;qué le dirias?

Muchas gracias por tu participacion
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Anexo 6. Consentimiento Informado

Bogota D.C., 28 de agosto de 2018

Rector y docentes Cedid Ciudad Bolivar

Bogota D.C.

Respetada rector y docentes:

De manera atenta me dirijo a ustedes para solicitarle me permitan desarrollar mi estudio de investigacion,
denominada, Précticas evaluativas de los docentes de matematicas de bachillerato del CEDID Ciudad Bolivar, en el
proceso de inclusion escolar del afio 2018 que corresponde al proyecto de tesis que actualmente desarrollo como
estudiante de la maestria en evaluacién y aseguramiento de la calidad en la educacion de la Universidad Externado
de Colombia.

El objetivo de la investigacion es recopilar informacién acerca de las practicas evaluativas desarrolladas por los
docentes de matematicas en el proceso de inclusion desarrollado en la institucion, con el fin de formular acciones de

mejoramiento para fortalecer la evaluacion en educacién inclusiva.

Para el estudio se tendran en cuenta los estudiantes y docentes de la seccidn bachillerato, jornada mafiana que
participan en el programa de inclusion de la institucion. En el proceso de recoleccién de informacion se tendran en
cuenta las siguientes técnicas e instrumentos: revision documental, entrevistas docentes, ficha de observacion de

clase y encuesta estudiantes, aplicacién que se adelantara durante el Semestre del afio 2018 y dos meses del 2019.

La informacidn obtenida y los resultados de la investigacién serdn tratados de manera confidencial y andnima, su
participacion y la de los deméas miembros de la institucién que se vinculen con la investigacion es completamente
libre y voluntaria, y podrén si asi lo desean, retirarse en cualquier momento del proceso. La informacion y el

tratamiento de los datos sera responsabilidad de la investigadora.

Muchas gracias por la participacion.
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N T rector del colegio Cedid Ciudad Bolivar, identificado
conC.C.oooviiiiiiiiiii, Acepto que se desarrolle la investigacion denominada Practicas evaluativas de los
docentes de matematicas de bachillerato del CEDID Ciudad Bolivar, en el proceso de inclusion escolar del afio
2018. Estudio liderado por la docente de apoyo pedagégico a la inclusion escolar de la institucion Claudia Pilar
Martinez Lizarazo, estudiante de la maestria en evaluacién y aseguramiento de la calidad en la educacion de la

Universidad Externado de Colombia.

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando uno en poder de cada una de las partes.

Rector Docente de apoyo pedagogico a la inclusién escolar
Y 0 docente de matematicas del colegio Cedid Ciudad
Bolivar, identificado con C.C........................ Acepto que se desarrollé la investigacién denominada Préacticas

evaluativas de los docentes de matematicas de bachillerato del CEDID Ciudad Bolivar, en el proceso de inclusion
escolar del afio 2018. Estudio liderado por la docente de apoyo pedagdgico a la inclusidn escolar de la institucion
Claudia Pilar Martinez Lizarazo, estudiante de la maestria en evaluacién y aseguramiento de la calidad en la
educacion de la Universidad Externado de Colombia.

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando uno en poder de cada una de las partes.

Docente de matematicas bachillerato Docente de apoyo pedagdgico a la inclusion

escolar



Anexo 7. Matriz de Anélisis de datos
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OBJETIVO SUBCATEGORIA CATECORIA
ESPECIFICO DE FRILER ORDEN i i
FICHA DE OBSERVACION DE CLASE ENCUESTAS [ENTREVISTAS DOCENTES REVISION DOCUMENTAL
~ INSTRIMENTO
E150 % deLas actividades llevadas a cabo
por el docente plantean clar amente cuales - = . .
Relacidn SIE y practica son las competencias paradesarrollar e Solo e 50 % ds_elus estudiantes en(unil.(_lmd?ml,n(mn:en [F150% dedocentes no emplean estrategias de emluacion
N - P L. que las evaluaciones son claras, el otro 25 medianamente v otro | . s L. -
evaluativa identifica los aprendizajes que pretende 35 0§ no enfiendan lax evaluacianes. diversas, o Io hacen de manera incipiente ¥ sin inferes.
Iograr, el otro 50 % no ha logrado esta o
planific acion.
Las estrategias de
evaluacion emoleadas
Fl proceso de evaluacion
(acuerdos de evaluacion, Se observo que el 500 delas evaluaciones
conumic acion t!e_resu]t:dm, de los temas planteados por los docentes H :\0 % de hs_esn_ldlmms (nm}t_kranuelﬂ_s th(e_mes si Otro50 % de docentes emplean diversas metodologias ¥
retroalimentacion, reconocen los logros de todos v cada unode | explican los criterios de valoracion, el otro 25 medianamente v tratesi Inativas dif ial -
opor tunidades de Ios estudiantes v los motiva a continuar el oiro 25 % mmnca explican los criterios estrategias em s diterenciales.
Identificar las pricticas | recuperacion y aprendiendo. _
evaluativas delos docentes |autoevaluacion) EL50% de docentes respondena bos
de matematicas de Pricticas evaluativas parametros que estan indicados en el SIE
bachillerato del CEDID Los otros 50 % no, su labor es
Cindad Baolivar. Solo el 0% de docentes consideran que la alo que se plantea
evaluacion debe s er continua y formativa, es
decir mediante las actividades diarias v
fareas, que le permiten conoc er los avances
de los estudiantes, sin enfocars e en una
evaluacion cuantitativa y reconocinedo su
condicion de discapacidad.
Paraun 50 % de docentes considera efectivo el aprendizaje
a partir de las practicas evaluativas. Flotro50% de los
[profesores considera de manera parcial v cuantitativa el
[proceso de aprendizaje a partir de sus practicas evaluativas.
Definicién de ha inclusién Algunos docentes enfienden b inclusion escolar y comose |0y o oy oo ecto finalizado de
I debe trabajar ¢ on estudiantes en condicion de DIL, Inclws i I 1Cedid
escolar irves figan por <u parts. lus iom escolar en el
Todos los docentes consideran que falta mayor formacion en|
) inc lusion escolar para disc apacidad intelectual ¥ poder
Tipos de inchision escolar Dentro de La observacion de clase sa tener harm:zl}ll:;derucewda evaluacion v aprendizaje
identifica que salo el 50 % de docentes ?n_n_@;n poblacion. Aunque algunos consulten de manera
Analizar las tienen en cuenta el proceso de inclusion individual
caracteristicas del proceso escalar de estudiantes en condicion de DIL
de inc lusion escolar con en el CEDID, ya que llevan a cabo las Los estudiantes se reconocen con NEE v saben que se

estudiantes en condicion de
DIL, que se desarrolla en el
CEDID Ciudad Bolivar.

Metodalogias empleadas

Evaluacion difer enciada

Inclusion Fscolar

estratezias de dialogo pedagogicodela
docente de apavo a lainclusion escolar. Vse
observa que la mitad de es tudiantes inc lnidos
=i acceden a la equiparacion de opriunidades
enelaula declase Elotro50 % sezregaa
esta poblacion.

encuentran en un proceso de inclusion escolar.

Fn el SIF si definen el tipo de inclusion
escolar trabajada en el Cedid (inc lusion all
aula regular) v explic an las estrategias def
evaluacion y aprendizaje, pero no se tiene
direcc ionamisnto de esta gestion
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Relacionar L practic 22
enluativs de los docentes
de matematieas con lag
caracteristicas del proeeso
de melusion para
extudiantes conDIL,

Las estratesias de
evaluacion(flechilizacion
curricalar)

Relieionar procesode
evaluacioneon  inclusion
de estudiantes en condicion
de DL

Pricticas evaluativas melusivas

E150 % dedocentes plnean a¢ tividades v
3z metodologias de acuerdo con s
habilidades, capacidades v destrezas de los
estudiantes respetindo sus ritmos de
aprendizaje y condiciones individuales de
dizeapacidad.

Otro 0% los traton tual a los demas y por
endesu evaluacion es b noisma y en un
enfoquede normalizacion,

Un50% dedocentes utlizan I herranenta
de evaluscion por medio de grupas de

apr endizaje como estratesia para que se
apoyen enfre compatiers o las evalauciones
mencs ¢omplejaz, Otro 50 % de docentes
trabajan de manera individual al estudiante
en condicisnde DIL ylo deja apartado del
proceso,

E150% de estudiantes consileran que, 51 tienen en cuenta
condicion para el proceso evaluative, ofros consideran que Iy
eraluacion 3 izual que los denns,

E150% de estudiantes =i reconocen que alzunce docentes s
utilizan diferentes maneras para evaluarlos y sus planes
mejor amiento s0n dis tinfos a los dema,

Elotro 50% de estudiantes sientenque son evalusdos igual que{
Loz demsz, todopar izual.

Un50% dedocentes diseian bns evabuaciones por nediode
I flexibilizacion eurricular, teniendo en cuenta La
caracterizacion general ¢ individual de los estudiantes
diseiia los instrumentos carrespondientes, Otro50% no
les mteresan flexhilizar y responde a normalizar las
evaluaciones v Loz imstrumentos 2on izuales 2 ke demas,

Desconoeiniento d alzunos docentes
poea aplicahilidad del Sistema
Institurional de Evabuacion asociado al
proceso de inelusion escolar, presentando
incoherencia entre el Modelo Pedazogico
vl estrateias deaprendizaje del
CEDID Ciudad Bolivar

Otror docentes =i utilizan In embuacion
diferencial datallada en el STE v aplie
estrategins de apoyo articuladss al

proceso evaluativo, evaliian procesos no

rezulindes,




84

0 o
E1 trabajo zeria desde el aula regular:
Sedebe tener en cuenta eldmg;lmnm
indlividual de cada eatudi .
de DIL.
Dmddmmdemlmmmuh' enel|
L L
flexcihilidad curricular (evalmeion
diferencizda), ya que con ella le brinda s
posibilidad al estudiante en condicion de
di.au]:ncidxda aml:irseimhl'.dﬂ enlos
i ¥yoozea
esleelmnmumecmmdemhm Par Debe enp e .
elloze destaca que, como recomendacion umpr o
. . i i mchuzis mular alaularegulm'd.ela
importante ¥ general, Ia evaluacion: cion con lqud
Deba Hlexibles, de respanda alx zigulentes necesidhdes
=er m tenal :_a, educativas especiales: emluaciin
b e sl o cniin M:riide - didieti
da DIL. Nogquiere decir can ello quezelas o E?C;':n ; ,m::n
este subes timando, sIno que zon laz opeiones scmmaﬁme}mdpwmde o
ZE:'“"’, d"“‘““‘"‘:‘ “munh” o Todos o docentes deben tene cada priodoumajornda | apreizaj) Enel ST debe st
LuIrslmP:émdebu;whmﬁm ' D“"w"“““’“lwm‘h huaciin de I inch hlecido quelos desemperios de
excolar conla poblacia idad intel d leve, conprenzion de etos i vana
estos talleres de fornneidn deben ser dirigidos por la ser difererciados respetando sus
referente de dizcapacidad de la zecretaria de educaciony la idades diversas, por lo tanto
. . docente de apoyo alainchuzion escolar del CEDID Ciudad | zerian igual alos denms. Asi mizmolos
mm"l‘e: recomenda M‘m Balivar. Todoesto paraunameor cualifiescién docente, | tépicos generativos serian izuales a los
. . . .o Imdnemeswemumaasmpm'hmhnmmulm' densiz pero con enfoque diferencial Enel
:’m’”‘:wp“"hm_ . ::;:“‘""'“ "“““"“m‘dfm ": m““‘"":"" - debenir dejandola edhacion tradicioral y a pacio | SIE debe estar plasnndo que cada pericdo
L Recomendaciones ala .. . | sl nuevo e amin de I educacion loz docentes deben llevar un zeguiniento
C')l: m"':::i’"nz““‘“ evaluaciin del aprendizaje [LLRcion foranti ‘f‘;;;l"“"’“ﬂm :nii““h;e‘mﬁmm e |clusim entenns deprécteas podagégicas, inclusidn [ de PIAR (plan e sjustes razonables) por
con elproceso de inclimion responda a s1e necesidades individuales. ed‘l.l‘!lllf, .}' . de - cadh e = de DAL,
wcdl . CIDD evaluacion, reconociendo ritmns de aprendizaje en sus orientados por Ios docentes de apoyo ala
seclar en.e astudi umanecesidad inchsion escolar de La Institucin, asi
a que zeestidando enlos colegios yalacual comn nEzmo los porcentajes en las
eduradores toca responder, Azl evalauciones diferenciales zerian
conm, reconociendo azus estudiantes cono sujefos icos y| distintos, Se recamiendaincluir los
diferentes y az1 tener laz propazitos de la evaluacion fornmtiva en
capacidades de brindar mejores procesos deaprendizaje | los contenides de planes de extudio yde
significativo a traves de la ensefimza, Inacion, asi canola idad d
desarrdlar ganes de estudio adaptables a
laz verdaderas necesidades del contextoy
dezuz estuliante: en condicion de DIL.
. Ia esfiemntizacion social
referente a que lo: estudiantes can
algim tipo de dizeapacidad deben zer
promovides zin verdadero: procesos
edurativos, zolo porgque tienen situacion
clasificacion medica de discapacidad.




Anexo 8. Sistematizacion de las encuestas

Preguntas/
Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca
Respuestas
¢Cudndo te ensefia o te evalla tu profesor de
matematicas?, ¢consideras que tiene en cuenta si tienes
o i

dificultades en el proceso de aprendizaje? 14 8 4 4
¢Las evaluaciones de matematicas son claras para ti?

14 8 4 4
¢Conoces los criterios que usa el docente de
matematicas para evaluarte? 14 8 4 4
¢Consideras que el docente de matematicas te brinda
apoyo con respecto a las evaluaciones cuando no
entiendes? 14 8 4 14
¢Utiliza otras maneras de evaluarte el docente de
matematicas, como juegos, dibujos o0 exdmenes orales? 14 8 4 4
¢Cuando pierdes el area, el docente busca un plan de
mejoramiento de acuerdo con tus capacidades? 14 8 4 4
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Anexo 9. Explicacion diferencial fracciones algebraicas.
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Anexo 10. Cuadernos

/

!

|
ININREEN)

FENERENNRRERTETEI

NNRNARANE]
Il

I

T

1

NEEEE

v'"‘,‘A

87



Anexo 11. Ejercicios matematicos

Cuaderno de estudiante sin condicién de discapacidad

Cuaderno de estudiante con condicion de discapacidad
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Anexo 12. Formato Institucional Plan de Aula
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Jornadas
RESOLUCION DE INTEGRAGION DE CARACTER
S NIVELES HUCACION PREES

) D)
NCA PRIMARIA, BAS

COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR

Mafana, Tarde y Programa de (nu e um Formal de

Jovenes
EPTIEMBRE DO

s y Adultos de Fin de Semana

SECUNDARIA, EDUCACION MED!,

2002 DE LA SECRETARIA DB EDUCAGION DE BOGOTA

FORMATO INSTITUCIONAL DE PLAN DE AULA VIGENCIA 2018

AREA o DIMENSION:

Matematicas

(Preguntas que orientan las
practicas pedagdgicas)

(Conjunto de temas y modelacion frente al hilo conductor
y la meta de comprension)

(Actividades que le permiten al estudiante usar sus conocimientos
previos para construir la comprension del tépico generativo. Son
secuenciales: Exploracién, Investigacion Guiaday Proyectos de
Sintesis)

GRADO: sexto PERIODO ACADEMICO: Segundo
DOCENTE(S) DEL GRADO:
PROYECTO DE GRADO: Leo y escribo Jugando
HILO CONDUCTOR TOPICOS GENERATIVOS DESEMPENOS DE COMPRENSION ESTRATEGIAS DE EVALUACION

(EVALUACION CONTINUA. -Actividades que valoren las metas de comprension;

evidencian el logro de la meta)

¢ Son los numeros Naturales
una herramienta para
comunicarnos ?

Operaciones basicas entre numeros naturales:
multiplicacion y division.

Propiedades de la multiplicacion entre nueros
naturales. Ecuaciones y
solucion de problemas que involucran
multiplicacion y division de numeros naturales.
Potenciacion, radicacion y logaritmacion de
numeros naturales.

Recoleccion de datos.Representacion grafica de
datos.

Paralelismo y perpendidicularidad.

Angulos: generalidades, medicion y clasificacion.

En busca del alcance exitoso de las metas propuestas para
este grado, las actividades a desarrollar permiten que a lo
largo del periodo haya una aproximacion a los temas de
forma ludica y cercana a la realidad del estudiante, a través
de trabajos grupales e individuales, que permitan la
socializacién de las ideas de los estudiantes. También se
tendrd en cuenta el desarrollo de talleres, guias y
animaplanos, ademas de la participacion en las olimpiadas
matemadticas.

Basadoen las actividades a desarrolladas durante el periodo y los
temas tratados de forma ludica. la evaluacion del estudianten serd a

través: De trabajos grupales e individuales, que permitan la

socializacidn de las ideas de los estudiantes. También se tendra en
cuenta el desarrollo de talleres, guias y animaplanos, ademds de la

participacién en las olimpiadas matemadticas.

REFLEXION SOBRE LAS ACTIVIDADES (con relacién al proceso con los estudiantes y a la planeacién)

Los estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve que se encuentran incluidos, se les debera realizar la flexibilizacion correspondiente. Para estos estudiantes todo se desarrollara en base de las
operaciones bdsicas de suma y resta.

Remitase al Articulo 1 del Sistema Institucional de Evaluacion S.1.E. (Numerales del 1.1 al 1.8)
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COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR

Jornadas: Mafiana, Tarde y Programa de Educacién Formal de Jovenes y Adultos de Fin de Semana
RESOLUGION DE INTEGRAGION DE CARACTER OFICIAL No. 3133 DEL 30 DE SEPTIEMBRE DE 2002 DE LA SECRETARIA DE EDUCAC
PARA LOS NIVELES DE EDUCACION PREEBCOLAR, BASICA PRIMARIA, BASICA SECUNDARIA, EDUCACION MEDIA Y CONVEN

FORMATO INSTITUCIONAL DE PLAN DE AULA VIGENCIA 2018

AREA o DIMENSION: Matematicas

GRADO: Octavo PERIODO ACADEMICO: Cuarto

DOCENTE(S) DEL GRADO:

PROYECTO DE GRADO: Pensando con sentido
HILO CONDUCTOR TOPICOS GENERATIVOS DESEMPENOS DE COMPRENSION ESTRATEGIAS DE EVALUACION
(Preguntas que orientan las practicas (Conjunto de temas y modelacion frente al hilo conductor (Actividades que le permiten al estudiante usar sus conocimientos (EVALUACION CONTINUA. -Actividades que valoren las metas de comprension;
pedagdgicas) y la meta de comprensién) previos para construir la comprension del tépico generativo. Son evidencian el logro de la meta)
secuenciales: Expl ion, | igacion Guiada y Proy de
Sintesis)
Todos los casos de Factorizacién. La factorizacidn es la otra parte de la historia de los Se realizara una prueba diagndstica de manera individual frente a los

productos notables. Esto es, ambas cosas se refierenalas  |productos notables. Se desarrollaran actividades grupales e
mismas férmulas, pero en los productos notables se nos individuales respecto a ejercicios de los casos de factorizacién. Alos
daba una operacidn que debiamos realizar y encontrar el 15 dias se realizara una evalaucidn de los casos aprendidos. Se
resultado. Ahora, en la factorizacién se nos entrega el calificaran tareas y trabajos en clase.

resultado y debemos encontrar cual era la operacion que se
realizd, es decir, tenemos que expresarlo como si apenas se
fuera a desarrollar el producto notable. Con disciplina y
responsabilidad TODOS los estudiantes podran aprender a

¢éLa factorizacion puede considerarse N,
resolver todos los casos de factorizacion.

como la operacion inversa a la
multiplicacion?

REFLEXION SOBRE LAS ACTIVIDADES (con relacién al proceso con los estudiantes y a la planeacién)

Todos los estudiantes deberan responder a las estrategias de evalaucion y responsabilizarse y reflexionar respecto a sus resultados. Los casos de factorizacion se retomaran en el primer periodo de grado noveno.

Remitase al Articulo 1 del Sistema Institucional de Evaluacion S.I.E. (Numerales del 1.1 al 1.8)



Anexo 13y 14 Ejercicios de flexibilizacion curricular desarrollados por los docentes

Nombre de estadiante: Jessica Daniela Lapez Galindo

Grado: 906

Caracterizacion: Jessica ¢s una estudiante con déficit cognitivo leve y trastormos del lenguaje, con zlla s< realiza flexibilizacion ewrmicular con actividades mis corta ¥y menos complgjas. necesita siempre de atencion
personalizada. Por sus trastornos del lenguaje no se le exige la participacion en clase, ni expoesiciones, Se trabaja plan padnno (compaitero tutor), para impulsar su aprendizaje dentro de su ritmo y estilo. Es una

COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR

Programa de apoyoe Pedagogico a la inclusién escalar

Flexib ign carricular i 2 periodo

nifta que pese a su condicion se esfuerza en el desarrollo en las actividades,

Metas de Comprensicon

Desempeios de comprensicn

Medios de comprensian

Evaluacion con enfoque diferencial

La estudiante comprende la
formulacién y solucién de
problemas sencillos,
utilizande las operaciones
basicas en compaibia de su
tutor.

Con el propsito de llevar a cabo el
seguimiento del proceso de
aprendizaje de Jessica, se realizd
durante el periodo la valoracion de
tareas sencillas, acords a su nitmo de
aprendizaje ¥ evaluaciones en parejas,

Trabajo en gnipo Revisidn de gjercicios menos complejos propusstos

Plan Padrino en ¢l cuademo.

Atencién  personalizada  con el | Evaluaciones en parejas,

cuaderno ¥ planes caseros cortos Revisiin de tarcas
Sentada en los puestos de adelante
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La esmdiante en compadiia de
su  tutor comprende  la
resolucion  de  problemas
haciends uso de la
interpretacidn de  datos
provenientes de  distintas
fuentes. Se trabaja con clla <l
caso de factorizacion mumero
1.

Fecha: 29 de mayo de 2018
Profesional que orienta ¢l procese de Inclusian escolar: Pilar Martinez Lizarazo

Docente de drea: mooom Firma recibido:

COLEGIO CEDID CIVDAD BOLIVAR

Programa de apoyo Pedagsgico a ln inclusién escolar

Flexit isn cn lar iticas 4 periodo
MNombre de estudiante: Frank Stiven Molina SantaMaria
CGrado: 802
Edad: 18 afios
Caracterizacion: Estudiante diag ticad | [E te con lo irental leve e hiperactividad moderada.
Adetas de Comprensién Decempenos de comprension Medios de comprension Evaluaciin con emfogue diferencial

El estudiante estd sentade en los | Trabajo bedividuaal

Resuelve ejercicios aplicando
los casos de factorizacion:
Suma o diferencia de potencias
impares dguales ¥ suma o
diferencia de cubos perfectos.

pucstos de adelante ¥y s¢ trata de
eolocar com un compafiere que le
colabare, pero &l no se queda quisto,
Diflogoe con la madre de familia v
con la docente de apoyo a la
imelusién escolar.

Atencibn personalizada en lo posible,
¥ya que cuando no estd medicado, el
estudinnte evade las clases.

S, en los de adel

Revisibn de gjercicios en clase
Evaluaciones en parcjas ¢ individual
Revision de tarcas

Fecha: 17 de octubre de 2018

Profesional que orienta el proceso de Inclasion escolar: Pilar Martinez Lizarazo

Docente de drea: 2N

Firma:z

Observacion: Como

1om el est debe miciar nuevaments grado 8 y ademas csta en extracdad.



Anexo 15. Evaluacion con enfoque diferencial
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COLEGIO CEDID CIVDAD BOLIVAR
Jotnadas Medans, Tasde y Programa de Edacacsbn Feemmal de Jvenes y Adulios de fin de semany
RESOLUCION DE APROBACION DE CARACTER OFICIAL NO. 1173 DEL 30 DF, SEPTIEMBRE DE 2 032,
DE LA SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA, PARA LOS NIVELES DE EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA,
SECUNDARIA, EDUCACION MEDIA

Evaluacion diferenciada

Nombre:
Curso:

Desarrolla los ejercicios segun los temas vistos en clase, si tienes alguna pregunta, no dudes en
acércate al profesor.

1, Para la preparacion de una mermelada se necesitan 12 manzanas que cuestan en total $1.60.
¢ Cuanto costaran 72 manzanas?

A)$9.0 B)$9.4 C)$9.6 D)$9.8 E)58

2. Un carpintero hace 10 docenas de mesas en 24 dias ,cuantas mesas hara en 2 semanas?
A)40 B) 30 C)60 D) 50 E)70

3. Tres obreros descargan un camion en 2 horas, jcuanto tardaran 2 obreros?

iBuena suerte!
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Anexo 16. Testim_c_)nios estudiantes
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Anexo 17. Informe de evaluacion escolar

SECRE TARIA DE EDUCACION DISTRITAL

COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR (IED)

ALY

1_CEOsD CRIDAD BOLIVAR

R

MANARA No 7961 del 241 11958

|u'wﬁﬂlﬂ I

€. SOCIALES 38 27 26 28 2 BAKO
3 € INFORMATICA 38 38 20 20 28 BAXO

ADMINIS TRACION-INFORMA TICA w  as “ A0

PRODUCCIONSNS ORMA TICA 3 3 ED) i) BANCO

SOF TWARE K R R .

Y DEPORTES 37 40 3% 29 37 BASKO

EDUCACION FISICA 3 48 A% B a7 BASICO
EDUCACION ETICA Y EN VALORES a5- 33 39 24 I8 BASIKCO

FTICA 38 31 30 24 3e BASCO
EDUCACION ARTISTICA 34 40 35 42 3 BASICO

ARTES 34 40 33 43 1 BASCO
EDUCACION 30 31 30 37 32 BASICO

RELIGION 18 31 30 a7 32 BAMCO
OBSERV,

o Creweian % Watemdir a4 y Toorokga

U0 Y NO MY

FERMA RECTOR

FIRMA SECRE TARIA
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Anexo 18. Ministerio de Educacion Nacional - Instructivo para el Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR

@ meoucscon Topas pont
s INSTRUCTIVO INSTRUMENTOS

Plan Individual de Ajustes R bles — PIAR —

DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS QUE HACEN PARTE DE LA HISTORIA ESCOLAR DEL ESTUDIANTE
1 INSTRUMENTO PARA LA MATRICULA DEL ESTUDIANTE

Con el propdsite de fadlitar el registro de la infermacion de todos los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y
adultos que acceden al senvicio educative, induyendo aguellos con discapaddad y promover formatos
universales gue faciliten la misma informacdion en casos de movilidad de los estudiantes en diferentes regiones
del pais, se propone el uso del ANEXO 1. INFORMACION GENERAL DE ESTUDIANTE. Este puede ser cualificado
por las secretarias de educacion y las instituciones educativas en ejercido de su autonomia, de acuerdo con
sus particularidades y necesidades.

Este instrumento registra infomacidn importante sobre los Entornos del estudiante: Hogar, Salud y Personal.
Debe ser diligenciade a partir de la informacdion suministrada por la familia y sera adjuntado a la historia
escolar del estudiante, la cual podrd ser revisada por el o los docentes del estudiante y los profesionales de
apoyo, observando las condicdiones de privadidad y reserva de la informacion recolectada.

Este instrumento lo dilizencia el personal administrativo de la secretaria de educacion o institucién
educativa.

En el caso de estudiantes que estén bajo proteccion, los datos que se ingresen seran los del centro de
proteccién o del o repl ite legal asi

2. INSTRUMENTO PARA EL PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZONABLES-PIAR

El primer paso para la construccion del Plan individual de Ajustes Razonables — PIAR-, es |a realizacion de un
proceso de valoracion pedagogica del estudiante gue permita identificar sus gustos, intereses, motivadores y
caracteristicas particulares. Para realizar este proceso, el docente puede apovarse en la observacion
sistemdtica de sus estudiantes, en los instrumentos con los que cuente su institucion educativa para
caracterizar a todos los estudiantes, o los recomendados por el Ministerio de Educacion Macional para los
grados y niveles educativos en el Documento de Orientaciones; o con el adjunto a estas instrucciones, que
aplica para la educaddn preescolar, basica primaria y media, cuando se identifican nifias y nifios con alertas
en sus procescs de desarrolloy de aprendizaje, con el fin de determinar la necesidad del PIAR. ANEXO 2: Plan
Individual de Ajustes Razonables — PIAR-

Esta valoracion la lidera el docente de aula. Donde cuenten con la participacion del docente de apoyo o del
docente orientador y de otros profesionales que se encuentren en la institucion educativ, deberan aportar a
este proceso,

Este instrumento resume de manera descriptiva los aspectos generales (punto 1) que le permitirdn al docente
proponer unos ajustes contextualizados y pertinentes a las caracteristicas del estudiante, sus gustos,
i ., moti , expectativas de la familia y del estudiante y habilidades, capaddades y competencias
actuales para el proceso educativo, en el grado al que ingresa, haciendo énfasis siempre en lo que hace, lo
que podriz llegar a hacer, teniendo siempre altas expectativas y en los que requiere apoyos.

Deigual manera (en el punto 2), promueve la identificacion y descripcicn en el marco de los objetivos/metas
de cada una de las dreas para todos estudiantes, de las barreras que dificuitan los procesos de desarrollo,
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@wmenucacion Tosas orun
Bl INSTRUCTIVO INSTRUMENTOS

Plan Individual de Aj bles — PIAR —

aprendizaje y partidipacion del estudiante con discapacidad en todos los espacios y actividades de la
institucion educativa.

A partir de esta identificacion y las caracteristicas del estudiante contempladas en la valoradion pedagogica,
resumidas en el punto 1 del instrumento, se definen los ajustes razonables que requiere el estudiante. El
ANEXO 3. EJEMPLOS DE AJUSTES RAZOMABLES es un soporte en la definicién de los ajustes razonables o
aspectos que pueden plantearse. También encontrard otras sugerendas en el Documento de Orientaciones
Técnicas, Administrativas y Pedagdgicas para la atencidn a Estudiantes con Discapacidad en el Marco de la

Educacion Inclusiva. hitp://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-360293.html

Durante el afio académico sera necesario que como minimo tres veces se le haga seguimiento a la
implementacion de los ajustes para evaluar suimpacto y sobre esa base, realizar y reportar las modificaciones
gue sean necesarias de acuerdo con &l avance del estudiante.

Este instrumento puede ser implementade con estudiantes con discapaddad, dificultades en el aprendizaje
o talentos excepcionales siempre y cuando se vea la necesidad de realizar ajustes razonables para favorecer
sus procesos de participacion, desarrollo y aprendizaje.

Este instrumento es elaborado por el docente principalmente. En los casos donde se encuentre docente de
apoyo, docente orientador y otros profesionales de apoyo seréd clave su participacdion en su construcdon.

Por titime, el punto 3 del instrumento permite induir las recomendaciones puntuales que se deban realizar
en &l Plan de Mejoramiento Institudonal- PMI. Estas seran revisadas en la autoevaluacion institucional, en el
marco de los espacios institucionales existentes, con el fin de generar acciones pertinentes que beneficien a
Todos los estudiantes y gue apoyen el proceso de Transformacion de culturas, practicas y politicas de la
institucién que le permitan asumir la educaddn indlusiva, desde todas las seis dimensiones: Docentes y
directivos docentes; Académica y Pedagdgica; Ambiente escolar y Bienestar; Familia, Escuela y Comunidad;
Administrativa; Infraestructura y dotacion. (actualizacion de las cuatro dimensiones que se planteaban en la
Guia 34).

3. ACTA DE ACUERDO CON LA FAMILIA

Las acciones contempladas en el PIAR deben ser acordadas y socializadas con las familias con el fin que ellas
sean actores activos de todo & proceso educativo de los estudiantes. En este instrumento se consolidan
tambien las acciones o compromisos gue establecen las familias como actores corresponsables en la
educacion de sus hijos con discapacidad. En el ANEXO 4, ACTA DE ACUERDO, encontratan el formato sugerido
para este proceso.
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