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Sazetak

Izniman doprinos shvaéanju djeteta i odgojno-obrazovnog pristupa prema istom u povijesti

reformne pedagogije pripada Marii Montessori.

Pedagogija koja njeguje djecju osobnost, neizravno poti¢e zanimanje za razli¢ita podrucja, a
ucenje pretvara u igru, nesumnjivo je potakla na novo videnje djeteta koje u sebi nosi tajnu

djetinjstva.

Predskolsko razdoblje i njegova obiljezja kao i uloga odgojitelja u razvoju djeteta tema su
ovog rada kojim se pojasnjavaju razvojne faze djeteta i nacela u Montessori pedagogiji kao i

uloga Montessori odgojitelja u cjelokupnom razvoju djeteta.

U istrazivackom dijelu rada cilj je bio istraziti ulogu Montessori odgojitelja i Montessori
pedagogije u cjelokupnom razvoju djeteta i razliitost u shvacanju uloge Montessori

odgojitelja i Montessori pedagogije.

U istrazivanju je sudjelovalo 24 odgojitelja, od kojih 12 Montessori odgojitelja s iskustvom
rada u redovnom i Montessori programu i 12 odgojitelja u redovnom programu. Rezultati
istrazivanja pokazuju statisticki znaCajne razlike u procjeni Montessori odgojitelja i
odgojitelja u redovnom programa prema procjenama odredenih elemenata Montessori
pedagogije. Isto tako, Montessori odgojitelji daju veée procjene elemenata Montessori
pedagogije nego odgojitelji u redovnom programu, a vezane su uz sam rad prema Montessori

metodi.

Kljuéne rije¢i: Montessori pedagogija, Montessori odgojitelj, dijete, individualni razvoj



Summary

Exceptional contribution to understanding a child and educational approach towards the same
in the history of reform pedagogy belongs to Maria Montessori.

Pedagogy that nurtures children's personality, indirectly encourages interests for different
areas, and learning turns into a game, undoubtedly encourages a new vision of the child who

carries a vision of the childhood in himself.

Pre-school period and its characteristics and also a role of educator in a development of a
child are topics of this thesis in which are explained developmental stages of a child and
principals in Montessori pedagogy and also a role of a Montessori educator in an overall child

development.

In the research part of this thesis the main objective was to explore the role of a Montessori
educator and Montessori pedagogy in an overall child development and also diversity in

understanding the role of a Montessori educator and Montessori pedagogy.

24 educators participated in the study, 12 of them are Montessori educators with work
experience in regular program and also in Montessori program and the rest 12 educators with
work experience in regular program. The results are showing significant statistical differences
in the assessment of Montessori educators and educators in the regular program according to
assessments of certain elements of Montessori pedagogy. Likewise, Montessori educators are
giving greater assessment of elements of Montessori pedagogy than educators in the regular
programs and it is related to the work towards the Montessori Method.

Key words: Montessori pedagogy, Montessori educator, child, research, individual
development



1 UVvOD

Svoju koncepciju odgoja Maria Montessori je zasnovala na znanstveno utemeljenim
spoznajama spontanog ucenja djeteta koji u sebi ima prirodene snage za samorazvoj i koje mu
U pripremljenom okruzenju pruzaju mogucénost razvoja vlastitim tempom, poticu¢i njegovu

radoznalost 1 ucenje otkrivanjem.

Posebnost Montessori pedagogije koja se ogleda kroz uvazavanje djeteta i poStovanja
dostojanstva njegove li¢nosti, pripremljenu okolinu i aktivnosti koje razvijaju djetetove
psiho-fizicke sposobnosti i odgojitelja kao veze izmedu djeteta i okoline, ¢ine ju suvremenom

metodom u 21. stoljecu.

Cjelozivotni rad Marie Montessori posvecen djetetu, njezine ideje, djelovanja i vjera u ono $to
radi, pridonijeli su i promijenjenoj ulozi uditelja, odgojitelja, odnosno svih onih koji su

ukljuceni u odgoj i obrazovanje djeteta.

Uloga Montessori odgojitelja u individualnom razvoju djeteta ogleda se kroz njegovo
poznavanje djetetovog razvoja i osjetljivih razdoblja, pripremu okoline koja zadovoljava
djetetove potrebe za otkrivanjem, razvojem i samokontrolom te njegove svjesnosti kako

promatrati dijete.

Kao Montessori odgojiteljici ulogu Montessori odgojitelja u cjelokupnom razvoju djeteta
smatram iznimno vaznom, tim vise jer u odgojnom pristupu koji jednako tako sugerira
suvremena pedagogija pronalazimo mnogo elemenata Montessori pedagogije kao i s njim

povezane paradokse poput neovisnog, ali strukturiranog, revolucionarnog, ali nepromjenjivog.

Odabir teme ovog rada bila je potreba navodenja svih odlika dobrog Montessori odgojitelja
koji je svjestan svoje uloge 1 na¢ina na koji ju ostvaruje, koji vjeruje u moc¢ i sigurnost djeteta
koje ima sposobnost samorazvoja u superiornije bi¢e od nas odraslih, a da pri tome ne pripise
zaslugu sebi. Isto tako, prikazan je utjecaj Montessori pedagogije i Montessori odgojitelja u
cjelokupnom razvoju djeteta od strane odgojitelja koji rade po Montessori programu kao i
odgojitelja koji rade u redovnom programu.



1.1 ZIVOT I DJELO MARIE MONTESSORI

Maria Montessori jedno je od najznac¢ajnijih imena u sustavu odgoja i obrazovanja proslog

stoljeca Ciji je cjelozivotni rad bio posvecen djetetu.

Ideja o djetetu kao stvaratelju covjeka kako navodi Montessori (2003) znanstveno utemeljena
njezinim pedagoskim, psiholoskim, filozofskim i antropoloskim ucenjima, ima ulogu

kreiranja neovisne, samopouzdane odrasle osobe koja ¢e mijenjati drustvo.

Montessori pedagogija kao znanstveno utemeljena definira ulogu djeteta kao inteligentnog
bi¢a koje ima jedinstven potencijal za rast i razvoj u pripremljenom okruzenju, prilagoden

svom vremenu i kulturi.

U duhu Jeana Piageta po kojemu dijete ,,misli“ opazanjem kao $to i u predoperacijskoj fazi
opazanje i djelovanje imaju vaznu ulogu u intelektualnom razvoju djeteta, za Mariu
Montessori opazanje kao aktivno upijanje podrazaja omogucuje djetetu prilagodbu iskustava
koje analizira 1 integrira, prvo nesvjesno, a zatim svjesno, kljucno je za razvoj djetetovog

identiteta.

Ulogu odraslog u pra¢enju razvojnog puta djeteta, Maria Montessori vidi kao vodenje i
usmjeravanje koje omogucuje ostvarenje njegovih psihickih, emocionalnih, socijalnih 1
duhovnih sposobnosti u okruzenju slobode, reda, tiSine, kreativnog ucenja, samorazvoja,

neovisnosti i djetetove molbe ,,Pomozi mi da ué¢inim sam*®.

Slikal. Maria Montessori

Izvor: http://www.omni-montessori.org/montessori-education/montessori-history



Maria Montessori rodena je 31.kolovoza 1870. u talijanskom mjestu Chiaravalle. Tijekom
Skolovanja pokazivala je sklonosti ka prirodnim znanostima i usprkos oc¢ekivanjima roditelja
da ¢e upisati visu skolu za uciteljice, koja je tada bila jedina profesija za zene, 1890. upisuje
Skolu za prirodne znanosti i tehniku u Rimu. Interes za prirodne znanosti bio joj je poticaj da
upiSe studij medicine kojeg 1896. zavrSava kao prva zena u Italiji medu najboljima u
generaciji. Godinu kasnije se zaposljava kao volonter na psihijatrijskoj klinici gdje susrece
grupu slaboumne djece bez odgovarajuceg tretmana. Zainteresiravsi se za taj problem pocinje
proucavati radove Jeana Itarda i Edouarda Seguina. Francuski lije¢nik i ucitelj gluhonijemih
Jean Itard smatrao je da se djeci sa smetnjama u razvoju moze pomoc¢i sustavnim
promatranjem i odgovaraju¢im odgojnim postupcima, dok se je Edouard Seguin, Itardov
student, usmjerio na razvoj posebnih postupaka i vjezbi za takvu djecu. Seguinov nacin rada
odusevio je Mariu Montessori koja prevodi sve njegove radove na talijanski, otkrivajuci da je
sam Seguin ve¢ 1866. zahtijevao da se njegova metoda proSiri na obrazovanje zdrave djece.
To ju je potaknulo da na temelju svog osobnog iskustva i znanja kreira nove didakticke

materijale.

Na pedagoskom kongresu u Torinu 1899. javno je progovorila o slaboumnoj djeci kao vise
pedagoSkom nego medicinskom problemu, ukazujuéi na vecu brigu i poducavanje. Stoga ne
cudi da je upravo Maria Montessori preuzela zadacu struénog obrazovanja ucitelja za rad sa

slaboumnom djecom na inicijativu ministra prosvjete.

1901.upisuje se na sveuciliSte s ciljem produbljivanja znanja iz podrucja pedagogije,
psihologije, antropologije 1 filozofije odgoja nastoje¢i otkriti tajnu djeteta. Na njezin
profesionalni razvoj imali su utjecaj 1 radovi Rousseaua, Pestalozzia i Froebela. Zajednicko
svim spomenutim autorima jest isticanje potencijala djeteta i njegovih sposobnosti, a
pravilnim vodenjem i usmjeravanjem dijete ¢e se razviti do svog prirodnog maksimuma. Te je
premise Maria Motessori prihvatila kao temeljne u svom pedagoSkom radu. Zakljucila je da
¢e djeca ostvariti sve svoje potencijale i razviti se u neovisne, odgovorne i plemenite osobe
ako dobiju slobodu samostalnog biranja onoga, ¢ime ¢e se baviti u okolini koja je uskladena s
njihovim razvojnim potrebama. ZavrSila je studij 1904. objavivsi knjigu ,,PedagoSka

antropologija®.

6.sijenja 1907., na blagdan Bogojavljenja otvara prvu dje¢ju kucu ,,Casa dei Bambini“ u
siromasnoj Cetvrti San Lorenzo, simbolicno ukazujué¢i na djecju kucu kao pocetak ,,novoga

Jeruzalema* koji ¢e mnogim narodima donijeti svjetlo u odgoju. Ono §to se je pocelo dogadati



u pripremljenom okruzenju dovodi Mariu Montessori do zaklju¢ka da su materijali i s njima
povezani postupci primjenjivani u radu sa slaboumnom djecom, ubrzali u¢enje normalne
djece, duboko vjerujuci da svako bi¢e ima svoju svrhu koja je ostvariva postizanjem potpune
licnosti liSene svakog oblika nasilja. Kroz rad s djecom, skupljajuci iskustvo i proucavajuci
njihove potrebe je uocila kako djeca posjeduju i pokazuju sposobnosti u okolini koja im
osigurava slobodan izbor pa ih rado uci osjecati, misliti i htjeti, objaSnjava Philipps (1999).

Djecja kuca privukla je paznju javnosti, a u Rimu i Milanu otvaraju se novi vrtici.

Slika 2. Maria Montessori, posjet Dje¢joj ku¢i

Izvor: http://harvestgreenmontessori.com/\WhyMontessori

1909. objavljuje knjigu ,,Il metodo®, a iste godine organizira i prvi tecaj za ucitelje i druge,

izlazu¢i svoje ideje 1 prikazujuci didakticki materijal kao metodu ucenja i razvoja djeteta.

Reformna pedagogija Marie Montessori Siri se zemljama Europe, Amerike i Azije. Njezin rad
s djecom 1 obrazovanje stru¢njaka postaju medunarodno priznati, a njezina iskustva i
zapazanja objavljena su kasnije u knjigama ,Dje¢ja otkrica®, ,Kreativno dijete, ,,0d

djetinjstva do adolescencije®.

Association Montessori Internationale sa sjedistem u Amsterdamu 1929. utemeljuje zajedno

sa svojim sinom Mariom ¢ija je zadaca promicanje i Sirenje ideja i nacela Marie Montessori



za cjelovit razvoj ljudskih bic¢a. Osnivanje Montessori udruzenja nastavlja se Sirom svijeta pa
je tako 1 u Hrvatskoj 2000. osnovano Hrvatsko Montessori Drustvo s ciljem uspostavljanja i
odrzavanja suradnje sa stru¢nim osobama, institucijama i udrugama u zemlji i izvan nje, a s

ciljem organiziranja edukacija i stru¢nog usavr$avanja odgojno-obrazovnih djelatnika.

Kao izuzetna Zena ¢ija su vjera u ono Sto radi, ideje 1 djelovanja pridonijele shvacanju djeteta
kao stvoritelja odrasle osobe, umrla je 6. svibnja 1952. godine u Nordwijku pokraj

Amsterdama.



1.2. OBILJEZJA MONTESSORI PEDAGOGIJE

Lik Marie Montessori izdvaja se iz veéine onih pedagoga, filozofa i psihologa uklju¢enih u
pokret reformne pedagogije ili nove skole, radne Skole, aktivne skole prema Matijevi¢, Bilié,
Opi¢ ( 2016).

Nezadovoljstvo tradicionalnim Skolama kada se osim borbe za demokratizaciju drustva
javljaju i pokreti koji promisljaju slobodu odgoja i obrazovanja, bio je samo uvod u promjene
odgojno-obrazovnog sustava krajem 19.stoljeca. Novi pedagoski procesi, u ovom radu rijec je
o Montessori pedagogiji, zalazu se za poboljSanje odgojno-obrazovnog rada te isti¢u potrebu
zblizavanja djece i1 prirode s ciljem zadovoljenja potrebe svih sudionika u tom procesu.
Rijetko se naime pokusao uspostaviti skup metoda koji bi imali takvu univerzalnu vrijednost
kao njezini. Isto tako, vrlo mali je broj onih koji su imali tako snazan utjecaj na razvoj

dogadaja u svijetu kao cjelini.

Sveobuhvatna priroda njezinih ideja tim viSe je zapanjujuca s obzirom na €injenicu da se u
pocetnim fazama svog istrazivackog rada usmjerila na rad s malom djecom, a tek kasnije ga je
proSirila 1 na stariju djecu. Inovativnost odgojno-obrazovne vizije Cinila je znanstveno
utemeljena teorija povezana s praksom u obliku Djecjih kuca i1 didaktickih materijala u

pripremljenoj okolini.

Maria Montessori bila je istinska zagovornica nove Skole, novog obrazovanja kao
internacionalnog pokreta Cije je Sirenje ideja pomogao niz predavanja odrZzanih u svim
dijelovima svijeta, motiviranih istinskim duhom istrazivanja. Za nju reforma nije bila samo
mehanicki proces zamjene starih metoda novim, nego se je viSe bavila procesom koji je
vjernije opisao izvorno znacenje reforme, a to je preoblikovanje i obnavljanje Zivota prema

Montessori (2003).

Djecja kucéa u San Lorenzu bila je pocetak svojevrsnog renesansnog pokreta koji je sluzio kao
obnova vjerovanja da se putem odgoja djece moze poboljsati ¢ovjeCanstvo. SrediSte njezine
pedagogije ¢ini dijete 1 teZznja da se to isto dijete promatra kao kreatora svog cjelokupnog
razvoja. Osnovni koncept je osigurati djeci prikladno okruZenje za Zivot i ucenje, stavljajuci
jednako naglasak na utjecaj unutarnjih i vanjskih ¢imbenika na djetetov razvoj i ureden tako

da se medusobno nadopunjuju.



Isto tako, iznimnost njezina rada kombinacija je pristupa da s jedne strane prakticira
eksperiment i znanstveno promatranje, a u isto vrijeme smatra vjeru, nadu i povjerenje
najucinkovitijim sredstvima poucavanja djece samopouzdanju, samoizgradnji i neovisnosti.
Prirodne potrebe djeteta u vidu isprobavanja, istrazivanja i samostalnog djelovanja, utjeCu na
stvaranje pozitivne slike o sebi, a okolina i u njoj postavljeni ciljevi prilika su za stjecanje

samopouzdanja i neovisnosti.

Razvojne faze djeteta, koje ¢e se opSirnije opisati u slijedeCem poglavlju i u njima urodene
prirodne snage, osnovno su polaziste Montessori pedagogije. Montessori pedagogiju mozemo
promatrati viSe kao pristup jer ukljucuje stav prema zivotu, a osobito prema rastu i razvoju
male djece kako navodi Lawrence (2003), temeljen znanstvenim promatranjem spontanog

ucenja u uvjetima slobodnog djelovanja.

Kako bi dijete imalo mogucnost tjelesnog, umnog, duhovnog i dusevnog rasta i pritom imalo
moguénost razvijati svoje potencijale, izrazavati svoju djetinju radoznalost i biti motivirano,
nuzna je okolina koju Montessori, prema Philipps (1999) naziva pripremljena okolina. Ona
sadrzi sve bitne elemente za optimalni razvoj, ukljucuje red, ljepotu i1 jednostavnost kao i
didakti¢ki materijal. Montessori materijal je konstruiran prema pedagoSkom principu od
jednostavnog prema sloZzenom, od konkretnog prema apstraktnom, od lijeva prema desno,
odozgo prema dolje, od pojedina¢nog ka opéem, od uhvatiti do shvatiti. Pripremljena okolina
djeluje poticajno na djecju znatiZelju jer djeca uce otkrivajuéi, napreduju vodeni vlastitim
potrebama birajuci podrudje interesa. Ovakav rad omogucuje razvijanje osjetila, koordinaciju
1 kontrolu pokreta, koncentraciju te ponavljanje aktivnosti pri ¢emu djeca stjecu

samopouzdanje i neovisnost.

Veza izmedu okoline 1 djeteta je Montessori ucitelj kako Maria Montessori naziva sve one
aktivno ukljuene u odgoj i obrazovanje djeteta, no u daljnjem tekstu navodit ¢e se
Montessori odgojitelj s obzirom da je tema rada vezana uz ulogu odgojitelja. Uloga
odgojitelja ogleda se u njegovoj pripremi iznutra kada metodickom ustrajnoS¢éu mora
proucavati samog sebe. Prema Montessori (2003) ovi mali osvajaci sebe samih i svijeta oko
sebe istinski su nadljudi koji nam otkrivaju boZansku prirodu ljudske duse. Odgojitelj ima
radosno zaduzenje da im pokaze put prema savrSenstvu, pobrine se za sredstva koja vode

njemu i ukloni sve prepreke s tog puta.



Suvremena istrazivanja potvrduju da sveobuhvatna dje¢ja iskustva, nacini primanja i
odgovora na poticaje iz neposredne okoline, utjeCu na njihov cjelokupan razvoj voden od

strane djeteta uz pomo¢ odraslog u pripremljenoj okolini.

1.1.1. PedagoSka nacela Montessori pedagogije

Postovanje djeteta

Postovanje dostojanstva djetetove licnosti prema Seitz 1 Hallwachs (1996) prozima pedagoske

stavove odgojitelja, sadrzaje koji se uce i metode po kojima se uci.

Osim prirodoznanstvenih obrazlozenja njezinih nacela o djetetu kao bicu s vlastitim genetski
odredenim programom razvoja, Montessori mnogo vise paznju pridaje humanom i religijskom

obrazlozenju razvoja kao i poStovanju samog djeteta.

Osjecaj bezuvjetne ljubavi i okolina primjerena razvojnim mogucnostima djeteta preduvjet su

za slobodan razvoj djetetovih sposobnosti unutar nuznih granica.

Uloga odraslog, a tu misli na sve koji su u neposrednom kontaktu s djetetom je pruzanje
indirektne pomo¢i za samoodgoj i1 priznavanje stvaralacke produktivnosti djeteta. Dijete koje
promatramo kao duhovni embrio koji je zaSti¢en vanjskom okolinom koja je Ziva, topla, puna

ljubavi, budi strahoposStovanje jer u svojim naporima da uspije, postaje nas ucitelj.
Osposobljavanje osjetila i kretanje

Za Mariu Montessori je vazno djeci omoguciti percepciju okoline putem osjetila 1 stjecanje
iskustava putem istih. Percepcija svijeta osjetilima omogucuje djetetu komunikaciju, stvaranje
veza i odnosa, omogucuje ucenje koje od konkretnog iskustva vodi ka apstraktnom

razumijevanju.

Temelj Montessori pedagogije je odgoj osjetila. Ono omogucuje povezivanje iskustva u
cjelinu Sto djetetu olakSava dozivljavanje svijeta kao cjeline kako bi moglo djelovati i
kreativno se izraziti. Kako bi dijete putem osjetila dozivjelo okolinu koja ga okruzuje, nuzan
je pokret Sto stvara svojevrsnu simbiozu te je kriterij za zdravi psihicki, duhovni, tjelesni 1
drustveni razvoj djeteta. Seitz i Hallwachs (1996) miSljenja su da ako pazljivo promatramo
dijete postaje ocigledno da se njegov um razvija preko kretanja...kretanjem razvija svoju

inteligenciju. Samostalan rad prozet voljom djeteta koje svoju osjetilnost usavrSava u svim
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Montessori podru¢jima rada, ujedno vrsi odgoj osjetila, jer onaj koji se Zeli duhovno razvijati

mora svojim tabanima dodirivati tlo.
Polarizacija paznje

Polarizacija paznje odraz je djetetova stanja i usmjerenosti na odredenu radnju. Sposobnost
male djece za duboku i veliku koncentraciju dostize se u prikladnim uvjetima i

samoizabranim aktivnostima $to je i potvrdeno njezinim promatranjima.
Slobodan izbor

Razvoj djeteta odreden je zakonitostima i nacelima. Nijedno dijete ne nalikuje drugom, niti
ponasanjem, niti interesima, niti sposobnostima. Biti slobodan u svom djelovanju velika je
odgovornost koju dijete izrazava kada duSa pocCinje osjecati, kada se koncentrira, orijentira i
bira. Vrlo vazno je djetetu osigurati slobodu u smislu izbora s ¢im i s kim ¢e raditi, koliko
dugo i gdje. Kada dijete ima ovakvu moguénost izbora u njemu se rada motivacija utemeljena
na njegovim interesima. Pritom je vazno napomenuti da ta ista sloboda izbora ne smije biti
shvacena na nacin da dijete smije Ciniti $to hoce 1 biti povrSno u radu, nasuprot pravom
interesu. Kako bi se djetetu osiguralo djelovanje rasterec¢eno suvisnih i zbunjujucih elemenata,

okolina mora biti u odredenom redu 1 mora imati odredenu mjeru.
Pripremljena okolina

Kao prostor, pripremljena okolina pruza moguénosti za zadovoljenje djecjih potreba, za rad i
igru na nacin koji je djetetu najudobniji. Ona ima kljuénu ulogu u razvoju djeteta jer
zadovoljavajuci potrebe djeteta omogucuje i rast njegove licnosti. Okolina kao znak slobode i
odgojnog sredstva podrazumijeva slobodan izbor materijala i s njim povezanih djelovanja,
kao 1 na¢in odnoSenja prema istoj te posStivanje 1 brigu o sebi, drugima i okolini. Strukturirana
je na nacin da dijete vodi od lakSeg prema teZem, od konkretnog prema apstraktnom. Uloga

odgojitelja predstavlja vezu izmedu djeteta i okoline.
Uloga odgojitelja

Za interakciju izmedu odgojitelja 1 djece nuZzna je paznja posvecena djetetu puna ljubavi i
razumijevanja. Kada je rije¢ o Montessori odgojitelju veci je naglasak na njegovim vrlinama -
mir, strpljenje, poniznost, nego na rije¢ima. Uloga odgojitelja sastoji Se U razumijevanju

nacela prema kojim dijete mora imati slobodu izbora, u svjesnosti da dijete ne smije prekidati
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u njegovoj spontano izabranoj aktivnosti, u ulozi tihog 1 aktivnog promatraca koji strpljivo

iS¢ekuje prizor u kojem dijete postaje mali osvajac svijeta koji ga okruzuje.

Pomozi mi da ucinim sam

Kako bi ostvarili najvazniji kriterij razvoja djeteta potrebno je znati pruziti mu pomoé¢ za
samopomo¢. Pomozi mi da uc¢inim sam znakovita je molba djeteta u kojoj ono trazi
uvazavanje svoje li¢nosti, pritom izrazavajuéi svoju spontanu energiju koja vodi k

osamostaljenju i koju ono moze ostvariti.

Osmisljena pedagoska pomo¢ je indirektna, omugucava djetetu da samo stvara prilike i
situacije za ucenje i stjecanje iskustva, a podrska je odraslog razumijevanje djetetovih potreba
i nacina na koje te iste potrebe zadovoljava. Upravo samostalno izvrSene radnje u djetetu
stvaraju osjecaj zadovoljstva, poticu razvoj samopouzdanja i pozitivne slike o sebi $to je

preduvjet za primjereno psihicko i socijalno funkcioniranje.
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1.2 DIJETE KAO BIOLOSKO, DUHOVNO I KULTURNO BICE

Cudo stvaranja ni iz ¢ega, taj tajnovit i ¢udesan proces kako ga naziva Montessori (2003),
predstavlja dijete koje se rada, fizicki embrio koji trenutkom rodenja istovremeno postaje

individua i drustveno bice.

Osjetljivost tek rodenog djeteta trazi zastitu i okolinu koja ¢e mu pruziti prvo, sredstva za
fizioloSku egzistenciju, a zatim potaknuti sve one procese kojima ¢e ostvariti svrhu svog

postojanja.

Suvremene spoznaje o djetetu potvrduju vaznost podjednake brige tjelesnog 1 psihi¢kog zivota
od samog rodenja. Za Montessori pak, duhovna razina promatrana kao dijete koje se
utjelovljuje (i koje bezbrojnim naporima usvaja sva oruda potrebna za stvaranje ¢ovjeka), nosi

u sebi tajnu djetinjstva.

Ako promatramo dijete u Montessori skupini i to od najranije dobi, uocit ¢emo okolinu punu
ljubavi i podrske koja mu omoguéuje usavrSavanje sposobnosti potrebnih za njegov
cjelokupan razvoj. Dijete stvara sliku o sebi, ali i drugima kako bi moglo razumjeti i
prihvacati sli¢nosti 1 razlike jer sama okolina odrazava raznolikost 1 povezanost sa svijetom
kroz prakti¢ne aktivnosti. Djeca na taj na¢in imaju priliku upoznati kulturu naroda kojem
pripadaju, ali i drugih naroda te uce postivati tradiciju i cijeniti kulturne razlike. Maria
Montessori bila je istinski zagovornik mira u svijetu, a njena pedagogija koja promicanjem
razli¢itosti, razumijevanjem i provedbom vrijednosti razli¢itih kultura u¢i djecu kako

prihvatiti 1 poStivati ljude 1 njihove kulture.
1.2.1 Razvojne faze djeteta

Montessori odgojno-obrazovni plan temeljen na promatranju djece u razli¢itim kulturama
dovodi do zakljucka o univerzalnim principima ljudskog ponaSanja te trima osnovnim tezama

koje proizlaze iz znanstveno utemeljenih promatranja:
1. ljudski se razvoj odvija kroz razvojna razdoblja

2. ljudski razvoj ima tendencije prema odredenim univerzalnim aktivnostima koje su vezane

za okruzenje

3. interakcija s okruZenjem temeljena na individualnom interesu, najdjelotvornija je za

individualni razvoj.
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Razvojna razdoblja djeteta Montessori je podijelila na dva razdoblja djetinjstva (0-6,6-12g.) i
dva razdoblja odraslog doba (12-18,18-24g.). Sva ¢etiri razdoblja sadrze poseban cilj razvoja,
pravac Cijim pracenjem se cilj ostvaruje i razdoblja posebnih osjetljivosti koja olakSavaju
ostvarenje cilja tog razdoblja. Svaki od cetiri razdoblja se zasniva na prethodnom, a
neodgovarajuéi razvoj u bilo kojem od njih utjeCe na uspjeSan zavrSetak svih ostalih. U
daljnjem tekstu usmjerit ¢u se na prvo razdoblje djetinjstva (0-69.) s obzirom da je rad vezan

uz predskolsko razdoblje.

Razdoblje od 0-3g. i rana iskustva u njemu, odlucujuce utjeCu na gradu mozga, kvalitetu i
opseg njegova djelovanja u odrasloj dobi. Rodenjem dijete pocinje stvarati sliku svijeta,
zamjecuje prostor, razvija u mozgu sliku pomocu osjetila vida, sluha i mirisa. Rane interakcije
s osobama koje brinu za dijete ne samo da stvaraju povoljan okvir za rani razvoj, one

odreduju nacin kako ¢e se mozak razvijati.

Prvo zivotno razdoblje od 0-3g. naziva se razdoblje prilagodavanja. Sve ono §to dijete
okruzuje oblikuje njegov um. Dijete svojim osjetilima sve upija nesvjesno, bez izabiranja,
neumorno 1 neograniceno. Upijanje dojmova iz okoline Montessori je smatrala najvaznijim
dijelom cjelokupnog razvoja. Do 3g. dijete upija dojmove nesvjesno, a odrasli ima samo
indirektan pristup umu djeteta. Zadace okruzenja ostvaruju se kroz kulturnu i razvojnu
primjerenost, uocavanje razdoblja posebne osjetljivosti, individualan pristup, uvazavanje

razli¢itosti unutar grupe i pripremljenost odgojitelja.

Razdoblje od 3-6g. je razdoblje u kojem dijete i dalje vodi upijajuci um, ali je sve vise svjesno
okoline, a odrasli kroz komunikaciju dopire do djetetovog uma. Ono nastavlja svoje
istrazivanje 1 razvoj svojih motoric¢kih, verbalnih 1 kognitivnih sposobnosti u druStvu druge
djece. Dijete ima slobodu slijediti svoj individualni put razvoja postujuci staze drugih. Kao
proizvod suzivota u skupini javlja se fenomen drustvene kohezije. Drustvena kohezija prema
Montessori (2003) je nesvjesna kreacija upijajuceg uma i kao takva mora rekonstruirati svoje
shvacanje druStva i njezin odnos s njim iz svjesne, razumne perspektive ( s obzirom da
upijajuéi um i$¢ezava priblizavanjem djeteta drugom razvojnom razdoblju). Pod uvjetom da
dijete spontano i nesvjesno stvara, zivi, izgraduje odnose te ako se podrzava njegov daljnji
razvoj, iskustvo druStvene kohezije postaje temelj druStvene organizacije, odgovornosti i

djelovanja.

Tijekom ovog razdoblja dijete usavrSava svoj govorni sustav, razvija poseban sustav za

pisanje, matematiku, razvija umjetnicke i stvaralacke sposobnosti. U toj dobi razvija
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sposobnost koncentracije, ustrajnosti i odrzavanja usmjerenosti, uocava red te mu se moraju
osigurati prilike za uvjezbavanje osjecaja sklada i ljepote Montessori materijala, slobodno
kretanje 1 skupljanje informacija. Isto tako, dijete postavljaju¢i pitanja kakvo je Sto, kako

nesto nastaje, djeluje, stvara sliku pojavnog svijeta kojeg je i sam dio.

1.2.2 Razdoblja posebne osjetljivosti

Fenomen razdoblja osjetljivosti prvi je uo¢io nizozemski znanstvenik Hugo de Vries pri
promatranju odredenih vrsta podrazaja kod zivotinja, N0 mi smo, u nasim Skolama, zapazili
takva razdoblja posebne osjetljivosti u razvoju djeteta i iskoristili ih u edukaciji i odgoju,
navodi Montessori (2003). Prvih 6 godina Zivota vrijeme je posebne osjetljivosti za razvijanje

djetetovih sposobnosti i spremnosti za ucenje.

Razdoblja posebne osjetljivosti su razdoblja u kojima je izraZena posebna sklonost primanju
odredenih vrsta podrazaja na koje organizam spontano djeluje, a koja tijekom razvoja
periodi¢no nadolaze. Jednom kada dijete stekne odredene sposobnosti, ta ista osjetljivost
nestaje. Ako pravovremeno i na primjeren nacin reagiramo na pojavu osjetilnih razdoblja
uocit ¢emo dijete koje je usredotoceno, €ija je sveukupna paznja i percepcija usmjerena na

ono ¢ime se bavi 1 koje svojim ponasanjem pokazuje da je aktivno i zadovoljno.

Seitz i Hallwachs (1997) smatraju da u tim i takvim odnosima izmedu djeteta i njegove okoline
lezi klju¢ za najtajnovitije dubinske spoznaje na osnovi kojih se na cudesan nacin razvija

duhovni embrio.
Osobine razdoblja posebne osjetljivosti prema Montessori su:

e sveprisutnost - uocljiva kod svakog djeteta do dobi od 6 godina, javlja se priblizno u
istim vremenskim razmacima, dok kod djece s teskoCama u razvoju dolazi S
odredenim zakasnjenjem

e preklopivost - razdoblja se medusobno vremenski preklapaju, ali nikada ne dosezu
istovremenu vrSnu tocku

e vremenska ogranicenost - razdoblja se javljaju u odredenoj dobi i traju odredeno
vrijeme

e uocljivost - za vrijeme trajanja razdoblja posebne osjetljivosti dijete uci s lakocom, bez

umora 1 s rados¢u.
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Razdoblje posebne osjetljivosti za govor javlja se najranije i traje dulje od ostalih. Pomoc¢u
upijajuéeg uma na nesvjesnoj razini i za vrijeme osjetljivog razdoblja, malo dijete uci
materinski jezik. U dojenackoj dobi dijete prvo izgovara neodredene, a zatim odredene
glasove, u jaslickoj dobi pojavljuju se prve smislene rijeci, dijete izrazava vlastite misli. U
vrtickoj dobi s tri 1 pol do Cetiri godine govor pomaze djetetu pri organizaciji svijesti i ono
pocinje pisati, Citati. Pravovremeno djelovanje u ovom razdoblju pruza djetetu mogucnost

ovladavanja onim vjesStinama koje se intenzivno razvijaju.

Razdoblje posebne osjetljivosti za red ocituje se ve¢ u prvoj godini Zivota i traje do druge
godine. Osjetljivost za red pomo¢ je djetetu za orijentaciju u okolini 1 shva¢anje odnosa medu
stvarima. Kako bi se djetetu omogucilo razvijanje samoregulacijskih mehanizama potrebno je
osigurati dobre navike, odnosno pravila koja djeca mogu razumjeti. U uredenoj okolini dijete

uocava razlike kvalitete i kvantitete ¢ime osposobljava svoja osjetila.

Razdoblje posebne osjetljivosti za uocavanje malih dijelova cjeline po€inje u dobi od petnaest
mjeseci i traje do druge godine pokazivanjem interesa za sitne predmete. Hvatanje sitnih
predmeta i ovladavanje njihovom upotrebom kao i1 usredotocenost na pojedinosti vecih
cjelina, zaokuplja njegovu paZnju. Proces usvajanja podraZzaja, rukovanje razliitim
predmetima 1 razumijevanjem njihovog meduodnosa, pomazu djetetu u objedinjavanju jedne

skladne cjeline.

Razdoblje posebne osjetljivosti za poboljsanje osjetilnih  sposobnosti razdoblje je
uvjezbavanja i usavrSavanja osjetilnih sposobnosti u dobi od druge do cetvrte godine. Kako bi
dijete imalo dobar temelj za stvaralacko izrazavanje i jasno predoCavanje u buducem
razdoblju, nuzno mu je pruziti mogucnost uvjezbavanja osjetila i to ukljuivanjem u

aktivnosti koje poticu 1 razvijaju sposobnost umjetnickog izrazavanja.

Razdoblje posebne osjetljivosti za spretnost u kretanju opéa je pokretljivost ¢iji su poceci u
prenatalnoj dobi te se nastavlja po rodenju micanjem udova, hvatanjem, puzanjem, hodanjem.
Dijete napreduje u svim motori¢kim vjeStinama, a nakon Cetvrte godine se razvija fina

motorika ruke (crtanje, rezanje, lijepljenje, zakop€avanje, pisanje...).

Razdoblje posebne osjetljivosti za ponasanje je usmjerenost djeteta na svoje tijelo i pokrete, a
usmjerenoS¢u na iste dijete u tom razdoblju ima najvecu pogodnost za stjecanje uljudnih

oblika ponasanja. Prvo razdoblje djetinjstva, a izmedu druge 1 Seste godine s psiholoskog
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gledista, povoljno je vrijeme za usvajanje onih ponasanja koja se smatraju drustveno

prihvatljivim.

1.2.3 Upijajuéi um

Jedan od fenomena Montessori pedagogije je upijaju¢i um, a podrazumijeva snagu koja
pomaze djetetu u spoznavanju svijeta. To je nesvjesna, neumorna i neograni¢ena sposobnost
djeteta da usvaja sve dojmove iz svoje okoline - slusne, vizualne, taktilne, ali i motoriku,
kulturu, prirodu kao i socijalne odnose, neovisno o tome jesu li dojmovi pozitivni ili
negativni. Na taj nacin dijete preko svojih osjetila gradi svoje mentalne sposobnosti,

nesvjesno, bez ogranicenja, jednostavno poput spuzve upija svekoliki Zivot oko sebe.

Upijaju¢i um ima svoje dvije faze. Prva je od rodenja do tre¢e godine u kojoj se ucenje
dogada na nesvjesnoj razini, a dijete upijaju¢i dojmove ugraduje ih u sebe, sam se stvara od
njih. Drugu fazu upijaju¢eg uma, onu od tree do Seste godine karakterizira svjesno i
samostalno ovladavanje onim §to je um ve¢ upio. U ovom razdoblju intenzivno se razvijaju
potrebe za bogatim osjetilnim iskustvima pa je nuzno djetetu osigurati interakciju S
prostorom, predmetima, vrSnjacima i odgojiteljem, ¢ime se olakSava djetetovo razumijevanje
svijeta. Isto tako u ovoj fazi dijete se ne moze sjecati §to je ucilo u prethodnom razdoblju jer

je sve postalo dio njega.

1.2.4 Polarizacija paZnje

Dugo stanje zaokupljenosti s nekim vanjskim predmetom koji ukazuje na tzv. usmjeravanje
paznje podrazumijeva polarizaciju paznje. Dijete u tom mentalno aktivnom stanju razvija
kvalitete kao S§to su strpljenje i ustrajnost u radu, posluSnost, uljudnost, vedrina, a

promatrajuci to isto dijete uo¢avamo duh djeteta koji je smiren i usredotocen.

S obzirom da su djetetove akcije prirodne ono u pripremljenoj okolini ima svrhovite prilike za
istrazivanje i razvijanje koncentracije koje zadovoljavaju njegove razvojne potrebe i interese.
Kada dijete odabere aktivnost zasnovanu na njegovom interesu ili unutarnjoj potrebi,

uspostavlja se veza izmedu djeteta 1 materijala koja vodi do ponavljanja i koncentracije.
Usmjeravanje paznje u radu s materijalom odvija se kroz tri faze:

1. faza pripreme - faza nemira i trazenja, pripreme i usmjeravanja na rad, dijete je neumorno i
trazi vjezbu koja ¢e ga dovesti do koncentracije, a uloga odgojitelja je pratiti dijete i pruziti
mu podrsku 1 indirektnu pomo¢ pri odabiru
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2. faza pravog rada - dijete ponavlja vjezbu do granice zasi¢enja, a odgojitelj je promatra¢ i ne

smije se uplitati u djetetov rad

3. faza smirivanja i okoncanja rada - unutarnja je faza misaonog proradivanja stecenih

dojmova, dijete zavr$ava rad, a odgojitelj vodi brigu da je pribor vraéen na mjesto.

Koncentracija je sama srz i iskustvo za dijete kod ovog fenomena. Razvija se sasvim prirodno
kroz samoinicijativu djeteta i potrebu za ucenjem, a pripremljena okolina §titi i utire put

prirodnom procesu razvoja djeteta.

1.2.5 Poremecaji osobnosti i normalizacija

Polaziste svih odstupanja u ponaSanju djeteta je okolina koja nepovoljno djeluje na plan
razvoja djeteta. Berk (2015) smatra da djeca koja se neprestano susre¢u s preprekama u
razvoju pocinju pokazivati predvidljiva ponaSanja i karakteristike, no nisu zbog toga zlocesta

ili druStveno nepozeljna, nego su jednostavno odstupila s puta normalnog razvoja.

Razdoblje od 0 do 6 godina je razdoblje stvaranja i razvoja karaktera koje je povezano s
teSkocama s kojima se dijete susrece, ali 1 slobodom koja na njega djeluje motivirajuce. lako
postoji mnostvo nacina na koje bi svako dijete moglo reagirati na prepreke 1 biti iskljuceno,
Montessori (2003) ih je opisala u dvije kategorije: simptomi ponaSanja jake djece (djeca koja
se bore i odupiru preprekama) i slabe djece (koja podlijezu nepovoljnim utjecajima). Jaka
djeca ¢e se boriti 1 braniti od uvjeta koji ometaju njihov razvoj. Pokazuju obrambena
ponasanja agresije, neposluSnosti, poremecaja paznje, konfuzije i imaju izljeve bijesa. Djeca
koja pripadaju kategoriji slabe djece su pasivna i prepustaju se preprekama. Placu da bi dobila
ono $to zele, pokusavaju natjerati druge da rade umjesto njih, mogu fizi¢ki manifestirati neko
psihicko stanje (odbijanje hrane ili prejedanje). Neovisno o kojoj kategoriji je djeteta rijec,

uzrok svih poremecaja karaktera je neodgovorno postupanje od strane djetetove okoline.

U institucionalnom kontekstu pomo¢ djetetu u prevladavanju nepozeljnih ponaSanja pruza
Montessori odgojitelj. Kako bi se uklonila djetetova negativna energija potrebno je ponuditi
sadrzaje koji ¢e tu istu negativnost preusmjeriti na produktivan nacin vracajuci dijete u radni
takve trenutke, oni ¢e postati ucestaliji, odstupanja ¢e biti rjeda, a djetetova energija bit ¢e

usmjerena u rad.
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Djetetov radni ciklus vezan je uz polarizaciju paznje te dovodi do razvoja unutarnje
discipline, samopouzdanja i sklonosti smislenoj aktivnosti. Prema Montessori taj proces

psihicke integracije nazvan je normalizacija ili normalno stanje djeteta.

Normalizacija se odvija kroz koncentraciju djeteta i njegovu primjenu u radu. Zanimljiva,
samoizabrana aktivnost koja poti¢e razvoj paznje, pridonosi pozitivnim djetetovim energijama
i mentalnim sposobnostima te ga vodi u samoovladavanje. Kako bi cjelokupna osobnost

djeteta bila ukljuc¢ena, neophodna je pripremljena okolina koja ¢e pobuditi interes djeteta.

Kada nastupi stanje u kojem je dijete ovladalo svojim ponaSanjem, uocavaju se karakteristike
djeteta koje ukljucuju ljubav prema redu i radu, duboku spontanu usredoto¢enost, neovisnost i
inicijativu, spontanu samodisciplinu, ljubav i radost. Kad bi dostigla ovu razinu - kad bi
uspjela koncentrirano raditi ono Sto ih zaista zanima, njihovi poremecaji bi nestali. Ipak, sve

njihove tegobe bile su posljedica istog uzroka: duhovne gladinavodi Montessori.

1.2.6 Uloga pokreta

Kako bismo shvatili bit pokreta trebamo ga promatrati kao vezu izmedu mozga, osjetila i

misSica jer u konacnici, tijelo 1 um su neuroloski povezani.

Osjetljivo razdoblje za kretanje javlja se prije rodenja i od velike je vaZnosti za sazrijevanje
bioloSkog sustava za kontrolu i koordinaciju. Pokret je urodena potreba djeteta koju usavrSava
brojnim pokuSajima i ponavljanjima. Razvoj fine i grube motorike isto tako kod djece

razvijaju samopostovanje i neovisnost.

Uskladivanje uma i1 pokreta pomaze u ponaSanju, komunikaciji, razvoju ravnoteZe, motorickoj
kontroli, okulomotornoj koordinaciji, percepcijskim vjestinama. Kroz pokret dijete uc¢i kako
njegovo tijelo radi dobivaju¢i povratnu informaciju iz okoline. Prikupljanjem osjetilnih
informacija iz okoline dijete stvara iskustvo, stimuliraju se stanice mozga i dijete na taj nacin

udi.

U okviru razdoblja posebne osjetljivosti za kretanje uocava se prisutnost pokreta od trenutka
rodenja i1 to s okretanjem glave, u daljnjem razvoju to je hvatanje predmeta, prevrtanje,
puzanje, sjedenje i kona¢no hodanje kako opisuje Britton (2000). Sposobnost djeteta da hoda
olakSava mu istrazivanje Sireg okruzenja i kontinuirano usavrSavanje fine i grube motorike
tijekom razdoblja upijajuceg uma. Pokret je prema Montessori cimbenik koji povezuje duh sa

svijetom, a uskladenost tih istih pokreta temeljna je funkcija jacanja djetetovog "ja".
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Karakter, odnosno volja djeteta i njegovi ulozeni napori da bi postiglo cilj, izvrSni su i
konstruktivni instrument pokreta, u odnosu na vezu izmedu mozga i razvoja inteligencije.
Sloboda kretanja u Montessori skupini omoguéuje djetetu iskustvo neovisnog djelovanja
vodenog unutarnjom motivacijom kako bi ostvarilo svoj osobni cilj. Montessori proces
kretanja tumaci i izrekom "od uhvatiti prema shvatiti". Pritom znacajnu ulogu u u¢enju imaju
ruke s kojima dijete obuhvaca i istrazuje predmete iz okoline, opipava ih i percipira sa svim
njihovim svojstvima, kao $to su oblik, toplina, tezina, razlike u kakvoc¢i. Koriste¢i Montessori
materijal dijete kroz pokret dolazi do spoznavanja, razvija inteligenciju, osamostaljuje se i

razvija samosvijest i samopouzdanje.

1.2.7 Individualni, socijalni i moralni razvoj djeteta

Individualni razvoj djeteta prema Lillard (1996), Montessori promatra kao razvoj kompletnog

ljudskog bi¢a, usmjerenog na okruzenje i prilagodenog svom vremenu, prostoru i kulturi.

Kako bi potakli individualni razvoj dijete mora biti neovisno, ono se mora kretati, ono mora
razgovarati s drugima i dozivjeti zajedniStvo, mora mo¢i ste¢i povjerenje i mora slobodno
izabirati. Kao §to je ono dio cjeline bez koje ta ista cjelina ne moZe opstati, tako i cjelina ne
moze bez svog dijela. Kako bi se razvile sklonosti koje dijete pokazuje u svom razvoju
potrebna je pripremljena okolina, Montessori odgojitelj i sloboda djeteta uz razvoj
odgovornosti.

Ako promatramo dijete kao druStveno bi¢e u obiteljskom 1 vrticCkom okruZenju, tada
uocavamo suzivot s drugima kako bi jedni drugima pomogli zadovoljiti fizi€¢ke, emocionalne i
duhovne potrebe. Ideja kulture temelji se na bezbroj na¢ina na koje su odredene skupine ljudi
smislile kako zadovoljiti te potrebe. Razlicite ljudske sklonosti kao $to su red, istrazivanje,
komunikacija, kretanje, rad, ponavljanje, poticu pojedinca i skupinu na osjecaj ispunjenja i

napredak.

Od trenutka rodenja novorodence pocCinje komunicirati i povezivati se sa svojom obitelji
(fizicki embrij). Oko tre¢e godine poc€inje traziti druStvo u krugu svojih vrsnjaka i spremno je
prosiriti svoje okruzenje (psihicki embrij), a od pet i Sest godina razvija se karakter i Smisao
drustva (drustveni zametak). Djeca ovladavaju neverbalnom i verbalnom komunikacijom,
usvajaju sloZenost druStvenih interakcija, osjecaja i predrasuda kulture kojoj pripadaju. Djeca
uce voljeti ljude, zajednicu u kojoj zive pa se Cini da se usporedno S individualnim razvojem

javlja 1 motivacija za drustveni razvoj i to od samog rodenja. | ne samo to, djeca pokazuju
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istinsko divljenje prema postignué¢ima jedni drugih bez osjecaja ugrozenosti. Mlada djeca se
dive gledajudi stariju djecu, a starija se djeca brinu i podrzavaju mladu. U Montessori skupini
ovakav suzivot pokazuje ocigledan osjecaj zajednice, izgraden na ljubavi, posStovanju i

zajednickom radu.

Nadalje, kada govorimo o moralnom razvoju, odgojno-obrazovni rad s djecom u razdoblju od
tri do Sest godina odgovor je na sposobnost uma da upije ponaSanja, obicaje, stavove u
okruzenju koje djeca izvrSavaju i ponavljaju. Iznimno je vazno djetetu pruziti prilike za
razvijanje vjestina koje ¢e mu pomoci da zadovolji svoje potrebe na prihvatljiv nacin i da se
osjeca prihvaceno. Tijekom ovog razdoblja djeca dostizu razinu fizi€ke neovisnosti, pomazu,
strpljivi su, vide sebe kao pojedinca i imaju jasnu intuiciju onoga sto je prihvatljivo za njihovu
skupinu. Dostizu i kognitivnu razinu na kojoj mogu iskusiti razliku izmedu sebe i nagona jer
su neizravnim preusmjeravanjem od odrasle osobe naucili razlikovati te potrebe. Uloga
odraslog u suZivotu s djetetom ne ogleda se kroz poducavanje moralnog razvoja ve¢ zivljenja
zajedno s djecom. Djetetu se ukazuje na pozitivan nacin, a ne na neprimjeren u kojem
prosudujemo njegovo ponasanje kao "lose", "nepristojno"”, "ruzno". Nasuprot kazni i nagrada
koje dovode do naruSavanja unutarnje motivacije djeteta, Montessori odgojitelj se ukljucuje u
dijalog s djecom i raspravlja 0 ponasanju, suradnji i moguc¢im rjeSenjima. Pravila su pritom
jednostavna, lako razumljiva, dogovorena od svih i1 ne podlijeZzu promjenama vezanim uz
raspolozenje odraslog. To ukljucuje i poStovanje i1 brigu prema materijalu tako Sto se djeca
brinu 0 njemu. Djeca postuju jedni druge i odrasle, fizicki i verbalno, a takva pravila, temeljna

su pravila drustva - postivati druge 1 imovinu.
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1.3 PRIPREMLJENA OKOLINA

Prostor u kojem se ponaSanje odvija i unutar kojeg se ono promatra, posebno je oblikovana
okolina. Nacelo pripremljene okoline od iznimnog je znac¢aja za Montessori pedagogiju jer je
primjerena potrebama djeteta i omogucuje mu razvoj tjelesnih, umnih, duhovnih i duSevnih

sposobnosti.

Vrlo vazno je istaknuti da dijete vodeno unutarnjom motivacijom potvrduje pretpostavke
kognitivistickog uc¢enja koje utjeCe na novo shvacanje odgojno-obrazovnog rada koji podupire
individualizaciju ucenja, a rije¢ je o inteligenciji. Inteligencija kao produkt strukture mozga i
kretanje kao izraz volje, odrednice su djetetovog razvoja.

Uredenost okoline prema Montessori temeljeno na pedagosko psiholoskim nacelima, uvazava
potrebe djece 1 na odredeni je nacin strukturirana okolina u odredenom redu. Dijete se moze
slobodno razvijati samo onda kada ima priliku stjecati iskustvo u okolini koja utjeée na
njegovo ucenje i koja istodobno predstavlja slobodu i djeluje kao odgojno sredstvo. U
Montessori okolini kako navodi Philipps (1999), dijete slobodno i spontano odabire aktivnost,
a sama korisnost pribora i napredovanje u rukovanju njime to su veci §to je veca svijest
djeteta o mogucnostima koristenja. Za dobro pripremljenu okolinu odgovoran je Montessori

odgojitelj o ¢ijim ¢e odgovornostima 1 duznostima viSe rijeci biti u slijede¢em poglavlju.

1.3.1 Svrha, organizacija i osobine prostora

Montessori prostor je zivotni prostor za djecu. Djeca organiziraju aktivnosti birajuci
Montessori podru¢je rada 1 pripadaju¢i materijal, mjesto rada, nacin 1 vrijeme. Tijekom
vremena djeca se razvijaju u tzv. normaliziranu zajednicu koja radi s visokom koncentracijom

i zadovoljstvom.

Dobro pripremljeno okruZenje usmjereno na dijete je senzoricko (s obzirom da dijete u toj
dobi upija kroz svoja osjetila), odrazava ljepotu, jednostavnost i red. Kao jedinstvena cjelina
sadrzi standardizirani didakticki materijal koji ima svoje odredene kriterije, a Montessori
odgojitelj pazljivo priprema okolinu kako bi izolirao sve nepotrebno Sto bi moglo pretjerano
stimulirati i ometati ucenje djeteta. Neutralne boje zidova pruzaju mirnu pozadinu koja potice
1 podrzava ucenje kao 1 svi ostali predmeti koji upotpunjuju prostor. Vanjski okoli§ se
priprema jednako pazljivo kao i1 unutarnji prostor. Sadrzi prostor za tranje, skakanje,

sjedenje, istrazivanje kao 1 razli¢ite povrSine koje zadovoljavaju razlicite potrebe djece.
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1.3.2 Didakticki materijal u Montessori pedagogiji

Montessori didakti¢ki materijal kao klju¢ kojim dijete otvara vrata svijeta sredstvo je preko
kojeg dijete dovodi u red ono $to ima u sebi. Materijal je dio pripremljene okoline koja je
primjerena potrebama djeteta i nudi sve ono $to je potrebno za njegov umni, tjelesni i duhovni

razvoj.

Polaze¢i od materijala koje su osmislili Itard i Seguin i koje je Montessori dijelom preuzela i
dalje razvijala, prema Seitz (1997) materijal je sredstvo pomocu kojeg dijete moze samostalno
raditi i stjecati iskustvo. Postavljen je tako da dijete vodi od laksih prema tezim vjeZbama, od
konkretnog prema apstraktnom. Obuhvaca pet Montessori podru¢ja rada u kojima dijete uci

biti neovisno i odgovorno, a odreden je kriterijima:

1. dostupnost - neovisno o odrasloj osobi §to je rezultat slobodnog djelovanja djeteta, dijete

izabire materijal s kojim ¢e raditi

2. poticanje aktivne djelatnosti djeteta - pribor se djetetu sam obraca uvazavajuéi njegovu
potrebu za aktivnoscéu i zornoséu,radeci aktivno i konkretno i koriste¢i sva svoja osjetila dijete
ima mogucénost samostalnog pronalaska ispravnog puta, uocCavajuc¢i direktne ili indirektne

pogreske navodi Seitz.

3. primjerenost potrebama i sposobnostima djeteta - vjezbe prate razvojne potrebe i
organizirane su na nacin da dijete vode od jednostavnih ka sloZzenim vjeZbama, od konkretnog
do apstraktnog; prate¢i dobnu primjerenost za mladu djecu vazno je da je pribor dostupan,
pripremljen na jednom podloSku, u jednoj kosarici kako bi moglo sve odjednom uzeti i

odnijeti na mjesto na kojem ¢e raditi

4. mogucnost uocavanja pogreske - samo uociti svoju pogreSku u radu i biti u mogucnosti

ispraviti ju, poticajno djeluje na rad i utjece na razvoj pozitivne slike o sebi

Karakteristike Montessori materijala kako opisuje Philipps (1999) jesu jednostavnost,
potpunost, urednost, slozen je istim slijedom, u istom obliku, na istom mjestu. Nacin rada S
materijalom pokazuje Montessori odgojitelj] uvodeci dijete u rad s materijalom kroz lekciju u
tri stupnja - pokazivanje "Ovo je", provjeravanje "Pokazi mi", "Pronadi", razumijevanje "Sto
je ovo". Pokazivanje vjezbe individualna je interakcija u kojoj odgojitelj ne objasnjava §to
radi jer se djetetu Zeli pruziti moguénost da samo uvidi i donosi zakljucke. Rukovanje

priborom mora uvijek biti na isti na¢in, odmjereno i u svjesnosti svakog pokreta ruke. Dijete
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koje uocava i donosi zakljucke promatraju¢i rad Montessori odgojitelja, osigurava si priliku

za samostalno napredovanje.

1.3.3 Podrudja rada u Montessori pedagogiji
Vjezbe prakticnog zZivota
Vjezbe prakticnog zivota poticu samostalnost i neovisnost djeteta u svakodnevnom zivotu.
One pomazu djetetu u razvoju fine i grube motorike, koordinacije i koncentracije, orijentacije
i reda, logi¢nog slijeda aktivnosti 1 priprema su za sva ostala Montessori podrucja. Krajnji cilj
ovih vjezbi nikako nije stjecanje vjeStina, nego razvoj osobnosti djeteta kroz poticanje

samostalnosti, ustrajnosti, dosljednosti i redoslijedu izvodenja vjezbi.

Ovisno o kulturi kojoj dijete pripada i u kojoj Zivi, vjeZbe se mogu podijeliti na:
1. predvjezbe koordinacije i kontrole pokreta

2. brige za sebe

3. brige za okolinu

4. usvajanje oblika ponasanja u drustvu

5. hodanje po elipsi i vjezba tisSine kao posebna vjezba

Kako bi se dijete pripremilo za sve buduce izazove rad s djetetom se zapocinje predvjeZbama
koordinacije i kontrole pokreta kojima se kako navodi Philipps (1999) poti¢e uskladivanje
pokreta, spretnost u kretanju i rukovanju predmetima. One obuhvacaju uvjezbavanje
elementarne djelatnosti kao $to je hodanje po elipsi, u prostoru, po razli¢itim povr§inama kao i
odmatanje 1 zamatanje tepiha, otvaranje i zatvaranje vrata i razli€itih predmeta, presavijanje

ubrusa i druge.

Na njih se nadovezuju vjezbe kojima se poti¢e briga za sebe, a one uklju¢uju grabljenje
zlicom, prenosenje, presipavanje, prelijevanje, pranje ruku, okvire s razli¢itim zatvaracima

(dugmad, vezice, patentni zatvarac, kukice 1 uSice 1 dr.).

Dijete kao dio okoline ima potrebu i odgovornost o istoj 1 brinuti kroz vjezbe brisanja praSine,

metenja malih i velikih povrSina, njegovanja biljaka, a kroz razli¢ite interakcije u skupini i
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izvan nje, ima prilike usvajati razli¢ite oblike ponaSanja u druStvu koji ukljucuju
predstavljanje samog sebe, pozdravljanje, kako ponuditi i zamoliti za pomo¢, kako se

zahvaliti, ispricati, kako drugoga pazljivo slusati i sli¢no.

Slika 3. Okvir s patentnim zatvara¢em Slika 4. Vezenje

Izvor: Dv''Cvjetna livada' Pozega, Montessori skupina

Podrucje osjetilnosti

Oslanjajuc¢i se na rad Itarda i Seguina i njihove materijale i modificirajuci ih u skladu sa
svojim spoznajama, Montessori je osmislila niz vjezbi za odgoj osjetila. Jedna od
karakteristika osjetilnog materijala je ljepota odnosno upuéenost na estetiku. Osim $to imaju
karakteristi¢no svojstvo, a to je izdvojenost samo jedne osobine u materijalu (npr. duzina kod
crvenih gredica), uz materijale za razvoj osjetila veze se kreativnost, masta i duboka

koncentracija.

Odredene osobine sadrzane u materijalu kao Sto su boja, oblik, veli€ina, tezina 1 povrSina
predmeta dijete usvaja pomocu osjetila koja vode dijete do materijalizirane apstrakcije te
predstavlja svojevrstan kljué za istraZivanje vanjskog svijeta. Vaznost odgoja pokreta i odgoja
osjetila koja prema Montessori (2003) podrazumijeva neodvojivost dvaju razvojnih
mehanizama, dovodi do djetetovog psihickog, tjelesnog, duhovnog i1 druStvenog razvoja.
Odgoj osjetila putem materijala za poticanje osjetilnosti ukljucuje vjezbe koje se razlikuju s

obzirom na pojedina osjetila, a to su vid, sluh, njuh, okus, dodir, tezina i toplina pomo¢u kojih
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dijete razvija 1 oplemenjuje svoja osjetila te proSiruje podru¢je kognitivne 1 perceptivne

spoznaje kao temelja za razvoj djetetove inteligencije.

Slika 5. RuZi¢asti toranj Slika 6. Plo¢ice u boji

Izvor: Dv''Cvjetna livada' Pozega, Montessori skupina

Podrucje matematike

Govorec¢i o ljudskom umu Montessori misli na Pascalov pojam matematickog uma smatrajuci
da je matematika neSto zajednicko opce ljudsko, a ne samo sposobnost ili talent nadarenih.
Dijete svoja pocetna iskustva u odnosu sa okolinom i predmetima stjeCe kroz vjezbe
prakti¢nog Zivota i vjezbe iz podrucja osjetilnosti, indirektno se pripremajuéi za podrucje

matematike i usvajanje apstraktnih pojmova.

Na primjer, ruZicasti toranj iz materijala za poticanje vidne osjetilnosti pridonosi indirektnim
matematickim spoznajama. Naime, uvijek kada dijete broji, usporeduje, mjeri ili uspostavlja

redoslijed medu predmetima, ono izrazava matematicki um.

Materijal iz podru¢ja matematike omogucuje djetetu istrazivanje i analiziranje, predoCavanje,
rasudivanje i usporedivanje pri ¢emu znatizeljan duh djeteta predstavlja pripremu za buduce

znanstveno istrazivanje i razmisljanje.

Rad s materijalima iz matematickog podrucja zapocinje uvodom u veli¢ine, a onda u simbole

kako bi se naposlijetku povezali simboli i konkretne veli¢ine. Materijal je podijeljen u Cetiri
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skupine ¢iji su cilj i zadace upoznavanje i u¢enje osnovnih pojmova, matemati¢kih operacija i

racunanje bez materijala:

1. koli¢ina i simboli od 0-10

2. uvodenje u dekadski sustav
3. ucenje prebrojavanja do 1000

4. racunske operacije u okviru dekadske kategorije jedinica (apstrahiranje matematickih

operacija)

Slika 7. Brojevne gredice i brojke Slika 8. Zbrajanje das¢icama na plo¢i

Izvor: Dv'"Cvjetna livada'" PoZega, Montessori skupina

Podrucje jezika

Sadrzaji jezika su prirodno integrirani u sva ostala Montessori podrucja, stoga se smatraju
primarnim dijelom Montessori programa. Dijete upoznaje jezik uz pomo¢ vida, sluha, govora,
pokreta koji su neophodni za pisanje i ¢itanje kao i za usvajanje novih rije¢i i bogacenje
rjecnika. Kako bi se kroz rad pridonijelo razvoju jezi¢nih sposobnosti vazne su pretpostavke

za razvoj istih koje ukljucuju:

1. bioloske preduvjete - dijete mora imati primjereno razvijena podru¢ja mozga, osjetila i

misiéje za razvoj jezicnih sposobnosti
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2. drustvene preduvjete - dijete mora rasti u poticajnoj okolini

3. pouzdanje djeteta u vlastite snage - dijete mora vjerovati u sebe i imati moguénost za

izraZavanje.

Montessori odgojitelj koji uz govorne ponude i sposobnost slusanja te poticanje djetetove
aktivnosti uz primjenu konkretnog materijala za jezik, prosiruje rjecnik djeteta i svijest o
materinskom jeziku. Uloga upijajueg uma koji predstavlja unutarnju pripremu za razvoj
jezicnih sposobnosti, prisutnost razdoblja posebnih osjetljivosti za razvoj govora,
usavrSavanje govora, vjeStina pisanja, vjeStina Citanja, odreduju vaznost razvoja govora i
jezika kao sredstva komunikacije u djetetovom razvoju uopée. Tako dijete kroz opce
bogacenje rjecnika usvaja imena bica, stvari 1 pojava, a kroz posrednu i neposrednu pripremu
upoznaje 1 uci da su rijeci tvorba glasova i1 da svaki glas ima svoj simbol. Na taj nacin dijete
uci Citati prvo, fonetski jednostavne rijeci, a zatim 1 sloZzene te se upoznaje s vrstama rijeci i

sluzbom rije¢i u recenici. Jezicni sadrzaji u Montessori okolini djecu poti€u na neovisno

istrazivanje i omogucéuju da spontano, sa zanimanjem postizu iznimne jezi¢ne kompetencije.

Slika 9. Slova od brusnog papira Slika 10. Pisanje uz male predmete

Izvor:Dv"Cvjetna livada" PoZega, Montessori skupina

Kozmicki odgoj

Maria Montessori je svoj koncept kozmickog odgoja prvi put predstavila 1935. kada je

predstavila stajaliSte da je ukupnost prirode, zivih i neZivih bica, jedan jedinstveni kozmicki
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plan. Odgojnu ulogu u ovom podrucju opisuje kao sveobuhvatnu, cjelovitu i svrsihodnu jer
djeci pruza okvir za razumijevanje svijeta u kojem Zive i njihovog mjesta u njemu. Iz ovoga
proizlazi da kozmicki odgoj uci djecu da postanu svjesni meduovisnosti svih stvari, da uce

postivati 1 da razviju osjecaj zahvalnosti koji dolaze iz te svijesti.

Razumijevanje i prihvacéanje covjeka bez obzira na rasu, vjeru ili etnicku pripadnost prema
Philipps (1999), odgaja dijete koje razvijajuci svoju individualnost s iskustvom pomaganja,
dijeljenja, suradivanja, isto tako uci razvijati osje¢aj uvazavanja, prihvacanja razliCitosti i

uzivljavanja u potrebe drugih.

Kako bi se djetetu omogucilo razumijevanje znanja o meduovisnosti bi¢a, stvari i pojava u
predskolskom razdoblju zapocinje se pricom o Postanku svijeta (jedna od pet Velikih lekcija)
kroz koju dijete uocava povezanost i koja mu predstavlja kontekst za proucavanje detalja kroz
podru¢je biologije, zoologije, geografije, povijesti, astronomije, evolucije, ekologije,
antropologije, umjetnosti, botanike. Dijete ¢e tako interdisciplinarnim putem usvajati znanja,
istrazivati i stjecati iskustva iz ¢ega ¢e naposlijetku proizac¢i odgovornost i postovanje prema

ljudima i prirodi.

/Y

Slika 11. Usporedba ljudskog tijelai tijela dinosaura Slika 12. Promatranje korijena biljke

Izvor: Dv'"Cvjetna livada" PoZega, Montessori skupina
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1.4 MONTESSORI ODGOJITELJ

1.4.1 Duhovna priprema odgojitelja

Jedan od elemenata koji odvaja Montessori pedagogiju od drugih odgojno-obrazovnih
metodologija je cjelovit pristup poucavanju djeteta. Stvaranje okruzenja koje potice
kreativnost, znatizelju, neovisnost, inteligenciju visi je cilj koji pomaze iskazivanju onog

najboljeg dijela djetetovog bica.

Kako bi obavio ovaj uzviSeni posao Montessori odgojitelj se mora pripremiti, odnosno mora
se pripremiti za obrazovanje koje podrazumijeva proucavanje samoga sebe. Za to je potrebna
praksa, predanost i spremnost za promjene. Kada govori o pripremi odgojitelja Montessori
(2003) misli na mentalnu, tjelesnu i duhovnu pripremu pri ¢emu najvecu vaznost ipak pridaje

duhovnoj razini.

Poucavanje suosjecanja, radosti, povezanosti u vezi su s otkrivanjem samoga sebe i1 nacina
kako utjelovljujemo duhovne kvalitete kao S§to su strpljenje, hrabrost, samopostovanje.
Duhovna priprema prema Montessori nikako nije religiozna. Ona predstavlja putovanje prema
spoznaji i otkrivanju ljudskih istina. S druge strane religija daje odgovor na pitanja koja se
tiCu spoznaje 1 procesa otkrivanja onoga S$to je dobar 1 smislen Zivot te promjene koje su

potrebne da bi se taj Zivot Zivio.

Duhovnom pripremom nastoji se u pojedincu probuditi one posebne osjetljivosti koje su
jedinstvene za njegov duhovni Zivot, a prema Groeschel (2009) cilj te iste pripreme je
njegovati dusu, psihu odrasle osobe kako bi postala jo$ osjetljivija na suptilne vrednote
ljudskog Zivota kao §to su bezuvjetna ljubav, velikodusnost, odanost, povjerenje, sousjecanje i
mnogo, mnogo vise. Kada se dode do ove tocke zrelosti, kada Montessori odgojitelj razvije
metodu suvremenog znanstvenika, strpljenja i postojanosti, rada se novi odgojitelj koji nudi

viSe od samih nacela poucavanja djece.

Montessori (2001) smatra da ovakav pristup gradi osobnost odgojitelja, a u interakciji s
djetetom se razvija jedinstveni odnos u kojem se uloga odgojitelja ogleda kroz sluzenje duhu

djeteta i pronicanju u tajnu djetinjstva.
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1.4.2 Odgovornost i duinost Montessori odgojitelja

U Montessori okruzenju pripremljeni odgojitelj je veza izmedu djeteta i okoline. Zadovoljiti
razvojne potrebe djeteta znaci ste¢i moralnu budnost koja se otkriva u njegovoj tiSini,
strpljenju, ljubavi i poniznosti. Nisu njegove rije¢i, nego vrline njegove glavne kvalifikacije
navodi Montessori (2003).

Odgovornost 1 duznost je briga o okolini, odnos prema djetetu i pristup prema zaposlenom i
usredotocenom djetetu. To podrazumijeva odrzavanje didakti¢kog materijala koji uvijek mora
biti lijep, ouvan i potpun. Ako to nije slucaj, dijete neée pokazati interes za isti i on postaje
beskoristan jer se cijela Montessori metoda temelji na spontanoj aktivnosti djeteta koja se

pobuduje interesom za materijale.

Odnos odgojitelja prema djetetu u pocetku dok djetetova koncentracija nije potpuna, vidljiv je
kroz poticanje djetetovog zanimanja za rad ponudom razlicitih vjezbi i aktivnosti. Nacin
obra¢anja djetetu od velike je vaznosti jer svako pozivanje djeteta na individualan ili

zajednicki rad ne smije biti dozivljen kao prisila.

U trenutku kada se dijete po¢ne zanimati za rad s odredenim materijalom i ustrajno radi sa
zanimanjem, u tome ga se ne smije nikako prekidati. Kada se pak pojavi teSkoca u radu,
odgojitelj treba znati kako pomoéi, a da dijete pritom ne izgubi zanimanje za rad i da ga
samostalno nastavi. U svojoj duZnosti vodenja djeteta u koriStenju materijala odgojitelj mora
biti svjestan razlike izmedu razdoblja u kojem prvo stavlja dijete u kontakt s materijalom i
potice ga u njegovu uporabu, i drugo, intervenira kako bi dijete koje je ve¢ uspjelo vlastitim
naporima uociti razlike, izazvati na viSu razinu uc¢enja. Medutim, to ne znaci da odgojitelj radi
umjesto djeteta, nego ga potie na stjecanje neovisnosti na naéin da podrzava dijete u
razvijanju neovisne volje putem slobode izbora, osigurava mu razdoblja neprekinutog rada,
pristupa mu znaju¢i na kojem je razvojnom stupnju. Stoga, odgojitelj pomaZze djetetu da samo

djeluje, zeli i misli, navodi Montessori (2003).

1.4.3 Montessori odgojitelj kao vodic individualnog razvoja djeteta

Uzimajuéi u obzir sve prethodno navedene razine pripreme Montessori odgojitelja, one
mentalne, tjelesne i duhovne u svojstvu promatranja djeteta i posjedovanju znanja o
cjelokupnom razvoju djeteta, on postaje vodi¢ koji podrzava napore djeteta kako bi dostiglo

visoku razinu razvoja jer, samo najbolje je dovoljno dobro za dijete. Montessori odgojitelj
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mora imati vjeru u mo¢ i sigurnost djeteta koje u sebi ima sposobnost da se razvije u bice koje

je daleko superiornije od nas odraslih.

Promatranje djetetovog razvoja u uvjetima slobode izbora i uocavanje posebnih interesa u
razdobljima osjetljivosti, nacela su rada u Montessori pedagogiji. Ona omogucuju pristup
djeci i situacijama bez predrasuda i kriticka su komponenta planiranja aktivnosti i
organizacije okruZzenja. Biti u ulozi znanstvenog promatraca ¢iji ¢e zakljucci izvedeni
promatranjem doprinijeti promjeni pristupa prema djetetu ili promjenom okoline, zahtijeva
kako Montessori kaze, moralnu budnost. Svako djelovanje odgojitelja u okruzenju bilo ono
vezano uz promjenu materijala ili intervenciju s djetetom ima svoj razlog za to temeljen
njegovim opazanjem. Stoga, kako bi se promatranje temeljilo na empirijskom znanju, a ne na
impulsima ili navikama, Montessori odgojitelj mora biti tih, spokojan, neprimjetan promatra¢
¢ija je svrha promatranja vidjeti $to dijete i djeca rade, neovisno o njegovoj prisutnosti. Na
tom istrazivaCkom putu susreCe se s raznim iskuSenjima koja mogu ometati spontano
djelovanje djeteta. Promatranje zahtijeva i vjeStinu biljezenja promatranog, odnosno, §to se je
promatralo, koje je materijale dijete koristilo, a koje nije ve¢ duze vrijeme, izbjegava li dijete
odredeno podrucje, kakvo je ozrafje u skupini 1 slicno. Biljeske trebaju biti pisane na
jednostavan i jasan nacin, trebaju pokazivati gdje se dijete nalazi u pogledu rada i trebaju
sadrzavati uvijek najnovija zapazanja, navodi Montessori (2001). Ovakav nacin promatranja
kao i priprema odgojitelja i njegove vrline, svakako su odlike dobrog Montessori odgojitelja.
Mozemo zakljuciti, kako biti vodi¢ djetetovog razvoja znaci poznavati razvojne faze djeteta i
razdoblja posebne osjetljivosti i u skladu s njima djelovati, promatrati rad djeteta i tumaciti
njegove potrebe, pripremiti okruZenje koje ¢e mu olakSati neovisnost i omoguciti odabir,
podrzavati ga pruzaju¢i mu ljubav, sigurnost, stabilnost, toplinu, iskazuju¢i mirnocu,

ljubaznost 1 poStovanje prema svakom djetetu.

Montessori (2003) navodi kako je novi ucitelj pasivni ucitelj koji pred djetetom unistava
prepreku vlastite aktivnosti, koji uziva u tome da izbrise viastiti autoritet kako bi razvio
djetetovu aktivnost i koji je potpuno zadovoljan kad vidi dijete kako samo radi i napreduje, a

da za to ne pripise zaslugu sebi, odraslom...pravo je da on raste, a ja se smanjujem.
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2 METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

2.1 Cilj istraZivanja

Ci]j je istrazivanja utvrditi razlike u misljenjima Montessori odgojitelja i odgojitelja koji rade

u redovnom programu o utjecaju Montessori pedagogije na razvoj djeteta.
Hipoteze:
Montessori pedagogija je prikladna za cjelokupan razvoj djeteta.

Uloga Montessori odgojitelja je vazna u cjelokupnom razvoju djeteta.

2.2  Uzorak sudionika

U istrazivanju je sudjelovalo 24 odgojitelja, od ¢ega 12 Montessori odgojitelja i 12 odgojitelja

koji rade u redovnom programu.

Tablica 1. Sudionici (N=24)

Skupina N %

Montessori 12 50

Redovni prog. 12 50
Spol

V4 24 100
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2.3 Postupak i instrument

Instrument istrazivanja je anketni upitnik (Prilog 1) koji obuhvaca dvije skupine ispitanika,
Montessori 1 redovni program ¢iji se dobni raspon krec¢e od 20 - 60 godina. Anketni upitnik za
potrebe istrazivanja izraden je po uzoru na anketu What Does It Mean To Be A Montessori
Teacher And Why Is It Preferred koriStenu u istrazivanju uloge Montessori ucitelja, odnosno
njihovoj sklonosti pri izboru Montessori pedagogije i rada po Montessori programu nego radu
u redovnom programu kako navode autori Degirmenci,G., Dermircioglu, H., KucukCigdem,
K., (2001).

Upitnik sadrzi 12 pitanja od kojih je jedno pitanje s potvrdnim i nije¢nim odgovorom, 2
opisna pitanja, 2 pitanja s odgovorima na skali od 1 - 5 i 7 pitanja koja zahtijevaju odgovor na

skali od 1 - 5 i pojasnjenje.

Anketni upitnik poslan je elektronickom postom vrti¢ima koji provode Montessori 1 redovni

program ¢iji je ukupan broj 21. Od toga ispunjenu anketu poslalo je 12 Montessori odgojitelja

i 12 odgojitelja u redovnom programu.

2.4  Provedba istraZivanja i eti¢nost u istraZivanju

Istrazivanje je provedeno tijekom dva mjeseca (kolovoz, rujan) 2019. godine putem
elektronicke poSte. Sudionici su dobili upute vezane uz dobrovoljno ispunjavanje anketnog
upitnika kojim se jamc¢i anonimnost 1 povjerljivost podataka, isklju¢ivo koristenih za potrebe

ovog rada.
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3 REZULTATI | RASPRAVA

U istrazivanju su se ispitivale Montessori odgojiteljice i odgojiteljice u redovnom programu.

Iz Grafickog prikaza 1. i Tablice 2. vidimo da je najveci broj ispitanika dobi izmedu
31 — 40 godina (37,5%), zatim dobi izmedu 51 — 60 godina (29,2%). Najmanji broj ispitanika

je u dobi od 20 — 30 godina (12,5%).

Graf 1.Prikaz ispitanika u odnosu na dob

[y
(=}
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20 - 30g 31 - 40g

41-50g

51 - 60g

Tablica 2. Prikaz ispitanika u odnosu na dob

Skupina N %
20 - 30g 3 125
31-40g 9 375
41 -50g 5 208
51 -60g 7 2972
Ukupno 24 100
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Iz Grafickog prikaza 2. vidimo da svih 12 Montessori odgojitelja ima iskustvo rada u
Montessori programu. Od toga od 6 - 10 godina rada u Montessori programu ima 7 odgojitelja
(29,2%), zatim od 1 - 5 godina ima 4 odgojitelja (16,7%), a od 11 - 15 godina ima jedan
odgojitelj(4,2%).

Graf 2. Prikaz ispitanika u odnosu na godine rada u Montessori programu
14 -
12

10 -

1-5g 6-10g 11-15g bez iskustva rada

Tablica 3. Prikaz ispitanika u odnosu na godine rada u Montessori programu

Skupina N %

1-5g 4 16,7

6 —10g 7 292

11 -15g 1 4,2

bez iskustva 12 50
rada

Ukupno 24 100
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Iz Tablice 3. i Grafa 2.koji prikazuje godine rada odgojitelja u redovnom programu vidljivo je
da najvedi broj odgojitelja, njih 7, ima iskustvo rada u redovnom programu izmedu 6 - 10
godina (29,2%), od toga je jedan Montessori odgojitelj s 5 godina rada u redovnom programu

i jedan Montessori odgojitelj s 6 godina rada u redovnom programu.

Sest je odgojitelja izmedu 21 - 30 godina (25%), od toga jedan Montessori odgojitelj s 30

godina rada u redovhom programu, a jedan s 21. godinom.

Izmedu 1 - 5 godina i 11 - 15 godina ukupno je 8 odgojitelja, od toga Montessori odgojitelja s

1., 2., 415 godina rada u redovnom programu.

Dva su odgojitelja izmedu 16 - 20 godina rada u redovnom programu i oba su Montessori

odgojitelja, a samo je jedan odgojitelj izmedu 31 - 40 godina rada u redovnom programu.

Graf 3. Prikaz ispitanika u odnosu na godine rada u redovnom programu
(Montessori odgojitelji i odgojitelji u redovnom programu)

1
, ]
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1
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Tablica 4. Prikaz ispitanika u odnosu na godine rada u redovnom programu
(Montessori odgojitelji i odgojitelji u redovnom programu)

Skupina N %
1-5g 4 16,7
6 — 10g 7292

11 - 15g 4 16,7
16 - 20 2 8,3
21-30 6 25
31-40 1 4,2
Ukupno 24 100

U Tablici 5. vidimo da Montessori odgojitelji daju vece procjene elemenata Montessori
metode nego odgojitelji koje rade u redovnom programu. Najvece razlike u procjenama su u
slijedecoj tvrdnji: "Dajem prednost primjeni Montessori metode nego radu u redovnom
programu” - Montessori odgojitelji na skali od 1 - 5 iskazuju prosjec¢no slaganje s tvrdnjom
(4,75), a odgojitelji u redovnom programu (3,17) 1 pri tome navode da im se ne svida $to u
Montessori programu nema igracaka za razvoj imitativne i simbolicke igre, ali smatraju da je
odli¢no uklopiti Montessori elemente u redovni program. Svih 24 odgojitelja odgovorilo je

potvrdno na pitanje "Jeste li upoznati s metodama rada u Montessori pedagogiji?"

Pitanje vezano uz prednosti Montessori pedagogije u odgojno-obrazovnom sustavu
predskolske djece i opisan odgovor ispitanika, Montessori odgojitelji navode slijedece
tvrdnje: individualan pristup, cjelovit pristup razvoju djeteta, razvoj samokontrole, briga o
sebi, drugima 1 okolini, snazno poticanje samostalnosti djeteta, okolina primjerena djetetovim
razvojnim potrebama, odgojitelj kao veza izmedu okoline 1 djeteta. Odgojitelji u redovnom

programu navode: djeca su smirenija, ustrajnija, ugodno ozracje rada.

Nedostacima Montessori pedagogije odgojitelji smatraju manjak kreativnosti, strogu
strukturiranost i pokazivanje odraslog na koji nacin se vjezba radi, nasuprot suvremenom

pristupu koji zagovara vise slobode 1 inicijative djeteta u pronalazenju rjesenja.
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Kad je rije¢ o uvazavanju individualnih razlika medu djecom Montessori odgojitelji isticu

individualan pristup svakom djetetu koji podrazumijeva poznavanje razvojnih razdoblja

djeteta i njemu pridruzenih razdoblja posebne osjetljivosti, heterogenost skupina, slobodu

izbora, rad djeteta prema njegovim moguénostima i potrebama.

Tablica 5. Usporedba procjena Montessori odgojitelja i odgojitelja u redovnom programu

prema procjenama odredenih elemenata Montessori pedagogije

Tvrdnje Vrsta programa N Aritme.tiéka Stanq_aro!ha
sredina Devijacija
Vise dajem prednost primjeni Montessori metode Montessori 12 4.75 0.452
nego radu u redovnom programu. redovni 12 3.17 0.577
Montessori pedagogija uvazava individualne Montessori 12 5.00 0.000
razlike medu djecom redovni 12 4.08 0.669
Montessori pedagogija prikladna je za djecu Montessori 12 4.50 0.674
STUR-om. redovni 12 3.67 0.985
Montessori pedagogija prikladna je zarad s Montessori 12 4.83 0.389
darovitom djecom. redovni 12 4.00 0.953
Montessori odgojitelj ima vaznu ulogu u poticanju Montessori 12 4.83 0.389
cjelokupnog razvoja djeteta. redovni 12 3.83 1.115
Ukljucivanje djeteta u Montessori program potice Montessori 12 4.50 0.798
razvoj socijalizacije. redovni 12 3.33 1.155
Montessori pedagogija odgovara na suvremena Montessori 12 4.25 0.754
pitanja odgoja i obrazovanja djece u 21. Stoljecu. redovni 12 3.33 0.778
Montessori odgojitelj mora se vise pripremati za Montessori 12 3.42 1.165
rad s djecom od odgojitelja u redovnom programu. redovni 12 2.17 1.030
Ukljucivanje djeteta u Montessori program potice Montessori 12 4.00 0.603
kreativnost. redovni 12 3.00 1.348

Vezano uz prikladnost Montessori pedagogije za djecu s TUR-om, obje skupine odgojitelja

ve¢inom se slazu kako je stupanj teSkoce odrednica za ukljucivanje djeteta u skupinu, dok

Montessori odgojitelji istiu prisutnost materijala za rad s djecom s TUR-om kao i nacela

Montessori pedagogije koja dozvoljavaju svakom djetetu da napreduje prema vlastitim

mogucnostima. Odgojitelji u redovnom programu navode kako je 1 rad u redovnom programu

prikladan za rad s djecom s TUR-om, ali uz adekvatnu stru¢nu pomo¢.
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Odgoijitelji u redovnom programu smatraju da su oba programa prikladna za rad s darovitom

djecom, a Montessori odgojitelji navode da je Montessori pribor stupnjevan od jednostavnijeg

ka tezem, od konkretnog prema apstraktnom i omogucuje djetetu da svoju darovitost potice

kroz bilo koje podrucje djelovanja i interesa.

Tablica 6. Usporedba aritmetickih sredina procjena Montessori odgojitelja i odgojitelja iz

redovnog programa prema procjenama odredenih elemenata Montessori pedagogije

L Razlika
Stupnjevi . . . Standardna
T - tes Znacajnost  aritmetic¢kih .
slobode . Devijacija
sredina
Dajete li prednost primjeni Montessori metode
7.479 22 0.000 1.583 0.212
nego radu u redovnom programu
Montessori pedagogija uvazava individualne
. ) 4.750 22 0.000 0.917 0.193
razlike medu djecom
Montessori pedagogija prikladna je za djecu s
2.419 22 0.024 0.833 0.345
TUR-om
Montessori pedagogija prikladna je zarad s
. . 2.803 22 0.010 0.833 0.297
darovitom djecom
Montessori odgojitelj ima vaznu ulogu u
N - 2.934 22 0.008 1.000 0.341
poticanju cjelokupnog razvoja djeteta
Ukljucivanje djeteta u Montessori program
. S 2.880 22 0.009 1.167 0.405
potice razvoj socijalizacije
Montessori pedagogija odgovara na suvremena
. . . . 2.930 22 0.008 0.917 0.313
pitanja odgoja i obrazovanja djece u 21. stoljecu
Montessori odgojitelj mora se vise pripremati za
. 2.785 22 0.011 1.250 0.449
rad od odgojitelja u redovnom programu
Ukljucivanje djeteta u Mont i
jucivanje djeteta u Montessori program 5 345 99 0.028 1.000 0.426

potice kreativnost

U Tablici 6. je prikazana usporedba prosje¢nih procjena Montessori odgojitelja i

odgojitelja iz redovnog programa. Analiza t — testom je pokazala statisticki znac¢ajnu razliku u

procjenama odgojitelja prema svim tvrdnjama.

S obzirom na heterogenost skupina koje predstavljaju prirodno okruzenje djece potice se

razvoj socijalnih kontakata jer stariji spontano pomazu mladima, mladi promatraju aktivnosti
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starijih, traze zaStitu starije djece koja preuzimaju odgovornost, poja$njenja su Montessori

odgojitelja na poticanje razvoja socijalizacije u Montessori programu.

Pitanje vezano uz poticanje kreativnosti dio odgojitelja u redovnom programu smatra
nedostatkom Montessori programa i misljenja su da je uloga odgojitelja presudna za poticanje
iste, dok Montessori odgojitelji isticu da se razvoj kreativnosti poti¢e slobodom koja je u

Montessori okruzenju naglasena.

Kada je rije¢ o pripremi odgojitelja za rad, odgojitelji iz obje skupine podjednakog su
misljenja da se svaki odgojitelj, neovisno o programu treba pripremati za rad. Ipak, Montessor
iodgojitelji misle da rad u Montessori programu zahtijeva stalnu zauzetost odgojitelja, od
pripreme okruzenja i obogadivanja istog novim vjezbama, rada na projektima, pokazivanju

vjezbi 1 individualnog rada, promatranjem rada djeteta i vodenjem biljeski.

Montessori pedagogija ima cjelovit pristup djetetu, usmjerena je na dugorocne, a ne
kratkorocne ciljeve. U¢i djecu kako se prilagoditi vremenu i prostoru ( jer se ne mozZe
predvidjeti koje ¢e vjestine dijete trebati u budué¢em profesionalnom zivotu), potic¢e kriticko
misljenje 1 rjeSavanje problema, suradnju, inicijativu, prilagodljivost, komunikaciju S§to

potvrduje njezinu suvremenost u 21. stoljecu.

Isto tako, uloga Montessori odgojitelja i odgojitelja u redovnom programu podjednako je
vazna, polaze¢i od pretpostavke da bi dijete i S njim povezane osobitosti trebala biti polazna
tocka 1 krajnji cilj naSeg odgojno-obrazovnog djelovanja. PoStovanje djetetove licnosti,
podrzavanje, usmjeravanje, pruzanje ljubavi i sigurnosti prema djetetu trebale bi biti odlike

svakog odgojitelja neovisno o programu za koji se je opredijelio.

IstraZivanje provedeno u jednoj Skoli u Litvi ( po ¢ijem uzoru je izradena anketa u ovom
radu), a vezano uz ulogu Montessori ucitelja i ¢iji zakljucei potvrduju misSljenja Montessori
odgojitelja u ovom istrazivanju, navodi da Montessori ucitelj, a ovim rezultatima istrazivanja i
Montessori odgojitelj, djeluju¢i prema Montessori naéelima, podrazumijeva: shvaéanje
svakog djeteta i njegovog razvoja jedinstvenim; postovanje djeteta, okoline, pribora, odraslih;
mjeSovite skupine koje poti¢u socijalizaciju; pripremu okoline koja odgovara djetetovim

potrebama.
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4 ZAKLJUCAK

U vremenu razli¢itih pristupa odgoju i obrazovanju djeteta predskolske dobi i kad se no ikad
viSe propituje shvacéanje i razvoj djeteta, svoje poimanje djeteta i svega onoga $to utjece na
oblikovanje njegove licnosti, u ovom radu se prikazuje kroz obiljeZja Montessori pedagogije

odnosno ulogu Montessori odgojitelja na cjelokupan razvoj djeteta.

Montessori pedagogija u Cijem srediStu je dijete podrazumijeva pripremu za zivot, odgoj
neovisnosti i odgovornosti. S druge pak strane, to je pripremljena okolina i aktivnosti koje
razvijaju djetetove psihofizicke sposobnosti i odgojitelj kao veza izmedu djeteta i okoline Cija

je zadacéa zadovoljiti razvojne potrebe djeteta.

Dijete kojeg je priroda opremila fizickim sredstvima za obavljanje razlicitih aktivnosti kao 1

intelektualnim sposobnostima za spontano uéenje, nosi u sebi tajnu djetinjstva.

Uloga odraslog u pracenju razvojnog puta djeteta ogleda se kroz vodenje, usmjeravanje 1
promatranje koje omogucuje ostvarenje svih djetetovih sposobnosti u okruzenju slobode,

mira, reda, neovisnosti i samorazvoja.

Odlike dobrog odgojitelja pa tako i Montessori odgojitelja podrazumijevaju znanja o razvoju
djeteta i razdobljima posebnih osjetljivosti, znanja o tome kako pripremiti okolinu u kojoj ¢e
se zadovoljiti razdoblja posebne osjetljivosti i naposlijetku znanja o vaznosti promatranja,

odnosno kako promatrati.

Struktura prostora i materijalni uvjeti odgojni su ¢imbenici koji djetetu pruzaju moguénost
rada na nacin koji je njemu prihvatljiv, a individualne razlike medu djecom Montessori
odgojitelju predstavljaju izazov kako zadovoljiti njihove potrebe i poticati razvoj

samostalnosti, samosvijesti i demokratskog okruzenja.

Istrazivanje u ovom radu kojim se htjela istraziti razlika izmedu videnja vaznosti Montessori
pedagogije i uloge Montessori odgojitelja u razvoju djeteta (Montessori odgojitelji i
odgojitelji u redovnom programu), potvrdilo je pretpostavke. Naime, rezultati potvrduju
znacajnu statistiCku razliku u svim elementima procjene §to se je i o¢ekivalo. Razlog tomu
mozda je u ¢injenici da odgojitelji u redovnom programu koji su naveli da su upoznati s
Montessori metodom, ipak ne poznaju dovoljno sve osobitosti iste s obzirom da nemaju

iskustvo rada u Montessori programu. Tim viSe je vrijedna procjena Montessori odgojitelja
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koji imaju iskustvo rada u Montessori programu i redovnom programu i mogu jasnije uociti

prednosti I nedostatke.

Maria Montessori koja je od svojih samih pocetaka pokrenula novi smjer u obrazovanju
prosvjetnih djelatnika, osmislila novu organizaciju obrazovnih ustanova i to od ranog
obrazovanja do integracije u Zivot odrasle osobe, neovisno o svjetonazoru, religiji i kulturnom
okruzenju, dala je izniman doprinos odgojno-obrazovnom radu koji potvrduje vremenu

primjerenu pedagogiju koja odgovara na razvojne potrebe djeteta.
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6 PRILOZI
Prilog 1 Anketni upitnik

ANKETNI UPITNIK

Zaokruzite:

1. Spol: V4 M

2. Dob:

3. Godine rada u Montessori skupini:
4

Godine rada u redovnom programu:

1. Jeste li upoznati s metodama rada Montessori pedagogije?

DA NE

2. Dajete li prednost primjeni Montessori metode nego radu u redovnom programu?
1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slazem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:

2. Koje su prednosti Montessori pedagogije u odgojno-obrazovnom sustavu predskolske

djece?(odgovorite ukoliko ste upoznati s Montessori metodom).

3. Kaoji su nedostaci Montessori pedagogije u odgojno-oebrazovnom sustavu predskolske

djece?
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5. Montessori pedagogija uvaZava individualne razlike medu djecom?
1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slazem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:

6. Montessori pedagogija prikladna je za djecu s TUR-om?
1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slaze 3) niti se slazem, niti se ne slazem
4) veéinom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:

7. Montessori pedagogija prikladna je za rad s darovitom djecom?
1) u potpunosti se ne slazem 2) vecinom se ne slazem 3) niti se slaZem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:

8. Ukljucivanje djeteta u Montessori program potice razvoj djetetove socijalizacije?

1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slazem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

9. Ukljucivanje djeteta u Montessori program potice kreativnost?

1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slazem, niti se ne slazem

4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem
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10. Montessori odgojitelj mora se vise pripremati za rad s djecom od odgojitelja u redovnom

programu?
1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slaZzem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:

11. Montessori pedagogija odgovara na suvremena pitanja odgoja i obrazovanja djece u

21.stoljecu?
1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slazem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:

12. Montessori odgojitelj ima vaZnu ulogu u poticanju cjelokupnog razvoja djeteta?
1) u potpunosti se ne slazem 2) ve¢inom se ne slazem 3) niti se slazem, niti se ne slazem
4) ve¢inom se slazem 5) u potpunosti se slazem

Pojasnite svoj odgovor:
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Prilog 2 Suglasnost roditelja za provodenje istrazivanja

SUGLASNOST
za provodenje istrazivanja / fotografiranja

Postovani roditelji,
ovo istrazivanje, prikupljanje i obrada fotografija djece u skupini provodi se za potrebe izrade

diplomskoga rada studentice Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti u Osijeku. Fotografije
¢e se koristiti u svrhu prikaza rada po Montessori podruc¢jima. Tema istrazivanja je:"Uloga

‘“

Montessori odgojitelja u individualnom razvoju djeteta “.
Podaci i1 fotografije dobivene istrazivanjem bit ¢e strogo povjerljivi i uvani.

Dozvolu za ispitivanje dobili smo od ravnatelja vrtica, a prije ispitivanja Zeljeli smo Vas kao
roditelje obavijestiti o istrazivanju i zatraziti Vasu suglasnost.

Ukoliko imate pitanja vezana uz istrazivanje mozete kontaktirati diplomanticu na sljedeci
telefonski broj: 099 6273663.

Suglasan/suglasna sam da moje dijete

(prezime i ime, odgojna skupina)

sudjeluje u istrazivanju, uz pridrzavanje EtiCkog kodeksa i1 uz zaStitu tajnosti podataka
(molim, zaokruZite DA ukoliko ste suglasni da dijete sudjeluje u istraZivanju, a NE ukoliko to
ne zelite).

U Pozegi,

Potpis roditelja/ skrbnika
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