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Introduccion

En las instituciones educativas la ensefianza en el area del lenguaje se ha constituido
como el eje central del proceso formativo de los estudiantes y guia para el desarrollo de las
otras areas de estudio (biologia, historia, geografia, etc.). Lo anterior se basa en la ejecucion
de actividades que lleven a 6ptimos niveles de comprension lectora y produccion textual en
forma oral y escrita. Por ello, este grupo ha puesto el lente a las acciones que imparte el
docente de lengua castellana con el firme propdsito de plantear una propuesta que brinde
respuesta a preguntas como: ;Qué debe ensefiarse en el area de lenguaje? ¢(Cdémo debe
desarrollar el docente del area de lenguaje los procesos de andlisis, comprension y
produccion textual? ¢Por qué la pedagogia de género es una alternativa significativa para el
proceso de ensefianza-aprendizaje? Cabe resaltar que esta propuesta surge de un
diagnostico realizado en las instituciones educativas Pablo Neruda de la ciudad de
Barranquilla y Fernando Hoyos Ripoll del municipio de Sabanalarga, Atlantico, asi como
también del andlisis de varias sesiones de clases que se grabaron con la estrategia didactica
de la pedagogia de géneros en el grado décimo.

En primer lugar, nos ocuparemos de presentar el diagnéstico que describe en forma
detallada la situacion actual de los colegios anteriormente mencionados en materia de
observaciones y resultados relacionados con el area del lenguaje, mas concretamente con
los procesos de lectura y escritura. En segundo lugar, plantearemos los objetivos de esta
propuesta y el marco tedrico que hemos utilizado para sustentar el accionar pedagogico que
plantea la teoria de géneros, especificamente en el andlisis de un texto argumentativo. En
tercer lugar, presentaremos los resultados que surgieron a partir del estudio de las diferentes

categorias enmarcadas desde la teoria en estudio y la gramatica funcional. En cuarto lugar,
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presentaremos las reflexiones extraidas a partir de las categorias de andlisis de algunos
fragmentos de los videos de la clase y, finalmente, daremos a conocer de manera general las
conclusiones que arrojé el proceso de aplicacion de la teoria y las recomendaciones que
sean necesarias para el mejoramiento de la practica pedagdgica en cuanto al desarrollo de

los procesos de lectura y escritura.



1. Planteamiento del Problema

En las Instituciones Educativas Fernando Hoyos Ripoll y el Colegio Comunitario
Distrital Pablo Neruda, se aplicaron pruebas diagndsticas (Prueba Saber Tres Editores) para
identificar los diferentes niveles de lectura de los y las estudiantes. Dentro de los resultados
obtenidos se logro evidenciar que éstos presentan serias falencias por el escaso habito
lector, trayendo como consecuencia bajos niveles de comprension lectora, poca produccion
textual e identificacion parcial de la informacion explicita e implicita de la situacion
comunicativa. Ademas, en lo referente al proceso de intertextualidad, al reconocimiento de
los diferentes tipos de textos, al conocimiento de términos y a la capacidad de analisis y
argumentacion en forma escrita, se puede determinar que los educandos presentan
dificultades al momento de escribir reflejado en los problemas de cohesién y coherencia,
en el desconocimiento de géneros y estructuras textuales, en el uso errado de los signos de
puntuacion y reglas ortogréaficas y en la no secuencia l6gica- semantica para transmitir un
mensaje claro y preciso con un prop6sito comunicativo definido.

Otra de las debilidades en el proceso formativo de los estudiantes, radica en que
aparte de no poseer habitos de estudio, no gozan del acompafiamiento de los padres y
madres de familia para reforzar los temas desarrollados en clases y para trabajar lectura en
casa. Sin embargo, no se puede desconocer que los padres y/o acudientes, en su gran
mayoria, no tienen el nivel de formacién adecuado que les permita colaborar con sus hijos
en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta situacion también se ve reflejada en los
resultados de pruebas externas en la que las instituciones educativas no obtienen los
resultados esperados.

Es por ello que los estudiantes de la institucion educativa Fernando Hoyos Ripoll y

del Colegio Comunitario Distrital Pablo Neruda presentan dificultades para el desarrollo de
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distintas actividades pedagodgicas y académicas. Esto se ha venido evidenciando en los
bajos resultados que a nivel nacional se obtienen en las pruebas del saber y a nivel
internacional en las pruebas (PISA) y en las que Colombia presenta resultados
insatisfactorios por el bajo rendimiento que presentan los estudiantes en cada una de las
areas de estudio y en especial en el &rea del lenguaje. Por ello, hoy por hoy, las instituciones
educativas le apuestan a la obtencion de mejores resultados disefiando estrategias
metodoldgicas y didacticas que apunten al mejoramiento educativo para que el aprendizaje
sea significativo y le pueda permita al estudiantado afianzar los conocimientos y desarrollar
integralmente el proceso formativo.

Por lo anteriormente descrito, se hace imperante que el docente del siglo XXI,
ademas de su rol de orientador, sea un constante dinamizador de los procesos de ensefianza
—aprendizaje en el estudiante, permitiendo asi un mayor desarrollo de las competencias y
habilidades comunicativas. De esta manera, se podria lograr la construccién de significados
a partir del ejercicio lector y el reconocimiento de la intencién comunicativa y la estructura
de las diferentes tipologias textuales (narrativo, argumentativo, expositivos, etc) a partir de
la implementacion de la pedagogia de géneros.

Con base a lo expuesto anteriormente, se pudo evidenciar que la lectura
comprensiva y la escritura son las principales necesidades que buscan desarrollarse en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y que se deben afianzar en la bésica y media, para
formar lectores y escritores competentes. Lo primero de estas dos habilidades es saber leer,
lo cual, ayudara a enriquecer el vocabulario y a ampliar los conocimientos para poder
escribir correctamente.

En la actualidad, los estudiantes ven en la lectura una actividad de poco interés, que

causa aburrimiento y no representa para ellos algo importante. Por tal motivo, leer en la
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actualidad se ha convertido en un reto para el proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual
el docente debe buscar las estrategias que generen en los jovenes, la toma de conciencia
acerca de la importancia del ejercicio lector, que no solo logra que se expresen mejor en
forma oral y escrita, sino que también ejerciten su imaginacion, incentiven su capacidad
critica e intelectual, y adquieran nuevos conocimientos.

De lo anterior, podemos establecer que el problema detectado en nuestros
estudiantes tiene que ver con la apatia hacia la lectura y la escritura, quizas por la forma
tradicional como el docente desarrolla en el aula estos dos procesos. Por ello, se hace
necesario buscar y aplicar estrategias didacticas que generen motivacion lectora y escritora
en los estudiantes, y por consiguiente, puedan mejorar el proceso de comprension textual,
expresar puntos de vista y escribir interpretacion acerca de lo leido. De esta manera,
ademas de contribuir a mejorar estas dos habilidades, se estaria cambiando el ambiente de
las clases y hasta el desempefio de los estudiantes en las diferentes disciplinas, porque la
lectura y escritura son dos procesos que en todas las areas del saber son imprescindibles.

La problemética descrita anteriormente conduce a formular el problema de la
siguiente manera:

¢Qué tan efectiva resulta la pedagogia basada en la teoria de género para mejorar y
fortalecer los procesos de lectura y escritura en los estudiantes de décimo grado de las
Instituciones Educativas Fernando Hoyos Ripoll y Colegio Comunitario Distrital Pablo

Neruda?



2. JUSTIFICACION

Cuando en el sector educativo se pregunta acerca de las razones de los bajos
resultados en las pruebas nacionales e internacionales, siempre surge la misma respuesta:
“los estudiantes no saben leer, tienen problemas de comprension de lectura”. Frente a esto,
se genera un ambiente incomodo para el docente de lenguaje, quien de manera erronea es
sefialado por el resto de las disciplinas de estudio de ser los responsables de la mencionada
situacion. De esta forma, los docentes de otras disciplinas evaden el compromiso
profesional que les compete de igual manera con el tema de la comprension de lectura. Es
evidente que por ser el lenguaje un ente social debe ser abarcado y desarrollado por todos
los actores de la educacion que ejercen el proceso de ensefianza.

Por otro lado, también se ha podido determinar que en el panorama educativo
nacional aln se mantienen tres caracteristicas especificas que afectan el proceso lector: la
ensefianza que enfatiza el aprendizaje memoristico; la falta de énfasis en la ensefianza de
destrezas de comprensidn de lectura; y la falta de entrenamiento en destrezas de estudio e
investigacion que se apoyan en destrezas de lectura y permiten al alumno seleccionar,
organizar e integrar informacion. En otras palabras, el predominio del método tradicional
para desarrollar la comprensién de lectura ha seguido imperando en las aulas de clases, es
decir, lectura oral e individual en voz alta o silenciosa y taller de preguntas y respuestas
sobre lo leido. En suma a lo anterior, el estudio de la gramatica de la lengua aparece como
un contenido aislado o ajeno a los procesos de lectura y en ocasiones los aspectos
semanticos, morfosintacticos y pragmaticos no son tenidos en cuenta.

Es asi como surge entonces esta idea de implementar la teoria de la pedagogia de

géneros textuales, basada en la Lingiistica Sistémica Funcional, que no solo involucra a
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todos las areas de estudio, sino que ademas ofrece una metodologia que desarrolla los
procesos de lectura de manera integral y detallada tomando como punto de arranque al
contexto, es decir, escenificando 1o que le interesa a los miembros de una cultura en
situaciones determinadas. El analisis funcional del género es un analisis critico, que busca
revelar y explicar la forma en que los textos sirven a propositos diversos en la construccién
discursiva de la vida social (Martin & Rose, 1994). Frente a esta perspectiva se desarrolla la
pedagogia de género propuesta por el grupo denominado "Escuela de Sydney", quienes
abordaron la dificil tarea de diferenciar un género de otro en relacion con la estructura y las
formas linglisticas que los caracteriza. Ademas, consideraron que los textos abarcan mas de
un género con sus propias caracteristicas y contextos particulares (Moss, 2016). El objetivo
principal de este trabajo gira en torno a la implementacion de una orientacion linguistica
funcional respecto al andlisis y la produccidn textos que permita la construccién de
significados con base en las perspectivas tipoldgicas y topoldgicas de cada género.

En lo que concierne a la ensefianza de las destrezas linguisticas, y mas
concretamente a la expresion escrita, el enfoque basado en los géneros textuales es de un
indudable interés para la practica docente. Este enfoque puede ofrecer una mejor base para
desarrollar los procesos cognitivos que subyacen a la produccién textual tales como la
percepcién, la memoria, la metacognicion, la decodificacion, la planificacién, revision,
analisis, entre otras.

Asi mismo la competencia comunicativa global implica el conocimiento no sélo de
las reglas gramaticales, sino también de las reglas de uso de la lengua en circunstancias
sociales apropiadas: saber que decir a quién y como decirlo de forma adecuada en una
situacion determinada. Por eso, es necesario ensefiar los mecanismos que hacen posible la

construccion de textos coherentes. Para ello, es fundamental proponer actividades
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encaminadas a desarrollar la practica discursiva. Por ejemplo: reconocer el tipo de texto y el
género discursivo, observar algunos de los factores extralinguisticos que condicionan el
evento comunicativo, analizar los tres planos de organizacion del texto que corresponden a
las normas de cada genero: la estructura formal, el contenido seméntico y todos los
componentes de la microestructura (selecciones léxico-gramaticales que condicionan el
registro determinado por el contexto), trabajar con los mecanismos de cohesion y las reglas
de coherencia, etc. De este modo, los textos analizados se convierten en modelos para la
produccion de los propios textos de los alumnos.

En sintesis, la pedagogia basada en la teoria de género ofrece una perspectiva
holistica que permite trabajar todos los recursos de la lengua de manera integral (funcional,
nocional, gramatical, pragmatica), haciendo hincapié en el aspecto lingiistico que se adecue
a la situacion de aprendizaje sin perder la perspectiva global de su uso en contexto. El
tratamiento de los textos desde el punto de vista del género al que pertenecen facilita que el
alumno perciba de forma global, y en sus distintos componentes, la funcién comunicativa

que cumplen en el contexto social para el que fueron creados.
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3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo general
Determinar la efectividad de la pedagogia de géneros textuales en la comprension,
analisis y produccion de textos argumentativos en estudiantes de las Instituciones Fernando

Hoyos Ripoll y Colegio Comunitario Distrital Pablo Neruda.

3.2.0Dbjetivos especificos

*  Establecer el nivel de desempefio de los estudiantes en la comprensién de un texto

argumentativo

*  Establecer el nivel de desempefio de los estudiantes en la produccién de un texto

argumentativo

* |dentificar niveles de motivacion de los estudiantes con respecto a la metodologia

utilizada
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4. MARCO TEORICO

En esta seccidn, abordaremos los referentes tedricos que guian la propuesta de
innovacion y la investigacion realizada a partir de esta. Los temas tratados son: Lenguaje y
educacion, Teoria Sociocultural, Linguistica Sistémico-Funcional y Pedagogia de Géneros.
4.1. Lenguaje y educacion

El lenguaje es la herramienta que capacita al ser humano para interactuar con sus
semejantes, transmitiendo conocimientos, sentimientos, emociones y pensamientos. Pero
no solo sirve para expresar mensajes, sino que también es la principal mediacidon que nos
permite conocer el mundo (Vygotsky, 1978) y reconstruirlo a partir de las experiencias
previas (Halliday, 2004). De ahi la importancia del lenguaje en la educacion: a través de él
aprendemos la historia, la cultura, la ciencia, los valores y los reconstruimos, cambiandolos,
moldeandolos segln nuestras necesidades.

No es un secreto que la principal mediacion educativa es el lenguaje. A través de €l
se establece la socializacion de los saberes por medio de la interaccidén docente-estudiante y
estudiante-estudiante  (VAN, Lier, 2014). En esta interaccion se va construyendo el
conocimiento con la ayuda del docente o de los pares en el proceso de andamiaje
(Vygotsky, 1978; Woods, Bruner & Ross, 1976).

En su desarrollo, el nifio aprende su lengua materna para poder expresarse e
interrelacionarse con sus semejantes. En ese ambiente, aprende el denominado discurso
cotidiano. Posteriormente, en la escuela, aprende el discurso de la ciencia, a través del
discurso pedagdgico de la institucion escolar. Este discurso pedagdgico es un principio por
medio del cual los discursos de la ciencia son apropiados y relacionados entre si para

efectos de su transmision y aprendizaje selectivos (Bernstein, 1990).
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4.2. Teoria Sociocultural

Vigotsky (1996) afirma a través de su teoria sociocultural que el desarrollo del ser
humano esta intimamente ligado a su interaccion con el contexto socio historico-cultural,
por medio del cual desarrolla funciones psiquicas de orden superior propias del ser humano,
como son la memoria, la atencion voluntaria, el razonamiento y la solucion de problemas.
Vigotsky plantea que el desarrollo ontogenético de la psiquis del hombre estd determinado
por los procesos de apropiacion de las formas historico-sociales de la cultura; también
afirma que el lenguaje cumple una funcion mediadora en este proceso de desarrollo
(Chaves, 2001). En sintesis puede decirse que las funciones superiores del pensamiento son
el resultado de la interaccion social, el sujeto se construye a si mismo por medio de la

interaccion social.

Para Vigotsky el sujeto (persona) actua mediado por la actividad préactica social
(objetal) sobre el objeto (realidad) transformandolo y transformandose a si mismo (Chaves,
2001). En este proceso de interaccién son necesarios los instrumentos socioculturales,
herramientas y signos. Las herramientas producen cambios en los objetos y los signos
transforman internamente al sujeto que ejecuta la accién. Los signos son instrumentos
psicolégicos producto de la interaccion sociocultural y de la evolucién, como es el
lenguaje, la escritura y el calculo, entre otros (Barquero, 1996).Los mediadores o artefactos
que la cultura proporciona y las practicas sociales y culturales en las que participa el sujeto
desde que nace son aspectos centrales que influyen en forma decisiva en el curso de su
desarrollo cultural (Vigotsky, 1978), a través del cual se refleja en la colectividad de su

entorno por medio del uso de signos linglisticos que le permiten transformarse y
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transformar sus propios conocimientos hasta lograr la interiorizacion del mismo, y los

cambios y las transformaciones que la sociedad demanda.

Para el desarrollo de este pensamiento de orden superior es importante que las
précticas educativas sean contextualizadas para dar prioridad a la solucién de los problemas
del entorno y las necesidades y expectativas de la misma. Por ello es indispensable una
préactica pedagdgica con una proyeccion politico social planificada que permita los cambios
que la sociedad requiere. De esta manera, el docente debera ajustar su préctica pedagogica
teniendo en cuenta el contexto, el tipo de estudiante, sus conocimientos previos, nivel de

maduracion, para facilitar su aprendizaje.

El signo es un medio de enculturacion en la medida que el nifio y la nifia se va
apropiando de los signos sociales para lograr su adaptacion a la cultura; de esta manera se
empiezan a desarrollar los procesos psicologicos superiores. Por lo anterior Vigotsky
(1978) sefala que en el desarrollo psiquico del nifio y la nifia toda funcion aparece en
primera instancia en el plano social y posteriormente en el psicolégico, es decir se da al
inicio a nivel interpsiquico entre los demas y posteriormente al interior del nifio y de la nifia
en un plano intrapsiquico, en esta transicion de afuera hacia dentro se transforma el proceso
mismo, cambia su estructura y sus funciones. Este proceso de internalizacion fu

denominado por Vigotsky “Ley genética general del desarrollo psiquico (cultural)”.

Jerome Bruner sefiala que “la concepcion de Vygotsky del desarrollo es al mismo
tiempo una teoria de la educacién ...su teoria educacional es una teoria de transmision

cultural como también una teoria de desarrollo”. Ya que “educacion” no solo implica para
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Vygotsky el desarrollo del potencial del individuo sino la expresion y el crecimiento

historico de la cultura humana de la que surge el Hombre” (citado por Moll, 1993, p.13).

Para Vigotsky el desarrollo ontogenético del ser humano se da de la siguiente

forma:

e Actividad colectiva y comunicacion

e Cultura (signos)

e Apropiacién de la cultura (ensefianza -educacion)

e Actividad individual

e Desarrollo psiquico del individuo

En ese proceso la interaccion social es importante ya que considera que las

condiciones de un individuo y el contexto social determinan su lenguaje. De alli la
importancia de la interaccion social cultural con otros para potencializar sus habilidades,
desarrollar sus competencias y determinar su desarrollo cultural. Para Vigotsky los nifios
aprenden el lenguaje en la interaccidn con sus pares y para aprenderlo deben tener claro el
concepto de simbolismo. El autor indica que “el signo siempre es inicialmente un medio de
vinculacion social, un medio de accion sobre los otros y solo luego se convierte en un
medio de accion sobre si mismo” (1978, p. 141). Esto para Vigotsky significa “que se ha
alcanzado una forma de conducta de orden superior” (1978, p. 4). Segin Chaves (2001), lo
anterior afirma que el lenguaje esta supeditado a la accién, pero méas adelante sucede lo

contrario.

Para Vygotsky, el contexto sociocultural en el cual esta involucrado el educando

moldea su propia estructura mental; es decir, desde el comienzo de su vida el individuo es
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influenciado por el medio que lo rodea (familiar, escolar) hasta formarse como individuo

autonomo gue no obstante sigue siendo influenciado por el contexto.

En este sentido, el lenguaje y el pensamiento como funciones mentales superiores
tienen raices geneéticas diferentes, pero estan intimamente relacionados ya que se ha
demostrado que el desarrollo del lenguaje tiene una fase preintelectual y en el desarrollo del
pensamiento encontramos una fase prelingiiistica. En un momento concreto "... dichas
lineas se encuentran, por lo que el pensamiento se hace verbal, y el habla, racional"
(Vigotsky, 1995, p. 97). Lo anterior se refiere a que el desarrollo del nifio pasa de ser

biolégico a volverse un desarrollo sociohistorico.

Otro de los aportes de Vygotski se refiere al uso de “instrumentos mediadores”
(herramienta y signo) para lograr la comprension de las dinamicas sociales. Mientras que
las herramientas sirven para transformar la actividad humana para producir cambios en los
objetos. Asimismo, es relevante considerar la Zona de Desarrollo Proximo, de la cual
hablaremos mas adelante, como elemento importante del proceso de ensefianza vy

aprendizaje.

4.3. La linguistica sistémico- funcional
La LSF es una teoria funcional porque se ocupa del uso del lenguaje; este, a su vez,
es funcional en tres sentidos distintos, aunque estrechamente relacionados. Estos son:

o Ensu interpretacion de los textos.

o En lainterpretacion del sistema.

o En lainterpretacion de los elementos de las estructuras linguisticas.
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De esta manera, se considera que la lengua es un recurso para crear significados
mediante sucesivas elecciones. De ahi la idea de eleccion que aparece en la elaboracion del
concepto de registro, variedad linglistica condicionada por la situacion o la actividad
(Halliday, 1994).

Para la LSF existe una estrecha relacion entre lenguaje y contexto, la cual es de
interaccion probabilistica: los textos realizan una cantidad finita y determinada de
dimensiones contextuales y, a su vez, los textos permiten identificar y reconstruir las
condiciones contextuales. El énfasis en la idea de opcion opone la teoria —caracterizada
por Halliday como paradigméatica— a los modelos formales o sintagmaticos, que
interpretan las lenguas como listas de estructuras. La lengua se concibe como un sistema de
estratos que se ilustran como un sistema de capas sucesivas inclusivas, a saber: la
fonologia/grafologia, la Iéxico-gramética, la semantica, el contexto situacional, el contexto
de cultura y, por altimo, como capa mayor, la ideologia. Cada estrato es una red de sistemas
en el que operan las metafunciones semanticas fundamentales: la ideacional, la
interpersonal y la textual (Moss, 2016b).

Estas metafunciones son un recurso para combinar tres diferentes tipos de
significados y ocurren simultdneamente (se materializan) en cada acto de habla que se
produzca, aunque los andlisis de cada una se puedan hacer por separado.

La metafuncion ideacional (también conocida como experiencial) se relaciona con
la construccion de la experiencia: qué ocurre, quién hace qué y a quién, donde, cuando
como y porque. Son los significados que nos permiten construir la interpretacion de lo que
existe y sucede en el mundo, tanto exterior como interior. Por su parte, los significados
interpersonales tienen que ver con las relaciones sociales que se establecen en el acto

comunicativo: cOmo interactian las personas y qué puntos de vista o sentimientos tratan de
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compartir. Por altimo, la metafuncion textual estd relacionada con el manejo de la
informacion en el texto, de manera que és te pueda cumplir su funcién comunicativa: cémo
se distribuyen los significados ideacionales e interpersonales en el texto y como estan
conectados con otras modalidades comunicativas como la musica y las imégenes (Halliday,
1994; Moss, 2016b).

La linglistica sistémico funcional (LSF) es en esencia un modelo holistico del
lenguaje y su contexto social, que concibe el lenguaje como un recurso para construir
significados en funcion de propositos comunicativos. Por esto es considerada una
linguistica aplicable, que ha encontrado muchas aplicaciones en contextos educativos de
diversas partes del mundo: Australia, China, varios paises de Europa y recientemente en
América Latina (Barletta & Chamorro, 2011; Herazo, 2012; Moyano, 2007; Natale, 2012;
Oteiza & Pinto, 2011; Sagré & Herazo, 2015).

4.4. La teoria de géneros

La teoria de género de la LSF, asi como la pedagogia basada en ella, surgio en la
denominada Escuela de Sydney, cuyos integrantes encontraban preocupante la ensefianza
de la escritura en los colegios australianos, puesto que los docentes no manejaban
sistematicamente la manera de utilizar el lenguaje en diferentes contextos sociales, en
consecuencia el aprendizaje quedaba supeditado al conocimiento intuitivo de los profesores
con respecto al lenguaje (Rose & Martin, 2012, p. 46). Era evidente la falta de un modelo
gue permitiera tanto a docentes como a estudiantes la construccion de conocimiento sobre

el lenguaje y su uso con la finalidad de lograr diferentes propositos sociales.

De alli nace la propuesta de la teoria de género, segun la cual este se define como un

proceso social que se realiza en etapas y es orientado a una meta (Martin, 1992). Proceso
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social porque en los géneros participamos con uno o varios interlocutores; por etapas
porque normalmente se necesitan varios pasos para lograr la meta; y orientado a metas
porque son utilizados para conseguir un objetivo. ElI niamero de géneros reconocibles en
cada cultura es innumerable y sus patrones son reconocibles (Martin & Rose, 2007). Al ser
reconocibles y predecibles los patrones textuales de los géneros, se pueden ensefiar y

aprender (Rose & Martin, 2012).

Esta propuesta educativa de pedagogia de género, también tiene como base el
enfoque socio-cultural de Vigostky y Bernstein, quienes plantean que la educacién debe
tener en cuenta el aprendizaje que el nifio trae de su contexto (familia, sociedad, escuela).
“Todo aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia previa, todo nifio ya ha tenido
experiencias antes de entrar en la fase escolar, por lo tanto aprendizaje y desarrollo estan
interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio”. (Vigostky 1978, p. 133).
Basado en este planteamiento se hace necesario que la escuela conozca de antemano el
contexto del cual proviene el nifio, su entorno familiar y social, lo cual le permita al
educando tener un aprendizaje significativo y eficaz; por lo tanto, la educacion no debe ser
vertical, sino holistica, que favorezca la motivacién del nifio al momento de adquirir un

aprendizaje entre pares, docentes y padres de familia.

Ademas, la escuela debe enfocarse en el lenguaje por la necesidad que tiene el ser
humano de comunicarse de manera permanente desde sus primeros afios de vida. Bernstein
(1990) afirma que el lenguaje surge como consecuencia de una necesidad de expresarse y
de comunicarse, y la forma en que se estructura refleja una particular forma de estructurar
el pensamiento y, por lo tanto, de las formas de interrelacinarse con el medio y reaccionar

ante este. :
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Por lo tanto, la escuela debe brindar estrategias que permitan la interaccion
permanente entre los nifios y los adultos, desarrollando asi una de las habilidades
fundamentales del ser humano para la comunicacion.

Otro aspecto importante es la relacion que existe entre pensamiento y lenguaje,
establecido por Vigostky, dejando claro que en sus inicios estas dos habilidades se
encuentran separadas e independientes, pero en un momento de la vida, se unen; en este
momento el pensamiento se torna verbal y el lenguaje racional; es decir, el nifio va
desarrollando sus codigos linguisticos a través de las relaciones sociales.

De alli la importancia que cobra el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)
en la Pedagogia basada en la Teoria de Géneros. Segin Vygotsky la ZDP es <<la distancia
entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema de
forma independiente y el nivel de desarrollo potencial determinado por la capacidad de
resolver un problema bajo la orientacién de un adulto o en colaboracion con otros nifios
mas capaces>> (Vygotsky, 1987, p. 211). Este postulado es crucial para el proceso
educativo, toda vez que el aprendizaje siempre estara en constante evoluciéon dentro ZDP
del educando. A su vez, esto se relaciona con la importancia del trabajo en grupo y con la
mediacion (Woods et al., 1976) del docente o de los pares.

Por lo tanto la propuesta plantea un acompafiamiento del docente en las etapas
sugeridas de la metodologia. Este acompafiamiento (andamiaje) va desde una fase inicial de
gran acompafiamiento hasta la fase final en la que el estudiante, de forma independiente,
tiene un manejo adecuado del género estudiado, evidenciado en una escritura exitosa de un

texto del tipo de género dado.
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El ciclo de ensefianza aprendizaje de la pedagogia de géneros de la Escuela de
Sidney involucra tres etapas: Deconstruccion, Construccion conjunta y Construccion
independiente (Martin, 1999).

La deconstruccion de género se realiza en conjunto entre docente y estudiantes,
guiandolo a una comprension adecuada de su organizacién como género y el propdsito
social que se persigue; la segunda etapa consiste en la construccion conjunto de ejemplares
genéricos entre docentes y estudiantes; y por ultimo la produccion de las propias ediciones
escritas por los estudiantes de manera independiente, siguiendo un modelo ya familiar
(Martin, 1999).

A partir de una investigacion realizada en la Universidad del Norte un grupo de
docentes (Moss, 2016a) proponen las siguientes etapas para la ensefianza de la lectura y la
escritura con base en la pedagogia de Género, que se explican a continuacion:
Deconstruccion

e Contextualizacion: Durante esta etapa se indaga sobre los conocimientos previos
de los estudiantes sobre el texto a trabajar, explica el objetivo de la clase, indaga
sobre el autor, hace una prediccion sobre el contenido a partir de los titulos y
subtitulos.

e Estructuray proposito del texto: Se identifica el género del texto, su propésito
social y su estructura; resaltando el macrotema y los hipertemas, utilizados en la
teoria Linguistica sistémico funcional.

e Lectura detallada: Se realiza una lectura conjunta docente- estudiantes, explicando
los conceptos abstractos las palabras desconocidas por los estudiantes y

desempacando las metéforas lexicales y gramaticales que pueda tener el texto.
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Re-representacion de las ideas del texto: Durante esta etapa se presentan las ideas
del texto en otra estructura (mapas conceptuales, gréficos, cuadros sindpticos, entre
otros) de manera colaborativa, de esta manera se propicia el pensamiento analitico,
la interpretacion y reorganizacion de los contenidos.

Reaccion al texto: Se trabaja de manera colaborativa el desarrollo del pensamiento
critico, a partir de preguntas relacionadas con el texto y los planteamientos del

autor.

Construccién conjunta

Los estudiantes con la ayuda del docente construyen colaborativamente un texto del
género dado. En esta fase se escribe un ejemplar del género o se reescribe el mismo;
es decir se prepara la escritura de un nuevo texto del género analizado. Se parte del
analisis del contexto comunicativo, se selecciona la informacion, y se organizan las
ideas. Se produce un texto de manera democratica y participativa por el grupo y se
modela el proceso de escritura. Se discuten los recursos de coherencia y cohesion y

se revisa el texto en aspectos ortograficos.

Construccién independiente

Construccién independiente; Los estudiantes elaboran un texto del género dado,
de manera independiente. En esta fase, el estudiante planifica su escritura organiza
sus ideas y escribe un primer borrador. La participacion de los pares y el docente en
roles evaluativos, permitira la escritura completa de su texto. Esta etapa esta
orientada al desarrollo de habilidades discursivas criticas y posibilita la autonomia

de los estudiantes para que desde su subjetividad proponga modificaciones al
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género, teniendo en cuenta el contexto, y aporten desde el lenguaje a la construccién
de una sociedad.

Evaluacion Conjunta: En esta etapa se espera logra que la revision de los trabajos
se convierta en un espacio de aprendizaje para mejorar los niveles de comprension
escrita en un proceso de edicion conjunta. El didlogo se convierte en un instrumento
didactico para reescribir, editar y corregir la version individual del estudiante. En
esta fase se contemplan los siguientes aspectos: Seleccion de la informacion,
correspondencia con las caracteristicas del texto, distribucion del texto en parrafos y
la construccion de las oraciones.

Evaluacion individual: Luego de este proceso colectivo, la evaluacion individual
es importante porque permite que los educandos tomen distancia del texto para
evaluarlo lo més objetivamente posible. De esta manera, se espera que
gradualmente pueda lograr analizar con mirada critica sus propias producciones.
Autoevaluacion: El estudiante evalGa su proceso de comprension del texto

De esta manera, la didactica de la lectura y la escritura se consolida como una

experiencia de construccion social en medio de la interaccion de los educandos y el

docente, en el cual el lenguaje asume un rol de mediador.

Por ello es relevante aplicar esta metodologia en las escuelas oficiales, por la gran

dificultad lectora y escritora que presentan los estudiantes de estos sectores menos

favorecidos, quienes no manejan una comprension adecuada de los textos que leen, por el

entorno socio cultural en el que se desenvuelve, ni tampoco son capaces de escribir

exitosamente textos que cumplan el proposito que se tiene en mente.
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5. METODOLOGIA

Para aproximarnos al estudio de la aplicacion de la pedagogia de géneros (Moss,
2016) y la interaccion (docente-texto-estudiante) que se genero en cada una de la sesiones
de la clase de lengua castellana durante el andlisis de un texto argumentativo,
seleccionamos el lineamiento de la etnografia (Gonzales & Hernandez, 2003), apartes de la
linglistica sistémica funcional (Halliday, 1994) y la teoria de la valoracion (White, 2001).

La metodologia etnografica nos permite analizar, describir e interpretar de manera
cualitativa el accionar docente durante cada una de las sesiones de la clase, la interaccion de
éste con los estudiantes y el texto. Es importante destacar que los estudiantes con quienes se
desarrollo este estudio pertenecen al grado décimo y se caracterizan en su mayoria por
proceder de familias con poco habito lector y pertenecen al estrato social bajo. Las
instituciones educativas en las que se aplicé la estrategia de la pedagogia de géneros son de
caracter publico y estan ubicadas en el departamento del Atlantico Colombia: C. C.D. Pablo
Neruda en Barranquilla (localidad metropolitana) y 1.E. Fernando Hoyos Ripoll en el
municipio de Sabanalarga.

Para registrar la interaccion en el aula, empleamos las técnicas etnograficas de la
observacién participante y un cuestionario de preguntas a los estudiantes en calidad de
evaluadores de todo el proceso realizado en el aula de clases. Ademas, como instrumento
de evaluacion utilizamos una riabrica creada en comun acuerdo con los estudiantes para
valorar la produccion del texto argumentativo. Para el caso inicial, grabamos en video ocho
sesiones de la clase, y para el segundo, en forma oral y escrita, una muestra de doce
estudiantes respondié a los interrogantes que se les plantearon sobre el desarrollo del

proceso de lectura y escritura.
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6. Propuesta Pedagogica

6.1 Metodologia

Para el desarrollo de esta propuesta se disefio una clase con la implementacion de la
pedagogia de géneros para trabajar procesos integrales de lectura y escritura. A
continuacion detallamos como se realizo este proceso:

Seleccion del texto.

Se escogio un texto perteneciente al género de opinion: la columna periodistica. El
texto pertenece a la columnista del periddico el Tiempo Yolanda Reyes y lleva por titulo
“Hablar con los nifios”. EIl texto maneja una tematica propia del contexto social en el que
se desenvuelven los estudiantes y los invita, al mismo tiempo, a reflexionar sobre el
problema del abuso a los nifios y ofrece una estrategia sencilla pero significativa para
prever el problema. Los criterios de seleccion del texto fueron los siguientes: que sea
contextualizados con una problematica social y que genere reflexion para dejar una
ensefianza para la vida.

Planeacion de la clase.

Esta es una de las etapas mas importantes de la aplicacion de la teoria de la
pedagogia de género. Fue en este momento donde el equipo de trabajo logré interactuar de
manera detallada con el texto de Yolanda Reyes. Las acciones posteriores a ésta fueron
realizadas en primera instancia por este equipo docente. El texto fue leido y analizado
detalladamente tanto en su estructura como en su contenido. Se elaboraron los objetivos de
aprendizaje, las preguntas para contextualizar, para identificar elementos propios de la
gramatica funcional, para monitorear la comprension, etc. Todo este ejercicio se realizé con

el firme objetivo de generar reflexion y participacion de los estudiantes.

26



Contextualizacion.

En primer lugar se hizo la presentacion del tema <<Lectura, analisis y comprension
de un texto argumentativo>> representado mediante la columna de opinion. Asi mismo, se
dieron a conocer los objetivos de aprendizaje encaminados al desarrollo cognitivo
(conocer), procedimental (hacer), y actitudinal (ser). En segundo lugar, se procedi6 a la
activacion de los conocimientos previos mediante la observacion de cuatro imagenes
(fotografias) relacionadas con el contenido del texto. Y en tercer lugar, se formularon
preguntas a los estudiantes antes de interactuar con el texto en referencia al titulo y al
posible contenido del texto.

Estructura y proposito del texto.

En esta seccion comenzd la interaccion de los estudiantes con el texto. En primera
instancia, se les instd a consultar, en sus aparatos electronicos, la vida de la columnista
Yolanda Reyes para que conocieran su trabajo, sus logros obtenidos y tomaran elementos
propios de esa informacién para comprender el porqué de su opinion en el texto.
Posteriormente, se llevo a cabo el ejercicio de lectura en voz alta del documento. En este
momento, cada estudiante leyé un aparte del texto y al llegar a un punto y seguido o punto
y aparte, le cedia el turno al siguiente compafiero, sin antes haber sido parafraseado por otro
estudiante. Terminado este proceso se procedid a analizar la estrategia que utiliz6 la

columnista en introduccion del texto.

Lectura detallada.
Durante el desarrollo de esta accion, se acompario al estudiante a analizar oracion
por oracion con el fin de realizar las siguientes actividades: identificar palabras

(vocabulario) cuyo significado desconocian los estudiantes para darle significado con base
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en el contexto comunicativo, analizar la transitividad mediante la identificacion y
clasificacion de los procesos en materiales, verbales, mentales y relacionales; reconocer los
vinculos anaforicos y cataforicos, explicar la funcion de los marcadores textuales,
desempacar las metaforas gramaticales (nominalizaciones), mencionar las valoraciones del
texto representados en los juicios y las apreciaciones, analisis de la conclusion del texto y

finalmente, la identificacion de la tesis y sus argumentos.

Monitoreo de la comprension.
Esta etapa se realiz6 mediante un ejercicio de argumentacion oral (interaccion
docente-estudiante-texto) en la que los estudiantes sustentaron una serie de interrogantes en

referencia a la tesis, los argumentos y el proposito comunicativo del texto.

Representacion de las ideas del texto.

Los estudiantes reunidos en grupos de cinco y con el acompafiamiento del docente
realizaron mapas conceptuales y mentales sobre el contenido del texto dando a conocer las
ideas centrales. Cada grupo socializ6 su producto final con el fin de afianzar la
comprension del texto y el proceso de reflexion hacia la importancia de hablar con los

nifnos.

Reaccion al texto.

Los estudiantes respondieron de forma oral una serie de preguntas en las que
sentaron su posicion personal frente al tema y los planteamientos de Yolanda Reyes.
Ademas, dieron a conocer los directos destinatarios del texto y verificaron si realmente o0 no

se logro el proposito comunicativo del mismo.
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Escritura conjunta.

Los estudiantes en compaiiia del docente escribieron un texto argumentativo en el
que fundamentaron la tesis planteada por Yolanda Reyes. Un parrafo de introduccion, dos
de desarrollo y uno de conclusion fue el producto final de esta actividad. Se utiliz6

nuevamente el parafraseo y se agregaron ideas nuevas por parte de los estudiantes.

Evaluacion del proceso.

Los estudiantes evaluaron en forma escrita el desarrollo de la clase mediante la
resolucion de un cuestionario. El objetivo de esta etapa consistio en verificar la consecucion
de los objetivos de aprendizaje planteados al inicio de las clases e identificar fortalezas y
debilidades para valorar la estrategia de la pedagogia de géneros. Por ultimo, los

estudiantes autoevaluaron su accionar durante todo el proceso.

6.2. DISENO DE CURSO
6.2.1 Denominacion

v Afio lectivo: 2017

v Nombre de la institucion: Colegio Comunitario Distrital Pablo Neruda —
Institucion Educativa Fernando Hoyos Ripoll.

v Nombre de la asignatura: Lengua Castellana

v" Profesores: Laura Misat Vargas — Pedro Iguaran Pallares — Nélida Villamizar
Berdugo

v' Grado: Décimo

v" Intensidad horaria semanal: 4 horas

6.2.2 Referentes Conceptuales
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6.2.2.1 Objetivo general de la educacion(Ley General de Educacion)

v Desarrollar habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir
escuchar y hablar correctamente.

6.2.2.2 Obijetivos especificos de la educacién (Ley General de Educacion)

v El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua
castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico,
los diferentes elementos constitutivos de la lengua.

v Lavalorizacion y utilizacion de la lengua castellana como medio de
expresion literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en
el mundo.

6.2.3 Objetivos del PEI

v' Fomentar en la institucion practicas democraticas para el aprendizaje de los
principios y valores de la participacion ciudadana, estimulando la autonomia
y la responsabilidad.

v" Desarrollar en los estudiantes procesos simples de investigacion partiendo
de las experiencias del medio permitiendo el desarrollo de la capacidad de
analisis, la critica y la generacion de ideas para solucionar los problemas de
su entorno.

6.2.4 Algunas caracteristicas de los estudiantes que recibiran el curso

Los estudiantes de grado décimo del colegio Comunitario Distrital Pablo Neruda y
de la Institucion educativa Fernando Hoyos Ripoll se caracterizan por los siguientes
aspectos:

v Son jévenes adolescentes (hombres-mujeres) entre los 15y 17 afios de
edad.

v Son jévenes deseosos por salir adelante, algunos con cualidades de liderazgo
para la ejecucion de proyectos y otros con talentos artisticos para la masica,
la danza, la pintura y el deporte.

v’ Se encuentran inmersos en procesos de articulacion realizando los cursos de
comercio exterior, atencién al infante y auxiliar administrativo.

v" Un 80% de los jovenes viven en hogares disfuncionales.

Un 90% de los jovenes viven en zonas de estrato social bajo.

v Conviven con problemas de droga, pandilla y delincuencia.

<\
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v No tienen habitos de estudio, por lo tanto, presentan falencias en los
procesos de lectura y escritura.

6.2.5 Conocimientos, procesos y habilidades que deben poseer los estudiantes

que tomaran este curso (Prerrequisitos)

v Produccién de textos argumentativos en contextos de comunicacion oral y debe
evidenciar sus primeras producciones escritas mediante la elaboracion de resefias

criticas.

v' Comprension e interpretacion de textos con actitud critica y capacidad

argumentativa

v Andlisis critico y creativo de las diferentes manifestaciones de la literatura.
v Interpretacion critica de la informacion difundida a través de los medios de

comunicacion.

v Demostracion de respeto por la diversidad cultural y social del mundo
contemporaneo en las situaciones comunicativas gque intervenga.

v Asociacion de textos con los contextos en que se producen.

v Evaluacion del contenido, el punto de vista, el estilo y la estructura de un texto.

6.2.6 Objetivo general del curso:

Promover el andlisis y la produccién de textos argumentativos en los estudiantes de las

Instituciones Fernando Hoyos Ripoll y Colegio Comunitario Distrital Pablo Neruda a través

de la estrategia de la “pedagogia de género” buscando el desarrollo de su capacidad critica.

METAS OBJETIVOS COMPETENCIAS
Lengua: Desarrollo de la Al finalizar el curso los e Lectora
expresién escrita estudiantes estaran en e Escritura
capacidad de producir textos
argumentativos de opinion.
Aprendizaje: Desarrollo de Al finalizar el curso los e Lectora
estrategias discursivas con estudiantes estaran en e Escritora

fines argumentativos en la
produccion textual.

capacidad de utilizar analogias,
ejemplos, razones y
fundamentos de autoridad
como estrategias de
argumentacion.

Humana: Respeto a la
diversidad de opiniones.

Al finalizar el curso los
estudiantes estaran en
capacidad de leer, comprender
y respetar los puntos de vista
emitidos en los diferentes tipos
de textos con fines
argumentativos.

o Libre expresion de
ideas con respeto
e |ectora
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6.2.7 Definicidn de saberes y competencias

Metas o

Lengua: Desarrollo de la expresion escrita de textos de
opinion.

Aprendizaje: Desarrollo de estrategias discursivas con fines
argumentativos en la produccidn de un texto de opinién.
Humana: Respeto a la diversidad de opiniones.

Objetivos .

Al finalizar el curso los estudiantes estaran en capacidad de
producir textos argumentativos de opinion.

Al finalizar el curso los estudiantes estaran en capacidad de
utilizar analogias, ejemplos, razones y fundamentos de
autoridad como estrategias de argumentacion.

Al finalizar el curso los estudiantes estaran en capacidad de leer
y comprender y respetar los puntos de vista emitidos en las
diferentes tipos de textos con fines argumentativos.

Saber .
conocer

Los conceptos de columna de opinion, editorial, debate y
ensayo

La estructura y los elementos de la columna de opinién,
editorial, debate y ensayo

¢Cémo se redacta una texto argumentativo?

Los diferentes tipos de argumentos.

La intencionalidad o propésito de la columna de opinidn, el
editorial, el debate y el ensayo.

La propiedades del texto (Cohesion y coherencia)

Saber hacer .

Identificar tesis, argumentos y contraargumentos en un texto de
opinion.

Identificar el campo, tenor y densidad Iéxica en un texto de
opinioén

Organizar las ideas en una estructura global para la produccién
de un texto de opinion.

Identificar met&foras gramaticales y mecanismos de cohesion y
coherencia en textos de opinién.

Escribir una columna de opinién

Escribir un ensayo

6.2.8 Contenidos y objetivos especificos

De los saberes y habilidades expuestos en la parte Ill, entonces podemos deducir
que los contenidos a ensefiar son:

v' Laargumentacion

v Tipos de argumentos.
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La columna de opinidn.
El editorial

El debate

El ensayo

Metaforas gramaticales

AN N N NN

\

La pragmética

\

El lenguaje oral y el lenguaje escrito

Estructura y elementos de la columna de opinién
Propiedades del texto: La coherencia

Propiedades del texto: la cohesidon (niveles, elementos, deixis, anafora, catafora,
elipsis y marcadores textuales)

6.2.9 Tabla de contenidos y objetivos especificos

Periodo 1

Contenidos

Objetivos especificos

La argumentacion (Tipos de argumentos)

La columna de opinion (Definicion,
estructura y elementos)

La coherencia

La metafora gramatical

La cohesion textual: niveles, elementos,

deixis, anéfora, catéfora, elipsis y marcadores
textuales

1.

Identificar la posicién del autor
teniendo en cuenta la tesis y los
argumentos del texto.

Identificar argumentos y
contraargumentos a favor del punto
de vista del autor.

Identificar metaforas gramaticales
para favorecer la comprension de un
texto de opinidn.

Reconocer los mecanismos de
cohesion y coherencia empleados
por el autor en un texto de opinion.

Periodo 2
Contenidos Objetivos especificos
La argumentacion oral 1. Identificar los rasgos caracteristicos
El editorial (Definicion, estructura y que diferencian la argumentacion
elementos) oral de la escrita.
La pragmatica
El lenguaje oral y el lenguaje escrito 2. Identificar las caracteristicas y
Los marcadores textuales (Tipos y funciones) argumentos en las editoriales.
3. Identificar los elementos

pragmaticos en un texto
argumentativo.
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4. Reconocer la funcion de los
marcadores textuales empleados por
el autor en un texto argumentativo.

Periodo 3

Contenidos

Objetivos especificos

El lenguaje en la argumentacion

El debate (Definicion, estructura y elementos)

La referencia e inferencia por contexto.

Resumen y parafrasis

Anéafora y catéfora.

1. Identificar los rasgos del lenguaje
argumentativo en textos orales y
escritos.

2. Reconocer la importancia de la
referencia y la inferencia en los
textos argumentativos.

3. Resumir y parafrasear textos con
rigor argumentativo.

4, Reconocer los elementos anaforicos
y cataforicos empleados por el autor
en un texto argumentativo.

Periodo 4

Contenidos Objetivos especificos

La retérica y la argumentacion 1. Reconocer la importancia de la
El  ensayo (Definicion, estructura y retérica en la argumentacion.
elementos)

Citar correctamente

Errores en la argumentacion (los textos
argumentativos en los medios)

La elipsis

2. ldentificar los elementos y la
estructura de un ensayo
argumentativo.

3. ldentificar los errores mas comunes
en la argumentacion.

4. Reconocer el mecanismos de la
elipsis empleados por el autor en un
texto argumentativo..

6.2.2.1 Criterios de evaluacion

Durante cada bimestre el proceso de evaluacion sera integral y constante. Las evidencias
seran evaluadas con base en listas de chequeo concertadas con los estudiantes. También, se
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tendran en cuenta los procesos de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion. Asi
mismo se tomaran en cuenta los siguientes aspectos:

Asistencia, participacion y responsabilidad en los compromisos académicos.
Convivencia y trabajo en equipo

Desarrollo de procesos de autocontrol y correccion linglistica en la produccion de
textos orales y escritos.

Utilizacion de la lectura como un instrumento eficaz de conocimiento y de
formacion del pensamiento.

Lectura de textos literarios de diversa indole, género, tematica y origen.
Reconocimiento en los textos literarios de la funcidn estética del lenguaje.
Produccion de textos con fines argumentativos.

Comprensidn del papel de los medios masivos de comunicacion en el contexto
social, econémico, cultural y politico de las sociedades contemporaneas.

6.2.2.2 Evidencias de evaluacion

Primer periodo

Evidencia de conocimiento Evidencia de desempefio Evidencia de producto

Evaluacién escrita sobre Exposicion oral (analisis de Escribo una columna de opinién

argumentacion, columna de textos de opinidn) (tema libre)

opinién, cohesién y coherencia. Resumen y parafraseo de los Mapa conceptual sobre la
textos de opinidn. columna de opinién.

Segundo periodo

Evidencia de conocimiento Evidencia de desempefio Evidencia de producto
Evaluacién escrita sobre Exposicion oral (andlisis de Escribo un editorial (tema libre)
argumentacion oral, pragmatica y editoriales) Mapa mental sobre el editorial.
marcadores textuales Resumen y parafraseo de

editoriales.
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Tercer periodo

Evidencia de conocimiento

Evidencia de desempefio

Evidencia de producto

Evaluacidn escrita sobre textos de
debate, anafora y catafora.

Exposicién oral (analisis de textos
de debate)

Organizacidn y participacion en
debates orales.

Escribo un texto de debate.
Mapa conceptual sobre el debate.

Cuarto periodo

Evidencia de conocimiento

Evidencia de desempefio

Evidencia de producto

Evaluacion escrita sobre
elementos y estructura del ensayo
argumentativo y el mecanismo de
la elipsis.

Exposicion oral (andlisis de
ensayos argumentativos)

Escribo un ensayo argumentativo.
Mapa mental sobre el ensayo.

6.3 Laclase

v jAhora veamos estas dos! ¢ Qué logras percibir? ;Qué diferencia encuentras
entre la primera y las dos anteriores? ¢A qué conclusién podrias llegar con la
imagen del nifio?

v Con base en el titulo, ;Sobre qué tratara el texto “Hablar con los nifios™?
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v

v

Enumere los posibles temas que se deben dialogar con los nifios teniendo en cuenta
el contexto social en la actualidad.
¢Hay temas que no se deberian hablar con ellos?

¢Por qué es importante hablar con los nifios?

Etapa 2 Estructura y proposito del texto

» Autor(a):

v

v

¢Quién es Yolanda Reyes? ;Cual es su profesion? ;Ddnde trabaja? ¢En qué se ha
destacado?

jLeamos en voz alta el texto! jAnimate a parafrasear!

> Introduccion:

v

v

¢ Posee el texto una introduccion?

¢ Contextualiza al lector?

¢Presenta el temay los objetivos?

¢Sabe el lector qué va a leer y por qué lo va a leer?

¢Alude a la cotidianidad?

De las siguientes acciones: Contextualizacion, activacion de conocimientos previos,
adelanto de un aspecto a tratar, presentacion de topicos o actividades, activacién del

interés y alusion a la cotidianidad ¢Cudl crees que utilizo la autora? Justifica.

» Vinculos y transiciones:

v

v

v

v

v

Analisis de formas verbales (tiempo, persona y numero)
Vinculos anaféricos
Vinculos cataféricos
Vinculos cotextuales

Marcadores textuales (conectores) ¢Qué funcién cumplen?

» Conclusion:

v

¢Re contextualiza los temas y los objetivos planteados en la introduccion?
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v' ¢De qué manera cierra el texto la columnista?
Etapa 3 Lectura detallada
» Parafraseo
» Contexto
» Problema
» Tesis y argumentos
» Recursos cohesivos
» Metéforas (nominalizaciones)
» Valoraciones
Etapa 4 Monitoreo de comprension
» ¢Cual es la tesis que defiende el autor?
» ¢ Qué argumentos utilizé el autor para defender la tesis?
» ¢ Qué razones expone el autor para darle veracidad a los argumentos?
» ¢ Qué tipo de argumentos utiliz6? (Ejemplos, autoridad, Causa-efecto, etc)
» ¢Enalgin momento el autor utilizé la estrategia de la contra argumentacion?
» ¢ Cual es propdsito comunicativo del autor?
» ¢Cual es el punto de vista del autor con respecto al tema?
Etapa 5 Reaccion al texto
» ¢Qué piensas de la tesis planteada por el autor? ;Estas de acuerdo con ella? ¢Por
qué? ¢A quién o a quienes intenta convencer? ;Cémo lo sabes? ;Crees que puede
lograr su objetivo? ¢Por qué?
» ¢ Qué voces estan presentes en el texto?

» ¢Crees que los argumentos planteados son suficientes?

» ¢Consideras que el autor planted una argumentacion clara?
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Etapa 6 Escritura conjunta

» Escribamos entre todos un texto argumentativo en el que logremos llenar los vacios

que dejo Yolanda Reyes en su columna.

TESIS:

ARGUMENTO 1 (Razdn)

ARGUMENTO 2 (Autoridad)

ARGUMENTO 3 (Ejemplo)

CONCLUSION

Etapa 7 Representacion de las ideas en un organizador grafico
» Realizar un mapa conceptual o mental sobre el texto “Hablar con los nifios”
» En un cuadro o tabla clasifica los mecanismos de cohesidn que aparecen en el texto.

(Referencia-Repeticion-Sustitucion-Elipsis-Deixis-Marcadores textuales)

Etapa 8 Autoevaluacion y evaluacion de la clase
> ¢ Qué aspectos de la clase te gustaron? ;Cuéles no?

» ¢Qué aprendiste de la clase? ¢ Crees que lo trabajado en la clase es significativo para

tu vida?

» (Lo aprendido y la manera como se desarrollé el tema favorece a tus competencias

comunicativas?

» ¢ Te gustaria que los textos siempre fueran analizados de esta manera?
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7. RESULTADOS Y ANALISIS

La observacion de cinco sesiones de clases implementando la metodologia de la

pedagogia de géneros ha permitido sistematizar la experiencia y ha logrado consolidar el

conocimiento frente al andlisis y reflexion de cuatro categorias que determinaron la esencia

de esta propuesta. A continuacion damos a conocer la puesta en escena de lo observado en

el aula de clases:

Etapas de la clase Duracién Observaciones
Sesion 1 En la observacién del video de la clase, el docente inicialmente da
50 minutos | instrucciones de cémo abordar el tema y hace mencién del tdpico
desarrollado anterior a éste; lee los objetivos de aprendizaje propuestos
para la clase y posteriormente, presenta unas imagenes con el propésito de
activar los conocimientos previos y generar la participacion en los
estudiantes.
En esta etapa, efectivamente, se evidencia la participacion oral de algunos
estudiantes quienes ademas, escriben en el tablero sus opiniones
Contextualizacion (accionar predictivo frente al posible tema del texto). Vale la pena resaltar
que la interaccién bidireccional docente-estudiantes fue constante.
e ;Cdmo contextualiza el/la docente Por parte del docente se evidencia en esta etapa los procesos IRE
la lectura del texto? (Interrogante  —Respuesta-evaluacién) e IRF (interrogante-respuesta-
retroalimentacion). Finamente, da las instrucciones para la préxima
e ;Se evidencia una sesion.
contextualizacion antes de la
lectura del texto y con el texto?
Estructura y propésito del texto Sesion 2 Se observaron las siguientes categorias de andlisis segiin FLINT (Foreing
35 minutos | Language Interaction-Mosciwitz, 1976) y Bowers (1980).

¢ ;De qué manera guia el/la docente
a los/as estudiantes en la
identificacion de la estructura y
proposito del texto?

El docente da las instrucciones haciendo una retroalimentacion de la sesion
anterior. Comienza verificando con preguntas si los estudiantes poseen
alguna informacion sobre la vida de la columnista. Un estudiante busca en
su celular y comenta sobre ella, el profesor de igual manera, aclara que
tener conocimiento del autor ayuda al proceso de comprensién del texto.

El docente recuerda los objetivos de la clase (ya leidos en la primera
sesion) enfatiza en la importancia de identificar las estructura del texto
argumentativo. En esta sesion el profesor entrega la columna de opinién a
los estudiantes y comienza el ejercicio de “Lectura en voz alta y
parafraseo”. Este ejercicio se hizo de manera intercalada (Un estudiante
leia hasta encontrar un punto y otro estudiante parafraseaba). Cabe sefialar,
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que el docente, en algunos casos, releyo los textos leidos como accion
modeladora de la lectura oral. La estrategia, al igual que la sesién anterior,
generd la atencidn y la participacién, casi total, de los estudiantes. En el
discurso del docente se evidencié de manera constante la evaluacion
positiva.

Lectura detallada

e .Cbémo aborda el/la docente la
lectura detallada del texto?

¢ ;Qué estrategias metodoldgicas
emplea para guiar la comprension
de los/as estudiantes?

Sesion 3
53 minutos

Sesién 4
52 minutos

Antes de iniciar la lectura detallada, el docente retoma la sesién anterior de
la estructura del texto haciendo que los estudiantes, mediante preguntas,
analicen la manera como la columnista realiza la introduccion al texto. Se
evidencia la participacion de los estudiantes y el acompafiamiento para tal
fin.

En el ejercicio de la lectura detallada el docente motiva a los estudiantes a
analizar cada oracion del texto. El proceso se efectla de la siguiente
manera (estudiante lee — profesor motiva — estudiante analiza — profesor
acompafia en el analisis). En esta parte se evidencia por parte de los
estudiantes la identificacion del vocabulario desconocido y cuyo
significado fue asignado por el contexto comunicativo que presenta el
texto. Asi mismo, la identificacién y clasificacion de los procesos de las
diferentes oraciones (transitividad), an&foras y cataforas. También se logra
apreciar la deteccion de metéforas (nominalizaciones) y el desempaque de
las mismas por ellos, al igual que los marcadores textuales. El profesor
siempre acompafio el analisis con preguntas, aprovechd para explicar
ortografia y promovié la formacion continuada en casa mediante el anlisis
de la continuacion del texto.

Monitoreo de comprensién y
reaccion al texto

¢De qué manera guia el/la docente el
monitoreo de la comprension y la
reaccion de los estudiantes con
respecto al texto leido?

Sesion 5
30
minutos

Antes de iniciar el ejercicio de monitoreo de comprension y reaccion al
texto, el docente vuelve retomar el ejercicio de la sesién 2 correspondiente
a la estructura del texto, més especificamente con el parrafo de conclusion.
Para iniciar, un estudiante lee en voz alta el parrafo de introduccion y
posteriormente otro lee la parte final de la columna de opinién con el
proposito de que los estudiantes identificaran si la autora recontextualiza y
reafirma su posicién planteada en la introduccion.

En el monitoreo de la comprension y reaccién del texto el docente a través
de preguntas logra reconocer los niveles de lectura de los estudiantes con
la identificacidn, sustentacion de la tesis y de los argumentos planteados en
el articulo. Se logré evidenciar la criticidad en algunos estudiantes, la
evaluacion positiva del docente y su acompafiamiento del d fue
permanente.
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Representacion de las ideas del
texto Sesion 6 El docente organizo a los estudiantes en equipos de trabajo y solicitd sacar
Escritura conjunta 120 los materiales para la realizacion de un organizador grafico (Mapa mental,
minutos mapa conceptual, cuadro sindptico). El producto final fue socializado por
¢ ;De qué manera solicita el/la un representante de cada grupo.
docente a los/as estudiantes
representar su comprension de la Para el desarrollo de la escritura conjunta el docente utiliz6 el mismo titulo
informacién leida en el texto? y la misma tesis de la autora del texto. Antes de realizar el documento
e ;Promueve el/la docente la escrito de manera conjunta, pidié a sus estudiantes escribir en el tablero
socializacion de estas dos argumentos que llenaran los vacios ya identificados acompafiados de
representaciones? ejemplos y razones para que le dieran validez a la tesis. Posteriormente, a
un grupo le asignd la introduccién, a otro el desarrollo del primer
argumento, a otro el desarrollo del segundo argumento y al grupo final el
parrafo de conclusion. Vale la pena destacar el acompafiamiento del
docente brindando la asesoria a los grupos hasta que se logré el documento
final.
Autoevaluacion Sesion7 En primera instancia, el docente en forma oral realiz6 unas preguntas a los
30 minutos | estudiantes para evaluaran los aspectos positivos y negativos de la clase.
¢De qué manera promueve el/la En segunda instancia, los estudiantes, en forma escrita, respondieron otras
docente la autoevaluacion? preguntas en relacion con su desempefio y con los aprendizajes adquiridos
durante las siete sesiones.

De esta puesta en escena se obtuvieron unos datos los cuales hemos denominado

categorias emergentes. En primera instancia, analizaremos por parte del desempefio docente
las siguientes macrocategorias: la metodologia, la interaccion y la evaluacion. Y
finalmente, por parte del desempefio del estudiante la macrocategoria de la interacciéon. A

continuacion presentamos el analisis de cada una de ellas:

7.1 Metodologia

Pretende lograr una serie de transformaciones sociales, ademas de ofrecer una
respuesta adecuada a determinados problemas derivados de estas. Intenta promover
movimientos de tipo politico en la educacion que sean capaces de analizar y transformar las

realidades practicas de escuelas y clases concretas: la realidad se construye a partir de la
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interacciéon en un proceso dindmico, donde confluyen factores politicos, sociales,
econdmicos, culturales y personales. (Pérez Serrano, G. Pedagogia Social-Educacion
Social. Construccion cientifica e intervencion practica, 201.)

7.1.1 Estrategias de ensefianza. Se refiere a las formas de ensefianza que utiliza el
docente para facilitar el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula en la
adquisicion de conocimientos y destrezas.

La pregunta.

En cada una de las etapas de la clase en la que se implementd la pedagogia de
géneros, el docente utilizé la estrategia de la pregunta.. Toda pregunta es un problema
(Sternberg, 1997) y la resolucién de problemas es una de las destrezas sociales mas
importantes a desarrollar en el aula. A continuacién presentamos un aparte de lo ocurrido
en la etapa de estructura y propdsito del texto y monitoreo de la comprension:

Ejemplo 1

P Entremos a analizar la manera cémo Yolanda concluye. Entonces, aqui hay una pregunta que
dice: “;La conclusion que dio Yolanda, recontextualiza los temas y los objetivos planteados en
la introduccion? ¢ Si lo recontextualiza?

EST 1 Si
P ¢ Por qué?
EST 1 Porque es que ella en la introduccion estd hablando de la conversacion del padre con su hijo

respecto a lo hablar con ella es la mejor manera de cuidarlos y en la conclusion hace lo mismo, la
conclusion, 6sea te hace volverte a la introduccidn y plantear a lo que ella quiere referirse con el
cuidado de los nifios.

P Muy bien. Entonces, pongan atencion a esos estilos. Cuando ustedes empiecen a escribir su
texto, miren como la manera de concluir es retomar lo que esta al comienzo, entonces para que
ustedes tengan ese modelo. Igual eso lo vamos hacer en conjunto. Una siguiente pregunta: “;De
qué manera cierra el texto la columnista?” jAqui Sanchez!

Cierra, de la manera o sea como dijo mi compafiera Brenda con la introduccion que no, que no,
que da el padre hacia la, hacia la...

P Me gustaria que alguien leyera la Gltima oracion de ese parrafo. Léalo Zabaleta.
EST (Levanta la mano), lee el parrafo en voz alta.
Entonces, ¢Qué hizo la columnista ahi?
EST 2 (En voz baja) Se devolvié a la tesis.
P Se devolvio a la tesis, O sea que esta una vez més reafirmando su posicidn frente al tema.

Entonces, vemos que esta es una manera de concluir los textos. ; Cémo? Recontextualizando y
nuevamente y si lo podemos hacer mencionando nuevamente la tesis. Ya hicimos la evaluacion
de la introduccidn y cerramos esta parte con la evaluacion de la conclusion. Vamos a analizar
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ahora... ch... ya hicimos lectura detallada, vamos a...vamos hacer unas preguntas que tiene que
ver con la comprension del texto. Y ya hemos hablado de eso. La primera pegunta es: ¢Cual es la
tesis que defiende el autor? La sefiorita Yulitza. ;Cual es la tesis?

EST 3 “Cuidar implica tener claro que hablar con los nifios es distinto a hablar delante de los nifios”.

P T ¢Por qué haces esa afirmacién? ¢Por qué dices que esa es la tesis? ;Qué te hace decir a ti que
esa es la tesis?

EST 3 Porque ella en el texto habla mucho de....o sea, defiende lo que ella esta diciendo.

P Eso lo vamos a verificar, vamos a verificar ahorita, porque... si yo pregunto ;Qué dice el texto

sobre de qué manera cuidamos a los nifios? Dice “Cuidar implica tener claro que hablar con los
nifios es distinto a hablar delante de los nifios”. Si yo le pregunto al sefior Almanza ;Por qué es
distinto?, ojo con base en el texto, ¢por qué es distinto hablar con los nifios que delante de los
nifios? Segun lo dicho por ella

EST 4 Profe porque hablar con los nifios ya es como cuando ti comienzas a darles consejos o
diciéndole algo
P Eso fue lo que ti me respondiste en las primeras sesiones, pero me gustaria que en el texto

rebuscaras donde la autora menciona esa parte. ;Brenda lo tiene?

En el ejemplo anterior se evidencian preguntas realizadas por el docente para
evaluar y facilitar el pensamiento, preguntas para facilitar el razonamiento, preguntas

abiertas para fomentar el pensamiento divergente y preguntas para justificar.

La modelacion.

En la lectura modelada el docente realiza una lectura en voz alta (para todo el curso)
de un texto adecuado al nivel e intereses de los alumnos, cuidando su diccion, volumen,
entonacion, pausas y expresividad, segun las caracteristicas del texto. Con esto, ofrece a los
estudiantes un buen modelo de un lector experto. A continuacion presentamos una

evidencia de lo anteriormente plasmado:

Ejemplo 2

EST1 (Lee en voz alta) Por supuesto, ella estaba ahi, como los otros compafieros, toda oidos,
escuchando. ¢ Acaso, qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos enfrascamos en
nuestras conversaciones, mientras ellos revolotean a nuestro alrededor? ;Qué se supone que ven
en los teléfonos y en las pantallas que conforman su paisaje, en igual o incluso mayor proporcion
a aquello que desfila por las ventanillas?

P iMuy bien! (vuelve a leer) Por supuesto, ella estaba ahi, como los otros compafieros, toda oidos,
escuchando. ¢ Acaso, qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos enfrascamos en
nuestras conversaciones. ;Como asi Dayana? ;Como asi? Ya lo dijimos ahorita
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Ejemplo 3

EST 2 (lee en voz alta) En este mundo sin fronteras entre la realidad ‘real’ y la virtual, no solo se han
globalizado las relaciones politicas, sociales y econémicas, sino también los ciclos de la vida
P iMuy bien! (Vuelve a leer) En este mundo sin fronteras entre la realidad ‘real’ y la virtual, no

solo se han globalizado las relaciones politicas, sociales y econémicas, sino también los ciclos de
la vida. ;Cémo entienden eso? ;Coémo lo parafrasean? ;Quién parafrasea eso? Alguien...distinto
a... Brenda. (silencio) ;Quién?... ;Cémo entendemos eso de la realidad virtual?

Ejemplo 4

P Muy bien. Ese texto ya nosotros lo analizamos en las clases anteriores y ahi me acuerdo que
concluimos que en este texto de Yolanda ha aludido a la cotidianidad el hecho de reconocer entre
papa e hija. Para dar inicio o para entrar en materia con el tema. Ahora vamos al de la
conclusion. Me gustaria que leyera Nieto, por favor

EST 3 (Inicia lectura oral en voz alta) De ahi que esta charla de la nifia con el padre, como tantas
conversaciones cotidianas, alrededor de un libro o al preparar la cena, sea la mejor medida de
proteccion. En ese intercambio de miradas y preguntas, a veces tan dificiles, que abordan un
problema comdn se construye una confianza que nos permite pensar juntos. Més allé de la
censura o de las verdades Unicas, cuidar en estos tiempos implica tener claro que hablar con los
nifios es distinto a hablar delante de los nifios.

P Muy bien. Entonces, vamos, vamos a repetir el texto. (Repite la lectura que realiz el estudiante
(conclusidn)). Entremos a analizar la manera cémo Yolanda concluye. (...)

En estos ejemplos, el docente hizo el ejercicio de modelar posterior a la lectura del
estudiante (relectura) no solo con ese objetivo sino también de reforzar el proceso de
comprension del texto. Este accionar docente se llevo a cabo durante las etapas de la clase

estructura y proposito del texto, lectura en voz alta y parafraseo y lectura detallada.

La discusion guiada.

Intercambio informal de ideas e informacion sobre un tema, realizado por un grupo
bajo la conduccién estimulante y dindmica de una persona gque hace de guia e interrogador.

En la observacion de las diferentes etapas de la clase se pudo evidenciar que el docente a
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través de las preguntas siempre fomentd el desarrollo de esta estrategia. Lo siguiente es una

muestra de ello:

Ejemplo 5

P (Durante verificacion de ideas que los estudiantes escribieron en el tablero sobre temas que se
pueden dialogar con los nifios) jSexualidad! jImportantisimo! TA... por qué (sefialando a
estudiante, a la chica que escribi6 sexualidad) ¢Por qué td hablarias con los nifios de sexualidad?

EST1 Profe porque hay muchos padres que no les ensefian eso a los nifios y terminan haciendo cosas
que no deben jocosamente.

P Dame una situacion

EST1 Bueno esto es ya...mi familia. Mi primo tiene once afios y hace un afio estaba teniendo sexo con
su “novia”... 0 sea es como...si se le hubiera hablado él no habria hecho eso.

P Es posible...claro muy bien...de pronto el didlogo...el consejo del cual ustedes hablaron aqui
(sefala tablero) (lee ideas del tablero) didlogo, consejo, comunicacidn, ensefianza hubiese
evitado de pronto que esto sucediera a temprana edad. (levanta el brazo un estudiante)

EST 2 Profe no creo que la sexualidad sea un tema para hablar con los nifios porque...(interrumpe el
docente)

P iMuy bien interesante esto! El dice “no creo que el tema de la sexualidad sea. .. (interrumpe el
estudiante)

EST 2 O sea si hablar de ello pero en una etapa que sea...en la que él pueda ser responsable

P Hableme mas 0 menos de esa etapa ¢Cudl seria?

EST 2 En la adolescencia

P En la adolescencia... ;Por qué?

EST 2 Porque un nifio de ocho o nueve afios... hijo no puede tener sexo antes de los quince afios
(interrumpe compariero)

EST 3 Pero todo no es sexo

P iMuy bien, muy bien, bien, bien, bien! Eso que tu dices es valido, es valido (sefialando a
estudiante 2). Ahora vamos a ver si hay gente, si hay personas que estan en contra de lo que
usted dice. (estudiantes levantando brazos)

EST 4 No solamente, o sea no solamente sexualidad significa sexo si no también deben entender que
hay también (...) hay que entender que hay esto hay lo otro...

P ¢Queé es esto y qué es lo otro?

EST 4 Como los homosexuales, la comunidad LGTBI es muy importante porque deben ensefiarles que
hay que respetar...que esos son sus gustos...que hay personas que son transexuales (...)

P Muy bien totalmente de acuerdo con ella y totalmente de acuerdo con usted también (sefialando a
estudiante 2) pero hay una situacién en particular que vamos a ver coémo le damos manejo.
(estudiante pide la palabra)

EST5 Profe ahi es donde entra la primera...la primera ensefianza (sefiala tablero) que uno le ensefia que
es lo bueno y que es lo malo

P ¢Qué seria lo malo?

EST5 Para mi que la sexualidad la cojan como un juego asi

P Que lo vean como un juego. jMuy bien! Y... que seria lo bueno (estudiante pensando) (pide la
palabra otro estudiante)

EST6 Lo que pasa es que para mi en este caso sexualidad, no es sexo, sino ensefiarle a los nifios de que
no te deben tocar, tu cuerpo es tuyo, no te dejes tocar de nadie

P (Ilama la atencién a alguien que no escucha a la estudiante) Hey! Presta atencion a lo que esta
diciendo ella... es importantisimo y no la has escuchado... jvuelva y digalo!

EST6 Para mi en este caso sexualidad con los nifios no tiene nada que ver con el sexo sino no deben
tocar tu cuerpo porque es solo tuyo

P Eso es importantisimo
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Los anteriores ejemplos muestran la manera como el docente, a través de preguntas

que generaron participacion en el estudiante, logré guiar y controlar la discusion con

respecto al tema del texto.

Las pistas topograficas y discursivas. Son los sefialamientos que el docente hace

en un texto o en la situacion de ensefianza para enfatizar y organizar elementos relevantes

del contenido por aprender

Ejemplo 6
P iMuy bien aqui tenemos el parrafo nimero tres j ¢ Qué encontramos de vocabulario en este
parrafo nimero tres? (Un estudiante levanta la mano y el profesor lo sefiala.)
EST 2 Omnipresencia.
P iMuy bien! ;Cual mas? (el profesor escribe en el tablero la palabra )
EST 3 Desdibujado.
P ¢Cudl mas? Sigue preguntando mientras escribe en el tablero.
EST 4 Mediatico, tangible.
P Se escucha una palabra y pregunta ;Cual?
EST5 Franja.
P iMuy bien! Y escribe en el tablero, ¢alguna otra?
EST 6 Globalizado.
Ejemplo 7
P Muy bien, entonces, Brenda establece que, ella se fue hacia la segunda pregunta que dice ;Qué
argumentos utilizo el autor para defender la tesis? Ella inici6 que en el parrafo nimero uno, hay una
situacion donde el papa le brinda la confianza que hay lo del consejo. Y en el parrafo nimero dos,
menciona Brenda que cuando la auxiliar esta hablando por teléfono y no se percaté que estaba ahi la
nifia escuchando. Bien, pero ¢hay algo mas?
EST | También, trata de decirnos que es una manera de tener la mejor confianza que el padre...
P Es decir, lo que juzgd al comienzo, lo retomé nuevamente para reafirmarlo. Bueno, en el parrafo tres
y en el péarrafo cuatro, ¢han leido un argumento que defienda la tesis?
EST | (Quedan en silencio mirando al profesor).
P (interviene nuevamente) ¢Qué fundamente el hecho de cuidar implica que hablar con los nifios es
distinto a hablar delante de los nifios? Parrafo tres, parrafo cuatro.
EST | (Quedan en silencio mirando al profesor).
P ¢Si hay argumento o no hay argumento?

47




EST | (Levanta la mano).

P Digame Brenda.

EST | Profe yo digo que no, porque el papa esta hablando de la television, no hay nada referente a hablar
con los nifios, ni delante o hablar con ellos. O sea es muy diferente.

P Muy bien, ella dice alla que ella en ningin momento ve que Yolanda en el parrafo tres y en el parrafo
cuatro, toca el tema del por qué, por qué cuidar implica que hablar con los nifios es diferente a hablar
delante de los nifios. Ya ella se somete a lo que dice Heidi de la televisidn, la tecnologia. Y en el
parrafo nimero cinco toca el tema de..

EST | Lasexualidad (coro)

P La sexualidad como producto de consumo. Entonces, podriamos decir entonces, que a Yolanda.

(Docente queda esperando respuesta de los estudiantes).
EST | Le faltaron argumentos para defender su tesis.
P Podemos expresar que a Yolanda le faltaron argumentos para sostener su tesis. Si, ella el argumento

creo que el mas claro es el de conversar con el papa, para adquirir esa confianza que puede ser la
mejor al expresar, pero nada mas quedo ahi. No dijo méas nada, por qué, cuél es la diferencia.

Los ejemplos anteriores se desarrollaron en las etapas estructura y propdsito del

texto, lectura detallada y reaccion al texto y se logra evidenciar la manera como el docente

utiliza esta estrategia para enfatizar en la identificacion de tesis, argumentos, procesos y

metéaforas.

La repeticidn para dar énfasis.

Es la estrategia que el docente utilizd para que los estudiantes recordaran o

reforzaran las ideas. Se logra observar que en varias sesiones lo utilizé para releer lo dicho

en el texto y reafirmar lo dicho por un estudiante con el fin de destacar conceptos o ideas

claves del texto.

Ejemplo 8
P ¢ Cuél es el hecho cotidiano entonces?
EST 9 La conversacion del papa con la hija
P iMuy bien! la conversacion del papa con la hija...eso si es algo cotidiano (...) podriamos decir

entonces que Yolanda dentro de todos los elementos que estan aqui utiliz6 la... aludir a la
cotidianidad para empezar su parrafo de introduccion. (...)
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Ejemplo 9

EST 3 (Lee en voz alta) Por supuesto, ella estaba ahi, como los otros compafieros, toda oidos,
escuchando. ¢ Acaso, qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos enfrascamos en
nuestras conversaciones, mientras ellos revolotean a nuestro alrededor? ¢ Qué se supone que ven
en los teléfonos y en las pantallas que conforman su paisaje, en igual o incluso mayor proporcién
a aquello que desfila por las ventanillas?

P iMuy bien! (vuelve a leer) Por supuesto, ella estaba ahi, como los otros compafieros, toda oidos,
escuchando. ¢Acaso, qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos enfrascamos en
nuestras conversaciones. ;Como asi Dayana? ;Como asi? Ya lo dijimos ahorita

EST 4 Cuando... los adultos se enfocan es en la conversacion y no tienen en cuenta que los nifios
terminan escuchando lo que estan hablando.
P Los nifios siempre estan ahi... {Ojo! Hay que tener... los niflos siempre estan ahi. A veces los

adultos estamos distraidos hablando pero ellos estan ahi. jMuy bien!

En estos ejemplos se logra apreciar como en el discurso del docente aparece la

accion de repetir para influir en el aprendizaje de los estudiantes.

La ejemplificacién con lo cotidiano.

El docente ilustra con situaciones reales y cotidianas para darle veracidad a lo que
quiere ensefiar y contextualizar a los estudiantes con sus propias vivencias.. En algunos

apartes de las diferentes sesiones de la clase utilizo esta estrategia. Veamos dos ejemplos:

Ejemplo 10

P (leyendo lista de ideas que dieron los estudiantes) Ah bueno, aqui Bencomo dijo sobre la
tolerancia que tiene que ver mucho por aqui (sefiala en el tablero la palabra valores) y el
bullying, el bullying...también porque es que a veces el bullying...ojo, el bullying, es un caso
muy parecido, cuando al estudiante se le hace bullying en el colegio, por lo general, también se
queda callado y aguanta y aguanta y aguanta y no habla. Entonces yo pienso que la confianza,
como ustedes lo expresaron al comienzo es clave.

Ejemplo 11
EST 1 Yo no digo que salga antes de empezar una pelicula, sino al lado en una franja que salia debajo
EST 2 Antes salia era una propaganda
P Si, desconéctate, desconéctate
EST 3 Ah pero todavia sale
P Miren lo que sucede es que en nuestra época, en nuestra época habia una publicidad que ya uno

sabia...hey nifios a dormir y nosotros nos ibamos a dormir

EST 4 iSe acabo la hora Warner!

P Hoy en dia la television si lo anuncia, lo anuncia, lo muestra... pero ahi esta el papel de los papas
que la linea divisoria esa se ha borrado porque los nifios estdn ahi hasta tarde viendo television
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7.1.2 Organizacion de la clase. Secuencia de acciones reflejadas en el discurso del

docente para darle un sentido logico y significativo al evento pedagdgico para que garantice

un equilibrio entre el accionar docente-estudiante y el desarrollo de contenidos y
competencias dentro de la integralidad del proceso formativo.

Introduccion.

En las cinco sesiones observadas se pudieron identificar acciones repetidas por parte

del docente como por ejemplo empalme, presentacion del tema, presentacion de los

objetivos y activacion de conocimientos previos. Todo este proceder se ejecuto al inicio de

cada sesion y de cada etapa de la metodologia de la pedagogia de géneros. A continuacion

lo evidenciamos con el discurso del docente al comienzo de la etapa de la contextualizacion

y posteriormente en la etapa de estructura y propoésito del texto:

Ejemplo 12

(Después de saludar a los estudiantes) Bueno... eh... ya nosotros en una clase anterior estuvimos
hablando acerca de los textos argumentativos y vimos el articulo de opinién, vimos la columna
de opinién, vimos el editorial y vimos el ensayo. La idea es que ya comencemos a interactuar
con uno de esos textos para mirar sus elementos, su estructura, la tesis, los argumentos y todos
los elementos que componen un texto argumentativo. Entonces para eso en el dia de hoy vamos a
leer, vamos a analizar y vamos a comprender una columna de opinién. Eh...para esto me he
trazado tres objetivos. Esos objetivos quiero que los tengan muy pendiente porque al final
nosotros vamos a dar cuenta si se lograron o no se lograron los objetivos, si no se logréd
tendremos que buscar la manera de conseguirlo. Entonces, ¢Cudles son esos tres objetivos? (se
apoya en diapositiva) El primer objetivo es que nosotros todos, debemos al final, reconocer la
estructura, los elementos, y la intencién comunicativa de los textos argumentativos mediante la
lectura que vamos hacer, el analisis que vamos hacer detallado de esa columna de opinion (...)

Ejemplo 13

(Después de saludar a los estudiantes) Bueno vamos a iniciar con la clase que iniciamos el dia
viernes. Eh... hoy ya nos vamos a enfrentar al texto. Acuérdense que en la clase anterior
nosotros reflexionamos acerca del tema “hablar con los nifios” se expusieron algunas ideas que
de pronto ibamos a encontrar en el texto, temas que posiblemente ustedes consideran que van a
salir, temas que no se deben dialogar con los nifios, hoy ya nos vamos a enfrentar a ese texto,
pero vamos a recordar esto (sefiala diapositiva de objetivos) para que no pierdan el horizonte.
(lee los objetivos )
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Los anteriores ejemplos muestran la manera como inicié las sesiones en dos

momentos importantes de la clase segun la pedagogia de géneros.

Dar instrucciones.

Accidn discursiva del docente hacia los estudiantes para dar a conocer con claridad
y precision el orden de los pasos que hay que seguir en el desarrollo de las actividades a
desarrollar durante la sesion de clase. En la observacion de las sesiones de clase se pudo
apreciar que en varias ocasiones el docente dio instrucciones para marcar el camino a seguir

durante la clase. Veamos como se aprecia en el siguiente ejemplo:

Ejemplo 14

P Bueno vamos a leer todos. El punto de referencia es valga la redundancia es donde encontremos
el punto. Encontramos un punto...sigue el otro, pero vamos hacerlo asi: lee uno y el otro
parafrasea, lee el otro y el otro parafrasea y asi...hasta que todos tengamos la oportunidad de
participar. Entonces vamos a empezar con el amigo Pedrozo.

Asignacion de turnos.

Accion secuencial del docente para organizar las intervenciones orales de los
estudiantes con el fin de mantener un ambiente ordenado y éptimo para la comunicacion en

la clase. Lo evidenciamos de la siguiente manera.

Ejemplo 15
EST 1 La nifia no quiere escuchar
P Y la nifia no quiere escuchar... ;como sabes que la nifia no quiere escuchar?
EST1 No la nifia si quiere escuchar sino que esta como desesperada de ver que sus papas estén
discutiendo
P Ah bueno, ya ella logra ver algo de desespero. Ahora los padres estan discutiendo pero ( se

escucha profe, profe) (brazos levantados) (Qué dice, qué dice... (Sefiala estudiantes) primero
Cuentas y después Bencomo.

EST2 | (.)

EST3 | (.)

51




Aqui se pudo observar que en la mayoria de las sesiones, gracias a la constante
participacién de los jovenes, el docente en algunos casos realiz6 la asignaciéon con el
discurso oral y en otros, con la accion no-verbal de sefialar secuencialmente a los

estudiantes que iban a intervenir.

Cierre.

Accidn discursiva que realiza el docente para finalizar la clase. Se pudo determinar
en la observacion de las cinco sesiones que el docente realizo el cierre dando a conocer las
etapas de la metodologia de la pedagogia de géneros posterior a la que estaba, explicando
en qué consistian y las actividades a realizar durante la ejecucion. También se pudo
observar la asignacion de tareas a los estudiantes y acciones propias de la pedagogia visible
como discurso final para culminar la sesion. A continuacion lo evidenciamos con estos dos

ejemplos:

Ejemplo 16

P iBien! Aqui terminamos ya con esta primera parte de la contextualizacién. Ahora vamos a entrar a
la parte de la interaccion con el texto, o sea... ya vamos a leer el texto como tal. (Sefiala
diapositiva) leamos en voz alta el texto, animate a parafrasear, es un ejercicio que vamos hacer
todos. Van leyendo y vamos parafraseando, van leyendo y vamos parafraseando. Entonces en
nuestra proxima sesion vamos hacer esa actividad y entramos ya a la segunda etapa de la clase.
Damos por terminada esta sesion, espero que... que... esto que hicimos, esto que esta aqui
(sefialando todos los apuntes en el tablero) nos haya hecho reflexionar un poco acerca de “hablar
con los nifios” sobre todo si tenemos hermanitos, primitos, amiguitos, etc, etc. (se escuchan

aplausos)
Ejemplo 17
P Bueno jovenes en la proxima sesion ustedes ya deben traer listo el parrafo tres
EST1 | ¢Y el cuatro no?
P El cuatro volvemos y lo hacemos aqui. El tres de tarea, vocabulario, qué procesos encuentran y los

clasifican mental, verbal, relacional... qué metaforas qué metaforas aparecen ahi, marcadores
textuales, si encuentran un juicio...acuérdense (explica diferencia entre juicio y apreciacion)
Bueno j6venes, un placer nos vemos en la proxima sesion
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En estos ejemplos se observa que el docente cierra las clases dando a conocer las
actividades posteriores para la siguiente sesion y al mismo tiempo asigna compromisos para

ser desarrollados en el proximo encuentro.

7.1.3 Estrategias de lectura Una estrategia de lectura es toda aquella actividad que
se utiliza para abordar y comprender un texto, extraer informacion y valorarla. En el

desarrollo de la clase el docente abordd las siguientes estrategias:

La anticipacion

En el momento de contextualizar el texto “Hablar con los nifios” el docente utilizé
varias imagenes que describian situaciones en donde se podia ver el contacto de los nifios y
padres; de estas se le hicieron preguntas a los jovenes lo que llevd a momentos interesantes
de participacion y opiniones sobre situaciones del dialogo que se puede tener con un nifio y
los temas de los que se le pueden hablar. Este momento de la contextualizacion segin la
LSF (Martin y White 2005) es una metafuncion que identifica los significados ideacionales
que tienen que ver con la construccién de la experiencia: qué ocurre, quién hace qué y a

quién, cuando, como y por qué.

Ejemplo 18
P Ahi esta la primera imagen. Obsérvenla. Hay una pregunta que dice... ;Qué observas en las
dos fotografias? ;Qué observan?
EST1 (levanta el brazo) A padres hablandoles a sus hijos.
P ¢COémo sabes tu que son los padres?
EST1 Por la manera en como los sostienen, los miran
P Por la manera como estan sentados en sus piernas, el papa... necesariamente pueden ser los
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padres?

CORO Nooooo

P ¢No? ¢Quién podria ser?

EST 2 Pues para mi no tanto los padres sino aja... también personas comunes y corrientes como todos
nosotros, un ejemplo como un tio, eh... un primo, hasta hermanos nos pueden aconsejar.

P iOk muy bien! Entonces si los padres, los tios, los primos, los amigos, también pueden hacer
ese mismo ejercicio. Bien, hay una segunda pregunta que dice ¢Consideras que esas imagenes
tienen un mensaje importante y significativo para ti?

EST 3 Si

P ¢Quién dice que si? (Observa brazo levantado y sefiala al estudiante) ¢Por qué?

EST 3 (Brazo levantado) Porque siempre es bueno tener conversaciones, confianza con los padres...
P ¢Con?

EST3 Los padres

P Los nifios, los jovenes con sus padres. Es bueno tener esa confianza...
EST 4 Profe... y también nos, nos ensefia a ser asi con nuestros futuros hijos también
P O sea que mediante ese ejemplo eso los llevaria a ustedes hacer lo mismo cuando ustedes sean

padres. jMuy bien! ; Qué mas?

EST5 iProfe! Y o sea nosotros, nosotros tenerle confianza a los padres si no ellos a nosotros también.

P No solamente la confianza a los padres sino ellos a ustedes también. jOjo! Ese es un elemento
importante: la confianza. Para lo que viene es un elemento importante. jAlguien mas! jAlguien
mas! (Silencio) jListo! Pasamos a la siguiente... imagen. (pasa la imagen) Ahora veamos estas
dos fotografias... ;Qué logras percibir? Primera pregunta

EST 6 (en tono bajo) Pelea

)

En el ejemplo citado anteriormente se puede observar como el docente va
introduciendo la tematica del texto a partir de un muestreo de imagenes que detallandolas le
daran las pistas a los estudiantes del contenido del texto a leer posteriormente. Es una

estrategia que el docente utiliza para activar conocimientos previos.

Es asi como desde el analisis de la LSF los textos van adquiriendo significacion

para los estudiantes. En teoria planteada por Halliday (1994,2004); Martin& Rose (2003) y
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Marthiessen (1999) Se plantea que esta teoria es en esencia un modelo holistico del
lenguaje y su contexto social, que concibe el lenguaje como un recurso para la construccién
de significados y el logro de propositos comunicativos. Desde esta perspectiva hace que
esta teoria nos sirva como punto de referencia para el andlisis y comprension del texto a

leer.

Lectura en voz alta y parafraseo

En esta etapa el docente dio la instruccion de leer el texto de manera intercalada,
parrafo a parrafo, e inmediatamente se iba haciendo parafraseo de tal manera que los
estudiantes expresaran sus ideas acerca de la informacion que cada parrafo contenia y asi ir

adentrandose en la significacion de la temética del texto y su estructura.

En el siguiente ejemplo se podrd observar como se realizd el proceso lectura y

parafraseo.
Ejemplo 19

P iMuy bien! Entonces ahi ya aparece la chica por la cual esta informada ella porque ella la
escucho

EST 3 | Hablaron delante de ella

P Hablaron delante de ella. jMuy bien! Contintia la lectura... Brenda.

EST 3 | (Lee en voz alta) Por supuesto, ella estaba ahi, como los otros comparieros, toda oidos,
escuchando. ¢ Acaso, qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos enfrascamos en
nuestras conversaciones, mientras ellos revolotean a nuestro alrededor? ;Qué se supone que
ven en los teléfonos y en las pantallas que conforman su paisaje, en igual o incluso mayor
proporcion a aquello que desfila por las ventanillas?

P iMuy bien! (vuelve a leer) Por supuesto, ella estaba ahi, como los otros compafieros, toda
oidos, escuchando. ¢Acaso, qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos
enfrascamos en nuestras conversaciones. ¢Como asi Dayana? ;(Como asi? Ya lo dijimos
ahorita

EST 4 | Cuando... los adultos se enfocan es en la conversacion y no tienen en cuenta que 10s nifios
terminan escuchando lo que estan hablando.

P Los nifios siempre estan ahi... jOjo! Hay que tener... los nifios siempre estdn ahi. A veces los
adultos estamos distraidos hablando pero ellos estan ahi. jMuy bien! Y hay unas
preguntas...vamos a ver que responden ustedes ahi. (lee la pregunta) ;Acaso, qué se supone...
qué se supone que hacen los nifios cuando los adultos nos enfrascamos en nuestras
conversaciones, mientras ellos revolotean a nuestro alrededor? ;Qué se suponen que hacen?
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(sefiala a un estudiante)

CORO | Escuchar

EST 3 | Escuchar y en algunos casos repetir

P Y en algunos casos...
EST 3 | Repetir
P Repiten lo que escuchan... jmuy bien! Y ahora otra pregunta... ;Qué se supone que ven en los

teléfonos y en las pantallas que conforman su paisaje, en igual o incluso mayor proporcion a
aquello que desfila por las ventanillas?
¢ Cémo responden eso

EST 3 | Son como los debates que hicimos en lo de los nifios que veian en la television en lo de la
violencia y todo eso, o sea ella ahi... (interrumpe el profesor)

Siguiendo con la aplicacion del modelo de la LSF podemos decir que esta interpreta
el lenguaje desde multiples perspectivas que hacen que se pueda dar una vision global de
los fendmenos linguisticos y se puede reflejar en el ejemplo citado anteriormente la
metafuncion textual que tiene que ver con el flujo de la informacion y ademas el nivel de

abstraccion llamado “semantica discursiva” que da cuenta del significado del texto.

Rastreo de informacion

El docente orientd en esta etapa a sus estudiantes en cémo buscar informacion |,
inicialmente lo hace con la autora del texto, los llevo a reflexionaran a cerca de la
importancia de saber del autor de un texto, seguidamente de esto los invito a buscar el
vocabulario desconocido y que ellos dieran el significado de cada palabra teniendo en
cuenta el contexto, de igual forma se identificaron los procesos que se encontraban en
cada parrafo, las metéaforas (Iéxicas y gramaticales), nominalizaciones, y conectores que
presentaba el texto que se estaba analizando. Segun el modelo de la LSF en esta etapa se
pudo observar la metafuncion de la transitividad que se basa en un principio general para
modelar la experiencia: que la realidad es conformada por procesos (Halliday 1994),

también se pudo observar los significados interpersonales que tienen que ver con las
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relaciones sociales como interacttian las personas y qué sentimos y puntos de vista intentan

compartir.

En este ejemplo se visualiza como el docente lleva a sus estudiantes a ir buscando

informacidn, a compartirla y debatirla.

Ejemplo 20

...Bien les estaba preguntando pues quién tenia datos para que cada uno de ustedes pudiera
averiguar sobre Yolanda Reyes, Yolanda Reyes es la persona que escribid la columna
“Hablar con los nifios”

EST1

(levanta la mano)esta no es una (silencio)

Yolanda Reyes es una columnista. Ya lo tienes, léalo que dice ;Quién es Yolanda Reyes?
Que dice

EST1

(Estudiante comienza a leer lo que encontrd) Bucaramanga, 1959 Escritora colombiana.
Inclinada desde muy temprana edad al cultivo de la creacion literaria, estudié ciencias de la
educacidn en la Universidad Javeriana de Bogota y amplio sus estudios en Espafia, en el
Instituto de Cooperacién Iberoamericana. En el campo de la pedagogia centr6 sus esfuerzos
en la ensefianza y desarrollo del gusto por la lectura en la primera infancia... Especializada
desde sus inicios en literatura infantil y juvenil, entre sus obras cabe resaltar titulos como EI
terror de sexto B (1994) y Maria de los Dinosaurios (1998). Uno de sus libros, Los agujeros
negros.

Profesor interrumpe. Hasta ahi los datos de Yolanda Reyes la autora del texto...muy bien
ahi pudieron escuchar algunos datos ¢Qué escucharon?

CORO | Se escuchan Datos.

¢Queé es qué? Sefiala a un estudiante.

EST 2

Que es escritora colombiana.

iOk muy bien! Escritora colombiana, docente, pedagoga (repite de la participacién de los
estudiantes) bien ¢Hacia donde inspira sus escritos?

CORO | Hacia los nifios, hacia la primera infancia.

Profesor repite. Hacia los niflos...entonces para que ustedes vayan viendo que la pregunta

que vamos a leer tiene que ver con esto...bien nosotros para poder interactuar con un texto
tenemos que saber quién lo hizo, quién lo escribio...De entrada sabemos que defiende los

derechos de los nifios.

En el siguiente ejemplo podemos apreciar como el docente va extrayendo la

informacion linguistica y gramatical del texto que se esta leyendo y analizando.

Ejemplo 21

P iMuy bien aqui tenemos el parrafo nimero tres j ;Qué encontramos de vocabulario en este

parrafo nimero tres? Un estudiante levanta la mano y el profesor lo sefiala.

EST 2 Omnipresencia.

P iMuy bien! ;Cual mas? (el profesor escribe en el tablero la palabra )
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EST 3 Desdibujado.

P ¢Cual mas? Sigue preguntando mientras escribe en el tablero.
EST 4 Medidtico, tangible.

P Se escucha una palabra y pregunta ;Cual?

ESTS Franja.

P iMuy bien! Y escribe en el tablero, ¢alguna otra?

EST 6 Globalizado.

P Bueno. Alguna otra. Listo esta son las palabras que ustedes han identificado como extrafias
para ustedes, pero vamos a tratar de darle significado en el contexto de la lectura, quizas
alguien lo buscé en el diccionario su casa; pero lo ideal es hacerlo con el texto. Empecemos
con omnipresencia. ¢Quién dijo omnipresencia? (un estudiante levanta la mano y el profesor
asigna y luego dice) bueno jléame la parte donde dice eso!

EST Silencio inicialmente.

P Alguno se tomé el trabajo (EIl profesor escucha algo vy dice) si puede ser en medio de una
situacion.( luego otro estudiante le llama )

EST5 Profe ( dice algo que al profesor no le parece y le da el turno a otro)

EST 8 Profe que esté en todo

P Profesor repite jQue esta presente en todos lados! Bueno si esa me parece mejor, bueno ahora

vamos a verificar alguien tiene datos jno! , se acabaron los datos .bueno ahora seguimos con
desdibujado. ;Qué quiere decir desdibujado?

Relectura del texto y monitoreo de la estructura

En esta etapa de la lectura el docente da cuenta de la estructura del texto

(introduccidn, tesis, argumentos y conclusion).

Si vemos el ejemplo notamos al docente verificando que el texto realmente sigue una

estructura e ideas organizadas en orden de significacion.

Ejemplo 22
EST 1 (lee el parrafo de introduccién)
P Muy bien ahi comienza Yolanda su texto. Primero inicia con una frase alla arribita debajo de la

fotografia “cuidar implica que hablar con los nifios es distinto a hablar delante de los nifios”
Ojo con esa frase mas adelante vamos a trabajar con ella y después empieza enseguida el tema,
es la manera como ella comienza, es la manera como ella quizas...empieza su introduccion.
Entonces analicemos qué hizo ella ahi. Si el texto posee... Nos hacen una pregunta aca...

¢ Posee el texto una introduccion? ;Ustedes que dirian?

CORO Si

P Si. Posee el texto una introduccion. .. digamos que seria la parte inicial la que nos va a orientar
a quienes vamos a leer este texto. Ahora nos preguntamos si Yolanda realmente nos
contextualiza. ;Sera que si nos contextualiza? ;C6mo nos contextualiza? ;Ella presenta el

tema?
EST 2 No no
P En ese momento no sabemos todavia de qué se trata. Sabemos que hay un titulo “hablar con los
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nifios” pero hay una pista que nos podria ayudar con respecto al tema. ;Cual seria la pista?

EVIDENCIA DE CONCLUSION

P Muy bien. Ese texto ya nosotros lo analizamos en las clases anteriores y ahi me acuerdo que
concluimos que en este texto de Yolanda hay aludido a la cotidianidad el hecho de reconocer
entre papa e hija. Para dar inicio o para entrar en materia con el tema. Ahora vamos al de la
conclusién. Me gustaria que leyera Nieto, por favor.

Est2 Empieza a realizar la lectura en voz alta.

P Muy bien. Entonces, vamos, vamos a repetir el texto. (Repite la lectura que realizé el
estudiante (conclusion)). Entremos a analizar la manera como Yolanda concluye. Entonces,
aqui hay una pregunta que dice: “;La conclusion que dio Yolanda, recontextualiza entre los
temas y los objetivos planteados en la introduccion?” si lo recontextualiza ;Por qué?

Est3 Porque la persona esta hablando de la conversacion del padre con su hijo respecto al hablar con
ella es la mejor manera de cuidarlos y en la conclusion hace lo mismo, la conclusion, dsea te
hace volverte a la introduccion y plantear a lo que ella quiere referirse acerca de los nifios.

EVIDENCIA DE LA TESIS

P Entonces, ¢Qué hizo la columnista ahi?
Est6 (En voz baja) se devolvio a la tesis.
P Se devolvio a la tesis, Osea que esta una vez mas reafirmando su posicion frente al tema.

Entonces, vemos que esta es una manera de concluir los textos. ;Cémo? Revisando y
nuevamente si lo volvemos a hacer mencionando, nuevamente la tesis. Se hace la evaluacién
de la introduccion y se va evaluando la interpretacion. Vamos a revisar a ver, ya hicimos
lectura detallada, vamos a. vamos hacer las preguntas que tiene que ver con la comprensién del
texto. Y ya hemos hablado de eso. La primera pegunta es: ¢ Cudl es la tesis que defiende el
autor? La sefiorita Yulitza. ;Cual es la tesis?

Est7 “Cuidar implica tener claro que hablar con los nifios es distinto a hablar delante de los nifios”.

P T ¢Por qué haces esa afirmacion? ;Por qué dices que esa es la tesis? ;Qué te hace decir a ti
que esa es la tesis?

Desde el enfoque de LSF se enfatiza en aspectos funcionales (Funcién de los
componentes linglisticos en el sistema comunicativo: como se usa el lenguaje) y retoérico
(Funcion textual) o propdsito comunicativo del lenguaje).Algunos de los conceptos se
relacionan con la gramatica, el contexto cultural y el contexto de situacion:. Sus principales
desarrollos se caracterizan por la descripcion detallada de aspectos Iéxico gramatical cuya

finalidad es la descripcion textual (Ciapuscio 2005; Venegas, 2007, Gutiérrez, 2008)

7.1.4 Andamiaje. El andamiaje hace referencia a todas aquellas estrategias de
apoyo, actividades, modelamiento que el profesor utiliza para que el estudiante vaya

construyendo su propio conocimiento, que le facilite y se le proporcione un mecanismo

59



para que el estudiante logre su objetivo en aquello que quiera aprender. Esta idea de

andamiaje tiene mucha relacion con las teorias de Vygotsky (1978), segun las cuales, la

capacidad de resolucion de problemas y otras estrategias se pueden dividir en tres

categorias: Aquellas que el alumno puede realizar independientemente, aquellas que no

puede realizar incluso con ayuda, y aquellas que el alumno puede realizar con ayuda de

otros (zona de desarrollo préximo segin Vygotsky).

En esta etapa el docente acompafia el proceso de lectura dando en cada sesion a los

estudiantes dando las pautas de como abordar la tematica, como extraer las opiniones de la

autora; pero ademas que opinién podian dar ellos en cuanto al texto.

Ejemplo 23

EST1

(lee el parrafo de introduccién)

Muy bien ahi comienza Yolanda su texto. Primero inicia con una frase alla arribita debajo de la
fotografia “cuidar implica que hablar con los nifios es distinto a hablar delante de los nifios”
Ojo con esa frase mas adelante vamos a trabajar con ella y después empieza enseguida el tema,
es la manera como ella comienza, es la manera como ella quizas...empieza su introduccion.
Entonces analicemos qué hizo ella ahi. Si el texto posee... Nos hacen una pregunta aca...

¢ Posee el texto una introduccion? ;Ustedes que dirian?

CORO

Si

Si. Posee el texto una introduccion... digamos que seria la parte inicial la que nos va a orientar
a quienes vamos a leer este texto. Ahora nos preguntamos si Yolanda realmente nos
contextualiza. ¢Sera que si nos contextualiza? ;Como nos contextualiza? ¢Ella presenta el
tema?

EST 2

No no

En ese momento no sabemos todavia de qué se trata. Sabemos que hay un titulo “hablar con los
nifios” pero hay una pista que nos podria ayudar con respecto al tema. ;Cual seria la pista?

EVIDENCIA DE CONCLUSION

Muy bien. Ese texto ya nosotros lo analizamos en las clases anteriores y ahi me acuerdo que
concluimos que en este texto de Yolanda hay aludido a la cotidianidad el hecho de reconocer
entre papa e hija. Para dar inicio o para entrar en materia con el tema. Ahora vamos al de la
conclusién. Me gustaria que leyera Nieto, por favor.

Est2

Empieza a realizar la lectura en voz alta.

Muy bien. Entonces, vamos, vamos a repetir el texto. (Repite la lectura que realiz6 el
estudiante (conclusion)). Entremos a analizar la manera cémo Yolanda concluye. Entonces,
aqui hay una pregunta que dice: “;La conclusion que dio Yolanda, recontextualiza entre los
temas y los objetivos planteados en la introduccion?” si lo recontextualiza ;jPor qué?

Est3

Porque la persona est4 hablando de la conversacién del padre con su hijo respecto al hablar con
ella es la mejor manera de cuidarlos y en la conclusion hace lo mismo, la conclusién, dsea te
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hace volverte a la introduccion y plantear a lo que ella quiere referirse acerca de los nifios.

EVIDENCIA DE LATESIS

P Entonces, ¢Qué hizo la columnista ahi?
Est6 (En voz baja) se devolvio a la tesis.
P Se devolvio a la tesis, Osea que esta una vez mas reafirmando su posicion frente al tema.

Entonces, vemos que esta es una manera de concluir los textos. ;Cémo? Revisando y
nuevamente si lo volvemos a hacer mencionando, nuevamente la tesis. Se hace la evaluacion
de la introduccion y se va evaluando la interpretacion. Vamos a revisar a ver, ya hicimos
lectura detallada, vamos a. vamos hacer las preguntas que tiene que ver con la comprension del
texto. Y ya hemos hablado de eso. La primera pegunta es: ¢ Cual es la tesis que defiende el
autor? La sefiorita Yulitza. ¢Cual es la tesis?

Est7 “Cuidar implica tener claro que hablar con los nifios es distinto a hablar delante de los nifios”.

P T ¢Por qué haces esa afirmacién? ¢Por queé dices que esa es la tesis? ;Qué te hace decir a ti
que esa es la tesis?

En el ejemplo citado anteriormente se observa la actividad que sigue el docente para
guiar a los estudiantes el proceso de lectura. Vemos como los estudiantes con base a
preguntas van interactuando con el texto, y dando sus puntos de vista de acuerdo a lo que

van leyendo.

Esta teoria de andamiaje desarrollada por David Wood y Jerome Bruner, a partir del
concepto de desarrollo préximo, de Lev Vygotsky postula que la en la interaccion
ensefianza aprendizaje quien ensefia esta inversamente relacionado al nivel de competencia
de quien aprende; es decir, cuanto mayor dificultad se presente en quien aprende, mas
acciones necesitara de quien ensefia. El constante ajuste en las intervenciones del
estudiante, a sus dificultades sera un factor decisivo en la adquisicion y construccién del

conocimiento.

7.2 Interaccién

La interaccion es un sistema que antecede a la micro-ensefianza, en €l se observa

una simplificacion del proceso de ensefianza — aprendizaje y permite identificar sus
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caracteristicas mas destacadas entre las cuales encontramos la macroestructura, o estructura
global del significado de un texto (coherencia y contenido), la microestructura: es la
interaccion entre el alumno- docente y la superestructura: (inicio, desarrollo y cierre). Es asi

como en este texto definimos las siguientes subcategorias.

7.2.1 Docente-estudiante. El docente tiene la responsabilidad de organizar
situaciones de ensefianza que promuevan los aprendizajes de los alumnos. Debe ocupar un
lugar importante como orientador, guia o mediador en ese proceso de construccion del

conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior el docente realizo la siguiente estrategia utilizando la
metodologia de pedagogia de género, mediante la utilizacion de varias imagenes e

incentivd a los estudiantes a partir de preguntas para la exploracion de sus conocimientos

previos.
Ejemplo 24
P (El docente muestra unas imagenes) ;Qué observan de las dos fotografias? ; Qué observan?
Estl (Alza la mano para participar).
P (El docente cede la palabra)
Estl Padres hablandoles a sus hijos.
P Padres hablandoles a sus hijos. ;Cémo sabes ti que son sus padres?
Estl | Por la manera en que los sostienen, como los miran...
P Por la manera, nifio sentado en sus piernas, el papa. ;Necesariamente pueden ser los padres?
Est No.
(coro)
P No. ;Quién podria ser?
Est Lo tios. (Levanta la mano un estudiante y hace su intervencién).
(coro)

Est2 | Para mi, no tanto los padres sino aja, cualquier persona comin y corriente como todos nosotros,
como un ejemplo en lo deportivo, primos, hasta hermanos podrian hablar con ellos.

P OK. Muy bien!

Ejemplo 2:
P ¢ Como interpretan ustedes esa palabra vacilantes?
Est De vacile (en voz baja).
P Si, ¢Como la interpretan? En la cotidianidad se escucha bastante
Est El vacile
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(coro)
P ¢ Qué es el vacile?
Est (hablan todos y no se le entiende los dicho por ellos)
P Que no molesten
Est Profe, por uno decir que no molesten y le dice vacile.
El docente no solamente incentiva a la participacion oral, sino a la produccion
textual.
Ejemplo 24
P Yolanda al escribir su introduccién en el articulo. Eso lo pueden hacer cada uno de ustedes cuando
vayan a escribir su texto. Entonces, podrian hablar de lo cotidiano para hablar de un tema x que
usted escoja. Vamonos entonces a la primera oracién hasta donde llegue el punto. ;Como dice la
primera oracion Maria?
Est (Maria realiza la lectura en voz alta).

El estudiante pasivo es motivado por el docente, aunque sea un poco timido al

realizar su intervencion.

P Sefior Rojas, lea la que le sigue.

Est (Estudiante inicia la lectura pero en un tono bajo).

P Con calmita, espérese un momentico que hay una comita ahi.
Est (Estudiante reinicia la lectura para hacer la pausa).

La discusion de esta actividad se torn6 importante porque el docente al organizar a

los estudiantes asignandoles turno, logré en ellos la seguridad y el andlisis de sus

respuestas a pesar de que en algunos momentos fueron contestaciones erradas, buscaba la

forma de que ellos respondieran coherentemente y sin temor.

condici

7.2.2 Participacion de estudiantes. La participacion de los estudiantes es una

On necesaria para lograr una expresion libre que lo lleve a reconocerse como ser

humano dotado de valores, para una educacién responsable en la cual, él sienta gusto por

aprender y trasmitir sus conocimientos con las técnicas y propdsitos que implica la

ensefianza activa.
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En el desarrollo de las clases utilizando la metodologia de pedagogia de género,
observamos que los estudiantes participaban activamente en la actividad propuesta por el
docente, realizando aportes y preguntas en las cuales tenian dudas para adquirir los

conocimientos planteados.

Ejemplo 26

EST | ;Y ellano pudo utilizar el paréntesis?

P Totalmente, y es una pregunta muy acertada. También, puedo haber utilizado los paréntesis,
cumplen la misma funcion ahi el paréntesis. Pero ella quiso utilizar la raya. Muy bien, pregunto,
pregunto, ¢no han visto todavia, en esa oracién una metafora?

Ejemplo 27
EST | Cuando habla el autor, entonces del personaje va a decir algo.
P Muy bien. ;Qué dice? ;Qué dijo alla? ;Usted qué dijo?
EST | El habla de dos personas.
P Cuando hay dialogo. En los textos narrativos cuando hay dialogo estas rayas hacen las veces de

intervencion. Habla el uno, habla el otro....

En donde las obras de teatro, normalmente aparecen los nombres.

En los textos narrativos, aparecen las famosas rayas. Es un elemento en el cual se utilizan las rayas,
€S0 €es uno.

En el caso que tenemos aqui, es otro, por ejemplo: (el docente muestra un ejemplo a los estudiantes
dependiendo de un texto narrativo). Encontramos una raya, ¢ya lo vio? por aci encontramos otro.
Esa son las intervenciones de los personajes.

Al inicio de la aplicacion de la metodologia, los estudiantes mostraron timidez e
inseguridad en las respuestas a las preguntas realizadas por el docente en algunos
momentos de la clase, pero a medida que se fue desarrollando el tema se sintieron mas
confiados y en sus disertaciones se notd mas precision. Es importante anotar, que los
estudiantes activaron sus conocimientos previos para construir nuevos conceptos, lo cual,

retroalimentaba el desarrollo del tema.
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7.3 Evaluacién

La evaluacion es un proceso que se realiza a través de una actividad educativa,
arrojando resultados que puedan darnos las pautas para un mejoramiento continuo y
comparandolos con los objetivos que se plantean al inicio y los conseguidos al final de lo

desarrollado.

En este macrocategoria definiremos las siguientes subcategorias:

7.3.1 Evaluacion positiva. La evaluacion positiva es la aprobacion y reafirmacion

por parte del docente, de los conceptos o disertaciones dadas por los estudiantes.

Ejemplo 28
P ¢Segun el titulo habla con los nifios, ustedes de qué creen que va a tratar el texto?
Estl | Del didlogo con los nifios
P Voy a escribir aqui, del didlogo con los nifios (escribe en el tablero). ;Qué mas?
Est2 | Consejos.
P Consejos a nifios. (Escribe en el tablero). ;Que mas?
Est3 | No solo hablar, sino escuchar a los nifios.
P Escuchar a los nifios. (Escribe en el tablero).

7.3.2 Evaluacion negativa. La evaluacion negativa es el proceso que realiza el
docente repitiendo o reformulando las respuestas que le da el estudiante de una forma

errénea o0 no coherente, con las preguntas efectuadas por él.

Ejemplo 30

P Si yo le pregunto al sefior Almanza ¢es distinto hablar? Ojo, con base al texto ¢Por qué es distinto
hablar con los nifios que delante de los nifios? Segun lo dicho por ella.

Estl | Profe porque hablar con los nifios ya es como darles consejos o diciéndoles algo.

P Eso fue lo, yo creo que de casualidad fuiste t el que me respondiste en las primeras sesiones, pero
me gustaria que tu en el texto me buscaras ¢Dénde la autora menciona esa parte? ¢Brenda lo tiene?
Digalo.
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7.3.3 Evaluacién de la comprension. La evaluacion de la comprension es el
proceso realizado por el docente reforzando el aprendizaje de los estudiantes, y comprobar

el grado de compresion que esta logrando en el desarrollo del tema.

Ejemplo 31
P Entonces, ¢ Qué hizo la columnista ahi?
EST 1 | (Envoz baja) se devolvid a la tesis.
P Se devolvio a la tesis, Osea que esta una vez mas reafirmando su posicion frente al tema.

Entonces, vemos que esta es una manera de concluir los textos. ; Como? Revisando y nuevamente
si lo volvemos a hacer mencionando, nuevamente la tesis. Se hace la evaluacion de la
introduccidn y se va evaluando la interpretacion. Vamos a revisar a ver, ya hicimos lectura
detallada, vamos a. vamos hacer las preguntas que tiene que ver con la comprensién del texto. Y
ya hemos hablado de eso. La primera pegunta es: ¢ Cual es la tesis que defiende el autor? La
sefiorita Yulitza. ;Cual es la tesis?

EST 2 | “Cuidar implica tener claro que hablar con los nifios es distinto a hablar delante de los nifios”.

P T ¢Por qué haces esa afirmacién? ¢Por qué dices que esa es la tesis? ;Qué te hace decir a ti que
esa es la tesis?

EST 2 | Porque ella en el texto habla mucho de....0sea, defiende lo que ella esta diciendo.

P Eso lo vamos a disputar, vamos a disputar ahorita, porque... si yo pregunto ;Qué dice el texto
sobre de qué manera cuidaos a los nifios? Dice “Cuidar implica tener claro que hablar con los
nifios es distinto a hablar delante de los nifios”. Si yo le pregunto al sefior Almanza ;Por qué es
distinto?, ojo con base en el texto, ¢por qué es distinto hablar con los nifios que delante de los
nifios? Segun lo dice el problema.

EST 3 | Profe porque hablar con los nifios ya es como cuando tu comienzas a darles consejos o diciéndole
algo.

P Eso fue lo que ti me respondiste en las primeras sesiones, pero me gustaria que en el texto
rebuscaras donde la autora menciona esa parte. ¢Brenda lo tiene?

EST 4 | Si (en voz baja).

P Digalo.

EST 4 | Digamos que en el parrafo donde hace referencia a lo que quiere decir la tesis, en el parrafo uno,
la autora demuestra que hablar con los nifios y darles consejos es bueno. En el péarrafo dos, ella
demuestra que hablar delante de los nifios porque ahi esta donde la nifia le cuenta al papa lo que
ella escucho cuando iba en el autobus.

7.3.4 EValuacion del desarrollo de la clase. La evaluacion del desarrollo de la
clase es el proceso que realiza el estudiante para dar su opinion acerca de la metodologia y

la didactica propuesta por el docente en el desarrollo de la clase y cuél puede ser su mejora.
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Ejemplo 32

Si sustento su tesis dependiendo de sus argumentos es porque su posicion fue clara. Hasta lo que
hizo pues bien. Bueno muchachos, aqui terminamos la etapa de reaccidn al texto. Esta parte del
texto me parece muy importante porque aqui es donde esta la parte critica de ustedes. No me
gusta, si me gusta, por qué no me gusta, por qué si me gusta. Siempre y cuando se digan las
cosas respetuosamente, eso esta hablado. Sean ustedes capaces de evaluar una clase, que es lo
que vamos hacer al final. Todos ustedes van a decir las cosas buenas, lo que no le gusto y lo que
le gusto; en qué cosas hay que trabajar y en que no. Entonces, en la préxima sesion, vamos hacer

lo que les dije acerca de la presentacion de las ideas a través de un organizador grafico como
mapa mental. Entonces, ya se traen los materiales, el papel bond, marcadores, recortes y en el
grupo que van a trabajar ustedes. Bueno, muchas gracias.

EST 1

opinién, nos parece que aprendemos mucho mas y porque llegamos mas al fondo del tema.

Profe a mi me parece que cuando contextualizabamos y haciamos todo eso sobre la columna de

En este ejemplo, los estudiantes dan su punto de vista de como se desarroll6 la clase

y la importancia de utilizar una muy buena metodologia para ellos aprender.

hace el docente sin sancionar o deslucir

7.3.5 Manejo del error. El manejo del error en una evaluacién es el proceso que

a un estudiante del error o una respuesta

incoherente, sino la manera como lo puede llevar a construir su concepto de una forma

eficaz y coherente.

Ejemplo 33

Estl | Profe, yo veo que los padres tiene una discusion, pero tienen en cuenta a la nifia, 0 sea, que ella esta
presente en lo que sucede con los dos, y el nifio por lo que veo no esta presente en la discusion.

P No, el nifio es otra fotografia, el nifio es otra fotografia. ¢ Ustedes encuentran algo negativo aqui?
¢ Queé cosa negativa encuentran?

Est2 | Bueno, el agredirse los padres delante de los nifios

P TU dices que hay pelea ahi, que hay pelea ahi

Est3 | Hay una discusion

P Hay una discusion, ;Qué dice...? (el docente sefiala a la estudiante para que dé su opinion).

Est4 | No dialogan con la nifa.

P No dialogan con la nifia ;Por qué crees ti que no dialogan con la nifia’
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En el ejemplo, la respuesta del estudiante estd equivocada, pero a pesar de eso, el
docente la corrige sin necesidad de ridiculizarla y aprovecha la equivocacion para que

construyan nuevos conceptos.

7.4 Interaccioén estudiante

En esta macrocategoria, es la forma como el estudiante interactda con el docente. Es el
proceso por medio del cual, el estudiante expresa sus conocimientos a través de respuestas

que pueden ser positivas, negativas o erroneas.

7.4.1 Estudiante-Docente. Es el encargado de adquirir sus conocimientos a través de la
interaccion que hay entre estudiante-docente-estudiante, porque no solo lo hace

individualmente sino con el grupo social del aula de clases.

EST1 | Digamos que en el parrafo donde hace referencia a lo que quiere decir la tesis, en el parrafo uno, la
autora demuestra que hablar con los nifios y darles consejos es bueno. En el parrafo dos, ella
demuestra que hablar delante de los nifios porque ahi esta donde la nifia le cuenta al papa lo que ella
escuchd cuando iba en el autobus.

P Muy bien, entonces, Brenda establece que, ella se fue hacia la segunda pregunta que dice ;Qué
argumentos utilizo el autor para defender la tesis? Ella inicio que en el parrafo nimero uno, hay una
situacion donde el papa le brinda la confianza que hay lo del consejo. Y en el parrafo nimero dos,
menciona Brenda que cuando la auxiliar esta hablando por teléfono y no se percatd que estaba ahi la
nifia escuchando. Bien, pero ;hay algo mas?

EST2 | También, trata de decirnos que es una manera de tener la mejor confianza que el padre...

En el ejemplo anterior, vemos como los estudiantes interactian con el docente a

través de respuestas coherentes.

7.4.2 Participacion de los estudiantes. La participacion de los estudiantes es una
condicion necesaria para lograr una expresion libre que lo lleve a reconocerse como ser

humano dotado de valores, para una educacion responsable en la cual, él sienta gusto por
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aprender y trasmitir sus conocimientos con las técnicas y propoésitos que implica la

ensefianza activa.

En el desarrollo de las clases utilizando la metodologia de pedagogia de género,
observamos que los estudiantes participaban activamente en la actividad propuesta por el
docente, realizando aportes y preguntas en las cuales tenian dudas para adquirir los

conocimientos planteados.

Ejemplo 26
Estl | Cuando habla el autor, entonces del personaje va a decir algo.
P Muy bien. ;Qué dice? ;Qué dijo alld? ;Usted qué dijo?
Est2 | El habla de dos personas.
P Cuando hay dilogo. En los textos narrativos cuando hay didlogo estas rayas hacen las veces de

intervencion. Habla el uno, habla el otro....

En donde las obras de teatro, normalmente aparecen los nombres.

En los textos narrativos, aparecen las famosas rayas. Es un elemento en el cual se utilizan las rayas,
€S0 €s uno.

En el caso que tenemos aqui, es otro, por ejemplo: (el docente muestra un ejemplo a los estudiantes
dependiendo de un texto narrativo). Encontramos una raya, ¢ya lo vio? por acd encontramos otro.
Esa son las intervenciones de los personajes.

En estos ejemplos, nos damos cuenta como el estudiante realiza preguntas para
disipar sus dudas o confirmar un concepto nuevo por el estudiante. También, la

participacion de ellos, en las preguntas realizadas por el docente.

7.4.3 Motivacién. Es la atraccion que tiene el estudiante hacia un objetivo trazado y
el esfuerzo realizado por él para alcanzarlo.

Ejemplo 27

Estl | (Levanta la mano).

P Digame Brenda.

Estl | Profe yo digo que no, porque el papa esta hablando de la television, no hay nada referente a hablar
con los nifios, ni delante o hablar con ellos. Osea es muy diferente.

P Muy bien, ella dice alla que ella en ninglin momento ve que Yolanda en el parrafo tres y en el
parrafo cuatro, toca el tema del por qué, por qué cuidar implica que hablar con los nifios es diferente
a hablar delante de los nifios. Ya ella se somete a lo que dice Heidi de la television, la tecnologia. Y
en el parrafo nimero cinco tica el tema de..

Est La sexualidad (coro)

P La sexualidad como producto de consumo. Entonces, podriamos decir entonces, que a Yolanda.
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(Docente queda esperando respuesta de los estudiantes).

Est2 | Le faltaron argumentos para defender su tesis.

P Podemos expresar que a Yolanda le faltaron argumentos para sostener su tesis. Si, ella el argumento
creo que el mas claro es el de conversar con el papa, para adquirir esa confianza que puede ser la
mejor al expresar, pero nada mas quedo ahi. No dijo mas nada, por qué, cual es la diferencia.

Est3 | (levanta la mano)

P (Cede la palabra) digame a ver.

Est3 | En los parrafos tres, cuatro y cinco, se desvia sus objetivos para sostener su tesis.

En el ejemplo podemos ver, que los estudiantes estdn motivados a participar en la

actividad de la clase, no solo en forma grupal, sino individual.

7.4.4 Preguntas y respuestas. El estudiante despierta su curiosidad constantemente
por construir nuevos conocimientos y el deseo de aprender a aprender.

Ejemplo 28

Estl | ;Y ellano pudo utilizar el paréntesis?

P Totalmente, y es una pregunta muy acertada. También, puedo haber utilizado los paréntesis,
cumplen la misma funcion ahi el paréntesis. Pero ella quiso utilizar la raya. Muy bien, pregunto,
pregunto, ¢no han visto todavia, en esa oracién una metafora?

Ejemplo 29

Estl | El autor, el autor creo que para mi, el proposito es comunicarle al lector, es la
conciencia que a los nifios no siempre deben estar escuchando lo que uno dice, hay
c0sas que uno no puede hablar delante de los nifios acerca...

P Muy bien, ;Qué dice de la Hoz? (sefiala). ¢ Cual es el propdsito? ¢ Qué quiere
derogar ella con ese texto?

Est2 | Que, ella quiere derogar que, pues los padres dialoguen mas con los nifios y los
aconsejen en las situaciones para (...)

En los ejemplos anteriores, nos damos cuenta de como la estudiante realiza una
pregunta acorde al tema trabajado en la actividad, y las respuestas coherentes dadas por
ellos hacia lo preguntado por el docente.

En esta macrocategoria nos dimos cuenta de que es muy importante para la
utilizacion de la metodologia de pedagogia de género, porque nos permitié verificar el
progreso de los estudiantes en el desarrollo de las diferentes etapas de la clase, la manera

como el docente los estimula de acuerdo a sus respuestas, que pueden ser positivas o
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negativas y la forma correcta de hacer las correcciones sin necesidad de cohibirlos a seguir

en las participaciones de las clases.

También, dando la oportunidad al estudiante como un evaluador del proceso
realizado en cuanto a la metodologia, didactica y la motivacion efectuada por el docente

para alcanzar sus propdsitos y objetivos propuestos al inicio y final de la clase.

7.5 CONSOLIDACION DE LOS DATOS

El anterior andlisis ha permitido realizar la consolidacion de los datos desde dos
frentes esenciales de la educacion. En primer lugar, desde el accionar del docente y
finalmente desde el desempefio del estudiante.

Desde el punto de vista metodoldgico, las estrategias de ensefianza empleadas por
el docente, tales como la pregunta, la modelacion, la discusion guiada, las pistas
topograficas y discursivas, la repeticion para dar énfasis y la ejemplificacion con lo
cotidiano, fueron acciones que facilitaron y dinamizaron el evento pedagdgico. Con la
realizacion de preguntas durante todas las etapas de la clase, incluyendo la discusion que
siempre liderd y controlé el docente, se pudieron evidenciar procesos de pensamiento en
los estudiantes gracias a la participacion y al tipo de respuesta que brindaban. También el
ejercicio de la modelacién y la accion de repetir para enfatizar algin aprendizaje, captaron
siempre la atencion del estudiante, sobre todo para fortalecer el proceso de comprensién y
aun mas cuando el discurso docente se relaciona con algun aspecto del analisis del texto.
Ademas, se notd que la accién complementaria del docente de ejemplificar con hechos
cotidianos, permitieron que los educandos lograran identificarse con el contenido textual ya

que fue evidente en ellos la relacion con su experiencia personal.
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El otro aspecto metodoldgico que llamo la atencién fue la manera como el docente
en su discurso evidencio la organizacion de la clase. Siempre hubo una introduccién
representada con acciones de empalme, presentacion del tema, exposicion de los objetivos
de aprendizaje y el desarrollo de preguntas para la activacion de conocimientos previos.
También, las acciones de dar instrucciones y asignar turnos, durante el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, fueron una demostracion de orden y control dentro del aula
de clases. Asi mismo, se pudo identificar la manera como el docente cerrd discursivamente
cada una de las sesiones y ésta se caracterizd por explicar la etapa siguiente de la
metodologia de la pedagogia de géneros acompafiada de la asignacion de compromisos para
la formacion continuada de los estudiantes en casa.

Con respecto a las estrategias de lectura empleadas por el docente, se pudieron
identificar la anticipacion, la lectura en voz alta y parafraseo, el rastreo de la informacion y
la relectura y monitoreo de la estructura del texto. Todas estas acciones generaron una
actitud activa de los estudiantes antes, durante y después de la interaccion con el texto. Las
preguntas realizadas antes de leer el texto crearon una conexion entre la realidad actual del
estudiante y la posible realidad del texto, lo que favorecid el proceso de comprension. Asi
mismo, fomentar la lectura en voz alta y el parafraseo no solo motivé la participacion de
todos los estudiantes, sino también al desarrollo de la competencia semantica mostrando el
proposito de descifrar los significados inmersos en cada oracion del texto. Ademas, la
identificacion y clasificacion de los procesos, y el desempaque de metéforas
(nominalizaciones) por parte de los estudiantes durante el rastreo de la informaciéon, guiado
por el docente, mostro un progreso en el desarrollo de los niveles de lectura que no solo se
relegaron a la informacion del texto sino también a la estructura y propdésito del mismo con

fines de produccion escrita.
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Otro de los aspectos metodologicos observados en el discurso del docente fue el
andamiaje. El acompafamiento fue constante durante cada etapa de la clase y en ocasiones
se vieron algunos estudiantes, solos sin el apoyo del docente, identificando procesos y
desempacando metéaforas.

Con respecto a la macrocategoria de la interaccion se observé una linea bidireccional
entre docente y estudiante. La generacion de preguntas por parte del docente fomentd la
participacion, la discusion y por momentos el debate. Al mismo tiempo, se evidenci6 por
momentos motivando a los estudiantes que no habian participado.

En referencia a la macrocategoria de la evaluacion se pudieron determinar las
siguientes subcategorias: la evaluacion positiva, la evaluacion negativa, la evaluacion de la
clase y el manejo del error. La que mayor prevalencia tuvo durante todas las sesiones de
clases fue la evaluacion positiva. Este discurso generd en muchos estudiantes la confianza
para seguir participando en las actividades y en el desarrollo interactivo entre docente-
texto-estudiante. En relacion con la evaluacion negativa y el manejo del error, la empatia y
el discurso empleado por el docente evitaron que se afectara el proceso de aprendizaje y
fue siempre orientado a que el estudiante lograra autocorregir sus interpretaciones. Frente a
la evaluacion de la clase, solo el testimonio de una estudiante al finalizar una de las
sesiones nos permitié conocer el alto grado de satisfaccion con lo hecho hasta ese
momento.

Finalmente, desde la perspectiva de la observacion del desempefio del estudiante,
seleccionamos la macrocategoria de la interaccion y en ella se determing analizar la
participacion, la motivacion y el tipo de preguntas y respuestas que se evidenciaron durante
las sesiones de clase. La tematica del texto dejo entrever que los estudiantes siempre se

mostraron atentos y motivados a participar por la relacion de éste con experiencia personal,
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lo que los llevod a contar sus propias experiencias, a opinar sobre el problema social que
presentd el texto, a hacer preguntas y a evaluar la posicion de la autora dejando en sus
respuestas evidencia de huellas de actitud y posicionamiento critico.

7.6 DISCUSION

En el desarrollo de la aplicacion de la propuesta observamos un claro rol del
docente, quien se mostrd siempre activo y con dedicacién, de igual manera los estudiantes
en su gran mayoria se vieron siempre atentos y receptivos en cada actividad propuesta.

En las clases(cada sesién) el docente siempre hizo una introduccién que le permitia
enlazar los temas dados con el tema a tratar, planted y recordd los objetivos a cumplir, dio
las instrucciones necesarias, monitoreaba la tematica, orientaba las preguntas vy
retroalimentaba, y aclaraba dudas en los estudiantes. EI docente desarroll6 cada sesion de
manera organizada cumpliendo con un esquema guiado por la secuencia didactica planeada
con anterioridad, sus explicaciones guiaban a los estudiantes a reflexionar sobre el texto
dando sus puntos de vista.

La tematica que se desarroll6 fue acerca del texto argumentativo (articulo de
opinioén), que fue orientado a partir del texto “Hablar con los nifios”, del cual se
evidenciaron tanto su estructura como su contenido semi6tico, gramatical y funcionalidad
del texto en contextos cotidianos.

El lenguaje del docente fomento la motivacién y participacién de los estudiantes
quienes demostraron apropiacion e interpretacion del texto leido, evidenciando el
reconocimiento de la estructura del texto, los puntos de vista de la autora, la tematica
desarrollada y la conclusion a la que se llegd con este y a su aplicacion en un contexto real

Es importante mencionar que el docente siempre aplico la contextualizacion del

texto con ejemplos de la cotidianeidad de los estudiantes incluso de sus vivencias
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personales; dando como resultado que los estudiantes valoraran significativamente la
informacion compartida en el texto “Hablar con los nifios”.
Segln Giordan y De Vecchi (1995) esta estrategia de contextualizares funciona
porque:
(...) lo que determina el aprendizaje es el hecho de relacionar los elementos nuevos
con las ideas ya establecidas dentro de la propia estructura cognitiva; también la
posibilidad de captar las similitudes y las diferencias entre conceptos y las
proposiciones asi relacionadas y traducir esto en marco de referencia personal. Es
por ultimo. Y quiza sobre todo, la voluntad de formular una nueva idea que requiere
una reorganizacion importante de los saberes existentes cuando éstos no aparecen
adecuados y de reutilizar y movilizar este saber en la préactica para comprobar el
mismo tiempo su utilidad y campo de aplicacion” (p. 258).
Esta cita nos indica que un modelo que estimula al estudiante a aprender y
apropiarse de los conocimientos que el docente quiera compartir dando cuenta de los
saberes previos; hasta llevarlos la nueva informacion incluyendo sus aspectos personales,

asi el docente lograra reestructurar y resignificar las concepciones que éste tenga.
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CONCLUSION

Implementar la estrategia metodoldgica de la pedagogia de géneros favorece el
desarrollo de la comprension y andlisis de textos argumentativos. Su ejecucion no solo
permitio la efectividad en los procesos de lectura y escritura, sino también en afianzar los
procesos de pensamiento y las habilidades comunicativas de la expresion y la comprension
oral. Al mismo tiempo, se puede afirmar que es una estrategia que ha permitido repensar el
accionar docente frente a procesos de planeacion y ejecucion de la clase en cada una de sus
etapas. Ademas, vale la pena resaltar que con esta metodologia se elevaron los niveles de
participacion y motivacion en los estudiantes.

La efectividad en los procesos de lectura, se logré gracias a cada una de las
acciones que se hicieron antes, durante y después de leer. Predecir, leer en voz alta,
parafrasear y analizar detalladamente la estructura y cada una de las oraciones del texto,
fueron procesos de pensamiento que permitieron el desarrollo integral de las competencias
linguisticas (Iéxica-gramatical-semantica-ortografica). Tambien, todo este accionar hizo
que la clase fuera un espacio de interaccién bidireccional (docente-estudiante) donde la
expresion oral y el saber escuchar fueron los protagonistas en el vaivén de las ideas. Sin
embargo, lo méas esencial, desde nuestra perspectiva, se logré en el monitoreo de la
comprension y en la reaccion al texto. En la primera, porque se logrd evidenciar la
comprension del texto mediante la identificacion de la intencion comunicativa de la autora
de la columna periodistica, y en la segunda, porque se logro evidenciar actitud critica en los
estudiantes mostrando la capacidad para evaluar, contradecir o reafirmar con respeto lo

planteado en el texto.
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Con relacion al quehacer docente, la estrategia de la pedagogia de géneros motivé a
replantear las acciones de planeacion y ejecucion de la clase. Por eso, interactuar con el
texto, realizando de antemano todas las actividades correspondientes a cada etapa de esta
metodologia, no solo logré enriquecer sus competencias, sino que también con su discurso
pudo aplicar diversas estrategias de ensefianza y de evaluacion, lo que facilitd el transcurrir
del evento pedagdgico en cada una de las sesiones, que ademas, mostraron una estructura
organizativa (inicio-desarrollo-cierre) coherente con lo planteado por la escuela de Sydney.

Por su parte, el desempefio de los estudiantes, desde la etapa de la contextualizacion
hasta la etapa de monitoreo de la comprension y reaccion al texto, fue de total motivacion.
Esto fue evidente en la disposicion para interactuar con el docente, el texto y con sus pares,
quienes a su vez lograron reflexionar sobre una problematica social, que hizo que todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje hasta donde se llevo a cabo, fuera significativo.

Por ultimo, cabe anotar que por motivos ajenos a la voluntad de este equipo de
trabajo no se pudo culminar con el desarrollo de las etapas correspondientes a la produccién
escrita (escritura conjunta-escritura individual) y autoevaluacion, por lo tanto, no se pudo
evidenciar. Del mismo modo, la evaluacion final de todo el proceso tampoco sera
evidenciada. Sin embargo, con el trabajo realizado en cada sesion se pudo observar el grado
de aceptacion que tuvo la estrategia para desarrollar la temética del texto. Por todo lo
anterior, podemos afirmar que la estrategia de la pedagogia de géneros implementada en el
colegio comunitario distrital Pablo Neruda de la ciudad de Barranquilla y en la Institucion
Educativa Fernando Hoyos Ripoll de Sabanalarga fue significativa para el optimo

desarrollo de los procesos de lectura y del aprendizaje en general.
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RECOMENDACIONES
En el proceso de planeacidn de la clase es recomendable seleccionar un texto de un
género particular pero que sea contextualizado a los intereses de los estudiantes o a
una problematica social. Esto genera motivacion y participacion activa.
Desarrollar anticipadamente el analisis del texto y pensar como el estudiante para la
elaboracion de las preguntas y de las actividades a desarrollar durante todo el
proceso.
Organizar la clase de tal manera que en cada cierre de sesion siempre haya una
retroalimentacion por parte de los estudiantes.
Utilizar en cada etapa de la clase la estrategia de la pregunta para desarrollar
procesos de pensamiento en los estudiantes y aplicar el proceso de andamiaje para
fortalecer en ellos el aprendizaje.
Modelar los procesos de lectura y escritura favorece la motivacion en el estudiante.
Desarrollar en cada una de las etapas de la clase los procesos evaluativos de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion para hacerle seguimiento al
proceso de aprendizaje del estudiante
Promover el aprendizaje cooperativo en el andlisis textual y en los procesos de
produccidn escrita.
Trabajar diferentes tipos de géneros para que los estudiantes vean la clase de
lenguaje como un espacio para aprender cualquier area de estudio a través de la

comprension textual.

78



8. REFERENCIAS
Alkin, C. (1969):"Evaluation Theory Development"” en Evaluation comment, 2 (1), pp.2-7.

Ball, C. y Halwachi, J. (1987). "Performance Indicators". En. Higher Education, N° 16, pp.
393-405.

Barletta, N. & Chamorro, D. (eds) (2011). El texto escolar y el aprendizaje:
enredos y desenredos. Barranquilla: Universidad del Norte

Barquero, R. (1996). Vygotsky y el aprendizaje escolar. Buenos aires: Aique

Berstein, B. (1990). La construccion social del discurso pedagdgico. Bogoté: El
Griot.

Bruner, J.S. (1975). Early social interaction and language adquisition. London:
Academic Press. Bruner, J. S. (1987). Acts of the meaning. Cambrigde:
Harvard University Press.

Coll, C. & Edwards, D. (1996).Ensefianza, aprendizaje y discurso en el aula.
Madrid: Fundacion Infancia y Aprendizaje. Labarrere, A. (1996). Interaccién
en ZDP ¢Qué puede ocurrir para bien y qué para mal? Cuba, ICCP-Argos:
MINED. Mimeo. INTERACCION DOCENTE-ESTUDIANTE

Chaves, L. (2001). Implicaciones educativas de la teoria sociocultural de Vygotsky.
Educacién, 25(002), 59-65

Flanders, Ned. (1970). Analyzing Teaching Behavior (12 version Inglesa). Estados

Unidos: Addison — Wesley. Publishing Company. Inc.

Giordan, A. y De Vecchi, G. (1995) Los Origenes del Saber: De las concepciones
personales a los conceptos cientificos. Sevilla: Diada.

Halliday, M. A. K. (1994). An introduction to functional grammar. London: Arnold.
79



Halliday, M.A.K. (1994). El Lenguaje como Semiética Social. México. D.F. Fondo
de Cultura Economica.

Halliday, M. A. K. (2004). The language of science. (Collected works of M. A. K.
Halliday, vol. 5). London: Continuum.

Herazo, J. D. (2012). Using a genre-based approach to promote oral
communication in the Colombian English classroom. Colombian Applied
Linguistics Journal, 14(2), 109.126.

Luria, A. (1985) Pensamiento y lenguaje. Barcelona: Martinez y Roca

Martin, J. R. (1999). Mentoring semogenesis: ‘Genre-based’ literacy pedagogy. In
F. Christie (ed.), Pedagogy and the sahping of consciousness: Linguisticand
social processes, (pp. 122-155). London: Cassell

Martin, J. R. & Rose, D. (2007). Working with discourse; Meaning beyond the
clause. London: Continuum.

Moll, L. (1993). Vygotsky y la educacion. Buenos Aires: Aiqué.

Moss, M. G. (2016a). La pedagogia de géneros. En M. G. Moss, T. Benitez
Velasquez & J. Mizuno Haydar (eds), Textos que se leen en la universidad:
una mirada desde los géneros discursivos en la Universidad del Norte, (pp.
19-26). Barranquilla: Universidad del NorteMoss, M. G. (2016b). La teoria
de géneros. En M. G. Moss, T. Benitez Velasquez & J. Mizuno Haydar
(eds), Textos que se leen en la universidad: una mirada desde los géneros
discursivos en la Universidad del Norte, (pp. 7-18). Barranquilla:

Universidad del Norte.

80



Moyano, E. I. (2007). Ensefianza de habilidades discursivas en espafiol en
contextos preuniversitarios: Una aproximacion desde la LSF. Revista
Signos, 40(65), 573-608.

Natale, L. (coord.) (2012). En carrera: escritura y lectura de textos académicos y
profesionales. Los Polvorines: Universidad Nacional de General sarmiento.

Oteiza, T. & Pinto, D. (eds) (2011). En re-construccion: Discurso, identidad y
nacion en los manuales escolares. Santiago de Chile: Editorial Cuarto
Propio.

Rose, D. & Martin, J. R. (2012). Learning to write, reading to learn. Genre,
knowledge and pedagogy in the Sidney School. Sheffield: Equinox.

Sagré, A. & Herazo, J. D. (2015). Generic, discourse, and lexicogrammatical
characteristics of a listening exercise in a EFL classroom. lkala, Revista de
Lenguaje y Cultura, 20(1), 113-127

Van Lier, L. (2014). Interaction in the language curriculum: Awareness, Autonomy,
and Authenticity. London: Routledge

Vygotsky, L. (1978). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: La Pléyade.

Vygotsky, L. S. (1987). Thinking and speech. In R.W. Rieber & A.S. Carton (Eds),
The collected works of L.S. Vygotsky, Volume 1: Problems of general
psychology (pp. 39—285). New York: Plenum Press. (Original work
published 1934.)

Vygotsky, L. (1995). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: Ediciones Fausto.

Wood, D., Bruner, J., & Ross, G. (1976). "The role of tutoring in problem
solving". Journal of Child Psychology and Psychiatry and Allied Disciplines,

17, 89-100
81



http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85455 archivo pdflA.pdf

http://biblioteca.ucm.es/tesis/19911996/S/5/S5010001.pdf

82


http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85455_archivo_pdf1A.pdf
http://biblioteca.ucm.es/tesis/19911996/S/5/S5010001.pdf

ANEXOS

SESION 1. Contextualizacion.
https://www.youtube.com/watch?v=-A1G yYLwW4E&t=1422s

SESION 2. Estructura y propdsito del texto.
https://www.youtube.com/watch?v=nWE2exQI1L |1&t=1006s

SESION 3. Lectura detallada 1
https://www.youtube.com/watch?v=wKk70O70Lf6A

SESION 4. Lectura detallada 2
https://www.youtube.com/watch?v=WWUTTO0csiVk

SESION 5 Monitoreo de comprension y reaccion al texto
https://www.youtube.com/watch?v=ghbeQJTOnP-E&t=17s
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