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Introducao

Informagéo confiavel é para a

inteligéncia civica o que ar limpo

e dgua limpa sdo para a saude

publica. (Wineburg, 2016, p.16)
Na dltima década jornalistas e cientistas
politicos usaram em profuséo o conceito de pds-
verdade, definido pelo Oxford Dictionaries
(2016) como "Relacionando-se ou denotando
circunstancias em que os factos objetivos séao
menos influentes na formagdo da opinido
publica do que apelos a emocao e sua crenca
pessoal’. Ou seja, narrativas em que
verossimilhanca e relagdes de causalidade séo
deliberadamente desprezadas, tomando lugar
transmutacbes, pensamento animista, magia,
forcas sobrenaturais, acdo a distancia por
principio de semelhanga, etc. Como
desdobramento, entre outros, vivemos uma

situagdo em que no “nosso novo normal, os
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Contributo para uma reflexao sobre pés-verdade e ensino de historia

especialistas sao descartados e sao oferecidos factos flagrantemente alternativos.
Esta suspeita que cai sobre os especialistas € parte de um problema maior”
(Enfield, 2017).

O debate, que se intensificou em torno da campanha eleitoral de Donald Trump,
bem como a propoésito do referendo no Reino Unido que conduziu ao Brexit,
ocupou-se inicialmente, a grosso modo, da concepcao de verdade. A reflexao sobre
este fendmeno dividiu-se em dois campos, inter-relacionados entre si, de um lado
a discussao levada a cabo pela Filosofia em torno da relacdo entre politica e
verdade, sob influéncia do contributo de filosofos como Michel Foucault e Hannah
Arendt. De outro, a reflexdo sustentada pela Comunicacédo Social sobre literacia
digital, como identificar fake news, como testar a confiabilidade de websites, em
suma fact cheking. Mais recentemente a discussao tem se ampliado para outras
areas do conhecimento, que buscam compreender questdes ligadas a
subjetividade, as representagdes sociais e outras.

No que respeita a discussao sobre fake news e literacia digital, observa-se a
construcao de oposicoes entre fake news (entendido como informacéao falsa, muitas
vezes sensacional, disseminada sob disfarce de noticia) a fact checking (entendido
como “avaliacdo da veracidade de uma afirmacao”, segundo Vlachos & Riedel,
2014, p. 1), verdadeiro a falso, desinformacdo a mentira. Parece-nos que tal
construgao incorre no risco de normalizar/naturalizar a perspectiva da existéncia de
uma verdade absoluta e Unica. E, em consequéncia, a impossibilidade de
construgdo de narrativas fidedignas e plausiveis que considerem a diversidade e
pluralidade de versdes existentes. Nao se trata aqui de defender o relativismo
extremado que desemboca na maxima “tudo € valido”, mas em considerar a
necessidade de engendrar analises criticas ancoradas no cruzamento dessa
pluralidade. Cruzamento este que se configura como questdo candente para uma

agenda mais ampla de cidadania critica para a democracia.

Neste sentido acreditamos que a Histéria, enquanto campo disciplinar, pode
oferecer alguns aportes teérico-metodolégicos que contribuam para o debate, uma
vez que o enterro publico de “factos objetivos” e “apelos a emogao e crenga
pessoal” ndo sado questbes estranhas a Histéria. Guardadas as devidas

especificidades histéricas, colocadas pelo papel dos médias na atualidade, os
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historiadores estdo habituados a se questionar sobre os fatos e os testemunhos

historicos.

Assim, a partir da leitura inspiradora do texto de S. Wineburg, Why historically
thinking is not about History (2016), procuramos refletir sobre o papel da
aprendizagem e do ensino de historia em tempos de pos-verdade e fake news e
em que a capacidade de andlise critica e cruzamento de fontes nao parece bastar
para a construcdo de narrativas fidedignas e plausiveis sobre o passado. Neste
contexto parece-nos pertinente que Historiadores e professores de Historia se
questionem, entre outros, sobre: Como trabalhar nog¢des de plausibilidade,
consisténcia e qualidade da explicacao histérica? Qual o lugar da verdade e da
objetividade? Como distinguir informacao de conhecimento? Bastara fazer de cada
estudante alguém capaz de, sistematicamente, fazer a critica das fontes? Como
compaginar isso com uma visdo multifacetada e plural da Histéria? Perante tais
questdes este texto mais do que propor solu¢des é um convite para a reflexao sobre
0 que pode ser o ensino da Historia e qual pode ser o seu contributo para a
formacao de pessoas livres e informadas.

Discussao

N&o raro deparamo-nos com o questionamento oriundo de jovens estudantes, mas
nao sé destes, sobre a ‘“utilidade” de se aprender Histéria. Muitos de nés,
professores e professoras de Histéria, ja ouvimos afirmacdes do tipo: “estudar
Historia € uma perda de tempo”. Tais discursos, conforme Martins (2018, p. 35),
fruto de uma sociedade imediatista e utilitarista, ignoram algo fundamental: “a
presenca da Histéria na consciéncia pessoal dos individuos, no meio social em que
vivem e no discurso politico que os envolve”. E preciso ter claro, sem entrar aqui
no necessario debate sobre a fragilidade da formacédo da consciéncia histérica no
itinerario escolar, que “aprender-ensinar Histdria ndo se restringe a aquisicao de
conteudos programaticos nem se esgota nela” (Martins, 2018, p. 38). A constituicao
da consciéncia histérica “é um factum vitae dindmico e evolutivo” (Martins, 2018, p.
38), donde resulta que o fundamento do conhecimento histérico € a “reflexdo

temporal sobre a experiéncia vivida individual e socialmente” (Martins, 2018, p. 40).
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Partindo destes pressupostos acreditamos que a Historia e o ensino de Histdra tém
um importante contributo a dar nestes tempos de pdés-verdade. Sabemos que
atualmente a questdo mais critica que os jovens estudantes enfrentam no que
respeita as informagcdes ndo é como encontra-las. Neste campo eles tém a sua
disposicdo o o6timo trabalho feito pelos buscadores de informacao da web,
nomeadamente Google. Em um clique sao bombardeados por milhares de
informacdes. Mas, “determinar quem esta por detras da informacao e se ela é
merecedora da nossa confianca € mais complexo do que uma dicotomia de
verdadeiro/falso” (McCrew; Ortega; Breakstone e Wineburg, 2017, p. 4). Mesmo na
perspectiva da literacia digital, a questao nao se restringe a credibilidade ou néo
dessa informacdo, deve acrescentar-se a isso a questdo dos buscadores de
informacao e de quem alimenta esses buscadores. Do ponto de vista da Histéria a
questao € um tanto mais profunda, visto que partindo da operacao histérica mais
rudimentar cabe lembrar que “A primeira coisa que o estudo histérico nos ensina é
que néo existe informacéo flutuante. A informagao vem de algum lugar” (Wineburg,
2016, p. 3). Ou seja, nao basta colher as informacdes, é necessario inseri-las “em
uma moldura cultural que permita entender-lhes o sentido de origem e de uso”
(Martins, 2018, p. 42). Dai resulta que o desafio colocado pelo presente a Histéria
e ao ensino de Histéria passa por fornecer instrumentos para que os jovens
estudantes possam formar uma opinido critica e autbnoma sobre a experiéncia
vivida no presente e no passado, bem como sua perspectivacdo de futuro. Para

isso é necessario o desenvolvimento de algumas competéncias de leitura histérica.

Neste sentido consideramos essencial analisar (e recuperar) alguns conceitos
chave, inerentes ao fazer histérico, cuja relevancia nos parece elevada: Fonte(s);

Narrativa; Plausibilidade.

O que séo fontes? Na classica acecao de Lucien Febvre em 1933, fontes sao:

(...) os textos, sem duvida. Mas todos os textos. E ndo apenas esses documentos
de arquivo (...) Mas um poema, um quadro, um drama: documentos para nos,
testemunhas de uma historia viva e humana, saturados de pensamento e de acdo
em poténcia... (1992, p. 27)

O texto de Febvre, apesar de datado, pensando aqui no combate do autor a Escola
Metédica francesa, € também atualissimo. Nessa acecao do autor importa reter que
as fontes histéricas, em sua pluralidade e diversidade de formatos e de suportes,
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sao “testemunhas” e enquanto tal carregam, cada uma a seu modo, as visdes de
mundo daqueles que a produziram e portanto podem diferenciar-se e mesmo
divergir entre si. Disso resulta que ndo basta reunir estes diferentes testemunhos,
ao modo do que propunha a Histéria cientifica do século XIX, mas é necessario
também confronta-los. Nado na perspectiva de sentenciar qual deles detém a

verdade, mas na busca de narrativas possiveis, plausiveis.

Esta acecdo de fonte histérica é fundamental para o desenvolvimento do espirito
critico nos jovens estudantes. Disso resulta a primeira tarefa colocada para o ensino
de Histéria: nao basta reunir e apresentar varios exemplares de fontes historicas
aos jovens estudantes. A mera reuniao da pluralidade e diversidade de fontes pode
desembocar no relativismo ou na busca de uma verdade absoluta. Importa lembrar
que apesar de “testemunhas de uma histéria viva” as fontes “nao falam por si
mesmas”. Cabe, portanto, a ado¢do de uma atitude interrogativa perante essas
fontes, no sentido de compreender: como, onde, porque e por quem foram
produzidas. Ou seja, problematizar e verificar a informagédo presente nas fontes:
Quem escreveu/ produziu isso? Qual é a perspectiva do autor? Quando isso foi
escrito/produzido? Onde foi escrito/produzido? Por que foi escrito/produzido? E
confiavel? Porqué? Porque ndo? As respostas a estas perguntas devem permitir
aos jovens estudantes: identificar a posicdo do autor sobre o acontecimento
histérico; identificar e avaliar o proposito do autor ao produzir o documento;
construir hipéteses sobre o que o autor ira dizer antes de ler o documento; avaliar

a confiabilidade da fonte, considerando género, publico e propésito.

Estas informacdes sao fundamentais para que os jovens estudantes tirem suas
préprias conclusées, mesmo que estas aparecam na forma de possibilidades: o
autor provavelmente acredita que...; eu acho que o publico é...; baseado na fonte
de informagédo, eu acho que o autor poderia ...; eu confio / ndo confio neste

documento porque...

A partir disso estardao aptos a avancar na problematizacao das fontes, na busca de
sua contextualizagdo: Quando e onde o documento foi criado? O que era diferente
entdao? O que era o mesmo? Como as circunstancias nas quais o documento foi
criado afetam seu conteudo? Ao responder a tais questdes sera possivel
compreender como o contexto / pano de fundo influencia a informagao do contetdo
do documento. E, portanto, reconhecer que os documentos sédo produtos de pontos
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especificos no tempo, desse modo, baseados no pano de fundo da informacéo,
compreender esses documentos de forma diferente: o autor pode ter sido
influenciado por .... (contexto historico); este documento pode nao dar me toda a
imagem porque ...

Se o documento nos da uma imagem parcial do acontecimento, cabe confrontar
diferentes perspectivas sobre o mesmo: O que dizem outros documentos? Os
documentos estdo de acordo? Se nao, porqué? Quais sdo 0s outros possiveis
documentos? Que documentos sdo mais confiaveis? Aqui o trabalho da Histéria
deve superar o fact cheking e avancgar no processo de formacao do espirito critico.
N&ao basta testar a validade das fontes. O confronto entre diferentes pontos de vista
deve possibilitar que os jovens estudantes problematizem a ideia de uma verdade
Unica e absoluta, visto que importa também que as fontes utilizadas permitam a
construcao de narrativas plausiveis. E, desse ponto de vista, concordamos com a

formulacédo de Martins:

Histéria como ciéncia, cujos resultados historiograficos sdo expressos em
narrativas que encerram argumentos demonstrativos articuladores da base
empirica da pesquisa e da interpretacdo do historiador em seu contexto. A
historiografia, assim, encerra em si as caracteristicas de ser empiricamente
pertinente, argumentativamente plausivel e demonstrativamente convincente
(2010, p. 10)

Isto é, consideramos o labor historiografico como uma atividade que funda a sua
qualidade na producdo de narrativas coerentes, assentes em evidéncias e

articuladas do ponto de vista da sua capacidade explicativa.

Do ponto de vista da hermenéutica das fontes, as operacbes acima sao
concomitantes e intrinsecamente ligadas a perguntas tais como: Que alegacoes faz
o autor? Que evidéncias usa o autor? Que linguagem (palavras, frases, imagens,
simbolos) o autor usa no documento para persuadir 0 publico? Isso permite de um
lado identificar as alegag¢des do autor sobre um evento e, de outro, avaliar as
evidéncias e raciocinios que o autor usa para reivindicar apoio. Ou seja, avaliar a
escolha de palavras do autor e entender a intencionalidade da linguagem. O que
leva a formacéao critica de posicionamentos diante da fonte: Eu acho que o autor
escolheu estes palavras para...; O autor esta tentando me convencer ...; O autor
afirma...; A evidéncia usada para apoiar as alegacoes do autor sao...
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A este propdésito, ndo podemos ignorar as palavras de Wineburg e Reisman (2015,
p. 3): “a literacia disciplinar [do conhecimento histérico] exige que os estudantes
empenhem todo o peso do seu intelecto no ato de ler. Além de procurar fontes e de
as contextualizar, a corroboracédo e uma leitura atenta sao cruciais para dar sentido

aos textos historicos”.

Consideracoes finais

O trabalho primordial a ser realizado em contexto de sala de aula de Histéria,
devera contribuir para que uma aprendizagem da Histéria assente na hermenéutica
das fontes promova o desenvolvimento da compreensao critica da informacao, até
porque “num mundo de informacéo plural, sera desejavel que os alunos aprendam,
de forma gradual, a comparar e a selecionar criteriosamente narrativas e fontes
divergentes sobre um determinado passado” (Barca, 2006, p. 96). Esse trabalho
contribui também para a aquisicao de competéncias histéricas que se projetam na

leitura do mundo atual.

Procuramos também refletir sobre potenciais dilemas emergentes de uma leitura
demasiado estreita do fact cheking, que pode contribuir para a criagdo de uma
“verdade”, impedindo uma visdo plural do mundo e ndo esquecendo que “o
reconhecimento de uma multiplicidade de narrativas nao significa uma aceitacao
indiscriminada de todas elas. Existem critérios especificos para justificar as versoes
histéricas” (Barca, 2006, p. 96).

Esta reflexdo ndo pode, no entanto, iludir os dilemas que permanecem no ensino

de Historia. Elencamos alguns:

« Como trabalhar nocbes de plausibilidade, consisténcia e qualidade da
explicacao histérica?

e Qual o lugar da verdade e da objetividade?

» Como distinguir informagéao de conhecimento?

» Bastara fazer de cada estudante alguém capaz de, sistematicamente, fazer
a critica das fontes?

« Como compaginar isso com uma visao multifacetada e plural da Historia?

» Como fugir da “verdade absoluta” evitando o “relativismo total’?
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A consideracao destes dilemas e a procura de solu¢des educativas adequadas ao
ensino de Histéria constitui um desafio para os professores e professoras de
Historia, confrontados com estudantes a quem nao falta informacédo, mas cuja

literacia digital ndo é um dado adquirido.

Alguns exercicios sugeridos por McCrew et al. (2017, pp.8-9) podem ajudar a
desenvolver estas competéncias digitais. Assim, sugerem os autores que ndo basta
uma leitura atenta da informagdao constante numa determinada pagina — é
necessario “ler lateralmente”, isto é, ajudar os jovens estudantes a encontrarem,
fora da pagina consultada, informagéo relevante sobre a propria pagina e assim
analisarem as bases da sua credibilidade; sugerem também que os estudantes
devem compreender as formas pelas quais os motores de busca elencam os
resultados de pesquisa em vez de se limitarem a escolher o primeiro ou segundo
resultado e, finalmente, sugerem que se ensine os estudantes a usarem com
sageza a Wikipédia?, apesar de todas as reticéncias que muitos educadores |he
colocam. Argumentam os autores que “0s nossos olhos enganam e podemos ser
vitimas de graficos com aparéncia profissional, linhas de referéncias académicas e

o fascinio dos dominios ‘.org™ (p. 9).

Finalmente, ndo podemos esquecer que a Histéria € um saber em permanente
reconstrucdo, um saber provisério ou, nas palavras de Barca (2001, p. 21),
“atualmente reconhece-se que a existéncia de uma multiplicidade de propostas
explicativas faz parte da natureza do conhecimento historico, o que confere um
caracter de provisoriedade” e assim a aprendizagem da Historia pode ser um
poderoso instrumento de leitura de um mundo complexo e n&o apenas uma colegéo

de datas e factos a serem memorizados.

Dessa forma, teremos sempre a compreensao de que “o passado €&, por defini¢ao,
um dado que nada podera modificar. Mas o conhecimento do passado € algo em
progresso, que se transforma incessantemente” (Bloch, 1949, p. 36).
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