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Ev. projekt inom vilket arbetet gjorts

Projektet Eklasstandem

Referat

Syftet med min avhandling ar att fi en 6kad forstaelse av hur ldrare upplever sin roll
samt mojligheter och utmaningar i eklasstandem som modell for sprakundervisning.
Som datainsamlingsmetod har jag anvint mig av intervjuer. For att na syftet har jag
formulerat f6ljande forskningsfragor:

1. Hur beskriver ldraren sin roll 1 modellen eklasstandem?
2. Hur beskriver lararen mdjligheter och utmaningar i det virtuella klassrummet?
3. Hur uppfattar lararen att principerna for tandem fungerar 1 eklasstandem?

Utgaende fran syftet och forskningsfriagorna valdes kvalitativ forskningsmetod med
halvstrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod. Det empiriska materialet har
insamlats genom intervjuer med tre personer. Kriterierna for informanterna var att de
har arbetet inom projektet Eklasstandem. Forskningsansatsen dr fallstudie med narrativ
ansats och narrativa beréttelser. Intervjuerna har transkriberats och varje intervju ar
grund for en narrativ berittelse. De tre berittelserna har jag sedan jamfort med varandra
1 sammanfattningen.

Resultaten frin undersdkningen visar pa att ldrarens roll som handledare dr stor innan
sjdlva lektionen 1 eklasstandem. Uppgifterna och instruktionerna ldraren ger vid
handledningstillfadllet bor vara klara och tydliga. Lararens roll som spréakexpert behovs
inte 1 lika stor utstrickning som handledaren och coachen, vilket kom fram 1 samtligas
beréttelser. Sprakexperten behdvs da studerande behover hjdlp med mélspraket. Som
sprékexpert behover lararen kunna kontrastera malsprdket med skolspraket och verka
som grammatikaliskt stdd for studerande. Rollen som coach behdvs da studerande
behover hjdlp 1 hur de ska stétta sin tandempartner. En annan viktig roll som coachen
har &r att hjdlpa studerande 1 deras roll som modersmalsanvéndare.

Mgjligheterna och utmaningarna i det virtuella klassrummet beskrev informanterna pa
olika sitt. Sprdkmedvetna studerande och vinskapsband som knyts var enligt tva
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informanter de storsta mojligheterna. Alla skolor 1 Finland har mojlighet att delta i
eklasstandem pé grund av den virtuella vérlden. Utmaningar inom det virtuella
klassrummet handlade om teknisk-organisatoriska utmaningar, sé som till exempel
datorproblem och utmaningar att para ihop studerande sa att paren blir sa likvéirdiga
som mojligt.

Fran resultatet framgér dven att informanterna hade olika syn pd hur principerna for
tandem fungerar i eklasstandem. En av informanterna ansag att dmsesidighet och
autenticitet fungerar battre dn sjélvstyrning, medan en annan ansag att autenticitet ar
den av grundprinciperna som fungerar bist. Omsesidighet ir den av principerna som
studerande behdver mest hjélp med enligt en informant. Den tredje informanten
kunde inte séga vilken princip som fungerar bést. Hen ansag att alla principer &r
likvardiga och vélfungerande.

Sokord

Eklasstandem, klasstandem, sprikundervisning, lirarens roll
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1 Inledning

I detta kapitel presenteras avhandlingens bakgrund, syfte och forskningsfragor samt

avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund

Jag dr f6dd 1 en ensprakigt svensk familj men kallar mig sjdlv tvasprakig idag. D4 jag
gick i lagstadiet skilde sig mina fordldrar och min pappa gifte om sig med en helt
finsksprakig kvinna. Tack vare henne och nédgra finsksprakiga kompisar blev min
finska starkare och jag viagade tala finska. I skolan, under finsklektionerna var pressen
anda ritt s stor 1 att uttala och sdga grammatikaliskt korrekt. Det var mycket senare
jag forstod att finsksprakiga méanniskor nog forstar mig fastdn dndelsen i ett ord &r fel
eller orden kommer i fel ordning. Nufortiden &dr finskan med i min vardag nistan
dagligen. Jag &r intresserad av att undervisa finska for elever i 1agstadiealdern och har

darfor valt finska som kort bidmne.

Som blivande klassldrare vill jag inspirera och stdtta elever att vaga anvénda ett annat
sprak @n deras modersmal. Jag vill att alla ska véga tala flera sprdk, oberoende av hur
grammatikaliskt korrekt det blir. D4 jag sjilv gick 1 ldgstadiet och hogstadiet var
sprakundervisningen rétt langt bunden till en 1drobok och mycket teoretisk. Jag onskar

att jag som ldrare kan undervisa med flera olika inldrningsmetoder.

Min avhandling grundar sig pa ldrarens roll i eklasstandem. Syftet med projektet
Eklasstandem (2015-2018) &r att pd empirisk grund utveckla klasstandem som en

sprakmodell for virtuella larmiljéer (Tandempedagogik, 2018).

I projektet Eklasstandem (2015-2018) har tvd gymnasier samarbetat inom
undervisningen av det andra inhemska spraket. Dessa gymnasier har varit med och
utvecklat modellen for eklasstandem tillsammans med forskare frin Abo Akademi.
Det sista ldsaret (2017-2018) kom tva gymnasieskolor annu med. Detta projekt bygger
pa aktionsforskning och ett samarbete mellan tandemlérare, forskare och IKT-

pedagoger for att skapa modeller for vélfungerande virtuella kontakter Gver
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sprakgrinserna. Undervisningsmodellen bygger pa kunskaper och erfarenheter fran

projektet Klasstandem. (Tandempedagogik, 2018.)

Sprédkundervisningen dr s mycket mer &n bara arbete i en ldrobok. Grunderna for
laroplanen for den grundlidggande utbildningen 2014 (hddanefter Glgu 2014) lyfter
fram att sprdkundervisningen skall vara autentisk och kommunikativ. Den ska
uppmuntra till att vdga tala. Undervisningen i1 eklasstandem &ar autentisk och
kommunikativ. Eklasstandem baserar sig pa tandem som modell {for sprakinlarning.
Tandem gér ut pa att tvA ménniskor med olika modersmél mots och samarbetar for att
lara sig varandras sprak. I eklasstandem sker dessa mdten virtuellt. I

sprdkundervisningen kommer jag som ldrare att lyfta fram den kommunikativa delen.

En av orsakerna till att jag wvalde att skriva om en aspekt inom en
sprdkundervisningsmodell &r att jag ar intresserad av att lira mig om olika
sprdkundervisningsmodeller. Tandem som inldrningsmodell tilltalar mig eftersom
metoden tilliter tvd personer med olika modersmaél att 14ra sig varandras sprak genom
Omsesidigt samarbete. Jag ser en framtid i tandem som inlédrningsmodell. I tandem

uppfylls dmsesidigt ldrande och det dr ndgot jag i min undervisning vill striva efter.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min avhandling ar att f4 en 0kad forstaelse av hur lirare upplever sin roll
samt mojligheter och utmaningar 1 eklasstandem som modell for sprakundervisning.
Som datainsamlingsmetod har jag anvint mig av intervjuer. For att nd syftet har jag

formulerat foljande forskningsfrégor:
1. Hur beskriver ldraren sin roll 1 modellen eklasstandem?

2. Hur beskriver ldraren mojligheter och utmaningar i det virtuella
klassrummet?

3. Hur uppfattar ldraren att principerna for tandem fungerar 1 eklasstandem?
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1.3 Disposition

Denna avhandling bestar av en inledning, tva teoridelar, ett metodkapitel, en
resultatredovisning och en diskussion. Forsta kapitlet utgors av inledningen. Kapitlen
2 och 3 utgor teoridelen. I kapitel 2 beror andraspraksinlédrning och sprakundervisning.
Kapitel 3 beror tandem och eklasstandem som teoretiska referensramar. Metoden som
anvinds 1 avhandlingen beskrivs 1 kapitel 4 medan resultaten och diskussionen

redogors 1 kapitel 5 och 6.



2 Andraspraksinlarning och sprakundervisning

Kapitel 2 behandlar olika perspektiv péd andraspriksinlédrning och kommunikativ
sprakundervisning. I kapitlet tas dven upp ldrarens roll i1 (sprak)undervisning samt

sprakundervisning i virtuella miljoer.

2.1 Olika perspektiv pa andraspraksinlarning

Med andraspréksinldrning menas da en person lir sig ett nytt sprék efter att hen bildat
sig ett forstasprak (Sigurd & Hékansson, 2007, s. 150). Ett andrasprak &r ett sprak som
lars in 1 en miljo dér spréket anvdnds och fungerar som ett kommunikationssprak
(Abrahamsson, 2009, s. 14). Det dr inte minga andraspraksinldrare som uppnar samma
nivd som forstaspraksinlérare. (Sigurd & Hakansson, 2007, s. 150.) Forstaspraket ar
det spraket som man forst exponerats for eller det sprak man forst tilldgnat sig. Detta
betyder inte att forstaspréket dr det bésta spraket utan det kan lika vél vara personens
andrasprdk som dr det béttre spriket. (Abrahamsson, 2009, s. 13.) Da en person lar sig
ett andrasprak ser utvecklingen annorlunda ut dn da hen lir sig forstaspraket. Hos
andraspréksinldrare kan inldrningsprocessen stanna eller uttalet blir inte lika bra som
hos en forstaspréksinldrare. Ett barn som ldr sig sitt modersmal utvecklas kognitivt
parallellt med sprékutvecklingen. Den som ldr sig ett andrasprdk har kognitivt
utvecklats och har en annan mognadsnivéd och kan ta in ett andra sprak. (Sigurd &

Hékansson, 2007, s. 150.)

Abrahamsson (2009) pastér att det finns en aldersbegransning nér det géller att uppna
en viss nivd 1 ett andrasprak. Han kallar denna niva for den kritiska perioden. Barn som
borjar ldra sig ett andra sprak fore den kritiska perioden har storre mojlighet att uppna
samma nivd pa spraket som det forsta spraket. Med andra ord blir
andraspréksinldrningen svérare efter den kritiska perioden. (Abrahamsson, 2009, s.
222.) Forutom aldern har dven personliga faktorer, undervisning, kontakt med folk
som har det som forsta sprak, motivation och begavning betydelse for hur inldrningen

av ett andrasprék utvecklas (Abrahamsson, 2009, s. 12).
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Forskningen om andraspraksinldrning har sitt ursprung i forstaspréksinlédrning. Enligt
Sigurd & Hékansson (2007) finns det tre perspektiv som teorierna om
andraspraksinldrning baserar sig pa. Dessa tre perspektiv dr den generativa, det
kognitiva och det interaktionella perspektivet. Det generativa perspektivet gar ut pa att
inldraren forstar universell grammatik medan det kognitiva perspektivet tar fasta pé
vad som hédnder hos inldraren dé hen tillignar sig ett sprdk och anvinder det. I det
interaktionella perspektivet ligger tyngdpunkten pa att inldraren far tala andraspraket.
Samarbetet mellan inldraren och den sprakliga omgivningen &r i centrum i det
interaktionella perspektivet. Varje gang inldraren séger ndgot pd malspraket aktiveras
inldrarens lexikon och orden sitts in i grammatiska konstruktioner. (Sigurd &
Hakansson, 2007, s. 151-154.) Tandems bygger pé det interaktionella perspektivet pa
andraspréksinldrning. D& forskningen om andraspraksinldrningen har gétt framat har
daven undervisningen gétt framat. Forr poédngterades grammatiska drillovningar i
undervisningen medan det numera podngteras kommunikativa ovningar. (Sigurd &

Hékansson, 2007, s. 151-154.)

Krashen (refererad i Abrahamsson, 2009, s. 19, 116—122) har utarbetat en modell som
han namngett monitormodell. Denna modell skiljer pa tillignande som innefattar
kunskaper man tilldgnar sig utan ndgon som helst undervisning och inlédrning som
innefattar kunskaper som man tilldgnar sig via regler. Abrahamsson (2009) menar att
for att forstd andraspraksinldrning bor man jimfora begreppet tillignande och

inldrning med varandra.

Krashen (refererad i Abrahamsson, 2009, s. 178) menar dven att sprikligt inflode ar
overldgset 1 jamforelse med sprakligt utflode. Inldrarens utflode har ingen betydelse
for inldrningen. Krashen talar for ett starkt inflode innan spraket anvénds. Merrill
Swain stoder inte Krashens pastdenden om utflodets betydelse utan Swain anser att
utflodet dr en betydligt viktigare del av inldrningsprocessen dn Krashen antyder. Enligt
Swain bor inldraren tdnka over sin sprakanvindning dé hen ska producera nigot. Detta
kallar Swain for begripligt utflode, vilket betyder att inldraren kan spinna vidare och
forsnabba inldrningen genast d& hen kan producera négot. (Abrahamsson, 2009, s. 178;

Lindberg, 2004, s. 469.)

Dysthe (2010, s 31) definierar ldrande pé foljande sétt:



Léarande har med relationer att gora; ldrande sker genom deltagande och genom deltagandets
samspel; sprék och kommunikation &r det grundldggande element i liroprocesserna; balansen
mellan det individuella och det sociala &r en avgdrande aspekt for varje 1armiljo; larandet ar

mycket mer &n det som sker i elevens huvud och har att géra med omgivningen i vid mening.

Denna definition grundar sig bland annat pa Deweys och Vygotskijs teorier om
larande. Dewey menade att larande uppstar dé inléraren ar aktiv i praktiska situationer.
Vygotskij ansag att larande skapas via socialt samarbete med spriket i centrum.
(Dysthe, 2010, s. 31-35.) Lindberg (2004) hédvdar att interaktion och samtal har en
betydande roll i andraspraksinldrningen. Tandem gér ut pa att tva manniskor med olika
modersmal kommunicerar med varandra for att ldra sig varandra sprék. I tandem lér
man sig spraket genom interaktion med en annan ménniska som har malspraket som

modersmal. (Engberg, Pérn & Karjalainen, 2016.)

2.2 Kommunikativ spridkundervisning

Lingvisten Chomsky och antropologen Hymes var tva personer som lyfte fram den
kommunikativa kompetensen pa 1960- och 1970-talen. Hymes kritiserade Chomsky
som fokuserade mera pa kompetensen och utférande 4n pa kommunikationen. Efter en
tid som préglats av ett mer formalistiskt synsétt ddr bdjningsformer, ordlistor och
grammatiska regler har statt i centrum, har den kommunikativa kompetensen lyfts

fram. (Veivo, 2014, s. 28.)

Canalen och Swain utarbetade en modell for kommunikativ kompetens dér fyra
delkompetenser ingér. Studerande behover dessa kompetenser for att den sprakliga
kommunikationsformdgan ska uppnds. Dessa delkompetenser &r: grammatisk
kompetens, sociolingvistisk kompetens, diskurskompetens och strategisk kompetens.
Grammatisk kompetens avser fardigheter i att hantera spraket, d.v.s. ord och
ordbildning, uttal, morfologi och syntax. Detta dr nddvéndigt for att kunna producera
anforanden. Sociolingvistisk kompetens syftar pd hur man forstdr och kan anvédnda
sprdket 1 olika sociala situationer, kunna {Orstd sprékets sociala kod.
Diskurskompetensen innebdr formagan att tolka och kombinera sprékets mening och

form s4 att de bildar en text som dr begriplig. Strategisk kompetens syftar pa formagan



att behdrska kommunikationsstrategier som uppstdr pd grund av bristande

sprakkunskaper. (Vievo, 2014, s. 29.)

Kommunikativ sprakundervisning &r baserad pd kommunikativ kompetens. Som
tidigare ndmnts innebdr grammatisk kompetens att inléraren hanterar ordférrad och
grammatikens regler. Kommunikativ kompetens inkluderar kunskap om vad som sdgs
och fardigheten att sdga det pa ett sétt som &ar lampligt for situationen. (Jarvinen, 2014,

s. 101-104.)

Kommunikativ sprakundervisning gar ut pa att sprakanviandningen &r dkta och
anvindningen sker i en autentisk situation. MAlsdttningen med kommunikativ
sprakundervisning &r att den ar dkta och givande och att den gar pa malspraket. Malet
ar dven att utveckla flyt och noggrannhet i malsprdket. P4 grund av det ar
anvindningen av spraket en del av sprikundervisningen frdn borjan. Till
kommunikativ sprikundervisning hor grammatikstudier och att lara sig ord. Detta bor
ske som en naturlig del av kommunikationen, som innefattar att lyssna, tala, 1dsa och
skriva. I den kommunikativa sprakundervisningen far inte inldraren lita pé
utantillinldrning, upprepningar och drillningar. Istéllet ska man skapa en &kta

kommunikationssituation med interaktion. (Jarvinen, 2014, s. 101-104.)

Kommunikativ sprakundervisning foddes da lingvisten Wilkins presenterade att
grammatik och ordforrad skulle ersittas, dessa ersittningar skulle man behdva for att
kommunicera och forsta olika meddelanden. I stéllet for grammatiska kategorier skulle
spréaket struktureras for syften och uppgifter, dvs. en funktionell syn pa spréket. Enligt
detta sédtt som Wilkins presentera utarbetades en funktionell laroplan. (Jarvinen, 2014,

s. 102.)

Karjalainen (2011) konstaterar att i kommunikativ sprakundervisning ldggs tonvikten
pa betydelsen och sprikets funktion 1 kommunikationsstrategier. Sprakbad ar bland
annat ett exempel pd kommunikativ sprdkundervisning. I sprakbad anvinds spriket for
att lara sig ett dmne samt ldra sig sprédket som undervisas. Syftet med kommunikativ
sprdkundervisning &r att lira sig genom att kommunicera med varandra. Detta syfte

stoder tandeminldrningen. (Karjalainen, 2011.)

Enligt Vigmo (2014) &r sprakundervisningen en process som kidnnetecknas som social

och interaktiv och som stoder digitala medier. Vidare papekar Vigmo (2014) att



digitala medier inte bara dr ett tilligg i undervisningen utan de ska ses som det

huvudsakliga stodet for sprakundervisningen.

2.3 Lararens roll 1 (sprik)undervisningen idag

Enligt bland annat Hargreaves, Sahlstrom och Nuthall (refererad i Pérn & Hansell,
2017, s. 4-5) framkom det att flera generationer sag pa lararens roll i klassrummet och
undervisningen enligt ett traditionellt sdtt. Till det traditionella séttet horde
foreldsningar och stillasittande arbete. En ldrares arbete betraktades langt som néagot
individuellt och ldrarna undervisade pa det sdtt de en gang blivit ldrda. Den
gemensamma uppfattningen var att oberoende vad ldraren forklarade och
demonstrerade blev det en del av studerandenas kunskaper. Detta motiverade ldraren
att tala framfor klassen medan studerandena lyssnade. Forskningen visar att fran och
med 1960-talet talade ldraren tva tredjedelar av lektionen, medan studerandena talade

endast en tredjedel av lektionen.

Enligt Séljo och Nuthall (refererad i Pérn & Hansell, 2017, s. 5) beror synen pa
spréklararens roll i stora drag pa den pagaende utvecklingen av synen pa lararens roll
1 klassrumssammanhang 1 allménhet. Denna syn har fOrdndrats och
sprakundervisningen ses som ett tillfalle dir studerande lér sig genom att sjidlva bygga

sin kunskap genom att aktivt delta i undervisningen.

1970-talet var ett artionde da det forskades inom klassrumsinteraktionen och da
framkom en struktur som var dominerande 1 ndstan all klassrumsundervisning runtom
i vérlden, IRE-strukturen. IRE stéar for initiering, respons och evaluering. Initiering
handlar om att liraren stéller en fraga till studerande, varpa studerande svarar, ger en
respons. Slutligen evaluerar liraren responsen som studerande gett. (Sahlstrom, 2014,
s. 196-197.) Lararen har dominans i klassrumskommunikationen. Med IRE-strukturen
som utgdngspunkt har forskarna kommit fram till tva-tredjedelsregeln. Denna regel
betyder att lararen dr den som talar tva-tredjedelar av en lektion. I dagens skolvérld
kan man inte se denna regel mera i organiseringen av klassrumsinteraktionen.

(Sahlstrom, 2014, s. 200.) Cirka tio ar efter att IRE-strukturen uppkom utvecklade



lingvisterna Sinclair och Coulthard Bellack IRF-strukturen, ddr F betyder feedback
(Slotte-Liittge, 2005, s. 27).

Under 1980-talet fokuserade forskningen pa lararens roll i sprakundervisningen medan
det pa 1990-talet forskades om studerandes ldrande och inlérningsstrategier. Enligt
Tornberg (refererad i Porn & Hansell, 2017, s. 5) skiljer sig ldrarens roll i
sprakinldrningen fran tidigare pa grund av att ldrande &r beroende av inldrarens
bakgrund och interaktiva processer, som inte kan styras utifran. Darfor verkar lararens
roll fordndras till en roll dér ldraren har som uppgift av att vara en handledare som

hjélper studerande i deras inlérningsprocesser.

Enligt Séljo och Vilijarvi (refererad i Porn & Hansell, 2017, s. 5) har ldrarcentrerad
undervisning ersatts med elevcentrerad undervisning i dagens skolor. Darmed har det
skett en allmén Overgdng frén att fokuset har varit pé liraren och undervisningen till

att fokuset &r pé studerandena och deras inldrningsprocesser.

Enligt Glgu 2014 ska lararen vélja arbetssdtt i samrad med eleverna och handleda
dem 1 synnerhet i anvdndningen av nya arbetssétt for att de pd sd sitt ska bli mera
sjdlvstandiga och mélinriktade 1 sitt sétt att arbeta”. Eleverna utvecklar sin forméga att
lara sig da ldraren uppmuntrar eleverna att planera och utvirdera arbetssétten.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30.)

Enligt Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors och Tallgard (2005) &r klimatet i
klassrummet ett resultat av lararens arbete. Léraren ska skapa ett positivt och tryggt
klassrum for studerande att vistas 1. Enligt Bjorklund m.fl. (2005, s. 19) ér ldrarens
huvudsakliga roll i spridkundervisningen att verka som handledare. For att studerande
ska bevara motivationen och intresset for undervisningen behdver de stod och
uppmuntran. Som handledare 1 sprdkundervisningen bor ldraren ge tydliga
instruktioner som hen har planerat 1 forvdg. Att anvinda sig av kroppssprak i
sprakundervisningen &r ett viktigt hjdlpmedel. Léraren bor dven rétta studerandes tal,

detta bor géras med maétta och vid ritt situation. (Bjorklund m.fl., 2005, s. 19-20.)

Egidius (2005) konstaterar att lararen har flera olika roller. Dessa roller dr handledare,
undervisare och beddmare. Som handledare ska ldraren kunna uppmuntra, inspirera,
véigleda och sporra studerande. Det blir allt vanligare att lararens roll &r att handleda
studerande 1 att bli specialister inom olika omraden. I rollen som undervisare ska

lararen strukturera och producera material till lektionerna samt formedla kunskap 1 ett
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dmne. Bedomare ska kunna bedéma och ge feedback at studerande. (Egidius, 2005, s.

85, 87, 130.)

I Skandinavien har vi idag en undervisningsform som Sahlstrom (2014) kallar for
bankarbete. For 30 ar sedan och tidigare var undervisningsformen dominerande av
katederundervisning. Diskussioner i klassrum har linge gatt ut pd att lirare och
studerande talar i tur och ordning. Beroende pa antalet studerande i klassen blir taltiden
under en lektion minimal. Lararen har den storsta rollen i1 katederundervisning. Det ar
lararen som stéller fragor till klassen och studerande som svarar pa fragorna, oftast
sker kommunikationen turvis. (Sahlstrém, 2014, s. 187.) Sahlstréom (2014) papekar att
1 katederundervisningen finns det problem som t.ex. att det alltid kommer finnas
studerande som inte far tala. Alla kan inte vara den aktiva samtalspartnern utan oftast

ar det lararen och en studerande.

Bénkarbete gar ut pa att studerandena arbetar i1 larobdcker och 16ser uppgifter som
lararen givit dem. Diskussionerna sker ofta i mindre grupper. (Sahlstrém, 2014, s.
192.) Sahlstrom (2014) har jamfort bankarbete och banksamtal med det samtal som vi
till vardags sysslar med. Banksamtal &r mera informell dan katedersamtal. Under
bianksamtal diskuterar studerandena turvis. Bénkarbete dr elevcentrerat i och med att
lararen inte kan overvaka och kontrollera allt vad studerande talar om utan storsta
ansvaret ligger pa studerandena. Studerandena arbetar med sina uppgifter som styrs av
laromedlen och binkkamraterna. Lararen behdver med jamna mellanrum ga runt i
klassrummet och hjilpa de studerande som ir i behov av hjélp. I dagens samhalle finns
det studerande frén olika bakgrunder med olika mal och fardigheter, bénkarbete passar
darfor utmérkt som ett arbetssétt. (Sahlstrom, 2014, s. 193—194.) Sahlstrom (2014)
visar 1 ett resultat att det finns tre lektionstyper: lektioner som omfattar
katederundervisning, lektioner som omfattar studerandes eget arbete och lektioner som
ar en blandning av dessa tvd. Idag anvinds alltmer lektionstid till studerandes eget

arbete. (Sahlstrom, 2014, s. 196.)

Under spréklektionerna ldrs det ut mycket mer &n bara sprdk- och
interaktionsfardigheter. Studerandena bor uppmuntras att tinka kritiskt och utveckla

problemldsnings- och férhandlingsformégor (Tuomainen & Virtanen, 2014, s. 55).

Elevcentrerad sprakundervisning kriver ett annat pedagogiskt tillvigagangssatt &n den

traditionella sprakundervisningen. Utgéngspunkten dr dock densamma som i all
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undervisning idag, ldraren fungerar som planerare, handledare och coach for olika
inldrningsmiljoer snarare 4n som den traditionella kunskapsformedlaren. (Karjalainen

& Pérn, 2015.)

2.4 Digitala verktyg 1 sprakundervisningen

Den digitala vérlden fordndrar manniskornas mdjligheter till verksamhet. Spraket och
dess anvindning 4r i centrum av denna foridndring. I Glgu 2014 betonas att
sprakundervisningen har mél och innehéll som stdder den digitala kompetensen. I Glgu
2014 tas det upp hur den digitala kompetensen stirker elevernas mdjligheter i
studierna, 1 arbete och som medlem i olika gemenskaper. (Halvari, Mattila &

Harmanen, 2015, s. 33.)

Nordstrom och Lundin (2014, s. 112) péstar att de digitala verktygen kan utgora en
resurs i studierna men dven tdvlan om uppmaérksamhet under pass da studerande ska
gora aktiviteter tillsammans. De papekar dven att larare betraktar de digitala verktygen
som en resurs att ldra sig nytt och bryta ned sociala barridrer. Enligt tidigare studier
(Nordstrom & Lundin, 2014) visar det att 1drarna bor beakta datorn i undervisningen

alltmer.

Under spréklektionerna ldrs det ut mycket mer &n bara sprdk- och
interaktionsfardigheter. Studerandena bor uppmuntras att tinka kritiskt och utveckla
problemldsnings- och forhandlingsformégor. Videokommunikation mdjliggor delning
och ackumulering med de ménniskor som ér uppkopplade. Detta motiverar studerande
att anvéinda spraket i for dem relevanta situationer. (Tuomainen & Virtanen, 2014, s.

55.)

Anvindning av t.ex. sociala medier 1 undervisningen krdver noggrann planering av
lararen (Hakkinen & Kankaanranta, 2014, s. 211). Enligt Hékkinen och Kankaanranta
(2014) kravs det att ldrarens forstdr de mojligheter och begrinsningar som &r
sammankopplade med sociala medier. D4 ldraren forstar dessa mojligheter och
begrinsningar hjélper de att forsta teknologins betydelse for enskilda studerande och

studerandegrupper. (Hikkinen & Kankaanranta, 2014, s. 211.)
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Inom sprakundervisningen kan digitala spel och spelbaserade ldrmiljéer anvindas. Da
dessa fungerar som bast ger det studerande tillfdlle att skapa meningsfulla, intressanta
och affektiva larandesituationer. Att ta med virtuella spel 1 undervisningen ger
studerande en ny inldrningsmilj6. Léraren bor 6vervdaga om de digitala spelen och
spelbaserade larmiljoer ger ett pedagogiskt mervirde. (Hakkinen & Kankaanranta,

2014, s.211-212.)
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3 Tandem som modell for sprakinlarning och -

undervisning

I kapitel 3 kommer jag att beskriva tandem som modell f6r sprakinlarning och —
undervisning och grundprinciperna for tandem som modell for sprékinldrning. I
kapitlet tas dven upp klasstandem och eklasstandem som modell f6r sprakundervisning
samt eklasstandem 1 virtuella miljoer. Sist i kapitlet behandlar jag lérarens roll 1

(e)klasstandem.

3.1 Tandem som modell for sprakinlarning

Tandem som sprakinldrningsmodell har fatt sin borjan i ett ungdomsutbyte mellan
Frankrike och Tyskland pa 1960-talet. Till Finland kom tandem som en
verksamhetsform for vuxna inom den fria bildningen. Tandem gar ut pa att tvd
minniskor med olika modersmal kommunicerar med varandra for att 1ira sig varandras
sprak. Dessa tva méanniskor bildar ett tandempar. Deltagarna turas om att tala varandras
sprak. I tandem 1ar man sig spraket genom interaktion med en annan ménniska som
har mélspriket som sitt modersmal. I och med att man turvis talar varandras sprék, ar
man turvis den som lir sig och turvis sprakmodellen och stodet for det egna

modersmaélet. (Engberg, Porn & Karjalainen, 2016; Ojanen, 2014, s. 25.)

I Finland borjade tandeminldrningen 2002 som en sprakkurs vid Vasa Arbis,
FinTandem. Sprékkursen FinTandem gar ut péd att man i par ska léra sig varandras
sprak med hjdlp av varandra. Till FinTandem hor fyra faser: att fi en FinTandem-
partner, FinTandemhandbok, gemensamma nérstudietrdffar och individuellt stod.
Deltagarna bor kunna grunderna i tandemspraket for att kunna kommunicera pa det. I
FinTandem sker tréffarna med paret sjilvstindigt men det ordnas dven traffar sé att
alla deltagare triffas. Under dessa gemensamma nérstudietraffar far tandemparet stod

och uppmuntran av de andra deltagarna. (FinTandem, 2019.)
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Tandempedagogiken bygger pd en socialkonstruktivistisk och interaktionell syn pa
sprakinldrning. Denna syn forutsitter att bdde inldrning och sprékinldrning sker via
interaktion mellan ménniskor, vilket sker i tandem. (Karjalainen, Porn, Rusk &
Bjorkskog, 2013.) I Glgu 2014 betonas samarbete och interaktion mellan manniskor
for att inlérning ska ske. Kommunikation och interaktion dr hornstenar for att inldrning
ska ske. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 536). Den socialkonstruktivistiska synen
betonar mojligheten 1 att sprakanvdndningen sker i vilka som helst sociala aktiviteter
mellan ménniskor. I tandemundervisningen fungerar studerande bdde som inldrare och
som spraklig modell. Detta gor att studerande méste se pd sitt modersmal ur ett nytt

perspektiv. (Karjalainen & Porn, 2015.)

Tandem kan ses som en exceptionell sprakinldrningsmodell av tvé orsaker. Den forsta
orsaken &r att varje studerande har en infodd malsprakstalare som sprakmodell och
interaktionspartner. Den andra orsaken till att tandem &r exceptionell som
sprakinldrningsmodell &r att i tandem ar spriket och sprékanvindningen inte bara en
larandeprocess utan dven ett mél och medel for larandeprocessen. (Karjalainen, Porn,

Rusk & Bjorkskog, 2013, s 170.)

Tandem som modell for sprakinlarning bygger pd tva grundprinciper: principen for
sjdlvstyrning och principen for dmsesidighet (Karjalainen, Porn, Rusk & Bjorkskog,
2013, s. 167). Dessa principer giller for alla former av tandeminldrning.
Omsesidigheten gar ut p4 att bada i paret ska fa ut lika mycket av samarbetet. Principen
om sjdlvstyrning gar ut pa att bada ska lira sig spraket men dven ldra sig planera, styra
och utvirdera den egna lidrandeprocessen. (Engberg, Porn & Karjalainen, 2016.) For
att en balans mellan partnerna ska uppfyllas behover bada vara villiga att lara sig
(Ojanen, 2014 s. 25). I Glgu 2014 framhévs elevernas ansvar och hens aktiva roll 1 det
egna ldrandet. Enligt Glgu 2014 ska eleverna ldra sig att sdtta upp mal for larandet
samt kunna 16sa problem. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14-15.) Den tredje

grundprincip dr principen om autenticitet (Elo & Porn, 2018, s. 1).

3.1.1 Sjdlvstyrning
Sjalvstyrning innebér att studerande sjdlv kan bestimma vad och hur hen lér sig (till

exempel med tanke pd Gvningar och teman) och pa det sittet kontrollerar sin egen
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inlérning, det vill séga agerar i enlighet med sin egen autonomi. En allmént accepterad
definition for sjélvstyrning dr formégan att ta ansvar for det egna larandet. Studerande
kan gora detta till exempel genom att vara med och bestimma innehallet 1 ldrandet,
inlarningsmetoder, material och genom att utvirdera sina egna framsteg. Studerande
ska sjélv f bestimma hur hen vill arbeta under den tid hen lir sig tandemspréket.
Sjalvstyrning fir dnda inte forknippas med att jobba sjélvstindigt, ensam eller utan
larare. Principen for sjdlvstyrning innefattar dven att stdda sin partners ldrande.
(Karjalainen m.fl., 2013, s. 167; Little, Ushioda, Appel, Moran, O'Rourke, B,
Schwienhorst, K, 1999.) Det ér viktigt att tillsammans med partnern diskutera hurdant
sprékligt stod man vill ha av varandra. (Karjalainen, 2011, s. 28). Studerande kan &ven
paverka stdodet hen far av sin tandempartner. For att kunna vélja ldmpliga
inldrningsmetoder och material behovs lararens stod. (Karjalainen m.fl., 2013, s. 167;
Little, Ushioda, Appel, Moran, O'Rourke, B, Schwienhorst, K, 1999.) Ett
vélfungerande samarbete kraver att bdda partnerna har mdjlighet att styra sin egen

inldrningsprocess (Karjalainen, 2011, s. 28).

3.1.2 Omsesidighet

Principen for dmsesidighet uppnas nér samarbetet mellan bada 1 tandemparet fordelas
lika och partnerna stottar varandra 1 samma utstrackning. Detta betyder att 1 praktiken
anvands det lika mycket tid till bada spraken. Arbetssitten kan vara olika beroende pa
uppgifterna, malet &r att hitta ett &ndamélsenligt inldrningssitt for den studerande vars
tandemsprik talas. Studerande fokuserar forutom pd sin egen inldrning dven lika
mycket pa att hjilpa och stoda sin tandempartner i hens inlédrning. Samarbetet skiljer
sig fran autentiska inlérningssituationer pa grund av inlarningens 6msesidighet. Bada
partnerna ska vara lika villiga att samarbeta, hjilpa och stdda varandra. Omsesidighet
betyder inte att alla studerande méaste arbeta p4 samma sitt. Ovningarna och metoderna
ska baseras pa den partners mal och sprékliga nivé vars tandemsprak man talar for att
principen med dmsesidighet ska uppnés. Viktigast ér att bada partnerna kénner att de
far ut ndgot av samarbetet. (Karjalainen, 2011, s. 29; Karjalainen m.fl., 2013, s. 168.)
Troskeln att vdga tala det andra inhemska spriket ska vara lag. (Lof, m.fl., 2016, s.
65). I borjan av forsta lektionen &r det bra att gd igenom vad samarbetet gar ut pa och
hurdant stod respektive studerande vill ha (Karjalainen, 2011, s. 29; Karjalainen m.fl.,

2013, s. 168). Principen for 6msesidighet stirker jamstidlldheten mellan spraken och
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detta uppmuntrar studerande till att f4 kdnna sig duktiga (L6f m.fl., 2016, s. 27). Om
Omsesidigheten inte fungerar blir samarbetet svart och d& minskar antagligen
motivationen fOr att ldra sig tandemspraket. Det dr viktigt att ta ansvar for det egna
larandet. Gors det uppnéds malen och en kinsla av att lyckas uppstéar. (Karjalainen,

2011, s.29.)

3.1.3 Autenticitet

Mustaparta, Nissild och Harmanen (2015) beskriver autenticitet som ett brett begrepp.
Det handlar om hur studerande kénner att texterna och uppgifterna ar relevanta for
dem. Interaktionen mellan studerandena eller mellan studerandena och ldrarna kan
vara autentiska, dkta mdten eller ej. Autenticitet kan narmas fran en rad olika aspekter.
En aspekt handlar om interaktionen. Det kan tidnkas att denna aspekt 4r den som &r den
mest krdvande for lraren och tillika minst bekanta. Autenticitet 4r en dimension av
sprékutbildningen. I ldaroplanen inom sprakundervisningen talas det om autentiska
sprakmiljoer och autentiska situationer samt om texter som upplevs relevanta for

studerandena. (Mustaparta m.fl., 2015, s. 14—15.)

Principen om autenticitet har inte fatt lika mycket uppmirksamhet inom
tandemforskningen som de dvriga tandemprinciperna, pa grund av att den har tagits
for given. (Elo & Porn, 2018, s. 1-2.) Enligt Elo och Pérn (2018) &r autenticitet ett
mangsidigt begrepp. Autentisk inldrning har inom tandem betraktats som en mdjlighet
att anvinda sig av malsprék i dkta, 0msesidiga och icke-formella inldrningssituationer

med en partner som har mélspraket som modersmal.

Elo och Porn (2018) pastar att principen om autenticitet innefattar inldrning som ar
forankrat 1 verkliga situationer och problem som sker utanfor klassrummet. Autentisk
inlarning definieras ofta som en &kta traditionell inldrning. Det har visat sig vara svart
att skilja pd vad som dr autentiskt och vad som inte dr autentiskt. Autenticitet ses ofta

som nagot personligt.

I sprakundervisningen 6verlag podngteras alltmer autenticitet. Med autenticitet under
en lektion 1 tandem avses valet av arbetsmetoder och material. I tandem sker
sprakinldrningen i en autentisk sprékanvdndning med en modersmalsanvindare. Mélet
med interaktion &r inte bara att 6va malspréket under en lektion utan att &ven uttrycka

reflektioner, kédnslor och lardomar. Léaroplanen och mélséttningarna for en kurs och
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bedomningskriterierna styr till en viss del innehdllet i en kurs men si langt det &r
mojligt skall lararen gora lektionen autentisk. Studerande ska fa mojlighet att vilja
teman som verkar intressanta. Uppgifterna bor vara meningsfulla, ju meningsfullare
en uppgift upplevs for en studerande desto storre autenticitet har den. Har studerande
en chans att anvédnda sin kreativitet i uppgifterna ger detta mervéirde. Da uppgiften
upplevs som viktig for studerande blir relationen mellan tandempartnerna djupare och
samarbetet fordjupas. Malet dr att studerandes intresse och tankar inkluderas men dndé
pa det viset att ldroplanens mal och innehall f6ljs. Da studerande far vara med och
paverka antas det att motivationen och det egna engagemanget i sprakanvandning och
sprakinlarning okar. Under lektioner i tandem uppstar det automatiskt autentiska
situationer da sprékinldrningsmetoden gar ut pad pararbete och interaktion med en
modersméilsanviandare. D4 studerande med olika bakgrunder och olika sprikgrupper
mots bildas personliga kontakter. Studeranden vérdesitter kontakter med jaémnariga.
Dessa kontakter uppfattas som motiverande och naturliga, detta ger forutsittningar for
kontakter till den andra sprakgruppen utanfor lektionstid. Autentisk blir situationen
ocksd da modersmalsanvindaren anvéinder spraket pa det viset som hen brukar gora i

vardagen. (Lof m.fl., 2016, s. 21.)

3.2 Klasstandem som modell for sprakundervisning

Klasstandem ar en tillimpning av tandem. Klasstandem é&r baserat pa ett samarbete
mellan en svensk- och finskspréakig studerande med olika modersmél som tillsammans
bildar ett tandempar. Tandemparet studerar tillsammans varandras modersmal.
(Engberg, Porn & Karjalainen, 2016.) Ett av mélen inom sprakundervisningen enligt
Glgu 2014 é&r att jobba mer parvis da det kommer till ldrmiljéer och ldrandesitt. I och
med att man 1 tandemmodellen arbetar parvis och fir det stod hen behdver uppfylls
differentieringen som &r en viktig del i ldroplanen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
220.) Malet med klasstandem &r att skapa situationer dér studerande mots i autentiska
interaktionssituationer och pé ett jimstéllt sitt anviinda och forbattra kunskaperna i det

andra inhemska spréket (Engberg, Porn & Karjalainen, 2016). Syftet med interaktion
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ar att formedla information, kédnslor och tankar, inte bara att ova ett annat sprak

(Karjalainen & Porn, 2015).

Klasstandem som modell f6r sprakundervisningen ér elevcentrerad och grundar sig pa
studerandes egen aktivitet och samarbete med tandempartnern. Klasstandem bygger
pd idén om fysiska moéten. I dagens samhélle dr fysiska moéten inte mdjliga att
organisera 1 alla skolor, pa grund av bland annat de l&nga avstinden mellan skolorna.
Dérfor har det fran klasstandem utvecklats en virtuell form, eklasstandem. (Engberg,

Porn & Karjalainen, 2016; Porn & Karjalainen, 2013.)

Den stindiga jimforelsen mellan spraken och kulturen kan ses som ett av tandems
sardrag. Under tandemlektionerna anvinds lektionens méalsprdk men det hor till
tandem som sprékinldrningsmodell att jamfora spraken. Att jamfora och diskutera
sprak utvecklar studerandes forméga i metaspraket och kunskaper om spraket, deras
likheter och olikheter. Tandem stoder studerandenas utvecklande i1 den egna

sprékinldrningen. (Karjalainen & Porn, 2015.)

Sprakundervisningen ska vicka studerandes intresse for den sprékliga vérlden och
sporra dem till att kommunicera i en autentisk omgivning (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 217). Detta uppfylls i tandem dé studerandena skapar personliga kontakter till den
andra sprakgruppen. Enligt Glgu 2014 ska eleverna léra sig att forsta och uppskatta
sitt eget och andras sprak, sprakgrupper och kulturer. En elev som talar sitt eget
modersmadl dr en sprdkmodell, bade sprikligt och kulturellt, i tandem som

undervisningsmodell. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 217.)

Sprakundervisningen ska bygga broar mellan olika sprik. Glgu (2014) séger dven att
eleverna ska ges chansen att skapa nétverk och kommunicera med elever med annat
modersmal. Tandem som undervisningsmodell stoder detta pastaende. I tandem skapas
personliga  kontakter med en jdmnarig frdn en annan sprikgrupp.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 218-219.)

I sprakundervisningen av det andra sprdket dr malet att anvinda sprak i olika
sammanhang och situationer. Detta ska kunna goras i en tillaitande atmosfér. Enligt
Glgu 2014 ska sprakundervisningen utveckla elevernas multilitteracitet, stoda
elevernas sprékanvdndning och stirka elevernas sprakliga medvetenhet.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 219). Under en svensklektion fungerar svensksprakiga

studerande som stdd och sprakmodell at de finsksprakiga studerande. Under en
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finsklektion byts rollerna, det vill sdga finsksprékiga studerande fungerar som stod
under finsklektionen och ger sprakmodell at de svensksprakiga studerande. I modellen
som utarbetats har studerandena tre spraklektioner i veckan, varav en lektion dr i den
egna gruppen och de tvé andra dr tandemlektioner. Av dessa tva tandemlektioner &r en
lektion i svenska och en i finska. Tandem som metod skiljer sig fran bland annat

sprékbad i och med att tandem &r ett dmsesidigt pararbete. (Karjalainen, 2015.)

Bada spréken i1 tandemundervisningen dr likvardiga som malsprak, detta leder till att
bada partnernas relation bor vara likvirdiga. Studerande i en lektion i tandem ska stoda
partnern och dven styra sin egen inldrningsprocess. (Karjalainen, 2015.) I Glgu 2014
stér det att eleverna ska vara aktiva och kunna styra sitt eget larande for att utveckla
sina sprakkunskaper. Detta kan goras med hjilp av olika kommunikationsstrategier i
en autentisk interaktion. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 218-220.) I och med
samarbetet utvecklar studerande sin sprakliga medvetenhet och sina spréakliga
fardigheter 1 det andra sprdket (Engberg, Porn & Karjalainen, 2016; Porn &
Karjalainen, 2013).

I den traditionella sprékundervisningen kommunicerar studerande oftast med léraren
och andra studerande som har som mal att lira sig malspréket. I den traditionella
sprakundervisningen dr lararen sprakmodellen men 1 klasstandem ar tandempartnern
sprakmodellen. I klasstandem &r spréket ett mal for ldrande men dven ett medel att
uppnd malet. Detta géller inte i lika hog grad i traditionell sprdkundervisning. I den
traditionella sprékundervisningen ligger fokuset pd kunskapen om spréket istdllet for
pd anvindningen av det. Instruktioner som ges under de traditionella lektionerna ar
oftast pa inldrarens modersmal, inte pa malspraket som det oftast &r i tandem.

(Engberg, Porn & Karjalainen, 2016, s. 169-171.)

I dagens samhille dr tandem uppdelat i tvd olika former, ansikte mot ansikte (face to
face) tandem och e-tandem. I ansikte mot ansikte tandem sker tréffarna fysiskt medan
e-tandemtréffarna sker virtuellt via elektroniska medier, e-post eller chatt-program.
Den digitaliserade vérlden har under de senaste artionden utvecklats vilket har
mojliggjort virtuella tandemformer. Olika tandemformer har utvecklats inom e-tandem
for att inkludera bade muntliga och skriftliga kontakter mellan tvé individer, vilket ar
mojligt pd grund av olika virtuella inldrningsmiljéer. (Engberg, Porn & Karjalainen,

2016; Karjalainen, 2011.)
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3.3 Eklasstandem som modell for spradkundervisning

Eklasstandem baserar sig pa klasstandem som en modell for sprakundervisning i en
virtuell larmilj6. Med hjilp av digitala verktyg erbjuds studerande mdjligheten att
genomfora sprakundervisningen 1 autentiska situationer. (Tandempedagogik, 2018.)
Glgu 2014 tar fasta pa den digitala kompetensen och i eklasstandem far studerande pa
ett autentiskt sitt jobba med olika uppgifter digitalt och pa det sittet utveckla den
digitala kompetensen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 220).

Eklasstandem &r dven en modell for undervisning i det andra inhemska spraket
(Tandempedagogik, 2018). I eklasstandem arbetar studerande i par under svensk- och
finsklektioner. Kommunikationen 1 eklasstandem kan ske via e-post,
videokonferenser, chatt eller virtuella inldrningsmiljéer. En virtuell miljo gor det
mojligt for distanstriaffar och pd det sittet kan tandempedagogiken ske i alla skolor i
hela landet. (Tandempedagogik 2018.) I ensprakiga kommuner &r virtuella hjalpmedel
en viktig faktor d& skolorna vill utveckla sin undervisning inom det andra inhemska

spréket (Eklasstandem, 2013).

Engberg, Porn och Karjalainen (2016) uppméarksammar tekniska problem, virtuellt
samarbete och uppgiftstyper som utmaningar i eklasstandem. I en undersdkning gjord
2015 intervjuades 36 rektorer om skolsamarbetet over sprakgranser. I den kom det
fram att samarbete sker frimst genom fysiska kontakter utan virtuella hjdlpmedel.
Rektorerna som deltog i undersokningen ansag de virtuella hjdlpmedlen som vaga.

(Engberg, m.fl., 2016.)

Brist pd kunskap inom den tekniska delen 4r en utmaning som kom upp i
undersokningen som Engberg m.fl. (2016) har gjort. Det kom fram att alla skolor 1
Finland inte har en lamplig utrustning och vissa rektorer podngterade dven avsaknad
av kunnande 1 att hantera tekniken. Internetuppkopplingen har d@ven véllat problem i
en del skolor. Det har varit problem att fa tekniken att fungera at 20 studerande pa en
gang. En annan utmaning i eklasstandem &r samarbetet. Det &r ldttare att 1 klasstandem

f samarbetet att fungera pé grund av att tandemparet ar fysiskt ndrmare varandra én 1
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eklasstandem. En tredje sak som varit en utmaning inom eklasstandem é&r
uppgiftstyperna. De uppgifter som har fungerat i klasstandem passar inte in i en virtuell
milj6. Déarfor méste flera av uppgifterna omarbetas sa de passar in i en virtuell miljo.

(Engberg m.fl., 2016.)

For att en skola ska kunna sitta igdng med eklasstandem behdvs en samarbetsskola,
datorer och horlurar for varje studerande, internetanslutning samt larplattform till

exempel Fronter eller Office 365 (Eklasstandem; Lof m.fl., 2016, s. 36).

3.3.1 Eklasstandem i virtuella ldrmiljéer

I eklasstandem sker ldrande i virtuella miljoer i och med att studerandena befinner sig
geografiskt pé olika stillen i landet. Interaktionen i eklasstandem sker virtuellt mellan
tandempartnerna. I eklasstandem anvénds digitala verktyg for att stoda ldrandet och

aven for att stoda det kollaborativa ldrandet. (Eklasstandem.)

I eklasstandem finns det olika digitala verktyg som kan anvindas. D4 ldraren anvénder
digitala verktyg bor hen komma ihdg att det digitala verktyget ska ge ett pedagogiskt

mervirde for larandet samt stoda lidrandet. (Eklasstandem.)

Fronter &r ett exempel pa ldrplattformer som har anvénts i eklasstandem. I den kan allt
material samlas och pa det séttet ar det tillgdngligt for ldrarna att g& in och delta i
tandemparets diskussioner. Larplattformer och miljoer som t.ex. Fronter dr generiska
larandemiljoer. Detta betyder att ldrandemiljoer inte har ett specifikt innehall utan
lararna och studerandena producerar sjidlva innehéllet. (Kluge, Krange & Ludvigsen,

2014, s. 46.)

En av de virtuella miljderna som anvinds inom eklasstandem &r Skype. Da Skype
anvinds fungerar datorn som en telefon och med hjélp av en kamera kan studerande
ringa avgiftsfria videosamtal till sitt tandempar. Programmet mgjliggdr ocksé att
studerande kan skriva med varandra 1 realtid. (Ojanen, 2014, s. 27.) Det finns dven en

mojlighet att spela in videosamtal for att senare kunna se pé dem. (Eklasstandem)
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I ett delat dokument ar det enkelt for studerandena att skriva tillsammans i realtid i
samma dokument. Det finns mdjlighet att vélja redigeringsmojligheten i ett delat
dokument. Detta leder ofta till det att texterna utvecklas pa ett helt annat sitt 4&n om en
studerande skriver pa ett eget papper. (Vigmo, 2014, s. 141.) Under lektioner i
eklasstandem kan delade dokument anvéindas da studerandena har en skrivuppgift de
ska gora. En fordel med delade dokument ér att studerande kan ge feedback direkt pa
tandemparets skrivelser. Detta gor de enklast om de tillika har ett videosamtal igdng

via Skype med sitt tandempar. (Eklasstandem.)

En forutséttning for att en lektion 1 eklasstandem ska lyckas &r att all teknik fungerar
oklanderligt. Ibland kan det uppstd problem med internetférbindelsen eller sedan kan
webbplatser som anvidnds ha avbrott. Det dr dven vanligt att studerande ibland

glommer sina 16senord till olika larplattformer. (Eklasstandem.)

3.4 Lararens roll 1 (e)klasstandem

Eklasstandem som modell dr elevcentrerad. Modellen bygger pa ett samarbete och
larande mellan studerande. Studerandenas aktivitet och sjilvstdndighet har en stor roll
1 hur bra ldrandet och samarbetet fungerar. Under lektionerna i tandem &r det
malsprdksanvdndaren som fungerar som stod- och sprdkmodell. Lararens roll fore
sjdlva lektionen ar viktig. D& presenteras uppgifterna for studerandena och de har
mojlighet att fa stod och hjélp av ldraren for att sedan under tandemlektionerna kunna
arbeta med paret sa sjilvstindigt som mgjligt. Under sjdlva tandemlektionen &r
lararens uppgift att finnas till hands och hjdlpa till och handleda vid behov.
(Eklasstandem.)

Lararens roll i eklasstandem under lektionerna &r att vara ndrvarande bade i det fysiska
klassrummet och i1 det virtuella klassrummet. Lararen bor vara ndrvarande da hen
ansvarar for lektionen men dven dd samarbetsldraren ansvarar for lektionen. Detta
betyder att svenskldraren dr ndrvarande under finsklektionerna och finskléraren ar
narvarande under svensklektionerna. Lararen har ansvar over de lektioner som halls i
den egna skolan. Pa grund av detta ar det viktigt att lirarna samplanerar sa att bada ar

insatta 1 alla uppgifter, innehdll och lektionens mal. Kursplaneringen fungerar som en
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grund for ett effektivt samarbete mellan tandemparet och tandemlérarna.

(Eklasstandem.)

Studerande har littare att friga om hjélp av den egna ldraren som é&r i det fysiska
klassrummet. Varje ldrare kan sprakligt stotta studerande och kontrastera spriket
fastéin ldraren endast dr behorig i det ena tandemspraket. Under och efter lektionerna i
eklasstandem é&r ldrarna i1 kontakt med varandra via t.ex. egen skypekanal

(Eklasstandem).

Po6rn och Hansell (2017) betonar att det finns tre olika roller som ldraren besitter i
klasstandem: handledare, sprakexpert och coach. Handledare ar alla ldrare som
undervisar oberoende av dmne, sprakexpert ar alla spraklirare och coach &r lararen

framforallt under en lektion i klasstandem Lof m.fl., 2016, s. 26).

3.4.1 Handledare

I all undervisning idag har lararen en roll som handledare. (Eklasstandem.) Léraren,
som handledare ska planera, strukturera och handleda studerandena. Handledaren bor
dven kunna organisera verksamheten och beddma det ldrda. Handledaren ger
studerande mojlighet for inldrning och bor stoda och végleda studerandena i
inldrningsprocessen. Till handledarens uppgifter hor dven att instruera studerandena
och organisering av verksamheten, till detta hor att handledaren ser till att

studerandena talar rétt malsprak. (Lof m.fl., 2016, s. 27; Porn & Hansell, 2017, s. 5.)

Med tanke pa (e)klasstandem gor handledaren det storsta jobbet med att planera
kursinnehallet och organisera undervisningen. Samarbetet med den andra lararen, fran
tandemskolan, dr en av de viktigaste hornstenarna inom (e)klasstandem. Samarbetet
gir ut pa att planera kurshelheterna, uppgifterna, organisera undervisningen och
beddma ldrandet. For att handledarens roll under en lektion i1 (e)klasstandem ska bli sa
minimal som mdjligt bor en grundlig planering vara gjord innan sjilva lektionen. (Lof

m.fl., 2016, s. 27.)

3.4.2 Sprakexpert
Varje ldrare som undervisar ett sprak ir sprakexpert. Sprakexperten ska kunna hantera

malspraket och sprdkundervisningens strategier samt kunskaper om olika

23



inldrningsmetoder. Léraren, i detta fall sprdkexperten ska behdrska malsprakets
grammatik samt kunna identifiera malsprakets problemomraden. Sprikexpertens
uppgift dr att hjélpa studerande att kontrastera malspraket med skolspréket och verka
som grammatiskt stod. (L6f m.fl., 2016, s. 27-29; Porn & Hansell, 2017, s. 6-8.) P6rn
och Hansell (2017) betonar att fastin en lektion har ett malsprék, har den dven delar
av det andra inhemska spriket som inte dr malspraket under den lektionen. Léraren
bor kunna bada spraken for att hjdlpa studerande pa basta mojliga sétt, ifall studerande
inte sjdlva kan 16sa problemet. (Karjalainen & Porn, 2015, s. 106; Pérn & Hansell,
2017, s. 6-8.) I all sprdkundervisning dr ldraren den viktigaste malspraksmodellen. I
eklasstandem har tandempartnern en stor roll som sprdkmodell men ldrarens roll far
inte gldommas. Léraren som sprakexpert har ansvaret for undervisningen, man kan inte
anta att en studerande ska kunna forklara undantag i t.ex. grammatiken. (L6f m.fl.,
2017, s. 28-29.) Lararens uppgift som sprakexpert dr att planera undervisningen sa att

den tilldter sprakinldrning enligt laroplanens mél (Karjalainen & Porn, 2015).

3.4.3 Coach

Den tredje rollen som ldraren har under en lektion i1 (e)klasstandem &r coachrollen.
Karjalainen och Porn (2015) pépekar att coachrollen &r speciellt viktig d& klasstandem
som undervisningsmodell dr ny for studerandena. Léraren som coach &r ovanlig inom
andra kontexter. Coachens grundliggande uppgift ar att stotta och hjédlpa tandemparet
1 deras samarbete och uppmuntra dem att anvénda sig av mélspraket. Da samarbetet
fungerar mellan tandemparet motiverar det studerandena. For att {4 ett véilfungerande
samarbete krdvs det stdd av lararen, en ldrare som coachar. Coachen foljer med
tandemparets arbete, identifierar undervisningsmojligheter och problemomréaden.
Coachen ska hitta de basta undervisningsformerna for varje tandempar och pé det sittet
stotta studerandena att utvecklas till aktiva aktorer som sjélva leder inldrningen.
Studerandena ska fa anvinda sig av det inldrningssétt och arbetsmetoder som passar
dem bast, for att hitta det behovs coachens hjdlp. Coachen sidkerstiller dven att
tandemprinciperna, Omsesidighet, sjdlvstyrning och autenticitet, foljs under
lektionerna i klasstandem. Léraren som coach ska pdminna studerandena om att malet
med samarbetet inom eklasstandem &r att ldra sig ett sprak. (L6f m.fl., 2016, s. 31-32;

P6rn & Hansell, 2017, s.10-12.)
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I figur 1 nedan sammanfattas ldrarens roller i klasstandem. Denna figur &r illustrerad
av Porn & Hansell (2017) for att fortydliga lararens roll i klasstandem. Den yttersta
ringen Teacher as a facilitator of learning — Classroom context, all subjects innefattar
lararens roll som handledare for larande 1 vilket som helst &mne. I den mittersta ringen
Teacher as a language expert — Language instruction handlar det om liraren som
sprakexpert inom sprikundervisningen. Den innersta ringen Teacher as a coach —
Classroom tandem handlar om ldraren som coach och da specifikt inom klasstandem.

(Porn & Hansell, 2017, s12-13.)

Teacher as a focilitetor of learming

Teacher &5 a Ionguape expart

Tracher as a coach

Classroom tandem
Lanpuage Insgrecthion

Classroom cantext, all subjects

Figur 1. Lérarens roll i klasstandem.

25


https://www.google.fi/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwiageC7uofjAhUDZVAKHVskCuIQjRx6BAgBEAQ&url=https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13670050.2017.1379946?needAccess%3Dtrue&psig=AOvVaw3KJT5iq014zX8l7uYXOe4V&ust=1561648088034619

4 Metod och material

Metodkapitlet tar upp syfte och forskningsfragor som ligger till grund for min studie.
I metodkapitlet behandlas ocksd forskningsansatsen, datainsamlingsmetoder,
undersokningens genomforande och analys och bearbetning av insamlat material.

Avslutningsvis redogdrs begreppen reliabilitet, validitet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att & en okad fOrstdelse av hur ldrare upplever sin roll

samt mojligheter och utmaningar i eklasstandem som modell for sprdkundervisning.

Forskningsfragorna ér foljande:

1. Hur beskriver ldraren sin roll i modellen eklasstandem?
2. Hur beskriver lararen mdjligheter och utmaningar i det virtuella klassrummet?

3. Hur uppfattar ldraren att principerna for tandem fungerar 1 eklasstandem?

4.2 Val av metod och forskningsansats

Eftersom syftet med min avhandling &r att f en dkad forstielse av hur larare upplever
sin roll samt mgjligheter och utmaningar 1 eklasstandem som modell f{or
sprdkundervisning har jag valt att anvinda mig av kvalitativ forskningsmetod med
halvstrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod. Forskningsansatsen é&r

fallstudie med narrativ ansats och narrativa beréttelser.

Patel och Davidson (2011) konstaterar att det forsta i en forskningsprocess ér att vilja

amne och formulera fragestillningar (Patel & Davidson, 2011, s. 40). Bell (2006)
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papekar att det méste klargoras vad man behdver veta och varfor (Bell, 2006, s 115).
Efter det kan man bdrja fundera pa hur undersokningen ska genomforas, metoden bor
hora ithop med det teoretiska perspektivet och de radande fragestédllningarna.
Avslutningsvis bor man fundera hur man ska bearbeta och redovisa materialet. (Patel

& Davidson, 2011, s. 40; Trost, J, 2005, s. 15.)

Utgéangspunkten i en kvalitativ forskningsmetod ar beskrivningen av det verkliga livet.
I en kvalitativ forskning undersoker forskaren dmnet sa heltickande som mojligt.
Kvalitativ forskningsmetod dr en samling av olika forskningsansatser sd som bland
annat fenomenografi och etnografi. (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s.161.)
Metoder som hor ihop med kvalitativ forskning dr intervjuer, observationer och

dokumentationer (Denscombe, 2018, s. 394).

4.3 Fallstudie

D& man undersoker ett fall, en grupp eller en person &r fallstudier en gemensam
bendmning pd de metoder som anvénds. Det finns inte ndgra typiska metoder for
datainsamling och dataanalys. Utgdende frdn undersokningens speciella drag kan
forskaren fritt vdlja metod. Fallstudien ger mojlighet till forskaren att anvénda sig av
flera olika slags data. D4 man anvinder sig av en fallstudie deltar forskaren i ett

héndelseforlopp. (Patel & Davidson, 2011, s. 56-57.)

Enligt Denscombe (2018) dr fallstudiens syfte att kartligga det allménna genom att
titta pa det specifika. Fallstudiens kidnnetecken &r att den har ett snévt forskningsfalt.
Istdllet for att undersoka manga olika helheter koncentrerar man sig pé att studera en
eller nagra helheter. P4 grund av detta blir det ett djup i undersékningen. (Denscombe,
2018, s. 87.) Beroende pa forskningsperspektivet dr datainsamlingsmetoderna olika
vid fallstudier, detta for att fa en battre helhetsbild 6ver undersékningen (Denscombe,

2018, s. 88).

I en fallstudie véljer man noggrant de fall forskaren vill underska utifrdn de
kénnetecken som ldmpar sig for studien. I en fallstudie vill forskaren ofta veta varfor

saker intrdffar. (Denscombe, 2018, s. 87, 89.) I min undersdkning fokuserade jag pa
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att vilja informanter som hade jobbat med eklasstandem som modell for

sprakundervisningen.

Fallstudien har ett holistiskt perspektiv. Det holistiska perspektivet gar ut pa att ett fall
ska ses utifran ett helhetsperspektiv och inte utgd frén enstaka delar. (Denscombe,
2018, s. 88.) Enligt Denscombe (2018) kan forskaren upptéicka vilka faktorer som

paverkar fallet om hen ser dem ur ett helhetsperspektiv.

4.4 Narrativ forskning

Narrare ar latin och betyder berdtta. Ordet narrativ r en vetenskaplig term och betyder
i vardagligt tal beréttelse eller berdttande d4 med tanke pa handelser i ett verkligt eller
pahittat forlopp i tidsordning. (Nationalencyklopedin, ne.se, u.4.) Begreppet narrativ
har rotter 1 det latinska ordet gnarus som betyder att veta, att vara kunnig, att vara
expert pd och att vara bekant med (Johansson, 2005, s. 41). Narrativ forskning, dven
kallad berittelseforskning, har véxt fram som ett tvirdisciplinirt forskningsfalt sedan
mitten av 1980-talet. Inom bland annat filosofi, litteraturvetenskap och sprakvetenskap
har narrativ forskning ldnge anvénts, men det dr forst under de senaste artionden som
information 1 form av narrativ karaktir har accepterats ordentligt bland forskare inom
andra vetenskapsomriden. Nufortiden anvédnds narrativ forskning bland annat inom

pedagogik, psykologi och sociologi. (Johansson, 2005, s. 17-18.)

En av de frimsta orsakerna till detta ar att spraket numera fatt en storre roll i samhaéllet
(Johansson, 2005, s. 18). Johansson (2005) anser att det har accepterats att den sociala
verkligheten dr spraklig. Manniskan skapar relationer och identiteter genom att berétta,
beskriva och forklara. P4 grund av detta kan ménniskan inte leva utan beréttelser.
Mainniskans sociala liv dr beroende av berdttelser och med hjélp av berittelser

orienterar sig manniskan i vérlden. (Johansson, 2005, s. 18.)

For att kulturen ska leva vidare har beréttelsen en viktig roll i samhillet. Beréttelsen
ar grunden for ménskligt tdinkande och skapande av kunskap. I de kulturerna dir
skriftsprdk har en maérkbar roll finns det en mgjlighet att berdtta genom skriftliga

dokument. Genom beréttelser skapar ménniskan uppfattningar om handlingar. De
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handlingar och episoder som uppstar i mdnniskans liv leds av den narrativa principen.
Med hjélp av narrativitet forstdr ménniskan vilka vi dr, vi gor oss sjidlva och andra
begripliga och vi orienterar oss i tillvaron. En beréttelse kan vara bade muntlig och
skriftlig. Berittelsen ger ett sammanhang och en mening till minniskans erfarenheter.
(Johansson, 2005, s. 16—17, 85-86.) Sarbin (refererad i Johansson, 2005, s. 85) sdger
att:

”En berittelse kan ses som ett sétt att organisera episoder, handlingar och redogérelser
for handlingar. Har kan ocksa aktdrernas skl till sina handlingar ingé, liksom orsaker
till varfor det hinde som det hinde. Man kan sdga att narrativ r en organiserande

princip for ménskligt handlande.”

Berittelser blir till d& man dterger nagot som har hint. Begreppet narrativ gar inte att
definieras pé ett entydigt stt men det finns flera olika sétt att se pa narrativ teori och
analys (Johansson, 2005, s. 15, 20). Johansson (2005) hidvdar att texten bor vara
koherent ndr man skriver narrativa berittelser. De olika delarna av texten bor ha en
tydlig r6d trdd och hédnga ihop. Detta dr nddvandigt for att ldsaren skall forstd
innehallet. (Johansson, 2005, s. 125-126.) ”En beréttelse har inte bara en avsidndare
utan har ocksa alltid en mottagare. Nagon forvintas ldsa eller lyssna pa beréttelsen”
(Johansson, 2005, s. 142). Johansson (2005) tar upp att en berittelse eller narrativ kan
ses som ett verktyg for att strukturera eller organisera handlingar eller olika episoder 1
livet. Aktorernas skal till att de handlat som de gjort kan dven ingé i en berittelse.
Narratologen Richardsson har definierat en beréttelse med hjilp av fyra synsitt. Det
forsta synsittet dr det temporala som innebér att berdttelsen foljer en tidslinje. Det
andra synsittet dr det kausala, detta innebér att berittelsens olika delar paverkar
varandra. Det tredje och det fjarde synsdtten dr de minimala och transaktionella.

(Johansson, 2005, s. 124.)

Narrativ teori kan kort forklaras som teorier om beréttelsen medan narrativ metod kan
forklaras som metoder som anvinds for att samla in och analysera muntliga eller
skriftliga berdttelser. Narrativa metoder kan vara metoder som anvédnds bdde vid
kvantitativa och kvalitativa undersokningar. Dessa dr dd bland annat intervjuer,
observationer och textanalyser. (Johansson, 2005, s. 21-22.) Heikkinen (2018) talar
om fyra olika sitt att anvidnda begreppet narrativ inom vetenskapliga diskussioner. For
det fOrsta kan ordet syfta pd en forskningsansats som grundar sig pa en

konstruktivistisk kunskapssyn. Detta innebér att kunskap ses som nigot personligt. For
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det andra kan ordet anvindas for att beskriva material som anvinds i en undersokning.
Materialet kan vara i skriftlig eller muntlig form. For det tredje kan det handla om ett
redskap som forskaren anvénder d& hen analyserar material eller framstédller material.
Det fjarde sittet handlar om att anvénda beréttelser som ett professionellt verktyg.
Inom psykiatrin anvinds ofta narrativ som ett verktyg. (Heikkinen, 2018, s. 176—183.)
Utgédende fran de fyra anvéndningssitt som Heikkinen tar upp om begreppet narrativ
kan det konstateras att de tre forsta syften dr aktuella i denna avhandling. Utgidende
frin syftet ar jag intresserad av att veta hur ldrarna beskriver olika saker. Materialet
jag fatt d4r muntliga beridttelser och dessa presenteras i resultatkapitlet i form av

narrativa beréttelser.

Narrativ forskning kan beskrivas som ett sdtt att nidrma sig beréttelser som
kunskapsformedlare och kunskapskonstruktdrer. Syftet med narrativ forskning &r att
beskriva och forstd informanternas beréttelser. (Heikkinen, 2018, s. 172.) Heikkinen
(2018) anser att det finns tvd olika synvinklar d4 man granskar den narrativa
forskningen och berittelsens relation. Den forsta synvinkeln &r anvéndningen av
narrativ berittelse som forskningsmaterial och den andra synvinkeln dr narrativ
forskning som ger upphov till beréttelser. Narrativ forskning handlar om hela
beréttande-processen, inte bara berittelserna. (Heikkinen, 2018, s. 172.) I denna
avhandling har jag anvént mig av intervjuer, muntliga beréttelser som &r grunden for

resultatet, narrativa beréttelser.

4.5 Intervju som datainsamlingsmetod

Intervju ér ett personligt mote eller telefonsamtal mellan en eller flera personer som
berdttar om det som forskaren vill ha reda pa. En intervju har en grad av
standardisering och strukturering. Med standardisering avses hur mycket som &ir
bestdmt pd forhand. D4 alla intervjufragor ér pa forhand bestdmda och inga foljdfragor
far stéllas dr standardiseringen hog. (Hartman, 1998, s. 199.) Kylén (2004) talar om
hért strukturerade intervjuer da intervjufrdgorna dr faststillda pa forhand. (Kylén,
2004, s. 19). Vid en ldgre grad av standardisering kan fragornas ordningsfoljd variera

beroende pé informantens tidigare svar (Trost, 2005, s. 19). Med strukturering avses 1
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vilken omfattning svarsalternativen dr begridnsade. Frdgor som har ett slutet svar ér
hogt strukturerade. Det kan handla om fragetyper som antingen — eller. Beroende pa
hur frigorna ar formulerade kan struktureringen vara hog eller lag. (Hartman, 1998, s.
200.) Patel och Davidson (2011) séger att en ostrukturerad intervju ger informanterna
mest spelrum att svara (Patel & Davidson, 2011, s. 76). I en kvantitativ intervju ar
struktureringen oftast 1ag medan standardiseringen kan vara bade lag och hog beroende

pa tillfallet.

Da man utfér en intervju finns det fordelar man som forskare ska ta vara pa.
Mangsidigheten dr en stor fordel. Informantens miner, gester, kdnslor och olika motiv
kan tas i beaktande, vilket inte &r mojligt i en enkét. I en intervju kan f6ljdfragor ofta
uppstéd och det blir ett djup i svaren. Ifall det uppstar frigor eller ndgot informanten
inte forstar kan hen fraga intervjuaren genast, vilket inte lyckas i en enkét. Nackdelen
med intervju &r att den ar tidskrdvande. (Bell, 2006, s. 158—159.) Enligt Uljens (1989)
ar intervjuerna tidskrdvande pa grund av att forskaren vill komma pa djupet med att

forstd minniskornas uppfattningar av ett visst fenomen (Uljens, 1989, s. 11).

Jag valde att gora halvstrukturerade intervjuer. I en halvstrukturerad intervju ges
informanten storre frihet att svara fritt pa frigorna som stélls (Hartman, 1998, s. 252).
Det finns ett tema och en rad huvudfragor dr pa forhand bestdmt men det finns
utrymme for avvikelser ifall informanten tar upp nagot som intervjuaren vill veta mera
om. Intervjufrdgornas ordningsfoljd kan variera i en halvstrukturerad intervju och pa
det sittet blir intervjun mera flexibel och 6ppen. I den halvstrukturerade intervjun
ligger tonvikten pd den intervjuades &sikter och synpunkter som hen utvecklar.
(Denscombe, 2018, s. 269) Detta betyder att en halvstrukturerad intervju har en lag
grad av strukturering men en hog grad av standardisering (Hartman, 1998, s. 252).

4.6 Val av informanter och undersokningens

genomforande

Eftersom mitt syfte dr att f4 en 6kad fOrstaelse av hur ldrare upplever sin roll samt

mojligheter och utmaningar i eklasstandem som modell f6r sprdkundervisning har jag
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valt att intervjua ldrare som varit med om att utveckla undervisningsmodellen

eklasstandem. I denna undersokning har jag intervjuat tre lirare.

Innan jag pabdrjade min unders6kning kontaktade jag fem berdrda ldrare via e-post
for att kolla om det fanns intresse for att stdlla upp for en intervju. I e-postmeddelandet
beskrevs avhandlingens syfte och hur genomforandet av undersékningen kommer att
ske och en ungefar tidtabell f6r nér intervjun kommer att ske samt hur ldnge intervjun
tar. Denscombe (2018) poédngterar att forskaren bor kunna ange hur ldnge intervjun tar
(Denscombe, 2018, s. 281). Det var endast en lirare som svarade pa min e-post. Jag
skickade pd nytt ut e-post med forslag pa tider till informanterna. Tva larare svarade
pa e-postmeddelandet. Efter att informanterna hade bokat en tid skickade jag

intervjuguiden pa e-post.

Jag intervjuade respektive lirare enskilt i ett utrymme pa Abo Akademi. Bell (2006)
papekar att platsen for intervjun skall vara en lugn miljé dir man kan sitta ostort. (Bell,
2006, s. 168). En fordel med personliga intervjuer dr att sikter och synpunkter som
kommer upp under en personlig intervju har sitt ursprung fran en killa. En annan fordel
ar att det ar lattare att transkribera intervjuerna da det dr endast en persons rost du
behover kinna igen och bara en person som talar at gangen. (Denscombe, 2018, s. 270)
Intervjuerna dgde rum i december 2018. Jag frdgade lov om att fa spela in deras roster
under intervjutillfillet och papekade att allt material kommer att hallas konfidentiellt.
Trost (2005) framhéver att med konfidentiellt menas att ingen ska kunna veta vem som
har sagt vad eller gjort vad (Trost, 2005, s. 41). Alla informanter gav lov till att deras
rost spelades in. Detta underlittade for mig, eftersom jag kunde under intervjun
koncentrera mig pa det som informanterna sade istéllet for att sitta och fora
anteckningar Over intervjun. Innan intervjun dgde rum forklarade jag for varje
informant kort om hur intervjun &r uppbyggd fastdn intervjuguiden (se bilaga 1) hade
skickats at informanterna pa forhand. Jag hade med mig intervjuguiden som stod bade

for informanten och for mig.

En intervjuguide ger stod at bade intervjuaren och informanten under intervjuns gang
(Kylén, 2004, s. 20). En intervjuguide kan variera frén intervjuare till intervjuare. Ar
intervjuguiderna olika ska de vara jamforbara med varandra och innehallet skall vara
det samma. (Trost, 2005, s.50.) Jag valde att anvinda mig av samma fragor till alla

informanter, detta for att underlatta mitt arbete och for att se ifall det finns likheter
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eller olikheter i informanternas svar. Intervjuguiden byggde jag upp enligt mina
davarande forskningsfragor. Forskningsfragorna blev som storre fradgor och under dem
listade jag upp foljdfragor. I borjan av intervjun valde jag att ha neutrala fradgor som
berdr informantens bakgrund. Att borja med en friare del for att sedan ga in pa @mnet
uppmuntrar informanten att ge information (Trost, 2005, s. 64). Likasa i slutet av
intervjun valde jag att ha en Oppen fradga dir informanten hade mgjlighet att
kommentera sadant som inte hade tagits upp 1 intervjun och som informanten tyckte
var relevant med tanke pa undersokningen. En 6ppen fréga pa slutet ger informanten
utrymme att sdga sddant som hen inte tyckte kom fram i intervjun och som é&r viktig
for studien (Patel & Davidson, 2011, s. 77). Mellan inledningen och avslutningen
kommer de fragor som beror sjdlva undersdkningen. Intervjuerna varade mellan 45

och 90 minuter. Efter avslutad intervju tackade jag informanterna.

4.7 Analys och bearbetning av data

Intervjuerna transkriberades 1 sin helhet och textmaterialet skrevs ut. Jag valde att
transkribera intervjuerna ordagrant for att inte gd miste om nagon viktig information
och for att kunna anvénda citat 1 redovisningen av resultaten. Patel och Davidson
(2011) papekar att transkribering av kvalitativa intervjuer kriaver tid och arbete men da
transkriberingen dr gjord har forskaren ett rikligt textmaterial att utgé ifran. Genom att
transkribera intervjuerna har forskaren ldttare att jimfora informanternas svar,
kategorisera svaren och finna detaljerad information. Transkriberingarna har som
uppgift att hjédlpa och stdda forskaren dd hen jamfor data. Att gora analyser ar léttare

ifall datamaterialet skrivs ut. (Denscombe, 2018, s. 395.)

Efter att intervjuerna transkriberats borjade jag analysera och tolka materialet genom
att 14sa texterna och jamfora dem med varandra. Trost (2005) papekar att analysen och
tolkningen av materialet gar in i1 varandra (Trost, 2005, s. 125). Jag var intresserad av
att fA en Okad forstdelse av hur ldrare upplever sin roll samt mdjligheter och
begridnsningar i eklasstandem som modell for sprikundervisning. Jag valde att gora

enskilda berittelser. Det blev tre beréttelser och i varje berittelse svarade jag pa mina
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tre forskningsfragor. Efter varje forskningsfriga gjorde jag ett kort sammandrag pa

ndgra meningar.

For att fortydliga de narrativa beréttelsernas samband med syftet och
forskningsfrdgorna i avhandlingen gjordes en sammanfattande analys for varje
forskningsfraga utgdende frn de narrativa berittelserna. Denna sammanfattning finns

1 slutet av resultatredovisningen.

4.8 Undersokningens reliabilitet, validitet och etik

Oavsett vilken metod forskaren véljer att samla in information via méste den alltid
granskas kritiskt. Informationen ska vara tillforlitlig och giltig. Bell (2006) definierar
reliabilitet som “ett matt pa i vilken utstrackning ett instrument eller tillvigagingssatt
ger samma resultat vid olika tillfdllen under 1 6vrigt lika omstandigheter”. (Bell, 2006,
s. 117.) Kylén sdger att reliabiliteten uppger troviardigheten och sikerheten i data som
samlas in (Kylén, 2004, s. 142). En fraga som i olika omsténdigheter har fatt olika svar
ar inte reliabel (Bell, 2006, s. 117). Patel och Davidson (2011) menar att inom
kvalitativ forskning behdver svaret med l&g reliabilitet inte vara en negativ sak.
Informanten har kanske &ndrat uppfattning, fatt nya synvinklar eller fatt ny kunskap

som gor att svaret pad en intervjufraga dndras. (Patel & Davidson, 2011, s. 106.)

Bell (2006) definierar begreppet validitet som ett matt pd om en frdga faktiskt méter
det som forskaren vill att den ska maéta, det vill siga om informationen &r giltig. (Bell,
2006, s. 117). Kylén (2004) definierar validitet som relevansen och vérdet hos det data
som samlas in (Kylén, 2004, s. 140). Patel och Davidson (2011) menar att i en
kvalitativ forskning handlar validiteten om hela forskningsprocessen. (Patel &

Davidson, 2011, s. 105.)

En forskning bor alltid vara etiskt rattvis. Kvale och Brinkmann (2014) tar fasta pa
ndgra etiska riktlinjer. Den forsta dr det informerade samtycket. Detta betyder att
forskaren berittar &t informanten syftet med forskningen, vilka risker det finns och att
informanterna deltar frivilligt 1 forskningen. Den andra riktlinjen handlar om

konfidentialitet. Forskaren fir aldrig berdtta vem hen har intervjuat, forskaren maste
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visa respekt for den intervjuades integritet. Den intervjuade ska inte kunna kdnnas igen
da resultaten presenteras. Materialet ska behandlas och forvaras konfidentiellt samt
bandspelarens innehall skall raderas nir det inte lingre behdvs. (Kvale & Brinkman,
2014, s. 109, s. 228; Trost, 2005, s. 103.) I min undersokning har jag anvint mig
konsneutrala namn for att sékerstilla att man inte pd nagot vis kan identifiera
informanterna. Jag har behandlat mitt material konfidentiellt, jag har inte spridit
materialet jag anviant mig av. Nar avhandlingen var klar raderar jag allt material jag

samlat in for att skriva denna avhandling.
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5 Resultat

I detta kapitel redovisas undersokningens resultat genom narrativa beréttelser. Jag har
valt att gOra enskilda berittelser i och med att jag gjorde enskilda intervjuer.
Berittelserna kommer att utgd fran forskningsfragornas ordningsfoljd och i samma
berittelse kommer varje forskningsfraga att behandlas. I de narrativa beréttelserna ar
informanternas namn fingerade. I berittelserna kommer det att finnas citat med inne i
texten med kursiverad stil. Detta for att gora berdttelserna mer sammanhéngande och

lattlasta. Avslutningsvis gors en sammanfattning 6ver informanternas svar.

5.1 Larare A:s berattelse

Hur beskriver lararen sin roll 1 modellen eklasstandem?

Larare A anser att ldrarens viktigaste roll under lektionerna 1 eklasstandem é&r att ge
tydliga instruktioner samt ga runt och paminna studerande om vad deras uppgifter &r.
Uppgifterna och instruktionerna maste vara tydliga. Det fér inte uppsté feltolkningar
av uppgifterna och instruktionerna. Larare A beréttar att hen maste planera lektionerna
mycket langre i forvdg dn hen vanligtvis skulle gora om det skulle vara fradga om helt
vanliga spraklektioner. En orsak till att lirare A méste planera mycket langt i forvig
ar att lararen 1 den andra skolan behdver uppgifterna tidigare 4n larare A, da den andra
skolans svensklektioner intriffar tidigare dn larare A:s finsklektioner. “Att tinka pd
att nu kanske inte hon har sin grupp pa fredag eftermiddag och kan ge uppgifterna da
utan hon ser dem pd onsdag och da ska vi triffas pd tisdag ndsta gang sd da ren maste
jag ha mitt material klart.” Det ar under lektionen i svenska som ldraren i den andra
skolan gar igenom de kommande uppgifterna och materialet till lektionen i
eklasstandem medan ldrare A gér igenom uppgifterna och materialet under en lektion
1 finska. Dessa lektioner ska vara ndgon dag innan lektionen i eklasstandem for att
studerandena ska ha tid att forbereda sig. “Fast man gar igenom uppgifterna pd fredag

’

sd inte kommer studerande ihag de pd tisdag sa da blir ju ldrarens roll att paminna.’
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Léarare A berdttar utgadende fran hens egna upplevelser att i ett fysiskt klassrum ar
lararen mera nédrvarande och har da storre kontroll 6ver studerandena. I ett virtuellt
klassrum &r det studerandena som haller i tradarna och ldraren har en mindre roll,
speciellt under lektionerna i eklasstandem. Ldrare A poédngterar att handledarrollen

inte far gldommas bort, den dr viktig speciellt innan en lektion i eklasstandem.

Larare A podngterar att det inte dr det ldttaste att fa kontakt med studerande da de sitter
med sina horlurar pa och dr inne 1 det virtuella klassrummet. “Det dr inte sa ldtt att
under en lektion i eklasstandem fa kontakt med studerande ndr de sitter med sina
horlurar. Ddrfor dr instruktionerna innan sjdilva lektionen i eklasstandem viktiga.”
Syftet med lektionerna i eklasstandem enligt ldrare A &r att studerandena skulle komma
Over troskeln och vaga borja kommunicera pd det andra inhemska spraket. "Ju
varmare de blir i kldderna desto bdttre gar det.” Som ldrare fir man 4nda vara
observant och lyssna pa studerandena att de inte borjar tala engelska under lektionerna
1 eklasstandem. Lérare A beréttar att hen har varit med om det och att hens roll som

coach &r da att uppmana och stdtta studerande att ta hjélp av tandempartnern for att

komma pa ord och uttryck pa finska eller svenska.

Liarare A sdger att hen under lektionerna i eklasstandem, 1 det virtuella klassrummet,
ofta kan sdgas vara handledare. Lérare A:s insats dr storre fore sjdlva lektionen i
eklasstandem &n under sjdlva lektionen. “"Under en bra tandemlektion sda behovs jag
ju inte egentligen. Har jag planerat den bra sd da kan jag sitta och njuta.” Ibland
behover ldrare A stdda, hjélpa eller uppmuntra studerandena. Lérare A brukar gé in pa
studerandenas Skype-kanaler och kommentera uppgifterna dar. Larare A upplever att
det ger en trygghet at studerandena att veta att hen finns till forfogande men att hen
inte kommenterar och réttar allt som studerandena gor eller sdger utan endast da hen
upplever att det finns behov for det. “Ibland sa mdrker man att nu har de inte forstdtt
det hdr eller sd mdste man paminna dem att lds inte alla frdagor pd en gang.” "Jag gdr
ibland in och kolla och da ser studerande att jag dr med. Jag har ofta av bade bild och
ljud men ifall jag behéver kommentera ndgot trycker jag pd ljudet och sdger ursdkta

’

men nu vill jag gdrna kommentera det hdr.’

Sammanfattningsvis kan ségas att enligt larare A behovs inte ldraren som sprakexpert
1 lika stor utstrdckning som hen behdvs som handledare och coach. Lérare A anser att

lararen som handledare gor det storsta arbetet innan en lektion i eklasstandem.
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Hur beskriver ldraren mdgjligheter och utmaningar 1 det virtuella

klassrummet?

Larare A beréttar att hen som person dr mycket spontan och impulsiv och det kommer
1 uttryck 1 larararbetet genom att hen under en lektion kan dndra pa programmet. Detta
fungerar inte d& man har en lektion i eklasstandem, for d& ar manga personer
inblandade. "Under en sd att sdga vanlig lektion kan man ldsa av stimningen och
dndra pa programmet men under en lektion i eklasstandem gar det inte att dndra pa

programmet for ddr dr manga inblandade.”

Mojligheterna som finns inom eklasstandem &r enligt ldrare A att studerandena
verkligen far tala det andra inhemska spraket utan att behdva skdmmas over till
exempel uttal eller grammatikaliska fel. "Man kan inte komma och sdiga att man aldrig
har pratat finska ndr man gdtt ut ur den hdr skolan.” Lirare A har dven vittnat
studerande som blivit goda vdnner med varandra tack vare eklasstandem. Andra
mojligheter som ldrare A ser med eklasstandem dr mojligheten att borja studera pd en
finsk ort. "Under en gemensam resa vi gjorde tillsammans med samarbetsskolan blev
en tjej (fran samarbetsskolan) tillsammans med en pojke fran min grupp.” Eftersom
eklasstandem sker virtuellt mojliggér det att samarbetsskolan inte behdver vara i

samma kommun som den andra utan de kan geografiskt sétt vara 1dngt ifrén varandra.

En utmaning 1 det virtuella klassrummet &r enligt ldrare A tekniken. Om tekniken inte
fungerar som den ska far ldraren ta till reservplaner. Lirare A har en reservdator i
klassen som hen brukar starta fore lektionens borjan, ifall ndgons dator inte fungerar
kan den snabbt bytas ut. En annan utmaning som uppkommer i eklasstandem &r om
nagon elev ér sjuk. Beroende pé studerandeantalet far man para ihop den studerande
som blev ensam med nagot annat par. Idealet enligt person A skulle anda vara att man
alltid jobbar i par. “Det dr jobbigt men det dr ju en del av ldrarens arbete att kolla i
forvig och hitta en losning.” 1 bdrjan av hostterminen kan det vélla problem ndr man
ska para ihop studerandena med varandra. Lérare A kénner inte sina nya studerande
och vet inte hurdana finskkunskaper de har. En utmaning som lidrare A har stott pé i
borjan av hostterminerna dr studerande som inte vill att deras ansikte syns da de har
Skype-samtal pd ging. “Vi fick sdiga att man fdr sd mycket mer om man ser ansiktet,

man ser alla nickningar, gester och miner. Kroppssprdket behévs nog ocksa.” Ett
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annat problem som har uppkommit &r att studerande hor bakgrundsljud dd de har

Skype-samtal pd ging, fastin de har horlurar pa sig.

Larare A berittar att hen upplevt att hen som larare har fatt dndra pa sin lararroll i
sprakundervisningen, vilket har varit en utmaning. Lérare A:s roll som till exempel
sprékligt stod under en lektion i eklasstandem &r ndstan obefintlig. Det sprékliga stodet
fran lararen kommer mycket fore lektionen och under lektionen dr det tandempartnern
som dr det sprakliga stodet. For ménga larare kan det vara svart att inte ha den totala
kontrollen 6ver lektionen. "Det dr ju kanske lite svart att ge bort kontrollen for man
dr ju van att ha den hdr kontrollen i sitt klassrum. Sd den forsta och lite de hdr forsta

gdngerna var ju lite av en chock att vad ska jag gora, ska jag bara sitta hdr nu da?”

Utmaningarna som larare A ser i eklasstandem ar de blyga och forsiktiga eleverna som
blir parade ihop med en annan blyg och forsiktig elev. "Man hor bara den pinsamma
tystnaden fran ett par ddir bdda tva dr blyga och forsiktiga.” Problemet blir da att det
1 paret inte finns en pushande deltagare. I vérsta fall kan det vara fragan om ett par som
inte alls far samarbetet att fungera. Idealet ar att ett tandempar dr kunskapsmaéssigt och
socialt s& ndra varandra som mgjligt. Andra utmaningar som lérare A upplever att
uppstar dr dé hen inte dr inne 1 ungdomarnas vérld, som hen sjélv kallar det. "Jag dr
Jju ocksa lite out i ungdomarnas vdirld nu med sant hdr som tubettajat.” ”’Men ddir kan
Jju de hdir ungdomarna sa mycket mera ge input, relevant input dn vad jag kan géra.”
Utmaningar som lérare A dven stoter pa dr studerande som inte ar ett dugg intresserade
av eklasstandem och studerande som dr mycket nervosa och obekvdma infor varje
lektion i1 eklasstandem. En annan utmaning som uppkom i bdrjan av projektet var att
veta hur mycket material som behovs for en lektion 1 eklasstandem. 1 och med att
lararens uppgifter ar att ge tydliga instruktioner samt pa forhand gé igenom material
och uppgifter kan ldraren inte under en lektion i eklasstandem ge nya uppgifter. Alla
tandempar jobbar i olika takt och vissa behdver mera utmaningar dn andra. Larare A
papekar att det inte 4&r meningen att alla ska hinna igenom alla uppgifter. I borjan
forstod vi inte hur mycket material man mdste ha. Hur olika takt alla jobbar men vi
har forsokt utarbeta det dd pa det viset att forklara fran borjan att det inte dr meningen

’

att ni ska hinna igenom allt utan det viktiga dr att ni pratar.’

Sammanfattningsvis kan det konstateras att utmaningar inom eklasstandem enligt

larare A dr forknippade med tekniskt-organisatoriska utmaningar, sdsom teknik och
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parbildning. Mgjligheterna inom eklasstandem é&r att studerande far anvinda

malspraket utan att behdva skimmas Over att sdga fel.

Hur uppfattar lararen att principerna for tandem fungerar 1 eklasstandem?

Larare A anser att grundprinciperna for tandem finns under lektionerna i eklasstandem.
Omsesidigheten berittar ldrare A att syns bland annat da studerande tar till engelskan
som ett hjdlpmedel for att det inte kan forklara pa ndgot annat sétt. De vill pa alla sétt
hjilpa varandra och virnar om att tandempartnern ska fa tillrickligt med st6d och
hjilp. Da de studerande inte kan forklara p4 méalspraket tar de engelskan till hjélp for
att tandempartern ska fa bésta mojliga hjalp. Larare A beréttar vidare att 1ararna 6nskar
att studerande endast skulle tala finska eller svenska under lektionerna i eklasstandem
men hen vill heller inte helt och hallet forbjuda att de ibland tar till engelskan som
stodsprak. “Personligheten ligger ju nog till stor del bakom hur bra omsesidigheten

23}

fungerar mellan tandemparet,” "Vdgar man bjuda pd sig sjdlv och lite gora bort sig

’

ar det bra.’

Sjalvstyrningen anser ldrare A att inte uppnds 1 lika hog grad som omsesidigheten.
Uppgifterna har ldrarna pa forhand bestdmt och ganska lite har studerande att sdga om
innehéllet 1 uppgifterna. Lirare A tycker nog att hen &nda forsoker fa in sddana
uppgifter som studerande har nytta av och teman som ligger dem nédra. Larare A
papekar att som larare méaste man komma ihdg att f6lja laroplanen ocksa. ~Uppgifter
som ligger studerande ndra funkar ju nog bdttre men dda kommer ju ldroplanen emot.”

i)

”Det dr manga faktorer som spelar in men att man nu forséker fa in sjéilvstyrningen.’

Autenticiteten syns enligt ldrare A pa det viset att uppgifterna dr forknippade med
saddant som studerande har nytta av i det verkliga livet. Larare A beréttar att de har haft
uppgifter som handlar om hur man séker jobb och hur man soker bostad. Autentiskt
blir ju &dven situationerna dd studeranden kommunicerar med ndgon som har
malspriket som sitt modersmal. Léirare A berdttar vidare att grundprinciperna ar en
sjdlvklar sak for en tandemldrare sd hen funderar inte mycket pa dem. Det som hen
mest tdnker pa dr val av uppgifterna att det blir sa autentiska som mojligt och sa
varierande som mojligt. "Nu har jag haft en sadan hdr mera styrd uppgift sd nu kan
foljande vara ldittare och mindre styrd.” I det virtuella klassrummet har studerande

maojlighet att kommunicera direkt med en som har malspraket som modersmadl.”
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Sammanfattningsvis kan konstateras att dmsesidigheten och autenticiteten fungerar
bittre dn sjdlvstyrningen. Lirare A anser att grundprinciperna ir en sjélvklar sak for

en tandemléarare.

5.2 Larare B:s berattelse

Hur beskriver lararen sin roll 1 modellen eklasstandem?

Lérare B beskriver sin roll som osynlig under en lektion i eklasstandem. Hen beréttar
att da hen borjade med eklasstandem anvinde hen ett Fronter rum med Skype-kanaler
och delade dokument som bas medan hen nu anvinder Teams som finns i Office 365.
Lérare B berittar att skillnaden mellan dessa tvd programvaror ér att i Office 365 finns
allt 1 samma program. Det behdvs inga enskilda kanaler for studerandena och i Teams
har ldraren inte tillgang till diskussionerna pa samma sétt som i Skype. "Vi kan se vad
de jobbar med skriftligt men vill vi gd in och lyssna pa dem sd mdste de bjuda med oss
i chatten.” Lérare B berdttar vidare att dd hen jobbade med Skype var det flera
studeranden som blev till sig d& de sdg att ldraren kom in och lyssnade pé
studerandenas konversationer. I den skola larare B jobbar i1 idag har de bestdmt sig for
att inte gé in i det virtuella chatrummet 6verhuvudtaget, detta pa basis av den feedback
de fick av studerandena. Darfor passar Teams och Office 365 for ldrare B och hens
studerande. “Pd basis av vad vi hade fdtt for feedback tidigare sd gjorde vi valet att
inte ga in i det virtuella chatrummet 6verhuvudtaget. Utan vi dr ju bdda ndrvarande i

det fysiska klassrummet och vi satsar pd forebyggande handledning med egen grupp.”

Lérare B berittar vidare att lararens roll 1 eklasstandem &r att pejla laget och folja med
vad studerandena jobbar med. I och med att ldraren kan gé in pa Teams och f6lja med
skrivuppgifterna utan att stora studerandena kan &dven hen ge feedback pé
skrivuppgifterna. Detta har studerandena varit tacksamma over. “Vi ger feedback pd
de uppgifter som dr synliga men annars har vi inte tagit nagon roll eller haft nagon
uppgift i det virtuella klassrummet.” ”En egenskap som tandemldraren behover dr att

]

vara lyhord, som tandemldirare behover man ha tentaklerna utat hela tiden.’
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Lararens roll enligt ldrare B &r att forbereda sin grupp for den kommande lektionen i
eklasstandem genom att gd igenom materialet och uppgifterna. Detta ska goras i
forvag, nagon dag innan sjilva lektionen i eklasstandem. Detta gor lararen for att
studerandena ska fi ut sa mycket som mdjligt pa sjdlva lektionen 1 eklasstandem.
Under forhandledningstillfdllet ser larare B till att hen styr in studerandena pa ritt vig
for att de pa bésta sétt ska kunna hjélpa varandra. I detta skede brukar ldrare B dven ta
upp kommunikations- och samarbetsstrategier for att studerandena ska fa ut sa mycket
som mojligt for de kommande lektionerna. Detta ar forebyggande arbete 1 hog grad
och utan detta forarbete skulle ldrarens roll vara betydligt storre under en lektion i
eklasstandem. "Det bdista dr ndr du sitter och ser ut 6ver din grupp och tinker att nu
har jag lyckats bra med forhandledningen. Ett vilfungerande paket sa borde géra att
studerande klarar av och genomfor uppgiften helt sjilvstindigt. ” Léarare B har i ndgon
kurs gjort upp instruktionsvideon for bland annat den tekniska biten men @ven for vissa
uppgifter och vad studerande ska tinka pa da de gor ifragavarande uppgift. Det far inte
glommas att studerandena inte dr lirare utan endast modersmalsanvédndare, darfor

behover de mycket stod fore sjdlva lektionen i eklasstandem.

Liarare B beriéttar vidare att lararens uppgift dr att planera sddana uppgiftspaket som
aktiverar bdda i paret eller alla i gruppen. Uppgifterna och speciellt instruktionerna ska
vara sd tydliga att studerandena under lektionerna i eklasstandem kan pdborja och
slutfora uppgifterna utan lararens hjilp. ”Uppgifterna ska vara sadana att bada har
hela tiden en aktiv roll. Instruktionerna ska vara sd tydliga att studerande ska forsta
pd basis av instruktionerna exakt vem som gor vad, i vilken ordning och ocksa kanske
lite vad syftet dr.” Larare B har gétt in for att ha tvasprakiga lektioner. Det hir betyder
att under en lektion i eklasstandem finns det bade svenska och finska uppgifter. Detta
gor samarbetet mellan l4rarna i de tva skolorna enormt viktigt. Alla uppgifter maste
planeras tillsammans sd att det inte blir for likadana uppgifter under en lektion. Lérare
B berittar att det tar tid att planera uppgifterna men att det i slutdindan ger mycket mer
at bade studerandena och ldraren. “Uppvdrmningen och kom igdng ovningen dr pd
svenska och sen kanske du gar over att behandla ett tema pa finska och sen ett tema

’

pd svenska. Sedan foljande lektion dr det tvirtom.’

Lararens roll under en lektion i eklasstandem dr dven att 16sa tekniska problem eller
tekniska saker. Detta kom dven upp 1 ldrare A:s berittelse. Det kan handla om en dator

som inte fungerar, horlurar som inte fungerar, kameror som inte fungerar eller att
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handleda studeranden i hur man delar ett dokument. Lérare B pdpekar anda att det inte
varje lektion dr fraga om att 10sa dessa saker utan det dr friga om tva, hogst de tre

forsta lektionerna.

Liarare B papekar till sist att majoriteten av ldrarens roll i eklasstandem é&r att vara
handledare. I ldrare A:s berittelse kom det fram samma saker som lirare B tar fasta pa
1 denna berittelse. Handledaren gor det storsta jobbet dd hen forbereder studerandena
infor en lektion i1 eklasstandem. Lirare B fungerar som coach da hen coachar
studerandena i att tdnka hur de ska fungera som modersmélsanvéndare. Sprakexperten
kommer 1 uttryck i1 begrdnsad utstrackning, till exempel d& hen ger sprakligt stod at
studerandena pa deras egen niva. "Mdrker jag att en skrivuppgift inte gors tillrdckligt
noga sd gdr jag fram till min studerande och ber hen att plugga ut en stund och sd
hoppar jag med i diskussionen och pratar med alla tre sinsemellan. Dd kan vi

tillsammans fundera och dd kan jag ge spraktips.”

Sammanfattningsvis kan konstateras att enligt l1drare B dr handledarens roll i modellen
eklasstandem stor. Det storsta arbetet gor ldraren innan en lektion i eklasstandem.
Rollen som coach syns speciellt d& studerande behover hjdlp i hur de ska tinka som

modersmalsanvandare.

Hur beskriver ldararen mdgjligheter och utmaningar i1 det virtuella

klassrummet?

Mojligheterna i eklasstandem é&r oédndliga enligt ldrare B. En bra forhandledning ger
chans och mdjlighet for studerandena att jobba i egen takt och stoda varandra utan att
lararen blandar sig i. Alla skolor kan i dagens ldge ha lektioner i eklasstandem. Det
behdvs ett utrymme som &dr nigorlunda stort, en dator och ett headset till varje elev.
“"Utrymmet behover vara sa stort att de inte sitter som packade sillar i sillburkar.”
Lérare B ser eklasstandem som en positiv mojlighet dd studerandena far en chans att
fundera pa hur de stdder och hjélper sin tandempartner. De som har lektioner i
eklasstandem blir mycket sprakmedvetna, vilket ldrare B ser som positivt. Mjligheter

som uppkommer via eklasstandem é&r vénskap. Liksom ldrare A beréttade har dven

larare B vittnat vinskap mellan tandempar. Tandemparet ringde upp varandra under
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veckan, hjélpte varandra med varandras finska och svenska ldxor och gjorde klart de

uppgifter de inte hann med under lektionerna i eklasstandem.

Utmaningar i det virtuella klassrummet har enligt 1drare B mycket att géra med de
tekniska verktygen. Samma utmaningar har larare A upplevt och det kom dven fram i
hens berittelse. Det uppstar problem dé internetanslutningen inte fungerar, kameran
inte fungerar eller sjdlva datorn inte fungerar. Andra utmaningar som kan uppkomma
1 det virtuella klassrummet &dr dé studerande sitter med sina horlurar pa och jobbar och

man som lédrare inte helt vet vad de sitter och talar om eller om de behdver hjilp.

Liksom ldrare A lyfter fram verkar det vara tekniken och parbildningen som é&r de
storsta utmaningarna. Lérare B ser en liten utmaning i att para ihop tva helt obekanta
minniskor till ett vilfungerande par. Vi hade en gdng ett par som tyckte att de bdda
var for svaga. Vi ville inte spjdlka upp paret utan istdllet forsokte vi stéda dem och
pdpeka att de inte behover hinna med alla uppgifter.” For att inte denna utmaning ska
uppsta placeras kurserna i eklasstandem i andra perioden, da har lararen tid att bekanta

sig med sina elever under fOrsta perioden.

Lirare B berittar vidare att en utmaning som uppstod forsta gdngen hen hade lektion i
eklasstandem var dé studerandena kommunicerade med sin partner via Skype-kanaler
och ldraren kom in pa linjen for att lyssna och checka upp, da blev studerandena stillda
och lite negativt instéllda till det att liraren plotsligt dok upp pa kanalen. En utmaning
som uppkommit inom Teams ar d& studerandena ska skriva i ett delat dokument, da
hor de varandra men de ser inte varandra. Det har larare B och hens kollega inte tagit
som ett problem for de har dnda ténkt att d& man skriver fokuserar man pa skrivandet

och behover inte se den andra.

En utmaning som larare B dnnu inte stott pa i eklasstandem men som kan uppkomma
ar dova eller blinda studerande som deltar 1 lektioner i1 eklasstandem. Léarare B har
ingen 16sning pd detta &nnu men ser det som en utmaning som hen gérna vill kunna
hantera. “Det dterstar att se hur det skulle ga att I6sa. Sd langt har man ju inte dnnu
kommit i funderingarna eftersom man inte har stétt pa det.” Studerande med andra
funktionsvariationer, alltsd till exempel dyslektiker eller studerande med Asperger
syndrom kan bli en utmaning for ldrare som inte besitter ritt kunskap om ifrdgavarande

funktionsvariation.
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Sammanfattningsvis kan konstateras att mojligheterna i eklasstandem enligt larare B
ar att studerandena blir sprédkmedvetna. Dessutom skapar tandemparen en vénskap
som 1 bésta fall fortsdtter efter studietiden. Utmaningarna inom eklasstandem enligt

larare B ar teknisk-organisatoriska utmaningar.

Hur uppfattar lararen att principerna for tandem fungerar i eklasstandem?

Larare B berittar att autenticitet &r den av grundprinciperna som biast kommer till
uttryck under en lektion i eklasstandem. Nér studerande sitter och samtalar med en
jamnérig som har ett annat modersmal dr situationen mycket autentisk. Autenticitet
kommer till uttryck bland annat under lektionerna da studerandena varvar svenska och
finska under en lektion. "Def var en autentisk situation att man ganska snabbt maste
switcha om i hjdrnan och det dr en bra trdning for hjdrnan.” Autenticitet kommer
fram i de texter som ldrarna har valt. Texterna bor helst vara aktuella och relevanta

med tanke pa kursens innehall.

Inom eklasstandem finns det dven en valbar muntlig kurs dir studerandena har
mojlighet att vdlja innehallet och arbetsmetoderna enligt eget intresse. Detta dr 1 hog
grad sjdlvstyrning men dven en autentisk situation da studerandena sjdlva far vilja
sadant som intresserar dem. "I denna kurs har studerandena bland annat évat pd
typiska saker som framkommer da man jobbar pa ett café och ett par gjorde en
videodagbok over varandras liv under en viss tid.” Tanker man pé sjdlvstyrning och
undervisningsmaterial dr det ldraren som skapar majoriteten av uppgifterna i de
obligatoriska kurserna. Samma saker tog larare A upp 1 sin beréttelse. Lararna har en
laroplan de ska folja och kan inte franga den. "'Vi som ldrare mdste styra studerandena
in pd att diskutera kring ett visst stoff med en viss ordlista och skrivuppgifter.” Liksom
larare A berdttade uppfylls inte principen for sjélvstyrning i de obligatoriska kurserna
1 sa stor grad som autenticitet och dmsesidighet. Detta pdpekade dven ldrare B. Larare
B berittar att sjdlvstyrning uppfylls med tanke pd den egna inldrningen. Vissa
studerande sitter med anteckningsmaterial och antecknar for att fi ut s& mycket som
mojligt av uppgifterna. "Du har maojligheterna till allt, du har ocksa méjligheterna att

sitta och drischa ddr. Men drischar du sa sdger nog paret till.”

Larare B berittar att principen 6msesidigheten dr det som man maéste jobba mest med

for att den ska uppfyllas. Hen menar att for vissa studerande kommer dmsesidigheten
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automatiskt och naturligt medan andra far jobba mera for att uppfylla den principen.
”Hur man tar i beaktande nagon annan och ser till att du ger nagonting dt mig och
jag ger ndagonting dt dig och att vi kan gora det pd ungefdr samma nivd och i samma
mdngd och pd samma villkor.” For att alla ska tdnka pa dmsesidigheten brukar larare
B ta upp det i samband med handledningen av de nya uppgifterna. “Att skapa sddana
situationer var de faktiskt tinker hur viktigt det dr att stéda upp varandra.” Lérare B
vet hur viktigt det &r att studerandena inser att de &r varandras stdd i1 sprakinlédrningen
under en ganska stor del av en kurs. For att ldrare B ska far reda pa hur 6msesidigheten
har uppfyllts har hen i slutet av en kurs en utvirdering diar ndgra fragor beror
omsesidigheten. I utvdrdering stdller jag fragor som hur mycket tyckte du att ni
anvdnde finskan och svenskan, pa vilket sdtt tyckte du att ditt par lyckades med att
hjdlpa dej och var lyckades hen inte, vad tycker du sjdlv att du kunde hjdlpa med och
fanns det ndgot du inte kunde hjdilpa med.” Larare B har dven en s& kallad
brainstorming pa Fronter dér studerandena anonymt far skriva fragor som de vill att
lararen ska ta upp under handledningstillfdllena. Dér har det kommit fragor som berort

Omsesidigheten.

Liarare B anser att studerandena klarar av de krav som ldraren stiller pd dem for att
dessa principer ska uppfyllas. Ibland behover ldrare B ge en liten input sérskilt med
tanke pa dmsesidigheten och sjélvstyrningen. Larare B berittar att hen brukar siga till
sina studerande att de girna far gora egna anteckningar under lektionens gdng. Med
tanke pé framtiden har larare B en vision Gver att ta in sjélvstyrningen lite mera i
planeringen genom att lata studerandena sjdlva védlja uppgiftstyperna. Det som
skrdmmer larare B dér ar att hur det blir dd med forberedelserna av uppgifterna for nu

ar det absolut viktigaste det att ha vil strukturerade instruktioner for varje uppgift.

Sammanfattningsvis kan konstateras att enligt ldrare B &r autenticitet den av
grundprinciperna som bist synliggdérs i eklasstandem. Omsesidigheten #r den
principen som vissa studerande behdver mer hjdlp med for att den ska uppfyllas.
Sjalvstyrning hoppas ldrare B att i framtiden kan tas in mera i1 planeringsskede av

uppgifterna.

5.3 Larare C:s berattelse
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Hur beskriver lararen sin roll i modellen eklasstandem?

Larare C beridttar att hen har anviant sig av kommunikativa Ovningar i
sprakundervisningen 1 Over tio ar. “Mycket att man anvinder spraket i
undervisningen.” 1 eklasstandem anser hen att kommunikativa dvningar ar viktiga.
Lérare C berittar vidare att 1drarens roll i eklasstandem enligt hen gar ldngt ut pa det
att planera uppgifter och instruera studerandena pa forhand. Detta kan lyftas fram som
en av ldrarens viktigaste uppgift. Nér en lektion i1 eklasstandem startar ska
studerandena veta vad hen skall gora i respektive uppgift. De ska vara forberedda att
lara den andra partnern. Lérare C brukar pd forhand g& igenom materialet med
studerandena och ge dem en chans att bekanta sig med materialet och uppgifterna samt
stdlla frdgor kring materialet och uppgifterna. Larare C forsoker dela ut materialet och
uppgifterna en vecka pa forhand men senast ndgra dagar innan lektionen i
eklasstandem. “Ofta brukar jag dela ut uppgifterna ungefir en vecka pd forhand.
Studerande far bekanta sig med uppgifterna och strukturen pd férhand. De far bekanta
sig och kanske ndagon lektion fore den dir sjdilva eklasstandem lektionen gdr vi igenom
uppgifterna.” Det finns inte fardigt material, hittills har ldrare C gjort en hel del
material tillsammans med ldraren i samarbetsskolan. Da sjdlva lektionen startar
betonar ldrare C dnnu att bada partnerna ska vara aktiva, gora uppgifterna i
ordningsfoljd och ifall de blir klara finns det extra uppgifter. Under sjdlva lektionen i
eklasstandem é&r lirarens roll att f6lja med vad studerandena gor. “Ldrarens roll tycker
jag dr dnnu mindre, kanske storsta rollen att du foljer med om ett par hakar upp sig
och dd konkret hjdlper men inte sd att jag hela tiden ger rad.” Fokuset hos larare C ar

pé handledarrollen, liksom for larare A och lirare B.

Lararens roll enligt 1arare C ar inte stor med tanke pa sprakstottningen under sjdlva
lektionen i eklasstandem. Hen anser att det & mera tandempartnern som &r den
sprékstottande personen. “Det dr partnern som hjdlper, coachar och stoder.”
“Ldraren kommer med forst om de hittar inget sdtt att komma vidare.” Som det redan
tidigare kom fram stottar ldrare C studeranden sprékligt innan sjdlva lektionen i

eklasstandem startar genom att pa forhand g& igenom materialet och uppgifterna.

Det som ldrare C hela tiden betonar dr att liraren borde vidga komma ut ur det
traditionella  sédttet att undervisa. De ldrare som undervisar enligt
undervisningsmodellen eklasstandem har enligt ldrare C ett annorlunda tankesétt och

vill modernisera sprékundervisningen. Det viktigaste enligt ldrare C 1
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sprakundervisningen dr att anvidnda spraket och som ldrare dr du forebild och ska
anvinda spraket. Det kommunikativa arbetet dr viktigt i sprakundervisningen. Det ér
aven viktigt att som larare anvanda det sprak som studerande ska ldra sig. “Om du blir
forstadd sa har du lyckats, tdnk inte allt for mycket pd om det du sade var rditt eller

1

fel, forstar man dej dr det viktigaste.’

Vidare betonar larare C att da ldraren inte har en stor roll under sjdlva lektionen 1
eklasstandem maste ldraren ldra sig att vara tyst och lata studerandena jobba. "Under
en lektion i eklasstandem dr ldrarens roll att félja med. Léraren dr inte huvudpersonen
under lektionen.” Efter en lektion i eklasstandem ser ldrare C att ldrarens uppgift ar att

behandla det som har kénts svart for studerandena.

Sammanfattningsvis kan ségas att larare C anser att fokuset ligger p& handledarens roll
1 eklasstandem och det arbete som gors innan lektionen i eklasstandem. Coachen och

sprakexperten har en mindre roll.

Hur beskriver ldararen mgjligheter och utmaningar i1 det virtuella

klassrummet?

Larare C ser mojligheten 1 det att alla skolor 1 hela Finland kan delta 1 eklasstandem.
Avstandet mellan skolorna spelar ingen roll i och med att kontakten sker virtuellt.
“Fast ena skolan dr i Rovaniemi och samarbetsskolan i Helsingfors dr det inget
problem. Larare C menar att 1 det fysiska klassrummet ser man mera gester och miner
dn man gor 1 det virtuella klassrummet, for vissa studerande kan det vara svart att se
sitt eget ansikte 1 rutan. "/ sprakundervisning dr gester och miner i stor roll.” Men
larare C ser dnda det virtuella klassrummet som en mdjlighet for de studerande som
har svart att uttrycka sig i en stor grupp. I det virtuella klassrummet &r man oftast parvis

och troskeln att tala dr da lagre &n 1 en stor grupp.

En utmaning i ett virtuellt klassrum dr enligt ldrare C internetkontakten. Tekniken lyfts
fram som en utmaning, liksom for ldrare A och lidrare B. Det kan strula till det da
datorerna inte fungerar. “Det har ibland varit att man tappat halva lektionen pa grund
av datorproblem.” Andra utmaningar som ldrare C tinker péd att kan uppstd dr da
studerande sitter mycket ndra varandra i ett klassrum. Det hinder litt att studerande

borjar lyssna pd varandra och dd fokuserar man inte langre pé sin tandempartner och
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den uppgiften man héller pd med. Fokuset méste hela tiden ligga pa att lyssna pa vad
tandempartnern sager och tillika kommunicera och producera text. Alla utrymmen é&r
inte heller ldmpade for lektioner i eklasstandem. Lérare C beréttar att utrymmet for
lektioner i eklasstandem borde vara stora och forsedda med mellanvaggar. Vi har
gamla sprdkstudion och de fungerar bra.” Lérare C tror dven att en utmaning for
studerande kan vara forberedelsen infor en lektion. Ifall eleven dr engagerad och har
gjort ett bra forarbete blir lektionen givande. Ifall studerande inte har brytt sig om att
forbereda sig och fundera pa uppgifterna blir lektionen inte lika givande. Larare C
papekar att det hinger inte bara pd hur studerande forbereder sig utan dven pé hur bra
lararen lyckas engagerar studerande i stoffet och uppgifterna. Studerandena ska hjilpa
varandra och stdda varandra. Ldrare C anser att ldraren ska vara den sista som
studerande fragar hjilp av. Utmaningar fOr en ldrare under en lektion 1 eklasstandem

ar att kunna halla sig osynlig.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att utmaningar inom eklasstandem enligt
larare C ar huvudsakligen tekniska utmaningar. Larare C ser eklasstandem som en

mojlighet, en mojlighet for alla skolor att delta i.

Hur uppfattar ldraren att principerna for tandem fungerar i eklasstandem?

Léarare C berédttar att grundprincipen dmsesidighet kommer konkret fram d& bada
spraken anvands. D4 larare C delar in paren tdnker hen oftast pé vilka studerande som
passar bra ihop och d4 tas dmsesidigheten i beaktande. Omsesidighet uppstér dven da
studerandena arbetar tillsammans och den ena 1 paret fir en aha-upplevelse eller tips
pa hur man kan 16sa olika problem vad giller spraket. “Jag, eller vi, forsoker dela de
ddr paren sd att absolut inte ha en stark och mycket svag men inte heller sa att stark

och stark.”

Den andra grundprincipen, sjdlvstyrningen kommer enligt ldrare C fram da
studerandena tar storre ansvar och en storre roll for sjdlva undervisningen under en
lektion i eklasstandem. Léararen forbereder studerande infor wvarje lektion i
eklasstandem men under sjilva lektionen &r lararens roll liten, nédsta obefintlig enligt
larare C. “’Studerande har forberett sig infor lektionen, sd dr det ju i vardagen ocksd,

’

ingen finns ddr hela tiden.’
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Den tredje grundprincipen autenticitet syns enligt lirare C dé studerandena lar sig att
inte vara for kritiska mot sig sjdlva eller mot sin tandempartner. Lérare C papekar hir
att autenticitet &ven kommer fram dé eleverna talar. Vissa talar dialekt och d4 maéste
larare C péapeka att inte tala dialekt for att alla ska forsta. “Det blir naturligt.

1

Studerande talar om vardagliga saker.’

Sammanfattningsvis kan det konstateras att enligt larare C kommer alla grundprinciper

lika mycket fram under en lektion i eklasstandem.

5.4 Sammanfattning

Hur beskriver lararen sin roll 1 modellen eklasstandem?

Alla tre informanter var eniga om att fokuset ligger pé rollen som handledare. Alla tre
informanter poédngterade hur viktig ldrarens roll i planeringsskedet &r. Enligt
informanterna dr lararens roll 1 planeringsskedet viktigare dn under sjédlva lektionen i
eklasstandem. “En bra forhandledning gor det ldttare for studerande att jobba i egen
takt och stéda varandra utan att ldraren behover komma in och hjdlpa annat dn ndr
det riktigt behovs. ” Informanterna var alla eniga om att under lektionen 1 eklasstandem
kan léraren sitta och njuta ifall hen forberett studerande vél. Lararen som sprdkexpert
behovs inte 1 lika stor utstrackning som handledaren och coachen, vilket kom fram i
samtligas berittelser. Sprakexperten behovs till exempel da studerande inte kan
forklara ett ord pa maélspraket s& att tandempartnern forstar. En av informanterna
menade att detta inte intraffar sd ofta i och med att studerande kan ta till engelska som
ett hjélpmedel. Coachens viktigaste roll enligt en av informanterna dr att coacha

studerande i rollen som modersmalsanvandrare.

Hur beskriver ldararen mgjligheter och utmaningar i1 det virtuella

klassrummet?

Mojligheterna i det virtuella klassrummet beskrev informanterna pé olika sétt. Lirare

A tog fasta pa att studerande fér tala méalspréket utan att behdva skdmmas. Lirare A
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och larare B betonade bada vikten av att studerande blir sprdkmedvetna. Bide larare
A och ldrare B poédngterade att studerande knyter vinskapsband med tandempartnern
och det ser informanterna som en fin mojlighet. Larare C podngterade att alla skolor i
Finland har mojlighet att delta i eklasstandem. Detta var inte specifikt 1 det virtuella
klassrummet utan mera mojligheter verlag inom eklasstandem. Alla tre informanter
var eniga om att utmaningar i det virtuella klassrummet &r forknippade med teknisk-
organisatoriska utmaningar. De tekniska utmaningarna handlar om datorproblem och
strul med internetférbindelsen. Organisatoriska utmaningar handlar om da lararna ska
para ihop studerande med varandra och de inte kénner studerandena fran tidigare.

Liarare A ndmnde dven elever som inte dr motiverade som en utmaning.

Hur uppfattar ldraren att principerna for tandem fungera i eklasstandem?

Lérare A anser att 0msesidigheten och autenticiteten fungerar bittre &n sjélvstyrning
medan ldrare B anser att autenticitet dr den av grundprinciperna som fungerar bist i
eklasstandem. Autentisk blir en situation da studerande samarbetar med en jaimndrig
med ett annat modersmal. Arbetsuppgifterna forsoker lararna gora sé autentiska som
mojligt. De forsoker gora uppgifter med innehéll som &r relevanta for studerande. Da
uppgifterna har ett relevant innehéll 6kar det motivationen hos studerande att studera
och samarbeta. Omsesidighet &r den av grundprinciperna som studerande behover
mest hjélp med, enligt ldrare B. Hen uppfattar dnd4 att hos vissa studerande fungerar
omsesidigheten vil, det ar fast i personligheten. Sjalvstyrning dr ndgot som béde larare
A och larare B upplever att inte fungerar sd bra &dnnu i eklasstandem. Det som kan
podngteras ir att studerande sjdlv styr sin inldrning, men s mycket mer kan de inte
paverka. Larare C uppfattar att alla grundprinciper syns och fungerar i eklasstandem.
Hen lyfter inte fram ndgon specifik grundprincip utan ser alla grundprinciper som

likvdrdiga och vilfungerande.
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6 Diskussion

I detta kapitel diskuteras undersokningens resultat 1 jamforelse med teorin.
Diskussionens uppldgg foljer resultatkapitlet. Vidare diskuteras avhandlingens metod
och undersokningens genomforande. Avslutningsvis presenterar jag forslag till fortsatt

forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med min avhandling har varit att fa en 6kad forstielse av hur lirare upplever sin
roll samt mojligheter och utmaningar 1 eklasstandem som modell {or

sprakundervisning.

Som det kom fram i min undersdkning upplevde alla informanter att lirarens fokus
ligger pé rollen som handledaren. Alla informanter poéngterade att det ldraren gor i
planeringsskede 4r ndstan viktigare dn det hen gor under en lektion 1 eklasstandem.
Lof m.fl. (2016) samt P6rn och Hansell (2017) ndmner att ldraren som handledare ska
planera och strukturera undervisningen samt instruera studerande i
inldrningsprocessen. Utgdende fran intervjuerna anser jag att lararens roll som

handledare ar den mest krdvande och den som ldraren sétter mest tid pa.

Lararen som coach behdvs dé& studerande behdver hjdlp 1 att tdnka som
modersmélsanviandare. Det kan vara frdgan om att studerande inte vet hur hen ska
stoda tandempartnern under en lektion 1 eklasstandem. Resultaten visar att ldrarna
behovs till att stotta studerandes samarbete. Lof m.fl. (2016) samt P6rn och Hansell
(2017) tar upp att lararen behovs for att ett vilfungerande samarbete ska uppnas. For
att ett samarbete ska fungera vil behdvs det stdd av en coach. Lof m.fl. (2016) samt

Porn och Hansell (2017) papekar att coachens roll dr ovanlig inom andra sammanhang.

Alla informanter ansag att rollen som sprakexpert inte behovs 1 lika stor utstrackning
som handledaren och coachen. Informanterna ndmnde att de ibland behdver ta pa sig

rollen som sprékexpert men att det inte dr lika ofta som de har rollen som handledare
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eller coach. Karjalainen och Porn (2015) samt Pérn och Hansell (2017) betonar att
lararen bor kunna bada spraken for att pa basta mojliga sitt kunna hjilpa studerande.
Lof m.fl. (2017) tar upp att lararen &r den viktigaste sprakmodellen men att det inte far
glommas tandempartnerns roll som sprakmodell. En av informanterna berédttade att
studerandes sprékliga modell &r viktig. Studerandes roll ar storre dn ldrarens och de
har en 6kad autonomi. De stinger ut ldraren och resten av klassen da de samtalar via
Skype med sin partner. Detta leder till att de sjdlva bor leta reda pa ord de inte kommer
pa. Med tanke pé hur lite lararen hjélper studerande borjade jag fundera pa hur mycket
fel och misstolkningar som uppstér bland studerande d& de med hjdlp av sin partner

lar sig spraket.

Lararen har tre roller 1 eklasstandem. Dessa roller behovs vid olika situationer. Jag tror
att beroende pa studerandes egenskaper, lararens engagemang och uppgiftstyperna sé

behovs alla tre roller i olika grader.

Utifrén resultaten kan jag konstatera att de vanligaste utmaningarna i det virtuella
klassrummet &r de tekniska och de organisatoriska utmaningarna. Alla tre informanter
var eniga om att dessa utmaningar dr de som &r mest tidskrdvande. I och med att
eklasstandem baserar sig pa tandem som en modell for sprakinldrning i en virtuell
miljo behdvs det digitala verktyg (Tandempedagogik, 2018). Engberg, Porn och
Karjalainen (2016) tar fasta pa tekniska problem som en utmaning i eklasstandem. |
undersokningen gjord av Engberg m.fl. (2016) kom det fram hur samarbetet over
sprakgrinser fungerar. Engberg m.fl. (2016) tog upp bristen pa kunskap hos lédrare
inom den tekniska delen. Detta fick mig att fundera dver lirarnas kompetens vad géller
tekniskt och digitalt kunnande. Har l4rarna 1 dagens ldge tillrickligt med tekniskt och
digitalt kunnande? I varje skola bor det finnas ett IT-stod, en ménniska som vid behov
hjélper ldrarna med de tekniska utmaningarna. Enligt Glgu (2014) bor 1drmiljéerna och
undervisningssétten varieras. Den digitala kompetensen dr en av de sju kompetenserna
1 Glgu (2014). Med tanke pa vad som star i laroplanen borde ldrarnas digitala
kompetens vara pa en hog niva, speciellt de ldrare som undervisar enligt modellen for

eklasstandem.

Ifall det inte finns tekniska utmaningar och uppgifterna dr tydligt formulerade kan
lararens roll vara mycket liten under en lektion 1 eklasstandem. Detta podngterade alla

tre informanter.
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Mojligheter i det virtuella klassrummet enligt tvd informanter var bland annat att
studerandena blir sprakmedvetna och att ménga studerande knyter vinskapsband med
tandempartnern. Enligt Glgu (2014) ska sprakundervisningen ge elever chans att skapa
personliga kontakter med en elev med annat modersmal. Tandem som modell for

sprakinldrning stoder detta.

Organisatoriska utmaningar uppstar da ldrarna ska para ithop studerande till ett
likvardigt par. Lararen kdnner eventuellt inte sina studerande fréan tidigare och kan da
ha svart att bilda likvirdiga par. Som jag redan ndmnde tidigare baserar sig
eklasstandem pé tandem som en modell for sprakinlédrning i en virtuell miljo. Enligt
Engberg m.fl. arbetar tvd minniskor med olika modersmal tillsammans i1 tandem.
Dessa tvé bildar ett tandempar. P4 grund av detta behover ldrarna bilda par och som
det kom fram i Karjalainen (2015) behover partnernas relation vara likvérdig for att
bada studerande ska fa ut lika mycket av samarbetet. Resultaten visar att de tre
informanterna var eniga om de mojligheter och utmaningar som uppkommer i det
virtuella klassrummet. Jag tror att de tekniska utmaningarna kommer att kvarstd sa
lange som samarbetet sker virtuellt och datorn &ar ett av verktygen som anvénds i
undervisningen. De organisatoriska utmaningarna kan eventuellt minskas om ldrarna

traffar studerande ndgra ginger innan de borjar para ihop dem.

Alla tre informanter var av den &sikten att autenticitet fungerar béttre &dn de tva andra
principerna for tandem. Sjdlvstyrning och Omsesidighet ar tvd grundprinciper som
tandem som undervisningsmetod bygger pd. Elo och Porn (2018) menar att autenticitet
ar ett mangsidigt begrepp. Lof m.fl. (2016) poidngterar att uppgifterna i eklasstandem
bor vara meningsfulla. Ju meningsfullare en uppgift dr desto storre autenticitet har den.
Glgu (2014) péapekar att sprakmiljoerna bor goras autentiska och att uppgifterna ska
upplevas relevanta for eleverna. Detta stoder tandem som modell for sprakinldrning
och detta kom dven upp i min undersdkning. Sjélvstyrning behdver studerande hjélp
med for att uppnd. Studerande har behov av att styra Gver sitt eget liv men har
eventuellt inte verktyg for att styra dver sitt eget ldrande. Omsesidigheten behdver
studerande ocksé hjdlp med. Karjalainen (2011, 2016) sédger att dmsesidighet uppnas
dé bada partnerna dr lika villiga att samarbeta, hjédlpa och stdda varandra. Resultatet
visar att det inte gér att sdga vilken av grundprinciperna som fungerar bést i
eklasstandem. Jag tror att det beror mycket pa studerandes egenskaper och hur bra

lararen pé forhand har handlett studerandena.
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6.2 Metoddiskussion

Denna undersokning gjordes med kvalitativa undersokningsmetoder dir intervjuer
anvindes som datainsamling. Forskningsansatsen ar fallstudie med narrativa

berattelser.

Intervjuer for den hédr typen av undersdkningar dr ldmpliga som metod eftersom man
kan ta itu med fragor pa djupet som berdr forskningsomréadet. For att fa en bredare bild
av fenomenet man vill forska i behovs det ett djup 1 intervjuerna (Uljens, 1989, s. 11).
Jag valde att intervjua tre ldrare, som har jobbat med eklasstandem som modell {6r
sprakundervisning, vilket jag tyckte var tillrickligt med tanke p& undersokningens
syfte. Intervjuerna var halvstrukturerade och de ger informanterna storre frihet att
svara pa frigorna (Hartman, 1998, s. 252). Om jag skulle gora om intervjun skulle jag

anvianda mig av flera foljdfrdgor eftersom detta skulle ha gett mig mera stoff.

Malet med fallstudie enligt Denscombe (2018) &r att belysa det generella genom att
titta pa det enskilda. Detta har jag gjort i min undersokning. Jag ser liararens roll som

ett enskilt fenomen som jag titta pa.

Resultaten har jag presenterat genom narrativa beréttelser. Enligt Johansson (2005) ger
narrativa beréttelser ett sammanhang och en mening till ménniskans erfarenheter. Jag
anser att det var ett bra beslut att i slutet av resultatkapitlet gora en sammanfattande
redovisning for att tydliggdra det visentligaste som kom upp i varje forskningsfraga.
Narrativa beréttelserna ser jag som ldsarvénliga och de citat som jag anvinde kunde
bra belysa informanternas uttalanden. Citaten som anvinds ska skapa en god balans 1
texten (Patel & Davidson, 2011, s. 121). En narrativ berittelse bor vara koherent
(Johansson, 2005, s. 125-126). I min undersokning foljer berittelsen en rod trad da jag
valt att svara pa en forskningsfraga i taget. Jag anser dven att jag har anvint mig av

citat sd de stoder texten och ger ett mervérde till resultaten.

Det gar att diskutera ifall flera informanter skulle gora resultaten annorlunda. Jag tror
inte nodvéndigtvis det i och med att ldrarna har utgéitt frdn en och samma
undervisningsmodell som de tillsammans varit med om att utveckla. Jag kénner mig
bekvim i att generalisera ldrarens roll i eklasstandem som sprakundervisningsmodell

fastdn jag bara intervjuat tre ldrare. Men det gar dven att sdga att resultaten inte ar
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generaliserbara med det argument att ldrarens arbetssétt varierar och att studerande ar

olika.

Jag anser att min avhandling ger en tydligare bild av hur lararna beskriver sin roll i
modellen eklasstandem. Jag tycker att det i min undersokning kom fram att
eklasstandem som modell for sprékundervisning har mojligheter men aven vissa

utmaningar som gar att 19sa.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

En av mina informanter kommer att borja med eklasstandem pa hogstadiet. Man kunde
om en tid forska i hur eklasstandem har fungerat pa hogstadiet jamfort med gymnasiet.
Dessutom skulle det vara intressant att veta vilken effekt eklasstandem har pa
studerandena. Det kunde dven vara intressant att ta reda pa om det finns skillnader i
sprakutvecklingen hos finsk- respektive svensksprikiga studerande. Om nagra ar
skulle man kunna utgdende frdn min avhandling och se hur eklasstandem har

utvecklats géillande ldrarens roll.
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Intervjuguide

Er &sikt dr viktig for denna undersdkning och allt ni kan séga, bade positivt och

negativt, dr bade intressant och relevant. Det som ni sdger hdr i intervjun kommer

endast att anvidndas for avhandlingen och for att ge verktyg att utveckla

undervisningsmodellen. Ni kan nir som helst vilja att inte svara pa nadgon fraga eller

att helt avbryta ert deltagande i intervjun. Alla intervjuer bandas.

Tack for ert deltagande!

Bakgrund

@)
@)

Hur lange har du jobbat som larare?

P3 vilka stadier har du jobbat (lagstadiet, hogstadiet, gymnasiet)? Hur
lange?

Hur blev du intresserad av eklasstandem?

Hur uppfattar lararen sin roll i eklasstandem miljé och vad behodvs
lararna till i eklasstandem milj6?

o

o O O O

O

Vilka ar lararens uppgifter
= idet fysiska klassrummet?
» idet virtuella klassrummet?
Vad upplever du som larare att du behovs till
= idet fysiska klassrummet?
» idet virtuella klassrummet?
Kan man géra samma sak som larare i de bada klassrummen?
P3 vilket satt jobbar du som larare for att handleda eleverna?
P3 vilket satt jobbar du som larare for att stoda elevernas sprak?
Pa vilket satt jobbar du som ldrare for att stotta elevernas samarbete
med sitt tandempar?
Hur fungerar den virtuella larmiljén?
Vilka ar mojligheterna
* idet fysiska klassrummet?
* idet virtuella klassrummet?
Vilka dr utmaningarna
» idet fysiska klassrummet?
* idet virtuella klassrummet?
Vilka méjligheter finns det i eklasstandem milj6? (6verlag, gar lite in i
de tva tidigare fragorna)
Vilka utmaningar finns det i eklasstandem miljo? (6verlag, gar lite in i
de tva tidigare fragorna)
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o Vilka mojligheter finns det att som larare utveckla sig i eklasstandem
miljo?

e Hur uppfattar ldraren att principerna foér tandem fungerar i
eklasstandem?
o Hur forhaller du dig till grundprincipen 6msesidighet i eklasstandem?
Hur forhaller du dig till grundprincipen sjalvstyrning i eklasstandem?
Hur forhaller du dig till grundprincipen autenticitet i eklasstandem?
Hur arbetar du som tandemlarare for att dessa principer ska uppfyllas?
Vilka ar elevernas forutsattningar att klara av grundprinciperna?

O O O O

e Utvecklingsmdjligheter
e Annat som du som larare vill fora fram om eklasstandem och ldrarens roll

63



